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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo realizado sobre as interferéncias de fenémenos fonologicos
na escrita de estudantes do Ensino Fundamental. Os dados referentes a esta pesquisa foram
coletados no municipio de Pelotas, no Rio Grande do Sul, a partir de produc@es textuais de
estudantes da 3% e 42 séries da escola publica e particular, respectivamente, disponibilizados
pelo BATALE — Banco de Textos de Aquisi¢do da Linguagem Escrita, por meio do GEALE —
Grupo de Estudos sobre Aquisi¢do da Linguagem Escrita da Universidade Federal de Pelotas.
Foram identificados varios fendmenos fonoldgicos na escrita dos estudantes, no entanto, os
mais frequentes foram: a monotongacao do [ow], o alteamento da vogal [e] e a vocalizacdo da
lateral [I] pos-vocélica. Os caminhos metodologicos do estudo seguem 0s passos de uma
pesquisa de natureza qualitativa descritiva e quantitativa embasada nos pressupostos teorico-
metodoldgicos da Sociolinguistica Variacionista.Com relacédo a andlise feita considerou-se 0s
fatores linguisticos para o fendbmeno do alteamento da vogal /e/ avaliou-se as varidveis
linguisticas: Classe da palavra, vogal procedente, consoante precedente e consoante
procedente. No que diz respeito ao fenbmeno da vocalizacdo da lateral /I, foi analisado as
variaveis linguisticas: vogal procedente, posicdo da silaba e classe das palavras. Nas variaveis
extralinguisticas observou-se sexo, escolaridade e tipo de escola. Os fatores observados como
influenciadores para o aparecimento do alteamento da vogal /e/ foram: contexto precedente e
contexto procedente. J& para a vocalizacdo da lateral/l/ na escrita foram: tipo de escola,
escolaridade, sexo e posicdo da silaba. Os resultados apontam que ocorrem as interferéncias
da fala na escrita dos alunos, por meio dos fendémenos fonoldgicos. Os dados serdo tomados
como ponto de partida para refletir sobre o funcionamento da lingua, suas variaveis
ortograficas e sua relacdo com a escrita.

Palavras-chave: fendmenos fonologicos; variacdo linguistica; lingua escrita.



ABSTRACT

This work presents a study on the interference of phonological phenomena in the writing of
elementary school students. Data for this research were collected in the city of Pelotas, in Rio
Grande do Sul, from textual productions of 3rd and 4th grade students from two schools, one
public and the other private, made available by BATALE - Banco of Written Language
Acquisition Texts, through GEALE — Study Group on Written Language Acquisition of the
Federal University of Pelotas. Several phonological phenomena in the students' writing were
documented, however, the most frequent were: the monotongue of the [ow], the heightening
of the vowel [e] and the vocalization of the postvocalic lateral [I]. The study performs a
qualitative, descriptive and quantitative analysis of the data, using the theoretical-
methodological assumptions of Variationist Sociolinguistics. For the development of the
analysis, the linguistic factors for the phenomenon of the heightening of the vowel /e/ were
considered, we will test the linguistic variables: Word class, proceeding vowel, preceding
consonant and proceeding consonant. As for the phenomenon of vocalization of the lateral /1/,
we tested the linguistic variables: proceeding vowel, syllable position and word class. And
extralinguistic: Gender, Education and Type of school. The factors observed as influencing
the appearance of the heightening of the vowel /e/ were: preceding context and proceeding
context. As for the vocalization of the lateral/l/ in writing, they were: type of school,
education, gender and syllable position. The results of this research showed that there are
interferences of speech in students' writing through phonological phenomena. Such
interferences also show that the linguistic variation that is more observed in the spoken
language also occurs in the written language, mainly in the writing of students in the process
of acquiring this modality.

Keywords: phonological phenomena; linguistic variation; written language.
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1 INTRODUCAO

Aprender a escrever, diferente de aprender a falar, € um processo complexo pelas
exigéncias que existem por tras da grafia de uma lingua. O escrever exige conhecimentos
gréaficos, ortogréficos, semanticos, sintaticos, pragmaticos, dentre outros. Todos esses
requisitos ndo nascem conosco, visto que a grafia de uma lingua € uma invencao
convencionada em uma sociedade, logo sdo habilidades adquiridas ao longo dos anos que
passamos na escola, ou mesmo durante experiéncias em outros ambientes que sejam
facilitadores do processo de alfabetizacao.

A fala e a escrita sdo duas modalidades da lingua que possuem diferentes
especificidades. A fala é uma producao textual que permite a comunicacao entre 0s humanos
no plano da oralidade. De acordo com Marcuschi (2010), a fala € um recurso que usamos sem
nenhuma tecnologia, ja que estd disponivel pelo préprio ser humano. Ja a escrita é uma
producao textual para fins também comunicativos “[...] com certas especificidades materiais e
se caracteriza por sua constitui¢do grafica” (MARCUSCHI, 2010, p. 26).

Ainda de acordo com Marcuschi (2010), a lingua reflete a “organiza¢do da sociedade”,
tanto na modalidade oral como na escrita. Comprova-se isso pelas variages que temos na
lingua decorrentes de fatores sociais, 0 que resulta em uma lingua heterogénea assim como as
culturas e as sociedades. A lingua escrita se apresenta como uma modalidade mais estavel do
que a lingua falada, visto que € ensinada nas escolas e é regulada pelas gramaticas normativas.
Isso acaba moldando o status que a escrita adquiriu em nossa sociedade como uma
modalidade superior a lingua falada, pelo fato de que as formas escritas sao prescritas pelas
gramaticas, as quais sdo ensinadas nas escolas como exemplos a serem seguidos.

Ao analisar a escrita de alunos, principalmente no Ensino Fundamental, demostram-se
como eles se relacionam com a escrita da lingua. A diversidade existente na lingua falada no
nosso pais existe, mas sera que a escrita apresenta diversidades? Por primicias ndo, contudo,
existem marcas da oralidade, processos fonoldgicos que migram para a escrita, resquicios do
sistema ortografico que ndo foi compreendido totalmente, variagfes da propria comunidade
linguistica, entre outras, que, na maioria das vezes, sao reduzidos todos simplesmente a “erros

ortograficos” justificados pelo ndo saber escrever por parte dos alunos.
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Para a andlise dos fenbmenos fonoldgicos que migram para a escrita dos estudantes,
foi utilizado um corpus composto por 128 producdes textuais de alunos de 32 e 42 séries’ de
uma escola publica e outra privada, da cidade de Pelotas, Rio Grande do Sul. Os dados foram
disponibilizados pelo Banco de Textos de Aquisi¢do da Linguagem Escrita (BATALE), por
meio do Grupo de Estudos sobre Aquisicdo da Linguagem Escrita (GEALE). Optou-se por
essas séries pelo fato delas encerrarem o ciclo do Ensino Fundamental, o que corresponde
também ao fechamento da etapa da alfabetizacdo e da aquisicdo da linguagem escrita, sendo
possivel analisar a aprendizagem dos estudantes a medida que avancam na escolarizagéo.
Com relacdo aos dois tipos de escolas (publica e particular)houve o intuito de avaliar se a
diferengas socioecondmicas dos alunos interferem em suas escritas.

A escolha do Corpus ¢é justificada pelas consequéncias da pandemia que se instalou no
Brasil e em todo mundo desde marco de 2020 acarretando no fechamento das unidades de
ensino. O fechamento das escolas impossibilitou a coleta prevista, inicialmente pela pesquisa
no municipio escolhido anteriormente (Amargosa-BA).

Desse modo, esta pesquisa é baseada nas inquietacdes acima. A partir de uma analise
quantitativa e qualitativa traz como problema a ser investigado: Qual nivel e frequéncia os
fendmenos fonologicos ocorre na escrita dos estudantes da 3% e 42 séries do Ensino
Fundamental? Quais os fatores favorecem a ocorréncia dos fenébmenos? Assim, objetiva-se
com este trabalho: (a) identificar os principais fendmenos fonoldgicos presentes na escrita de
alunos da 32 e 42 séries do Ensino Fundamental; (b) verificar os motivos possiveis pelos quais
ocorrem essas interferéncias fonologicas na escrita, observando o comportamento e
aparecimento dos fendmenos.

Os processos fonoldgicos, de modo geral, ttm sido objeto de estudo de varios
trabalhos que buscam investigar a natureza de sua variagdo. Os estudos no Portugués
Brasileiro (PB) tém demonstrado que tanto os fatores linguisticos como os fatores
extralinguisticos influenciam no aparecimento. No entanto, a maioria desses trabalhos analisa
0 comportamento dos fenémenos na lingua falada, sendo poucos aqueles que fazem analise na
lingua escrita de modo a perceber as variagoes.

Assim sendo, ressalta-se a importancia desta pesquisa por avaliar dados sobre as
interferéncias de processos fonoldgicos na escrita de estudantes do Ensino Fundamental e

também por se tornar mais uma fonte de comprovacgdo empirica de que as variagdes ocorridas

1 N&o se usa mais a nomenclatura série, e sim ano, pois a lei de nimero Lei n® 11.274/2006 regulamenta o
Ensino Fundamental de 9 anos que assume também a mudanca na nomenclatura. No entanto, os sistemas de
ensino teve até 2010 para fazer vigorar a lei. Os dados analisados nesta pesquisa foram coletados entre 2003 e
2004, por isso estamos mantendo a nomenclatura série que era vigente no periodo coletado.
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na lingua falada podem migrar para a lingua escrita, além de comprovar que essas variacoes
ndo ocorrem aleatoriamente, mas sim de modo organizado dentro do sistema linguistico,
sendo favorecida por fatores linguisticos e extralinguisticos.

Dentro dessa perspectiva acima colocada, este texto esta organizado da seguinte forma:
Introducdo, seguida da segunda secdo que tratara da Fundamentacdo Teérica e Revisdo da
Literatura. Na terceira secdo, trataremos dos Pressupostos Metodologicos da pesquisa, desde
0s primeiros passos até os procedimentos de analises dos dados. Na quarta secdo,
apresentaremos as discusses dos resultados fazendo as comparagdes com outros estudos
sobre as interferéncias da fala na escrita. Por fim, traremos as Considera¢cfes Finais, seguida

das referéncias, apéndices e anexos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA E REVISAO DE LITERATURA
2.1 VARIACAO LINGUISTICA NA PERSPECTIVA DA SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica € um ramo da linguistica que estuda a lingua considerando suas
relacBes sociais, isto €, estuda as relagfes entre lingua e sociedade. Alkmin (2006, p. 28)
afirma que o “termo sociolinguistica, relativo a uma drea da linguistica”, fixou-se em 1964 em
um congresso, organizado por William Bright, na Universidade da Califérnia em Los Angeles
(UCLA), no qual participaram varios pesquisadores que estudavam a relagéo entre linguagem
e sociedade. O nome de destaque foi o do linguista William Labov, com a “sociolinguistica
variacionista” ou “teoria da variagdo”. Assim, esses estudos comeg¢am a relacionar as questdes
sociais com as variagcfes encontradas nas comunidades linguisticas estudadas.

O objeto de estudo da Sociolinguistica € a lingua, principalmente falada, observada,
descrita e analisada em seu contexto social; considera uma comunidade linguistica, ou seja,
um grupo de pessoas que utilizam e partilham um conjugado de regras que regulamentam os
usos linguisticos de uma lingua. Conforme Bagno (2007, p. 38), “[...] o objetivo central da
Sociolinguistica, como disciplina cientifica, & precisamente relacionar a heterogeneidade
linguistica com a heterogeneidade social”.

Santos (2006, p. 28) afirma que

[...] o préprio termo Sociolinguistica era redundante para Labov, que ndo admitia um
estudo linguistico que ndo se ocupasse do estudo da linguagem mediante suas
relagGes com fatores de ordem sociocultural, ja que na lingua, em si, pressupe, para
sua utilidade, a existéncia de um grupo social que dela se utiliza, inferindo no
préprio sistema linguistico, algo que implica uma heterogeneidade do sistema,
objeto do qual deveria se ocupar a Sociolinguistica.

Diante disso, vemos que existem varios grupos que utilizam uma dada lingua, logo,
estes sdo diferentes e suas impressdes sobre a lingua também serdo diferentes, visto que sdo
grupos de habitos, costumes e crengas diversas.

Desse modo, a Sociolinguistica estuda esses fatores e sua influéncia sobre a lingua “[...]
que falamos e da maneira gque as pessoas percebem ¢ avaliam a lingua” (COELHO et al., 2015,
p. 12). De acordo com a Sociolinguistica, as variacdes existentes na lingua sao influenciadas
por diversos fatores, aqueles de ordem diatdpica, também chamados de geogréaficas, como,
por exemplo, as diferencas entre os modos de falar de grupos residentes em zonas rurais e

urbanas; os fatores diastraticos referem-se as normas utilizadas por falantes de niveis de
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escolaridade diferentes; e os chamados diafésicos estdo ligados as diferentes situacdes
comunicativas usadas pelos falantes.

Conforme Coelho et al. (2015), a Sociolinguistica tem ainda um outro interesse, “o da
mudanga”. Assim, segundo eles “[...] se a variagdo envolve a coexisténcia de formas para a
expressdo de um significado, a mudanca diz respeito como nessas disputas de forgas, certas
formas tornam-se cada vez mais correntes, levando a outra a obsolescéncia” (COELHO et al.,
2015, p. 8). Desse modo, esse ramo da linguistica também estuda e analisa essas mudancas a
fim de explicar que, tanto no processo de variacdo quanto no de mudanca, hd uma
sistematicidade, ou seja, que as mudancas ou variagdes ndo ocorrem de modo aleatorio e
desorganizado.

No passado, as linguas eram consideradas como sistemas homogéneos e invariantes.
Labov (2008 [1972]) afianga que “estudos mais detalhados do contexto social que a lingua ¢
usada mostram que muitos elementos da estrutura linguistica estdo envolvidos em variagdo
sistematica que reflete tanto a mudanca temporal quanto os processos sociais extralinguisticos”
(p. 140). Assim, € notorio que a lingua tem interfaces sociais e também que essas interfaces
favorecem a variacdo e a mudanca da mesma. Mollica (2019, p. 10) afirma que variacdo
linguistica “constitui fendmeno universal e pressupde a existéncia de formas linguisticas

alternativas denominadas variantes”.

A variacdo é tida como as diferentes maneiras de realizacdo de uma palavra ou
expressao escrita ou falada, dentro de uma mesma lingua, mas que ndo impossibilitam a
compreensdo da parte dos outros individuos que partilham dessa mesma lingua, dentro de
uma mesma comunidade linguistica. Alguns conceitos sdo necessarios para melhor
entendimento sobre variagdo linguistica, tais como: variavel, variante e variedade.

Tarallo (1986, p. 08) diz que as variantes linguisticas “sdo, portanto, diversas maneiras
de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, e com mesmo valor de verdade. A um
conjunto de variantes da-se o nome de variavel linguistica”. Ele apresenta um exemplo para
entendimento desses conceitos na marcagdo de plural no sintagma nominal no portugués
falado. Com isso, Tarallo (1986) afirma que a varidvel linguistica ¢ “a marcacao de plural no
sintagma nominal”. Ja as variantes sdo duas: a marca¢ao do plural e a auséncia dessa
marcacao.

O termo variedade ¢ “[...] a fala caracteristica de determinado grupo. A partir de

critérios geogréaficos, podemos isolar, por exemplo, a variedade galcha, a variedade manauara
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[...]” (COELHO et al., 2015, p. 14). De acordo com Coelho et al. (2015), a Sociolinguistica
Variacionista considera dialeto e falar como sindnimos de variedade.

Sabe-se que as variagcdes ocorrem na lingua e que existem niveis e situacdes diferentes
além dos fatores que condicionam a escolha ou ndo de uma forma. Segundo Coelho et al.
(2015), esses condicionadores se dividem em dois grupos, os internos ou linguisticos e 0s
externos também chamados de extralinguisticos. Os linguisticos estdo restritos a estrutura da
lingua, como, por exemplo, as classes das palavras, a tonicidade, o contexto fonoldgico
anterior e posterior, entre outros. J& os extralinguisticos sdo aqueles como sexo, escolaridade e
localizagdo de moradia, etc. Além disso, as variagGes linguisticas podem ocorrer em todos 0s
niveis da lingua, como por exemplo: o fonol6gico, 0 morfoldgico, o lexical entre outros.

A variacdo fonoldgica € aquela que ocorre na producdo do som dos fonemas, ou seja,
pode haver diferencas/variacdo, isto €, a troca de um fonema por outro sem alteracdo do
significado da palavra No dmbito da Sociolinguistica, William Labov apresentou estudos
sobre as varia¢fes no nivel fonético-fonoldgico. Em seu estudo feito a partir de observacGes
em tempo real (cf. Labov (2008 [1972]), p. 196-197), Labov observou o comportamento das
semivogais na populacdo de uma ilha junto a costa de Massachusetts, Martha sVineyard.

Esse estudo mostrou o comportamento das vogais em ditongos /aj/ e /aw/ em palavras
selecionadas pela pesquisa, a qual foi realizada em corpus de lingua falada. Nela também
comegam a serem correlacionados os tragos socioldgicos, ou seja, comecam a se levar em
consideracao a regido geogréafica, 0s grupos sociais € a etnia que desencadeiam uma variacao
fonética em um vocabulo.

Como exemplo da variagdo fonoldgica, temos também a monotongacdo dos ditongos,
mais precisamente, a que ocorre com os ditongos [ej] e [ow]. A monotongacdo é o
apagamento da semivogal tornando um ditongo em monotongo. Podemos ter o apagamento
da semivogal no ditongo [ow] em [0] como poco> pouco e de [e]] para [e] como em mantega>
manteiga.

As variagfes morfoldgicas, como o préprio nome ja propfe, sdo as que ocorrem no
morfema da palavra, isto é, sdo as que afetam as formas constituintes da palavra. Como por
exemplo, “encontremo”, “pensemo”, “andano” (encontramos, pensamos, andando). Como
exemplo também desse tipo de variacdo, Coelho et al. (2015, p. 27) trazem ‘“anda” por
“andar”, na qual ha altera¢do no morfema, pois o /r/ faz parte do verbo, enquanto marcacao da
desinéncia; “eles vendi” ao invés de “eles vendem”, uma queda na desinéncia do verbo

caracterizando uma varia¢do morfologica.
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A variacdo lexical é aquela que representa a escolha das palavras em uma lingua,
variando, entre outros aspectos, de regido para regido, isso quer dizer que “uma mesma
realidade € representada a depender da regido com palavras diferentes” (COELHO et al., 2015,
p. 23). Como exemplos desse nivel de variacdo tém-se: abdbora > jerimum; aipim >
macaxeira; banheiro > toalete/ w.c/ casinha, dentre outros. Sendo assim, a variagédo lexical
compreende as formas diferentes de dizer a mesma coisa. Ainda de acordo com Coelho et al.
(2015), a variacdo lexical é intimamente ligada aos fatores extralinguisticos, aqueles de
carater cultural, historico e etnografico.

A variacdo semantica acontece quando uma mesma palavra € utilizada com
significados totalmente diferentes a depender da localizagdo regional do falante, exemplo:
“vexame para vergonha ou vexame para pressa” (cf. BAGNO, 2007). E valido ressaltar que
essa variacdo esta intimamente relacionada com a variacdo lexical no sentido de que a
variacdo no léxico constitui-se semanticamente dentro de um contexto diferenciado para cada
regido que possui outras maneiras e formas linguisticas para denominar as mesmas coisas.

A variacdo sintatica consiste no emprego de diferentes organizacdes de elementos
sintaticos que, no entanto, mantém o mesmo sentido. Como exemplo, temos as construcdes
relativas “O filme a que me referi é muito bom. O filme que me referi & muito bom. O filme
que me referi a ele € muito bom. Posicao do clitico: “Eu vi-o no cinema/ Eu o vi no cinema”.
(COELHO et al., 2015, p. 28). Em todas essas frases a organiza¢do dos elementos ocorre de
modo diferente, mas o sentido permanece 0 mesmo.

Ja as variacOes estilistico-pragmaticas “correspondem a situagdes diferentes de
interacdo social, marcadas pelo grau maior ou menor de formalidade do ambiente e de
intimidade entre os interlocutores, e podem inclusive ser pronunciadas pelo mesmo individuo
em situacdes de interacdo diferentes”. Exemplos: ‘Queiram se sentar, por favor’ ou ‘Vamo
sentano ai, galera’ (BAGNO, 2007, p. 40).

Os conceitos tratados acima serdo de grande relevancia para o entendimento do nosso
objeto de pesquisa, uma vez que se trata de um tipo de variacdo, especificamente, a variagdo

fonoldgica, a qual pode migrar para a escrita dos estudantes do Ensino Fundamental.

2.1.1 Variacao linguistica e comunidade de fala

Todas as linguas naturais apresentam uma caracteristica comum: elas sdo heterogéneas,
variam e mudam, como mostrado na subsecdo anterior. As variagdes e mudancas linguisticas

ocorrem de maneira organizada dentro de um sistema linguistico, uma vez que o falante é
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compreendido quando faz uso das variagOes na sua fala durante a comunicacdo. Dessa forma,
a lingua constitui-se como um elemento intrinseco da sociedade, logo esta sensivel as

modificacBes sociais, econdmicas e culturais que perpassam na sociedade.

As variagdes linguisticas ocorrem em partes da lingua de maneira organizada e
compreensivel, isso s6 é perceptivel porque hd uma comunidade linguistica que faz uso da
lingua e, consequentemente, de suas variagdes, 0 que da a lingua o status de comportamento
social. Labov (2008 [1972]) afirma que

A variacdo no comportamento linguistico ndo exerce, em si mesma, uma influéncia
poderosa sobre o desenvolvimento social, nem afeta drasticamente as perspectivas
de vida do individuo; pelo contrério a forma do comportamento linguistico muda
rapidamente a medida que muda a posi¢do social do falante (LABOV, 2008, p. 140).

Sendo assim, Labov considera que a lingua pode ser compreendida como um indicador
de mudanca social, uma vez que o falante muda socialmente, seu comportamento linguistico
também sofre mudancas..

E nas comunidades de fala que existe a variacdo e também as mudancas linguisticas.
Labov (2008, p. 150) pondera que a

comunidade de fala ndo é definida por nenhuma concordancia marcada pelo uso de
elementos linguisticos, mas sim pela participagdo num conjunto de normas
compartilhadas; estas normas podem ser observadas em tipo de comportamento
avaliativo explicito e pela uniformidade de padrdes abstratos de variacdo que sdo
invariantes no tocante a niveis particulares de uso.

Assim, tem-se, entdo, que 0s membros de uma comunidade linguistica, por meio de
comportamentos linguisticos construidos nas normas comuns a todos da comunidade,
organizam e definem os contextos de falas formais e informais, ou seja, selecionam as
variaveis que sao apropriadas para 0 uso nos grupos dos mais variados contextos.

Nesse contexto, € importante salientar que Labov (2008 [1972] p. 188) reitera que
“uma comunidade de fala ndo pode ser concebida como um grupo de falantes que usam todas
as mesmas formas; ela é mais bem definida com um grupo que compartilha as mesmas
normas a respeito da lingua”. Desse modo, os falantes de uma mesma comunidade de fala

fazem uso com mais ou menos frequéncia das formas linguisticas estabelecidas por seus pares,
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ndo sendo, portanto, independentes em relagdo a comunidade a qual pertencem. Visto que,
embora o falante faca uso de uma forma, que ele mesmo avalia como desprestigiada, as
nocOes de prestigio ndo sdo compartilhadas por todos os falantes da mesma comunidade de
fala.

Estudiosos da Sociolinguistica Variacionista argumentam que ha a possibilidade de
existirem diferentes avaliagcGes dentro de uma mesma comunidade. O proprio Labov (2008
[1972]) demonstra essa questdo em seus resultados na pesquisa realizada em Nova York com
relacdo a producdo do (r) em final de silaba, porque os falantes mais velhos e mais jovens
daquela cidade apresentam padrdes diferentes de avaliagdo da realizacdo da coda, entéo
pertencem a “comunidades de fala ligeiramente diferentes” (LABOV, 2008, p. 188). Esse
reconhecimento de que ha comunidades de fala diferentes dentro de uma mesma comunidade
maior, pode-se dizer que os falantes, ainda que pertencam a uma mesma comunidade de fala,
nem sempre compartilham das mesmas variacOes sobre as formas linguisticas existentes.

Guy (2000), seguindo a linha do pensamento laboviano, também comunga da
definicdo de Labov e reitera outras consideracOes acerca da identidade dos falantes da
comunidade de fala. Segundo o autor, “a participagdo como membro em uma comunidade de
fala é definida por contraste, em funcéo do uso de tragos especificos da comunidade: usa-los
mostra que vocé é um membro, e ndo 0s usar mostra que vocé ¢ um intruso” (GUY, 2000, p.
18).

Ainda sobre a definicdo de comunidade de fala trazida por Labov, Guy (2000) faz
algumas observacOes importantes, nas quais expde que os tracos linguisticos compartilhados
ajudam a “identificar contrastivamente os membros de uma comunidade” (GUY, 2000, p. 20).
Importante salientar que existem dois elementos envolvidos na definigdo de tragos linguisticos

compartilhados séo eles: a densidade de comunicagéo e as normas compartilhadas.

Consideremos primeiro, a densidade de comunicagdo. Uma densidade de
comunicacdo relativamente alta em um grupo significa que os falantes tém mais
acesso e exposicao aos usos linguisticos de outros membros do grupo. Logo, podem
mais prontamente ouvir o que outros membros da comunidade estéo fazendo com a
linguagem, o que cria a possibilidade de adquirir deles certos tragos linguisticos. Em
contraste, o nivel relativamente baixo de comunicagdo com ndo membros torna
menos provavel que se adquiram usos de fora da comunidade de fala. Em outras
palavras, a comunidade de fala é o dominio no qual os processos sociolinguisticos
de acomodacdo e convergéncia ocorrerdo. Dito sucintamente, fala-se como as
pessoas COM as quais se fala (GUY, 2000, p. 20).
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Em relacdo o segundo elemento da definicdo, Guy afianca que “0s membros de uma
comunidade compartilham normas e atitudes em comum sobre o uso da lingua: o que é
apropriado para contextos formais e o que é apropriado para os informais, que taxa de uso de
uma variavel sociolinguistica € apropriado para que grupo social, etc.” (GUY, 2000, p. 21).

Assim, Guy (2000), em consonancia com Labov, considera que existe numa mesma
comunidade de fala graus de semelhancas e diferencas linguisticas. Tais consideragdes

levaram Guy (2000, p. 21) a afirmar que

uma comunidade de fala local, com caracteristicas localmente distintas, pode, no
préximo nivel ascendente, compartilhar caracteristicas dialetais regionais, a seguir,
pertencer a uma comunidade de fala nacional mais ampla e, finalmente, no nivel
mais alto, participar de uma comunidade internacional de falantes de uma mesma
lingua.

Tratar de variacdo linguistica e comunidade de fala nesta pesquisa fez-se necessario
para o entendimento de como ocorre as variagfes no uso da lingua, bem como, todo seu
processo. Compreendendo a variacdo linguistica do portugués brasileiro no ambito do
portugués falado, sdo perceptiveis as variacOes da fala presentes na escrita dos estudantes, e
quando ndo se tem conhecimento dessas variedades linguisticas da comunidade de fala, as
quais os alunos fazem parte, as variantes passam a ser vistas como erros ortograficos e nao
tém o tratamento adequado. Sendo assim, a discussdo sobre os conceitos de norma linguistica
sera importante para aprofundar essa questao.

2.1.2 Norma padrao, norma culta, norma popular e nocédo de erro

A priori, € importante considerar que nenhuma lingua possui uma realidade Unica e
homogénea, como ja colocado na secdo anterior. A lingua enquanto um sistema heterogéneo
apresenta variacdes conforme o meio politico, econémico e cultural. Segundo Faraco (2008),
ndo devemos descrever uma lingua com critérios puramente linguisticos. Com isso, ele
assegura que “empiricamente a lingua € o proprio conjunto de variedades” (FARACO, 2008,
p. 31).

A discussdo sobre normas tem sido um assunto debatido entre os linguistas,
principalmente, os das linhas que consideram as varia¢Ges da lingua. Faraco (2008) comenta

que se pode entender norma como “cada um dos diferentes modos sociais de realizar grandes
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esquemas de relagdes do sistema” (FARACO, 2008, p. 34). Assim, cada norma possibilita ao
falante a organizacdo do uso da lingua dentro das possibilidades oferecidas por cada sistema
linguistico.

Labov (2008 [1972], p. 140), ao falar dos procedimentos da linguistica descritiva,
afirma que esta se baseia “na concepcao de lingua como o conjunto estruturado de normas
sociais”. A lingua reune um conjunto de variedades e um conjunto de normas. O conceito de
norma surge como uma forma de agrupar em partes um sistema heterogéneo como a lingua.

Uma norma pressupde uma organizagao,

cada norma seré entendida como um certo arranjo das grandes relagdes sistémicas
noutro, como a materializacdo de uma determinada gramatica (de um certo conjunto
de principios e regras); no terceiro, como determinada conjungdo de uma certa
combinacdo de regras varidveis. No entanto, nenhuma teoria deixa de reconhecer o
fato basico: ndo ha norma sem organizagdo (FARACO, 2008, p. 36).

Nesse sentido, as normas sdo dotadas de organizacdo e todas as comunidades
linguisticas tém varias normas, ou seja, dentro de uma comunidade existem conjuntos de
normas e ndo uma Unica que abrange a todos.

Faraco (2008, p. 40) conceitua norma como “o conjunto de fatos linguisticos que
caracterizam o modo como normalmente falam pessoas de certa comunidade, incluindo os
fendmenos em variagdo”. E essa norma que distingue os grupos sociais conforme o uso da
lingua, como as normas dos grupos mais jovens, dos moradores de comunidades rurais, entre
outras. Essas normas s@o, ao longo do tempo, agregadas a valores sociais e culturais da
sociedade vigente e passam a ser uma forma de identificagéo para os falantes.

Lucchesi (2002, p. 64) conceitua norma como sendo “o que é habitual, costumeiro,
tradicional dentro de uma comunidade [...]”. Para ele o que ¢ habitual ou tradicional dentro da
comunidade ¢ agregado a um “sistema de valores” que irdo contribuir para o uso ou ndo de

padrdes linguisticos. Assim,

Como se pode ver, esse conjunto de valores subjetivos profundamente determinado
por fatores sociais, culturais e ideoldgicos, que é a norma, estd intimamente
relacionado as tendéncias e os padrdes de comportamento linguistico que se
observam numa comunidade, o que também é norma (LUCCHESI, 2002, p. 66).

Tem-se, portanto, que por trds de uma norma estdo sempre as relagdes com outros
valores da sociedade que determinam, excluem e empoderam as normas linguisticas que

permeiam a comunidade de fala. Ainda de acordo com Lucchesi (2002, p. 66) “o estudo dessa
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intima relagdo € crucial para o entendimento da variacdo e das mudancas que caracterizam o
sistema linguistico de dada comunidade de fala”.

As normas conhecidas pelos falantes nem sempre sdo as normas usadas nas mais
variadas situacGes de comunicacdo. O falante pode conhecer varias normas e decidir qual
usara a depender das situacdes comunicacionais. E valido ressaltar que as normas linguisticas
ndo sdo totalmente unas ou puras, isto €, elas “absorvem caracteristicas umas das outras elas
sdo, portanto, sempre hibridizadas” (FARACO, 2008, p. 42) o que significa dizer que ndo ¢
possivel distinguir totalmente e com precisédo, o limite de uma norma para outra.

A norma padrédo é conhecida como a norma prescrita nas gramaticas, sendo chamadas
de normas artificiais. A norma padrdo da Lingua portuguesa brasileira prescrita por
gramaticos ndo condiz com o0 uso no cotidiano da lingua nem mesmo em situacGes
monitoradas. As visdes tradicionalistas da lingua sempre defenderam como as linguas devem
ser homogeéneas, sendo que, essas correntes ao longo do tempo buscaram uma forma padréo
da lingua, o que resultou no termo norma padrdo sendo usado como o modelo, a forma de
lingua. (cf FARACO, 2008).

Conforme Bagno (2007), a norma padrdo é a ensinada e cobrada nas escolas, por
exemplo. A norma padrédo surge por um movimento de “unifica¢do norma-padrdo” “néo ¢ um
fendmeno exclusivamente linguistico” (p. 97). Desse modo, ele afirma que a norma padréo foi
erguida como instrumento de poder, coer¢do e submissdo dos povos, assim, a norma padrdo
“¢ um fendmeno marcado historicamente por uma ideologia excludente e repressora”
(BAGNO, 2007, p. 97). Além disso, o autor ressalta ainda que ndo € uma norma perceptivel
de observacdo da sua realizacao pelos falantes na comunidade. Ainda conforme Bagno (2013,
p. 61), “ninguém no Brasil efetivamente fala a norma padrdo, ndo existem falantes do padrao,
embora os livros insistam em dizer que sim”.

Faraco (2008) afianga que a norma padrdo ¢ “uma codificacdo relativamente abstrata,
uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por
acentuada dialetagcdo, a projetos politicos de uniformizagdo linguistica” (FARACO, 2008,
p.73). Pensar numa forma de lingua para unificar e ser referéncia foi uma forma de
demonstrar poder de grupos das diferentes épocas que impregnaram suas identidades culturais,
sociais e econdmicas na lingua.

Com a circulagdo da norma padrdo surgiu a necessidade das gramaticas e dicionarios

prescritivos das linguas, como forma de prescrever normas e usos da lingua pelos falantes.
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As gramaéticas e os dicionarios adquiriram, entdo, certa forca coercitiva. Eles
passaram a ser aceitos como instrumentos de medida do comportamento. Criou-se
uma expectativa forte de que a fala e a escrita formais se conformassem ao que
estava neles estipulado (FARACO, 2008, p. 74).

A lingua vista somente nas gramaticas e nos dicionarios ndo mostram o todo de uma
lingua, uma vez que a lingua é um conjunto de variedades que sdo advindas de varios fatores,
ndo so linguisticos. Alcancar um padrdo Unico de lingua seria voltar a histéria para unificar os
processos histdricos e culturais tornando ndo somente as linguas homogéneas, mas também as
culturas e os falantes.

Bagno (2001),Luchesi (2008), Faraco (2008) e outros, fazem reflexdes e questionam o
uso do termo norma culta. Faraco diz “Por tudo que afirmamos no texto, talvez melhor
fariamos se abandonassemos a denominacdo norma culta. De um lado, nos livrariamos de
uma carga de injustificavel elitismo. Por outro lado, estariamos nos aproximando de uma
analise mais precisa da realidade linguistica brasileira, na medida em que ndo ha, pelo menos
no plano da fala, diferencgas substanciais entre o que se poderia chamar de norma culta e a
linguagem urbana comum (...). A questdo terminoldgica continua, porém, a nos desafiar:
como encontrar qualificacdes de baixo teor valorativo e que fagam justica & nossa realidade
linguistica? ... Como contribui¢do a busca da melhor terminologia, usaremos no texto os trés
adjetivos em sequéncia alternativa: norma culta/comum/standard”. (FARACO, 2008, 62).

Ainda de acordo com Faraco (2008), os pesquisadores do Projeto Norma Urbana Culta
- NURC identificam norma culta® como a “variedade de uso corrente entre falantes urbanos
com escolaridade superior completa, em situagdes monitoradas” (p.47). Sendo assim, para
imaginarmos um ndmero de falantes cultos de uma sociedade precisariamos saber o
percentual de pessoas adultas com nivel superior completo.

Diferente da norma padréo, a norma culta é caracterizada, tecnicamente, pelo nivel de
escolaridade do falante, o que ndo quer dizer que um falante de nivel superior ndo conheca e
nem use outras normas. A norma culta é bastante difundida na modalidade escrita, no entanto,
existem géneros gque aceitam a escrita em outra norma que nao seja a horma culta, nem a
padréo.

Por fazer parte de uma comunidade linguistica de pessoas com certo grau de
escolaridade marcado, a horma culta passou a ser vista como superior perante as pessoas nas

sociedades, chegando a ocupar um lugar de prestigio sociocultural. Alguns estudiosos

2 Apesar de concordarmos em parte com Faraco, utilizaremos o termo culta como utilizado pelo NURC, o de
norma urbana falada por pessoas com nivel superior completo.
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acreditam ser desse aspecto que nasce uma defini¢do equivocada de lingua, pois, “comegam a
imaginar que a norma mais monitorada é a lingua. E que todas as demais variedades sdo
deturpagdes, corrupcoes, degradagdes da lingua verdadeira” (FARACO, 2008, p. 71). Assim,
é importante perceber que a lingua é heterogénea e formada por um conjunto de normas,
inclusive a norma culta se constitui como uma destas.

Hé& ainda uma confusdo entre norma culta e norma padrdo. Muitos ainda consideram
que as duas sdo a mesma coisa e que, 0 que as diferencia é somente a nomenclatura. Porém,
existe uma distin¢do entre elas, a norma culta ndo corresponde a centralidade da norma padréo
prescrita nas gramaticas.

O reconhecimento das variedades do portugués brasileiro foi aos poucos sendo
difundido como norma popular ou portugués popular, isto €, as variedades foram sendo

agrupadas e chamadas de norma popular. Conforme Bagno (2007, p. 117),

E preciso reconhecer na realidade sociolinguistica brasileira dois grandes conjuntos
de variedades, as prestigiadas e as estigmatizadas, sobre as quais se impde um
modelo idealizado e o ideologizado de “lingua certa”, a norma-padréo classica. Por
isso, temos que analisar o portugués brasileiro como uma realidade sociolinguistica
tripartida.

A norma popular é conhecida e nomeada por autores como norma popular ou
vernacula. Bagno (2008) a nomeia como variedade estigmatizada. Lucchesi (2002) apresenta
fundamentos sdcio-histdricos e linguisticos para a caracterizacdo da realidade linguistica
brasileira, pois a considera um sistema polarizado: de um lado norma culta, e do outro lado
norma vernacula ou popular. Tal polarizacdo se sustenta na histéria de formagdo do Portugués
Brasileiro, a qual desencadeou varias direcdes e divisdes na lingua, a comecar pelas asperas
formas de aprendizagem do Portugués no Brasil pelos nativos e escravizados.

Ainda conforme Lucchesi (2002), a norma popular “se define pelos padroes de
comportamento linguistico da grande maioria da populacdo alijada de seus direitos
elementares mantida na exclusdo e na bastardia social” (p. 97). Assim, ele define a norma pela
condicdo social dos falantes, o que possibilita a interpretacdo das intrinsecas relagfes entre
sociedade, individuo e normas linguisticas.

Faraco (2008) também discute as relagcBes das normas linguisticas com a sociedade.
Ele menciona o contexto de formagéo do Portugués Brasileiro, bem como o processo de

democratizacdo do ensino no Brasil, mostrando que o alto indice de analfabetismo tem
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contribuido para a expressdo das normas ditas populares e ndo cultas. No entanto, cabe
ressaltar que as normas se alteram e se diferem mesmo com a influéncia das normas
prestigiadas sobre os individuos por meio da midia que grande parcela tem acesso (radio,
televisdo). Nao ha como tornar uma lingua homogénea, porque, primeiro, precisariamos
homogeneizar normas sociais e barrar as variagcGes e mudancas linguisticas.

Cumpre-se ainda destacar algumas consideragdes de Matos e Silva (2004) sobre dois
elementos da sdcio historia do Brasil que sdo primordiais para que “se compreenda, explicite
e interprete a heterogeneidade dialetal brasileira [...] do chamado portugués popular brasileiro”
(MATOS e SILVA, 2004, p. 32), os elementos sdo: a “demografia historica” e a
“escolarizagao no Brasil”. Ao considerar estes dois elementos como influenciadores, Matos ¢
Silva (2004) afirma existir diferentes situacdes linguisticas que variam de regido para regiao
nos diversos momentos da formacdo do Portugués do Brasil, como os diferentes perfis
demograficos, ao longo do processo de colonizacdo, com percentuais diferentes de elementos
que contribuiram para esse perfil, como africanos, negros brasileiros, mulatos, brancos,
europeus e indigenas integrados.

Nesse sentido, Matos e Silva (2004) assegura gue a historia sociolinguistica do Brasil

precisa ser reconstruida em suas multiplas faces para que possamos com rigor
interpretar adequadamente a complexidade da heterogeneidade espacial e vertical do
gue se tornou o portugués brasileiro, tanto a sua variedade popular, como culta e nas
modalidades de falada e escrita (MATOS E SILVA, 2004, p. 37).

Ao se falar do processo de escolarizagdo no Brasil, Matos e Silva (2004) considera-o
influenciador das normas linguisticas pela sua caracteristica homogeneizadora no portugués
brasileiro. Existia o interesse de unificar e normatizar o portugués brasileiro como objetivo de
apagar as variedades existentes que adivinham de povos diferentes.

As normas linguisticas prestigiadas ou estigmatizas, existem junto as relacdes de
poder econémico, cultural e social. As normas dentro das comunidades de fala sdo elementos
que tanto identificam como demarcam os individuos, diferenciando-os de outras comunidades.

As normas linguisticas estdo presentes em todas as relagdes na sociedade. No
ambiente escolar, os estudantes sdo apresentados a cultura letrada e exige-se deles o
seguimento de algumas regras de convivéncia e normas linguisticas. A lingua escrita é regida
por normas e regras que o falante vai adquirindo no ambito escolar, desse modo a padréo é
utilizada para escrita de textos dos mais variados géneros. No entanto, essa norma exigida esta

muito distante da linguagem do aluno e por parte do professor, logo pode-se dizer que a
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norma padrdo é uma variante e que seu uso real na lingua néo é efetivado por completo por
expressar uma norma pensada e praticada nos manuais normativos e nas gramaticas.

Assim sendo, Bagno (2007) afirma que a norma padrdo nao aparece nos contextos de
variacdo da lingua “a lingua padrdo ndo faz parte da lingua, ndo corresponde a nenhum uso
real da lingua, constituindo-se muito como um modelo [...]” (BAGNO, 2007, p. 106). Com
essas ponderacOes, 0 autor deixa explicito que ndo se observa a manifestacdo desta norma na
fala dos usuarios e mesmo as falas monitoradas ndo se completam a realizacdo dessa norma
de modo eficaz e real. Nem mesmo nas falas dos escritores e gramaticos ha a realizagdo dessa
variante, no entanto, ela é cobrada aos estudantes sob o status de erro ¢ “nao saber usar a
lingua”.

A praética pedagdgica tradicional do ensino de lingua no Brasil compreende que as
aulas de Lingua Portuguesa sdo para ensinar conceitos e classificagdes gramaticais e ensinar
as formas corretas prescritas nas gramaticas. 1sso recai nas normas eleitas como prestigiadas
para a sociedade, normas essas que serdo exigidas no contexto escolar. O que acontece nesses
contextos € que nem o préprio professor usa da lingua padrdo para ensinar, ele também é
falante de outras normas, € um ser social e cultural e, portanto, os aspectos extralinguisticos
exercem influéncia no seu comportamento linguistico.

A discussdo de norma € importante para percebermos que a lingua possui
organizagOes diferentes, que resultam em normas usadas pelos falantes nos mais variados
espacos. E, em se tratando da escola, € pertinente a discussdo sobre a organizacdo da lingua
independente da norma que esta sendo utilizada para que ndo se julguem que toda
manifestacdo linguistica que nao esteja conforme a norma padrao € um erro.

Mollica (2018) afirma que “agentes como escolarizagdo alta, contato com a escrita,
meios de comunicacdo de massa, nivel socioeconémico e origem social altos concorrem, em
geral, para o aumento na fala e na escrita da taxa de ocorréncias de formas candnicas” (p. 41).
Sendo assim, a variacdo ocorre condicionada a um fator ou varios fatores de modo simultaneo.
Existem variedades da lingua que sdo marcadas conforme a modalidade da lingua. Na lingua
falada, é bastante comum o uso da variedade popular, a qual é utilizada em contextos
informais e de fala espontanea. Em se tratando da lingua escrita a tendéncia é utilizar a
variedade culta ou padrao, pois, “se compde de empregos tipicos de discurso planejado,
utilizada na escrita e comprometida com a tradigdo literaria” (MOLLICA, 2018, p. 42).

As andlises linguisticas podem ser realizadas por duas perspectivas, a primeira com
uma visdo prescritiva que ‘“parametriza os fatos linguisticos em referéncia a norma culta,

tornando-se como um ponto de partida um padrédo linguistico especifico cujas manifestagdes
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de lingua passam a ser assumidas como certas ou erradas” (MOLLICA, 2018, p. 43).
Enquanto que a segunda hé a intencdo de descrever os fendmenos linguisticos analisando as
possiveis causas para aparecimento ou ndo das formas linguisticas, fazendo apenas descricédo
e ndo julgamento.

Em conformidade com a perspectiva adotada, as formas linguisticas podem assumir
um status de variacdo ou erro. Em consonancia com visdes prescritivas, as variagdes seréo
consideradas como erros ou desvios® conforme a norma padréo da lingua. A visdo descritiva,
como o préprio nome ja diz, descreve sem apontar qual errado ou certo, considera sempre que
as formas diferentes dos moldes padrdes postos pela gramatica de uma lingua faz parte do
conjunto de variacGes linguisticas que toda lingua natural esta sujeita, visto que as variagdes e
também as mudancas linguisticas fazem parte do processo natural das linguas humanas.

Bortonni-Ricardo (2005), assim como Mollica (2018), enfatizam que a linguistica tem
contribuido para o diagnéstico correto dos “erros” ou desvios na lingua escrita dos estudantes
do Ensino fundamental, “com a dimensdo heterogénea” dos sistemas de lingua, considera-se
como premissa o principio de que as variantes sdo condicionadas, sdo motivadas por fatores e
devem ser entendidas como usos linguisticos alternantes, possiveis e legitimos a qualquer
aluno (MOLLICA, 2018, p. 44). Posto isso, é evidente que qualquer aluno, principalmente
nos primeiros anos escolares facam usos de formas linguisticas que sdo diferentes daquelas
aceitas como “adequadas e corretas”, isso porque tais formas fazem parte do repertério que
esses falantes possuem e que tém consonancia com as influéncias estruturais do proprio
sistema, assim como interferéncias sociais, econdémicas e culturais do meio onde vivem.

Ainda conforme Mollica (2018)

[...] os alunos que tém acesso muito limitado a norma culta em seu ambiente social,
temos de levar em conta as interferéncias fonoldgicas e morfossintaticas de seu
dialeto na aprendizagem do portugués padrio. Os “erros” que cometem sdo
sistematicos e previsiveis quando sdo conhecidas as caracteristicas do dialeto em
guestdo (p.53).

A interferéncia da fala na escrita, que causa 0s desvios nas regras do sistema
ortogréafico, € um fenémeno que ocorre de maneira continua, visto que elas fazem parte do
repertorio dialetal do falante. Em consonancia a isto, a autora elenca quatro categorias de

€rros:

3A preferéncia em usar o termo desvio em vez de erro é usando como referéncia a nomenclatura utilizada por
Bortoni-Ricardo (2004, 2005) e Bagno (2012).
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Tabela 1-Categorizacdo dos desvios ortograficos por Bortoni-Ricardo (2005).

1. Erros decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convencgdes da escrita
2. Erros decorrentes da interferéncia de regras Erros decorrentes da
fonoldgicas categoricas no dialeto estudado. transposicao dos habitos da fala
3. Erros decorrentes da interferéncia de regras para a escrita.
fonoldgicas variaveis graduais®.
4. Erros decorrentes da interferéncia de regras
fonoldgicas variaveis descontinuas.

Fonte: BORTONI-RICARDO(2005. p.54).

As categorias descritas na tabela acima se adequam ao Portugués Brasileiro desde as
relagdes plurivocas entre fonemas e letras do nosso alfabeto e também das inimeras variagdes
que ocorrem na lingua falada em decorréncia das influéncias extralinguisticas como as
variedades sociais, regionais, culturas, econémicas, etc.

Em vista disso, entende-se que é necessario conhecer as normas que regem o sistema
da lingua materna no contexto escolar, pois seus usos formais sdo exigéncias em qualquer
espaco letrado, e neste ambiente de aprendizagem é que o falante adquire a ampliacdo das
mais variadas formas linguistico, o que facilita os usos tanto na lingua falada quanto na escrita.
A tomada de conhecimento das variagdes linguisticas, compreendendo seu uso adequado em
diferentes situagdes, permite aos falantes melhores condi¢des para desenvolverem habilidades
do sistema escrito da lingua, ja que possibilita a compreensdo que existem formas permitidas

na fala, porém na escrita ou num contexto de fala formal pode ser visto como “erro” ou desvio.

2.2 VARIACAO FONOLOGICA

Dentro desse contexto geral de variagcdo linguistica, aprofundar um pouco sobre a
variacdo fonoldgica é importante para este trabalho. As varia¢@es fonoldgicas dizem respeito

ao uso de diferentes sons na pronuncia de uma palavra, e € comum esse tipo de variacdo

* Conforme Bortoni-Ricardo (2005) Variaveis graduais se referem ao grau de formalidade que os falantes
conferem a prépria lingua.

> S&o as variveis regionais, sociais mais isoladas que recebem maior status de estigmatizacdo. (BORTONI-
RICARDO, 2005)
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migrar para a escrita dos alunos em séries iniciais, fazendo com que essa escrita se desvincule

da norma padrdo da lingua. Sendo assim,

Entendemos que, da mesma forma que a fala (a lingua oral) varia, a escrita tende a
variar, sob pena de mutilar a expressdo dos matizes diferenciais do pensamento,
oriundos da distribuicdo do homem pelos tempos e lugares geograficos e sociais
(SIMOES, 2006, p. 14).

As variagdes linguisticas ao longo do tempo néo se restringiram apenas a lingua falada,
mas vem ocorrendo também na modalidade escrita. Existem duas areas da Linguistica que
contribuem para o ensino da ortografia e podem ser grandes aliadas nesse processo pelo fato
de apresentarem questdes especificas que podem e devem ser observadas na aprendizagem da

lingua escrita: a fonologia e a fonética.

A fonologia e a fonética estdo também de bracos dados com a ortografia, aortoépia
(= pronuncia correta das palavras; Ortofonia) e a prosodia (prondncia correta das
palavras quanto a acentuacdo) e a consequéncia da quase sempre tardia revelacéo
desta parceria s&o por demais conhecida de todos (SIMOES, 2006, p. 09)

No nosso contexto escolar, as abordagens sobre a fonologia e a fonética, as vezes, sao
tardias para a constituicdo de um conhecimento amplo que dialogue com a ortografia das
palavras. H4 uma preocupacdo maior em ensinar a norma padrdo ou as vezes, a culta, sendo o
ensino de lingua resumido somente pelo ensino descontextualizado da gramatica sem levar
em conta a parte fénica da lingua. Tal procedimento desencadeia uma série de dificuldades na
aprendizagem da lingua materna, ou seja, a fala dos individuos apresentam as caracteristicas

fonolo6gicas que migram para a escrita.

2.2.1 O nivel fonologico de analise linguistica

A lingua constitui 0 meio de comunicagio entre as pessoas. E por meio de uma lingua
que os falantes expressam pensamentos, emocOes, dialogam sobre qualquer assunto e
interagem socialmente com outros falantes da mesma lingua. A diversidade linguistica é um

fendmeno inerente a qualquer lingua natural e pode haver variabilidades no nivel fonético-
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fonoldgico, no nivel morfossintatico, no nivel lexical, entre outros. No &mbito fonético-
fonoldgico, essa heterogeneidade é facilmente constatada no portugués brasileiro.

Pensando nesse sentido, tém-se duas vertentes da Linguistica que dedicam seus
estudos sobre os sons de uma lingua: a fonética e a fonologia. A fonetica estuda a producao
dos sons atrelados a fala, ja a fonologia refere-se aos sons provaveis que podem ocorrer nas
linguas, fazendo uma interpretacdo dos resultados apresentados pela fonética.

A fonética esta subdividida em &reas: fonética articulatoria, auditiva, acustica e
instrumental. Conforme Silva (2010), a fonética articulatéria é a que compreende o estudo da
producdo do som da fala do ponto de vista fisiolégico e articulatério; a auditiva é a que
compreende o estudo da percepcdo da fala; a acustica envolve as propriedades fisicas dos sons
da fala e a Instrumental se refere aos estudos das propriedades fisicas da fala, levando em
consideracao o apoio de instrumentos laboratoriais.

A fonologia faz um estudo dos sons da lingua, considerando 0 som como traco
distintivo. Simdes (2006, p. 18) define a fonologia como sendo:

Parte da linguistica que se ocupa com os sons da lingua, ou seja, levanta, classifica e
estabelece as distingBes basicas entre fonemas de uma lingua, visando a descrigdo de
sua estrutura fonica, o que possibilita distingui-la de outras linguas e definir seu
padrdo combinatério no nivel da silaba.

A fonologia também ¢é tratada por alguns linguistas, observando como uma ciéncia
distintiva dos signos linguisticos de uma lingua. Ela utiliza como unidade o fonema, isto é, a
unidade fonolégica minima da lingua que ndo se confunde com os outros, ou seja, um traco
distintivo dentro da estrutura fonoldgica da lingua.

Os tragos distintivos sdo “propriedades minimas, de caréter acustico ou articulatorio,
como ‘“nasalidade”, “sonoridade”, “labialidade”, “coronalidade”, que, de forma concorrente,
constituem os sons das linguas” (MATZENAUER, 2014, p. 17. Ainda conforme
Matzenauer (2014) no nivel fonoldgico, “os tragos sdo marcadores classificatorios abstratos,
que identificam os itens lexicais da lingua”. Sendo assim, eles funcionam como tracos que sdo

distintivos no nivel fonoldgico da lingua. Nesse interim, a Fonologia é a

ciéncia que trata da forma da expressao. [...] a ela cabe estudar as diferencas fonicas
intencionais, distintivas, isto é, que se vinculam a diferenca de significacéo,
estabelecer como se relacionam entre si 0s elementos de diferenciacdo e quais as
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condi¢Bes em que combinam uns com 0s outros para formar morfemas, palavras e
frases (CALLOU; LEITE, 1994, p. 11).

A definicdo de fonologia apresentada por Silva é:

Fonologia= Phonologydisciplina da linguistica que investiga o componente sonoro
das linguas naturais do ponto de vista organizacional. Determina a distribuicdo dos
sons e contraste entre eles, com énfase na organizacdo dos sistemas sonoros.
Caracteriza-se também pela boa formagdo das silabas e dos aspectos
suprassegmentais, como por exemplo, o tom e o acento. (SILVA, 2011, p. 110).

Assim, a fonética se ocupa com questdes dialetais, enquanto a fonologia ndo leva em
conta as diferengas dialetais, ocupando-se somente da diferenciagdo de um fonema e outro
como, por exemplo, os fonemas /v/ e /f/ (vaca e faca), que implicam diretamente no
significado e significante de uma lingua (cf. SILVA, 2010, 2011).

2.2.2 A nocao de fenémenos fonologicos

Nos dias atuais, existem varios estudos no Brasil que tratam de fenémenos
fonoldgicos. Nesse sentido, Simdes (2006, p. 17) afirma que “se as variagdes dialetais fossem
observadas no foco dos metaplasmos, seria possivel entender o fenbmeno das perdas e
acréscimos de substancia fonica, facilitando o entendimento de determinados fatos captaveis
na lingua oral e, muitas vezes transpostos para a escrita”.

Os fendmenos fonoldgicos no portugués sdo fenbmenos fonicos que provocam uma
série de mudancgas/modificacBes em palavras ou frases. Callou e Leite (1994, p. 44) designam
esses fendmenos como “as modificagdes sofridas pelos segmentos no eixo sintagmatico que
podem alterar, ou acrescentar tragos, eliminar ou inserir segmentos”.

De acordo com Cagliari (2002, p. 99), “as alteragdes sonoras que ocorrem nas formas
basicas dos morfemas, ao se realizarem foneticamente, sdo explicadas através de regras que
caracterizam processos fonologicos”. Ainda conforme o autor, os mais comuns S3o:
assimilacdo, desassimilacdo, insercdo ou epéntese, eliminacdo (ou apagamento, queda,
truncamento), comutacdo ou metatese, enfraquecimento ou reducdo, fortalecimento,
palatalizacdo, labializacdo, retroflexdo, harmonia vocélica, sandi.

Bagno (2012) considera as alteracdes sonoras como metaplasmos e os define como:

“uma mudancga na estrutura fonética de uma palavra, ocasionada por acréscimo, remog¢ao ou
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deslocamento dos sons que a compdem. Na historia da nossa lingua é possivel localizar
diversos metaplasmos que ocorrem com certa regularidade” (BAGNO, 2012, p. 295-296).
Assim, pode-se afirmar que esses fendmenos sdo originados das dificuldades
existentes nas necessidades naturais dos seres humanos no processo inicial da comunicacao
entre este e 0s membros de sua comunidade linguistica; e que a crianca vai superando a

medida que tem maiores contatos com a lingua.

Em outras palavras, os processos fonoldgicos podem se definidos como estratégias
naturais que as criancas utilizam. Elas utilizam segmentos ou estruturas silabicas que
ainda ndo dominam por aqueles que ja adquiriram (VOGELY, 2006, p. 26).

Essas estratégias naturais, as quais sdo utilizadas pelas criancas no periodo de
aquisicdo da lingua escrita infringindo regras proprias deste sistema, acarreta em desvios
vistos como erros ortograficos que nem sempre tém o tratamento adequado dentro da sala de

aula.

2.2.3 Fendbmenos fonoldgicos que marca o portugués brasileiro

Sao varios os fendmenos fonoldgicos que existem no portugués brasileiro. Eles sdo
agrupados de acordo com suas caracteristicas pela maioria dos estudiosos. Bagno (2012)
afirma que existem os fendmenos fonologicos (denominados por ele como metaplasmos) por
acréscimo, por supressao, transformacao e transposicao.

Os fendmenos fonoldgicos por acréscimo sdo aqueles que acrescentam a especificacdo
dos tragos, como exemplos podem citar a protese e a epéntese. De acordo com Bagno (2012,
p, 296), a protese se caracteriza pelo “acréscimo de um seguimento sonoro No inicio da
palavra”. Ex.: voar > avoar, lembrar > alembrar, renegar > arrenegar. A epéntese “¢ um
acréscimo de um seguimento no interior da palavra”. Ex.: lista > listra, estalo > estralo.

Os processos fonoldgicos por supressao sdo aqueles que suprimem um ou mais
fonema (s) de uma palavra. Conforme Bagno (2012, p. 296), quando esta supressao ocorre no
meio da palavra damos o nome de sincope Ex.:. bébedo >bebo, também >tamem,
cocegas >coscas. Quando ha uma supressdo no final do vocabulo da-se o0 nome de apdcope.
Ex.: rapaz >rapé, lampada > lampa, paréntese > parentes.

Os processos fonologicos por transposi¢do, de acordo Bagno (2012, p, 297), “podem
ocorrer por um deslocamento de um segmento sonoro ou pelo deslocamento do acento ténico

da palavra”. Exemplos destes sdo: metatese, quando a transposi¢do do fonema em uma mesma
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silaba (ex.: perguntar > preguntar, barganha >braganha, e sistole, quando hd um deslocamento
do acento tdnico em um vocabulo (ex.: rubrica > rubrica, acrobata > acrobata).

Por fim, ainda conforme Bagno (2012), os processos fonoldgicos por transformacao
séo aqueles nos quais os fonemas se transformam passando a ser outro totalmente distinto no
lugar do primeiro. Dentre os mais conhecidos desta classe temos a palatalizagédo e a nasalacéo.
Palatalizagdo é o nome dado “a transformagao de um ou mais fonema em uma palatal”. Ex.:
Antonio >Antonho, familia >familha. J4 a nasalacéo € a transformacéo de um fonema oral em
um nasal. Ex.: identidade >indentidade, idiota >indiota.

Embora considere os mesmos processos, Cagliari (2002) traz nomenclaturas diferentes
das apresentadas por Bagno (2012). Por exemplo, ele denomina como fenémenos fonoldgicos
por insercdo o que Bagno (2012) chama de fenbmenos por acréscimo; fenébmenos fonoldgicos
por eliminacao ao invés de supressao, e assim por diante.

Na secdo Pesquisas sobre a interferéncia da fala na escrita de estudantes do Ensino
Fundamental, um pouco mais a frente deste trabalho, serd apresentado alguns estudos que
desenvolveram pesquisas sobre fendmenos fonoldgicos existentes no portugués brasileiro e

gue migram para a escrita dos estudantes no periodo de aquisicdo e aprimoramento da escrita.

2.3 A INTERFERENCIA DA FALA NA ESCRITA

Nas séries iniciais, podemos observar dificuldades na aquisicdo da lingua escrita,
sendo que na maioria dos casos ha uma relacdo direta com o desempenho oral dos estudantes.
De acordo com Simdes (2006), é preciso um aprofundamento do conhecimento da camada
fénica da lingua portuguesa para adentrar na fonologia vernacula, a fim de observar a origem

dessas interferéncias.

Sabemos que o dominio das formas escritas ndo pode ser adquirido imediatamente,
ele se faz com a pratica da lingua: muitas leituras e muitas escritas. Contudo, ha
estruturas basicas da fonologia das linguas que podem e devem ser assentadas desde
as primeiras séries do ensino fundamental (SIMOES, 2006, p. 15).

Pensando nesse sentido, faz-se necessario um conhecimento prévio da estrutura
fonologica da lingua, bem como o aparelho fonador para que algumas questfes relacionadas a

troca de letras com relagdo aos sons que estas emitem sejam esclarecidas.
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Em concordancia com Simdes (2006), Cagliari (2008) apresenta também discussdes a
respeito da variacao linguistica pensando esse fenémeno como sendo um fator que contribui
para as variacdes na fala e, consequentemente, na escrita. Nesse sentido ressalta a importancia
de se trabalhar a fonologia nas escolas.

A lingua falada advém de um processo natural que “conta com a assessoria de
recursos como o gesto, a expressdo facial, o tom e o timbre de voz etc., 0s quais ndo sao
transportados para o escrito” (SIMOES, 2006, p. 16). Ja a escrita é uma linguagem que
necessita de uma interferéncia intencional para que seja adquirida, isto porque a lingua escrita
conta com um sistema grafico alfabético que necessita de orientacdo para desenvolver uma
escrita entendivel e que obedeca as regras do sistema j& definidas. Isso justifica, na maioria
das vezes, as dificuldades que as criancas apresentam no processo de aprendizagem da lingua
escrita, pois a primeira impressdo para elas é que tal modalidade é a copia da fala, o que
resulta representar a fala na escrita.

Toda lingua natural que também é grafica tem um sistema de organizagdo da grafia
que € proprio e convencionado socialmente, o que denominamos por ortografia. A ortografia é
0 conjunto de normas e regras que regem a forma escrita de dada lingua e somente € possivel
apreendé-las na trajetoria escolar. Assim, Matos e Silva (2020, p. 54) afirma que existem
casos que “a oralidade dialetal se distancia do que preconizam as regras ortograficas vigentes”.
Conforme Costa (2010), a ortografia do portugués tende a uma diferenciagdo entre a notacdo

alfabética e o aprendizado da norma ortogréfica:

Inicialmente, a crianga elabora uma gradual compreensdo sobre como funciona
nossa escrita alfabética e domina as convengdes letra-som tal como estdo
restringidas pelo sistema alfabético: que valores sonoros cada letra ou digrafo pode
ter. Embora a crianca ja se depare com ddvidas ortograficas em fases iniciais da
aquisicdo da escrita, em geral, é sé depois de descrever alfabeticamente que ela
tende a apropriar-se de modo sistematico da norma ortografica (COSTA, 2010, p.
57).

Em trabalho de analise textual, Simdes (2006) apresenta um estudo de textos de alunos
de seéries iniciais, no qual ela notifica varias ocorréncias de processos fonoldgicos que
migraram espontaneamente para a escrita. Dentre estes se tém ocorréncias do rotacismo
(plano >prano, plenario >prenario); nasalacdo (em > in) e desnasalacdo (monstro > mostro,
quando > quadro) (cf. SIMOES, 2006, p. 50-52).
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Costa (2009), em uma pesquisa, também estudou a escrita de estudantes e verificou a
ocorréncia de interferéncias da fala na escrita dos alunos. Nos resultados apresentados por ela,
tem-sea escrita igual a fala dos alunos nas seguintes palavras: “iogurte <iogute; berco <beco;
sorvete <sovete, dentre outras. Um diferencial que esse estudo apresentou foi que as
interferéncias nestas palavras tém um ponto em comum, isto €, ha nelas um apagamento do
rotico em posicao de coda sildbica (cf. COSTA, 2009, p. 01).

Entendendo que as variacGes fonologicas podem estar também na escrita de alunos das
séries iniciais, é preciso que algumas medidas sejam elaboradas ou reelaboradas para uma
exposicdo em sala de aula que contemple as necessidades ortograficas. Assim, Costa (2010)
considera uma tarefa do professor criar métodos para melhor trabalhar esses fenémenos:

E importante que os professores, ndo s6 das séries iniciais, como dos anos escolares
posteriores, trabalhem junto com os alunos algumas estratégias que o ajudem a
compreender e memorizar esse sistema arbitrario. Quanto mais 0s estudantes entram
em contato e leem, frequentemente, determinadas palavras cuja a ortografia €
arbitréria, mais eles conseguem praticar a grafia correta das mesmas (COSTA, 2010,
p. 64).

A escrita € uma modalidade de lingua cuja apreensdo é sistematica, ou seja, é
fundamental o ensino direcionado para que ocorra a aprendizagem. Sendo assim, entendemos
a necessidade de um trabalho mais acentuado sobre a escrita da Lingua Portuguesa, visto que
¢ uma modalidade de lingua que ndo se aprende, no geral, no contexto familiar apenas. A
escrita necessita do ensino sistematico que lide, inclusive, com as questdes das variagdes
linguisticas que aparecerdo no processo de aprendizagem.

Os professores de Lingua Portuguesa observam certas dificuldades dos estudantes em
relacdo as propriedades das formas escritas da lingua, o que nos conferem que essas
propriedades sdo adquiridas ao longo do tempo escolar em que o estudante estd em constante
contato com préticas de lingua escrita, de leituras e novas descobertas.

Os desvios encontrados na escrita dos estudantes em muitos dos casos podem ter

relacdo com o sistema fénico da lingua. Conforme Simdes (2006, p. 15)

H& estruturas basicas da fonologia da lingua que podem e devem ser assentadas
desde as primeiras séries do ensino fundamental, para que o estudante obtenha
pontos de partida para seu aperfeicoamento, fundamentando sua prética de usuério
da lingua com uma boa dose de raciocinio linguistico.
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Pensando nesse sentido, o ensino de lingua levando em consideracdo também as
especificidades fonicas possibilita apreensdo das formas escritas, podendo entdo haver
conhecimentos dessas e suas possiveis interferéncias na escrita, sendo que na maioria das
vezes podem resultar em desvios ortograficos.

Ainda de acordo com Simdes (2006), a escola tem o papel do ensino formal da lingua,
isto é, 0 ensino do registro padrdo que a lingua escrita procede, porém este também pode ser o

encontro de outros fatores que perpassam o periodo inicial de aprendizagem da escrita.

O periodo de letramento quase sempre coincide como o choque entre a variante
popular (do aluno) e variante padrdo (do professor), especialmente nas metropoles.
Assim para o aluno, aprender a forma escrita no modelo da fala é quase como
aprender a escrever em uma lingua estrangeira (SIMOES, 2006, p. 47-48).

E sabido que as dificuldades com as formas escritas existem e que no processo de
alfabetizacdo e nas séries iniciais do ensino fundamental sdo ainda maiores, pois este é o
periodo no qual o falante ainda ndo adquiriu maturidade suficiente para a distincdo das
estruturas fonicas e graficas da lingua, assim como das variantes linguisticas. “O raciocinio
linguistico na infancia busca regularidades no sistema da lingua, do tipo: comi, bebi, fazi;
disto resultam em problemas de natureza: fonica, grafica, morfica, sintatica etc” (SIMOES,
2006, p. 49). Problemas estes que sdo tratados na maioria das vezes como erros ortograficos,

0s quais estdo cada vez mais frequentes nos textos escritos dos estudantes.

2.3.1 Consciéncia fonolodgica e escrita

O processo de alfabetizacdo e aquisicdo da escrita € um momento de muitas
descobertas para os estudantes. Os pesquisadores da area apontam questdes e fatores que
influenciam e favorecem esse processo. Um dos fatores apontado € a consciéncia fonoldgica.

Conforme Soares (2019), somente a partir de 1970 que se comeca o desenvolvimento
de pesquisas sobre a aprendizagem de um sistema de escrita que representa os sons da fala.
Ainda segundo Soares (2019, p. 167), a partir desses estudos foi “reconhecida a importancia
de que a crianga, para compreender o principio alfabético, desenvolva sensibilidade para a
cadeia sonora da fala e reconhecimento das possibilidades de sua segmentacdo desenvolva-

consciéncia fonologica”. Sendo assim, as criangas precisavam identificar a diferenca do som e
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significado das palavras bem como a segmentacdo das palavras percebendo seus elementos
sonoros.

Morais (2012) define consciéncia fonoldégica como sendo “um grande conjunto ou
uma “grande constelacdo” de habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das palavras.
A consciéncia fonoldgica ndo é uma coisa que se tem ou ndo, mas um conjunto de habilidades
que varia consideravelmente” (MORALIS, 2012, p. 84). Essas habilidades a qual o autor se
refere pode estar presente em varias fases da vida do aluno. Habilidades como separar, juntar,
pronunciar e cortar palavras observando as semelhancas e diferencas entre as partes,
identificar palavras parecidas sdo listadas por Morais (2012) quando se comega a pensar na
materializacdo da consciéncia fonologica.

Existem habilidades que s&o elencadas por Morais (2012) como importantes para o
processo de alfabetizacéo e aprendizagem da escrita. Sdo elas: identificar palavras comecadas
com a mesma silaba; identificar palavras que compartilham apenas o mesmo fonema e
identificar palavras que rimam ou produzir uma palavra que rime com outra (cf. MORAIS,
2012). Nem sempre as criangas adentram a escola conhecendo as habilidades fonoldgicas “ela
precisa ser ajudada, deve ter sua mente “alimentada” por desafios de reflexdo fonoldgica, em
lugar de ser excluida por ainda ndo se revelar “pronta”“ (MORAIS, 2012, p. 90).Sendo assim,
significa dizer que as criangas ndo nascem conhecendo as habilidades fonoldgicas, mas as
adquirem com o tempo, principalmente, no tempo escolar.

Ainda nesse pensamento, Morais (2012) reitera

Se, ao contrario, ndo tém esse tipo de oportunidade, os seres humanos podem chegar
a idade adulta sem conseguir pensar no tamanho das palavras ou sem conseguir
identificar duas palavras ou sem conseguir identificar duas palavras que rimam ou
que comeca parecido. E o que demonstram estudos sobre a consciéncia fonologica
de adultos e jovens ainda ndo alfabetizados (p. 90).

Destarte, € necessario um trabalho com a lingua escrita no contexto escolar que
possibilite ao estudante o reconhecimento de habilidades fonoldgicas para facilitar a
apreensdo das formas escritas do Portugués Brasileiro. Nesse intuito, este trabalho traz
reflexdes que ajudam a perceber a importancia do trabalho fundamentado e contextualizado,
levando em consideracdo o0s aspectos da lingua como a consciéncia fonoldgica e a variagdo

linguistica, pois sdo maneiras de auxiliar os estudantes do Ensino Fundamental no uso da



40

lingua escrita, evitando as interferéncias fonoldgicas, bem como as formas de variagéo

linguistica que foge as normas do sistema ortografico da nossa lingua.

2.3.2 Pesquisas sobre a interferéncia da fala na escrita de estudantes do Ensino
Fundamental (EF)

Nesta subsecdo iremos discorrer acerca de alguns estudos que analisaram 0s
fendmenos fonoldgicos na escrita de estudantes do Ensino fundamental. A escolha dos
trabalhos se deu pelo fato dos autores apresentarem em seus respectivos estudos, fenbmenos
que foram estudados neste trabalho, como por exemplo, a monotongacdo do [ow], a
vocalizacdo da lateral /I/ e o alteamento da vogal /e/. Infelizmente, ndo tivemos acesso a
outros trabalhos por conta da dificuldade de acesso as bibliotecas devido a pandemia da
covid-19 e também por ndo haver muitos estudos sobre a interferéncia de processos
fonoldgicos na lingua escrita de estudantes do ensino fundamental com estudos especificos de
alguns fendmenos.

Mollica (1998), em seu livro Influéncia da fala na alfabetizacdo, faz mencdo a um
estudo realizado por Mollica (1994), o qual realizou anélise do fendbmeno assimilacdo da
dental em —ndo, o rotacismo e cancelamento de /r/ em grupos consonantais na Escola
Municipal Abrahdo Jabour, em Campo Grande, Rio de Janeiro. O corpus deste estudo foi
composto por 2973 dados de 228 informantes de faixa etaria entre 11 e 18 anos, com
escolaridade de 5% a 8 @ série. Cada informante respondeu a um teste com 14 lacunas. As
variaveis observadas foram: com instrucdo e sem instrucdo; extensdo do vocabulo; sexo e
escolaridade.

Para a variavel extensdo do vocabulo, junto com a instrugcdo ou ndo instrugdo prévia, a
pesquisadora obteve resultados de 0,54% para itens lexicais de 2 silabas, sendo 0,77% para 0s
grupos que ndo receberam instrucdo prévia e 0,34% para as classes com instrucdo. Para
vocabulos com duas ou mais silabas, o resultado foi de 1,02% sendo nos grupos sem instrucao
as ocorréncias somaram 1,4% e nos grupos com instrucdo 0,7%.

De acordo com a varidvel sexo, 0s meninos assimilaram mais dental em —ndo do que
as meninas, sendo um percentual de 1,15% para meninos e 0,41%. No grupo com instrucéo, a
ocorréncia da assimilagdo entre 0os meninos somou um total de 0,75% contra 0,16% das
meninas. J& no grupo sem instrucdo a assimilagdo dos meninos foi de 1,86% e 0,65% foi o

percentual das meninas.
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O fator escolaridade também se apresentou como relevante nesta pesquisa, as
ocorréncias da assimilacdo em -ndo na 5% e 62 serie somando um total respectivamente de
2,17% e 0,62% enguanto 72 e 82 série tiveram 0,0% e 0,2%. Com relacdo ao fator com
instrucdo, nas turmas de 5% e 62 série somaram 1,77% e 0,26% de assimilacéo e 0% para as 72
e 8?2 séries. Com relacdo ao fator sem instrucdo, houve ocorréncia de 2,56% para 5% série e
1,11% para 62 série enquanto a 72 e 8 séries obtiveram 0% e 0,39% das ocorréncias.

Os resultados das ocorréncias para 0 rotacismo e o cancelamento de /r/ em grupos
consonantais tiveram ocorréncias de 0,92% (menos de 1%) para 0 grupo que ndo teve
instrucdo prévia, e 0,62% das ocorréncias para 0 grupo que teve instrucdo prévia. Quanto a
variavel sexo, assim como ocorreu com a assimilacdo em —ndo, 0s meninos cancelaram mais
0 /r/ do que as meninas. Os meninos cancelaram 10,66% e as meninas 5,67%. Acerca do fator
sem instrucdo, o sexo masculino continuou a frente das meninas no cancelamento do /r/ com
6,73% e o0 sexo feminino com 5,04% das ocorréncias de cancelamento. Frente ao fator
instrucdo, 0s meninos cancelaram 1,65% enquanto as meninas ficaram com 0,62%.

Desse modo, Mollica (1994) reitera que o sexo feminino utiliza com mais frequéncia a
forma padrdo tanto na fala quanto na escrita, sendo o feminino o sexo mais conservador com
relacdo as normas de prestigio e tambeém mais sensivel as instru¢des da escola. A autora ainda
ressalta que o numero elevado de ocorréncias para o apagamento do /r/ “causa espanto”, no
entanto trata-se de um fendmeno inaudivel e ndo estigmatizado socialmente, diferente do
rotacismo que é um fenébmeno estigmatizado na lingua, logo as ocorréncias tendem a ser
menores na lingua escrita, principalmente nas séries mais avangadas, como as da pesquisa 5% e
82, ndo aparecem ou aparecem pouquissimos casos.

Ainda no livro Influéncia da fala na alfabetizagdo, Mollica (1998) apresenta
resultados de uma pesquisa realizada sobre fenbmenos fonol6gicos que migram da fala para a
escrita, sendo o fendmeno de estudo a Monotongacédo do [ej]e [ow]. A pesquisa foi realizada
no Rio de Janeiro em trés escolas diferentes. A primeira escola foi o Centro de Educacao
Publica (CIEP) Gregorio Bezerra. O mesmo teste foi aplicado no Instituto Sdo Francisco de
Sales e Instituto de Educagédo Professor Ismael Coutinho.

Para a coleta dos dados da pesquisa, a autora aplicou um teste, no qual se tinham
figuras que correspondiam a algumas palavras que continham o ditongo [ej] e [ow], o teste foi
aplicado com alunos da 1% a 42 série. Para 0 Centro de Educagdo Publica (CIEP) Gregorio
Bezerra, totalizando 213 alunos, sendo duas turmas de cada série citada acima. A autora

dividiu os alunos em dois grupos: o grupo A recebeu da pesquisadora orientacdo sobre as
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diferencas entre a lingua oral e a escrita, enquanto o grupo B ndo recebeu nenhuma instrucéo.
O grupo A concentrou 98 alunos e o grupo B 115.

Para a Monotongacao do [ow], de acordo com a variavel escolar, considerando o
controle com e sem instrucao, obteve como resultado na escola Gregorio Bezerra para o0 grupo
A, a série alfabetizacéo e 12 série com um percentual de 61%, contra 12% da 22 e 3?2 série e 8%
da 42 série. Ja o grupo B, a alfabetizacdo e 1° série com 51% e 59%, respectivamente, a 22 e 32
série com 30% e 18% e a 4% com 11%. No que tange a Monotongacdo do [ej] os resultados
para a mesma escola, o grupo A nas series de alfabetizacao e 12 série obtiveram um percentual
de 35% e 41%, respectivamente, enquanto a 22 e 3? obtiveram 11% e 6% (aproximadamente)
das ocorréncias, na 42 série ndo houve ocorréncias. No que diz respeito ao grupo B, a
alfabetizacdo lidera com 61%, a 1 @ série com 29%, a 22 e 32 série 11% e 5%, com relacdo a 4°
série as ocorréncias ficaram abaixo de 1%.

No Instituto S&o Francisco de Sales (vale ressaltar que se trata de uma escola
particular) foi aplicado o teste com 262, sendo 144 para o grupo “sem instru¢ao” ¢ 118 para o
grupo “com instru¢do”, comec¢ando pela classe de alfabetizacdo, doravante CA, e de 1* a 4*
série. Para esta escola a autora dispde dos dados de maneira Unica, ou seja, ndo ha separacao
para os ditongos.

Na série CA, o percentual de ocorréncias foi de 21% para o grupo sem instrucdo e de
13,5% para 0 grupo com instrucdo. A 1% e 22 série do grupo sem instrugdo obteve
respectivamente 7% e 15%, em relacdo ao grupo com instrucdo o percentual foi de 10% e 5%.
Nas 32 e 42 série, 0s grupos sem instrucao obtiveram 11% e 2% de ocorréncias, enquanto o
grupo com instrucdo 4% e 3%. Também para esta escola, a autora mostra percentual de
ocorréncias para as varidveis sexo e faixa etaria. Na classe de alfabetizacdo obteve 20% de
ocorréncias para 0 sexo masculino contra 21% realizada pelo sexo feminino. A 12 série
apresentou 6% para o0 sexo masculino e 8% para o sexo feminino, 22 série 0 sexo masculino
apresentaram 14% contra 11% do sexo feminino, porém na 3% seérie as meninas
monotongaram 14% contra 7,6% dos meninos. Na 42 série ndo houve ocorréncias para as
meninas e 0s meninos tiveram um percentual de 3%.

Em relacdo a faixa etaria, foram divididos dois grupos: faixa etaria I, de 6 a 9 anos o
grupo sem instru¢cdo monotongou 9% contra 5,8% do grupo com instrucdo. A faixa etaria Il,
de 10 a 13 anos, no grupo sem instrucdo obteve 5,7% das ocorréncias contra 2,9% das
ocorréncias do grupo com instrugéo.

Na testagem realizada ainda nesta pesquisa no Instituto de Educacdo Professor Ismael

Coutinho (primeira escola de formacéo de professores instituida no Brasil e na América latina)
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foram selecionados 606 alunos, duas turmas de cada série, desde as classes de alfabetizacéo
(CA) até o 3° ano pedagdgico, totalizando 24 turmas.

Nas turmas de CA os resultados gerais foram de 31% no grupo que recebeu instrucéo
e 28%para 0 grupo que ndo recebeu instrugdo. Na 12 série obteve 27% com instrugdo contra
20% sem instrucdo. Na 22 série tiveram 20% das ocorréncias para 0 grupo com instrucao
contra 27% do grupo sem instrucdo. A 32 e 4% com instrucdo obtiveram respectivamente 16%
e 11% contra 15% e 10% do grupo sem instrucdo.

Nesse sentido, é importante trazer uma ressalva feita pela propria autora da pesquisa,
na qual ela afirma que a variavel com ou sem instrugdo ndo gera resultados relevantes nas
classes de alfabetizagdo e 12 série. Conforme Mollica (1998), a diferenciagdo so6 € percebida a
partir da 2° série, etapa esta que Mollica (1998) indica como a série que o0s estudantes
comegam assimilar “as regras da escrita” (cf. MOLLICA, 1998, p.66). Nas séries a partir da
5% chegam a zerar as ocorréncias, comprovando que com as orientacfes direcionadas e 0
avango na escolaridade fazem com que as ocorréncias do fendmeno sejam quase
insignificantes (a partir da 5 série a autora ndo aponta o percentual encontrado).

Santos (2006), em sua dissertacdo de mestrado, intitulada Variacdo fonética em
estudantes residentes em areas rurais da Bahia, realizou um estudo da ocorréncia de quatro
fendmenos fonéticos no contexto de lingua falada e da escrita de estudantes do municipio de
Catu/Ba. Os fendbmenos estudados foram: a monotongacdo de /ey/, a sincope da vogal
posténica ndo-final em vocabulos proparoxitonos, a iotizagao de /A/ e o rotacismo de /l/. Aqui
vamos requisitar somente os dados da lingua escrita, isto €, ndo observaremos os dados de
lingua falada da pesquisa.

A andlise foi feita com duas formas de amostras, a primeira, de lingua falada em forma
de entrevistas (10 horas de entrevistas com 14 alunos de primeira a quarta série do ensino
fundamental 1) e a segunda, lingua escrita aplicacdo de testes com 0s mesmos estudantes, sem
que os alunos tivessem nenhum tipo de instrucdo do pesquisador, dos colegas ou do professor
regente da turma.

Para o fendmeno da monotongacdo do [ej] os resultados obtidos por Santos (2006)
mostram que a ocorréncia da monotongacao do [ej] teve uma baixa incidéncia. Somente 0s
alunos da primeira série reduziram o ditongo, nas duas escolas, a primeira com um percentual
de 18,75% e a segunda com 43,75%. Com esses resultados Santos (2006) confirmou sua
hipotese: a discrepancia entre as normas exigidas pela escola e a norma utilizada pelos alunos
diminui em contextos especificos a medida que eles avancam na escolarizacdo. Ou seja, das

variaveis sociolinguisticas que podem influenciar na monotongacdo do ditongo [ej] a
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escolaridade se mostra relevante pelo fato de que houve ocorréncias da monotongagédo
somente nas séries mais baixas. Assim, os resultados apresentados por Santos (2006) no que
se refere a Monotongacao evidenciou que as ocorréncias na lingua falada sdo expressivas nas
duas escolas e também nas séries chegando ao percentual de 95%, enquanto na lingua escrita
foi bem menos expressiva, chegando ao maior indice com 43,75% de ocorréncias, somente
com os alunos da primeira série.

Em relacdo os resultados para o fenbmeno da sincope da vogal postdnica nao final em
vocabulos proparoxitonos apresentam um percentual geral de 44,44% de ocorréncias do
fendmeno, sendo que se considerado as permutas (outras alteragdes que incidem na mesma
palavra) que ocorrem na realizagdo das palavras somam 61,12% das ocorréncias na escrita de
alunos da 1%série. Ndo houve ocorréncia na producdo dos alunos da 42 série, o que confirma a
hipdtese do estudo em que quanto mais elevado o nivel de escolaridade menor é o indice de
ocorréncia do fenémeno fonoldgico na escrita.

No que tange o fendmeno a iotizagdo do fonema /A//, 0 autor apresenta resultados que
demonstram que houve somente 20% de ocorréncia do fendmeno na escrita dos alunos da 12
série. Nas demais séries pesquisadas, ndo houve ocorréncias do fenémeno. Para o fenémeno
rotacismo de /I/ em grupos sildbicos constituidos de consoante + liquida, Santos (2006)
analisou as palavras: flecha, bicicleta, flor e éculos. Os resultados reais apontaram que
variedade padrdo tem ocorréncia majoritaria, sendo 85,72% do uso padrdo e apenas 14,28%
de ocorréncias do fenémeno.

Vogeley e Hora (2006) no seu trabalho intitulada O alcamento das vogais médias
pretbnicas na escrita de criancas recifenses com finalidade de observar o alcamento da vogal
lel na escrita de estudantes fizeram um estudo. Nesse estudo os autores observaram 36
estudantes com faixa etarias de 7 a 12 anos nativas e residentes na cidade do Recife-PE. As
criancas estavam distribuidas: 12 criancas em cada série sendo 6 do sexo feminino e 6 do sexo
masculino. As series foram 22, 3% e 42 séries.

Para a obtencdo dos dados, foi feita uma atividade escrita com o0s estudantes
denominada pelos pesquisadores como “ditado ilustrado”. As criangas visualizavam as figuras
e escreviam 0 nome de cada uma delas. Como variaveis extralinguisticas, o estudo observou
a Faixa etaria, sexo e escolaridade, ja as varidveis linguisticas foram: Vogal da silaba
seguinte; Consoante da silaba seguinte; Contexto fonoldgico precedente; Contiguidade da
pretbnica em relacdo a tonica (distanciamento da ténica); Tipo de elevacdo (para U, ou para

).
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Como resultados Vogely e Hora (2006) comecando pelos fatores extralinguisticos
mostraram que 0 sexo masculino obteve 57% de elevacdo e o sexo feminino apenas 25%. No
que diz respeito a escolaridade a 42 série obteve apenas 15%, a 32 série obteve 60% e a 22 série
47%. Com relacdo a faixa etaria | de 7 a 8 anos obteve elevacdo de 44%%, os alunos na
faixa etéaria 1l de 9 a 10 anos elevaram 43% e o0s presentes na faixa etaria Il de 11 a 12
anos elevaram 30%.

Em se tratando dos fatores linguisticos tiveram os seguintes dados: para vogal da
silaba seguinte, a vogal média alta /e, o/, com frequéncia de 42%, ou vogal alta /i, u/, com
frequéncia também de 42%. Para o contexto seguinte, as velares (57%) e as palatais (55%)
foram as que mais favoreceram a aplicacdo da regra variavel. Para o grupo de fatores
Contexto precedente, os contextos que favoreceram o alteamento da vogal /e/ foram as
bilabiais (50%) e as palatais (66%).

Assim, conforme Vogely e Hora (2006) o alteamento das médias pretdnicas que ocorre
na fala das criangas investigadas na pesquisa refletem seu uso na modalidade escrita. Outra
questdo apresentada pelos autores com a pesquisa € que 0os mesmos condicionadores da
variacdo na fala também operam na escrita de criancas em fase inicial de aprendizagem.

Nascimento (2019), na sua dissertacdo de mestrado (Memorial de formacéo académica)
intitulada A importancia da consciéncia fonoldgica para o aprimoramento da escrita:
praticas de (re)alfabetizacéo e letramento, apresenta resultados de aspectos fonoldgicos que
interferem na escrita de estudantes do sexto ano. A pesquisa foi realizada com 20 estudantes
do sexto ano do Ensino Fundamental 1l da Escola Municipal Solange Coelho (EMSC), no
municipio de Lauro de Freitas, regido metropolitana de Salvador, e que foram selecionados
dentro de um projeto de recuperagédo de aprendizagens no contraturno do ano escolar regular.

O corpus foi constituido por uma avaliagdo de leitura, compreensdo textual e outra de
producdo escrita somando um quantitativo de 82 textos. Com base no corpus a autora

categorizou e computou os desvios encontrados conforme a tabela abaixo.

Tabela 2-NUmeros de textos com desvios

Natureza do desvio ortografico  N° de textos com desvios Percentual
1- Transcri¢do da fala—TF 56 68,29
2- Troca de letras— TL 43 52,43
3- Nasalizacdo —Nas 36 43,90

4- Silabas complexas- SilC 32 39,02




46

5- Segmentacao- Seg 27 32,93
6- Concorréncia- Conc 27 32,93
7- Regras contextuais- RC 27 32,93
8- Inversdo de letras- IL 04 4,87
9-Supercorrg¢do-SC 03 3,65

Fonte: Nascimento (2019, p.78)

Com estes dados, Nascimento (2019) afirma que o maior nimero de ocorréncias diz
respeito ao desvio de transcricdo da fala, o que corresponde em dados gerais 68,29%. Os
fendmenos mais evidentes nas ocorréncias foram o cancelamento da vibrante /r/ em posicao
de coda final, com maior frequéncia, o apagamento de /r/ em coda medial e apagamento das
semivogais- monotongacéo além da vocalizacdo do /I/e o algamento vocalico.

A autora também compilou um segundo corpus com base na primeira analise com
dados de textos dos alunos com dificuldade de aprendizagem que apresentaram no texto dez
ou mais ocorréncias dos desvios listados na tabela acima (primeira analise). Esse corpus foi
constituido por 20 textos.

No que tange aos resultados, Nascimento (2019, p. 80) obteve

oitenta e seis ocorréncias, sendo que: quarenta e sete dizem respeito ao apagamento
do /r/ em posicdo de coda final, treze estdo relacionadas a ndo marcacgdo de plural
(apagamento do /s/ em posicao final), doze casos de apagamento do /r/ em posicéo
de coda medial na silaba e dez relacionados a monotongacdo (apagamento de
semivogais).

Além dessas ocorréncias, a autora assegura que os dados apresentaram seis casos de
alcamento vocalico, seis de vocalizacao do /l/e quatro casos de ditongac¢do. O estudo verificou
também 57 ocorréncias relacionadas a nasalizagao.

Silva (2020), em sua dissertagdo de mestrado A variacdo da lateral pos-vocalica <L>
na escrita de alunos do 3° e 5° anos no Ensino Fundamental, teve por objetivo o estudo do
fendmeno na escrita de estudantes dos anos iniciais. O corpus da pesquisa foi coletado em
duas escolas, uma publica e outra particular com alunos do 3° e 5° anos na cidade de Riachdo
do Jacuipe-BA. Para a realizacdo da coleta dos dados, a pesquisadora realizou aplica¢do de
exercicios para os alunos. Durante a pesquisa a autora constatou as variantes vocalizadas <u>
e <0>, 0 uso do rotico <r>, 0 apagamento e a manutencgéo do <I>.

Para andlise do corpus, Silva (2020) selecionou alguns fatores. Dentre os fatores
linguisticos a pesquisa mostrou como relevantes a vogal precedente, posicao da silaba e classe
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gramatical. Nos aspectos sociais que favoreceram a variagdo da lateral na escrita dos alunos
foram: idade, série escolar, tipo de escola e tipo de escrita.

No que tange aos resultados gerais deste trabalho, Silva (2020) apresenta que 69% das
ocorréncias corresponderam a escrita das palavras com a lateral (I) e houve 13,6% de
apagamento da lateral. Com relacéo a vocaliza¢do com a vogal (u) ocorreu com um percentual
de 12,4%, enquanto a vocaliza¢do com a vogal (0) ocorreu em 4,2% dos casos. J& 0 uso do
rotico em lugar da lateral totalizou apenas em 0,2% das ocorréncias.

Com relacdo aos fatores que favorecem o uso da vocalizagéo, Silva (2020) mostrou
que o tipo de escola teve significancia nos resultados, visto que escola publica totalizou 28, 9%
(e peso relativo 0,732) das ocorréncias, enquanto a escola particular totalizou apenas 7,6%
(peso relativo de 0,365). Isto €, o fator escola publica favoreceu o uso da vocaliza¢do com a
vogal (u).

O fator posicdo da silaba mostrou que a posicao inicial e medial totalizaram 21,1%
(0,683) e 33,3 % (0,679) respectivamente das ocorréncias da vocalizagdo da lateral /I/ pés-
vocalica. No fator idade do informante somente a idade de 14 anos que ocorreu um total de
52,4% (peso relativo 0,908) da vocalizacdo com a voga (u).

O fator vogal procedente mostrou que as vogais (a), (€) e (0) sdo as mais significantes
respectivamente com 18,1% (peso relativo de 0, 567), 19,9% (com peso reativo 0,659) e 17,8%
(com peso reativo de 0,663). Ja com relacdo a serie, a pesquisa mostrou que os alunos do 3°
ano houve a vocalizacdo com a vogal (u) em 22,3% dos casos (com peso relativo de 0,748)
enguanto os do 5° ano totalizaram apenas 10,2% (com peso de 0,320) apenas.

A classe de palavra que mais favoreceu a vocalizagcdo com a vogal (u) foi a dos verbos
com 66,7 % das ocorréncias e peso relativo de 0,964. Com relagéo ao tipo de escrita, a escrita
direcionada, diferente do que se esperava, apresentou maior nimero de ocorréncias de
vocalizacdo com a vogal (u) do que a escrita livre, ou seja, teve 15,4% das ocorréncias com
peso de 0,517.

A vocalizagdo da lateral /I/ pds-vocélica com a vogal (0) nos resultados de Silva (2020)
mostraram que a vogal procedente (1) favorece a variante com 16,3% e peso relativo de 0,863.
O tipo de escola assim com a vocalizacdo da vogal (U), a escola publica obteve 13,3 das
ocorréncias com peso reativo de 0,764 contra apenas 2% da escola particular e peso de 0,362.
As classes das palavras em que mais ocorreu a variante da vocalizacdo coma vogal (O) foi os
adjetivos com 3,9% e peso de 0,653 e os substantivos comuns com 6,4% e peso de 0,552. A

posicdo da silaba que mais favorece é a final com 9,6% e peso relativo de 0,630.
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A respeito da série escolar o 3%no vocaliza mais com a vogal (O) do que 0 5° ano com
8% das ocorréncias e peso relativo de 0,709. Ja com a idade dos informantes, aos alunos com
14 anos obtiveram 20% com peso de 0,813da vocalizacdo com (0) e os de 12 anos obtiveram
12,9% e 0,613 de peso relativo.

Para as ocorréncias do apagamento da lateral (I), as vogais procedentes (U) e (O)
tiveram respectivamente, 41,8% com peso de 0, 886 e 21,1% com peso de 0, 728. A posi¢do
silabica medial e inicial sdo as que mais favorecem de acordo com os resultados de Silva
(2020). A medial com 66,7% e 0,947 de peso relativo e inicial com 28,5% e peso de 0,814. O
tipo de escola assim como nas outras variantes descritas acima, a escola publica é mais
favorecedora para o apagamento da lateral com 32,1% e 0,762 de peso relativo.

No que tange a série escolar, o 3° ano também € o que mais apaga a lateral (l), totalizou 23,4%
e peso relativo de 0,880. Quanto a idade a partir dos 10 anos até os 14 sdo 0s que mais
apagam chegando a 51,2% na idade de 14 anos obtendo peso relativo de 0,955.

Dessa forma, Silva (2020) conclui que a variante padrdo do uso da lateral (1) é a mais
utilizada entre os alunos, mesmo obtendo dados das variantes de apagamento, vocalizacdo (u)
e vocalizacdo (0) e pequenas ocorréncias com o rético (r). Nesse sentido, a autora afirma que
a escola tem desempenhado de forma satisfatoria o seu papel diante do ensino de lingua
escrita (cf. SILVA, 2020, p. 131).

2.3.3 Fendmenos Fonologicos: alteamento da vogal /e/ e a vocalizacdo da vateral /I/

O alteamento da vogal € um fendmeno que ocorre quando ha uma alteracdo de uma
vogal em determinada palavra que ela passa de baixa ou média para uma vogal alta. Nas
ocorréncias analisadas nos dados desta pesquisa foi constatado o alteamento da vogal [e].
Nascimento (2019) utiliza a nomenclatura “algamento vocalico”. Para definir o fendmeno, a

autora faz a seguinte afirmagéo:

€ um fendmeno no qual as vogais médias /e/ e /o/ sdo pronunciadas como /i/ e /u/
influenciando, muitas vezes, a grafia de determinadas palavras. O fendmeno é
resultado dos contextos fonoldgicos distintos que os fonemas das vogais altas /i/ e
/ul possuem, ja que se estiverem em posicdo acentuada como nas palavras missa e
bule, serdo grafadas com as letras correspondentes a esses sons, mas se ocuparem

silaba atona final como em monte e cravo, serdo escritas com as letras “e” e “o

(p.161).
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Nas produces textuais encontramos ocorréncias com as palavras apresentadas em 7, 8
e 9, a seguir.

¢))] Pedir (pidir)
(2 Preguicosa (priguicosa)
(3) Futebol (futibol)

Ja vocalizacdo da lateral /I/ é o fenbmeno que ocorre quando a consoante é vocalizada
passando a ser pronunciada ou escrita como a vogal /w. Silva (2020) ressalta que ocorre a
vocalizacdo da lateral em casos que a silaba é formada por grupos consonantais. “Nos grupos
consonantais improprios (aqueles que ndo sdo formados por uma oclusiva ou constritiva e
uma liquida), como -ct, -It, -pt,- bs, -Ic, -Ip, -gn, -gm, -gd, precedidos de vogal, ocorre a
vocalizacdo da primeira consoante, como regra geral. (SILVA, 2020, p. 21). As ocorréncias 4,
5 e 6 listadas a seguir exemplificam palavras com ocorréncias do fenébmeno no texto dos
alunos.

(4)  Almogcar (aumocar)
(5) Soltar (soutar)
(6) Algum (augum)

O alteamento da vogal € um fendmeno que ocorre quando ha uma alteracdo de uma
vogal em determinada palavra que ela passa de baixa ou média para uma vogal alta. Nas
ocorréncias analisadas nos dados desta pesquisa foi constatado o alteamento da vogal [e].
Nascimento (2019) utiliza a nomenclatura “algamento vocalico”. Para definir o fendmeno, a

autora faz a seguinte afirmagéo:

é um fenbmeno no qual as vogais médias /e/ e /o/ sdo pronunciadas como /i/ e /u/
influenciando, muitas vezes, a grafia de determinadas palavras. O fendmeno é
resultado dos contextos fonoldgicos distintos que os fonemas das vogais altas /i/ e
/ul possuem, ja que se estiverem em posicdo acentuada como nas palavras missa e
bule, serdo grafadas com as letras correspondentes a esses sons, mas se ocuparem

€69 € 9

silaba atona final como em monte e cravo, serdo escritas com as letras “e” e “o

(p.161).

Nas produgdes textuais encontramos ocorréncias com as palavras apresentadas em 7, 8
e 9, a sequir.

(7) Pedir (pidir)
(8) Preguicosa (priguicosa)
9 Futebol (futibol)
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2.4 QUESTOES DIDATICAS

No ensino de Lingua Portuguesa as praticas pedagogicas nao devem ser direcionadas
apenas para aprendizagem das regras ortograficas. E necessario, também levar em conta a
relacdo entre o dominio ortografico da escrita e os processos fonologicos da lingua,
principalmente aqueles da comunidade de fala para assim entender as etapas percorridas pelo
aluno no processo de aquisicdo da escrita.

Bortoni-Ricardo (2005) ao analisar trabalhos sobre investigagdo de desvios
ortograficos aponta que os estudos revelam que, na maioria dos casos, os professores de
Lingua portuguesa realizam a interven¢do com os alunos quando o desvio se trata de “erros de
decodificacdo da leitura ou ndo compreensdo ou reconhecimento das normas que regem a
ortografia, mas segundo a autora, quando os desvios tém natureza oral dificilmente ocorre a
sinalizacéo e a intervengdo dos professores, assim, entende-se “que 0s professores consideram
apropriados corrigir o alunos em eventos relacionados ao letramento, mas ndo em eventos de
oralidade” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 193).

Ainda conforme Bortoni-Ricardo (2005), “diante da realizag¢do de uma regra nao
padrdo do aluno, a estratégia do professor deve incluir dois componentes: a identificacdo e a
conscientizacdo” (p.196). A identificagdo das interferéncias da fala na escrita na maioria das
vezes ndo é sentida/identificada pelos professores pelo ndo conhecimento das regras do
“portugués popular” (o que muitas das vezes ocorre ¢ a classificagdo inadequada dos desvios
acoplando tudo aos desvios provocados pela arbitrariedade da lingua escrita).

No que tange a conscientizacdo dos alunos a respeito das normas da escrita Bortoni-
Ricardo (2005) diz que ¢ mais complexa, pois, “¢ preciso conscientizar o aluno quanto as
diferencas para que ele possa comecar a monitorar seu proprio estilo, mas essa
conscientizacdo tem de dar-se sem prejuizo do processo de ensino/aprendizagem, isto é, sem
causar interrupgdes inoportunas” (p.196). A conscientizagdo vai estar para o professor no
papel de trabalhar a lingua contemplando as variedades ndo formais presentes no falar dos
estudantes que adentram a sala todos os dias. Nesse sentido, a escola assume o papel de
apresentar e conscientizar o uso da variedade padrdo sem desprezar ou estigmatizar as
variedades dialetais dos alunos. A consciéncia do aluno sera desenvolvida a partir do
conhecimento dos contextos possiveis ou ndo para 0s usos das normas formais ou informais
da lingua.

Os resultados deste trabalho evidenciaram certo nivel de desvios ortograficos na

escrita de estudantes que para serem sanadas faz-se necessario uma intervencdo pedagdgica
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que permita ao aluno o conhecimento das variedades do Portugués popular, bem como os
fendmenos fonoldgicos que estdo presentes na lingua. Mollica (2018) propde em seu livro
Fala, Letramento e Inclusdo Social atividades pedagdgicas para o trabalho com estudantes
dentro da sala de aula e enfatizam: “trés niveis principais da lingua: fonético-fonoldgico,
gramatical e discursivo dentro e fora do texto” (p.75). Com essas proposi¢des pedagdgicas a
autora afirma que “preocupou-se trabalhar com a intui¢do natural do aluno enquanto nativo do
portugués, de modo a estimular a consciéncia das op¢6es linguisticas que o falante faz durante
o processamento da linguagem” (MOLLICA, 2018, p.15).

Sendo assim, Mollica (2018) afirma que as atividades pedagogicamente direcionadas
para fatos linguisticos trabalhados pelo professor sdo capazes de fazer o aluno identificar e
refletir sobre os usos da lingua tomando consciéncia da relacdo fala e escrita e também das
suas diferenciacoes.

Diante disto, Matos e Silva (2018) ao tratar das Variagdes fonéticas: Reflexos na
ortografia em seu livro Contradi¢Ges no ensino de Portugués: A lingua que se fala x A lingua
gue se ensina, aborda questdes sobre as variedades do portugués e a necessidade do professor
estar atento a isso, uma vez que os fenbmenos fonoldgicos tém sido encontrados com
frequéncia na lingua escrita dos estudantes e os estudos em todo o Brasil comprova isto.
Desse modo, a autora também ressalta a importancia de acGes direcionadas aos estudantes
para que haja compreensio e reflexao dos “erros™ (desvios) ortograficos e assim verificar qual
natureza e qual melhor acdo pedagdgica possa ser realizada na intervencéao.

E importante que o professor de Lingua Portuguesa possua uma postura adequada
frente aos desvios ortograficos da lingua. O primeiro passa para melhorar o entendimento dos
alunos sobre estas questdes é a identificacdo do desvio, da origem e em seguida um trabalho
direcionado em sala de aula que possibilite o reconhecimento das variagOes existentes da
lingua, principalmente na lingua falada e possibilitar situagfes nas quais os alunos percebam a

diferencas entre a lingua falada e escrita.
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3. METODOLOGIA

Apresentam-se nesta se¢do os procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Inicialmente,
mostraremos a contextualizacdo da pesquisa para apresentacdo da proposta inicial do projeto,

0s passos e encaminhamentos apos chegada da Pandemia da Covid-19.

3.1 OS PRIMEIROS PASSOS DA PESQUISA

A proposta da pesquisa que iniciou com o anteprojeto, projeto e qualificagéo seria uma
pesquisa realizada na cidade de Amargosa, no interior da Bahia. O corpus seria constituido
por redacdes e testes pilotos com alunos do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino.

A cidade de Amargosa localiza-se no Reconcavo Sul da Bahia, distante 235 km de
Salvador e, aproximadamente, 80 km do litoral. O municipio localiza-se na mesorregido do
Centro-Sul baiano, pertencente ao Vale do Jiquirica. A cidade possui uma populacédo estimada
(em 2019) de37.241 habitantes e dispde de uma area de unidade territorial de 432,673 (km2),
de acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

A coleta de dados estava prevista para 0 més de abril de 2020 em duas instituicdes,
visto que, durante 0 més de marco, estavamos na etapa de conhecimento e observagdo das
turmas. No entanto, no dia 18 de marco de 2020, acatando o decreto estadual da suspensédo
das aulas por conta da Pandemia do novo Coronavirus, o covid-19, o municipio decretou a
suspensdo das aulas de todas as escolas publicas e privadas e universidades do municipio.
Esse evento interferiu no andamento da pesquisa, pois ndo existia previsdo do retorno das
atividades.

Durante 0 més de abril ficamos no aguardo e em contato com os diretores das
instituicOes. Nos meses seguintes, comegamos a pensar outras vias de realizacdo da pesquisa,
tendo em vista 0 movimento da pandemia para as cidades dos interiores do estado da Bahia e
a impossibilidade de retorno das aulas.

Em dialogo com a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade e as equipes gestoras
das escolas, conseguimos a informacdo que o municipio estava fazendo consultas as familias
(via ligacOes e alguns casos mensagens de WhatsApp) sobre a disponibilidade de acesso a
internet dos alunos, objetivando buscar estratégias pedagdgicas digitais. No fim desta consulta,
a Secretaria Municipal de Educac¢do constatou que aproximadamente 80% dos alunos da rede

ndo possuia acesso a internet. Neste meio tempo, a pesquisadora estava buscando auxilios de
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programas digitais que possibilitasse a interagdo com os alunos e realizacdo da pesquisa, mas
com as informacdes vindas da Secretaria Municipal, a tentativa de usar meios digitais para a
realizacdo da pesquisa ndo seria viavel.

No inicio do més de maio de 2020, o0 municipio comegou a distribuicdo da merenda
escolar para as familias e, junto a isto, a Secretaria Municipal comecou a produzir e enviar
junto ao kit alimentacdo um kit pedagdgico contendo alguns materiais escolares, rotinas
pedagdgicas e atividades.

Fomos até as escolas para verificar a possibilidade de enviar em modo impresso 0s
instrumentos de coleta, para assim que os pais fossem retirar os kits assinassem também os
termos de consentimento e autorizacdo. Na escola das turmas do terceiro ano, ndo foi possivel
utilizar esta estratégia, pois os alunos eram de faixa etaria muito baixa sendo uma situacédo
mais delicada para o envio de materiais, como 0s instrumentos de coleta, sem um contato
prévio para dialogo e esclarecimento sobre o procedimento com a escrita e assinatura dos
termos.

Sendo assim, substituimos as turmas do terceiro ano por turmas do nono ano da
mesma escola onde ja iriamos coletar os dados dos alunos do sexto ano. A pesquisa seria
desenvolvida somente com alunos dos Anos finais do Ensino Fundamental (sexto e nono ano)
da Escola Municipal Dinorah Lemos da Silva. A alteragdo na maneira da coleta dos dados foi
notificada na Plataforma Brasil em formato de emenda ao projeto, como prevé as normas do
Conselho de Etica.

As distribui¢cfes dos instrumentos para a coleta comecaram no dia 22 de junho de 2020
e se estendeu até o dia 30 do mesmo més, conforme cronograma especifico da escola citada
acima, seguindo todas as orientacGes das autoridades de salde para que ndo houvesse
aglomeracdo. Os instrumentos de coleta foram embalados pela propria pesquisadora seguindo
todos os cuidados de higiene, colocando em embalagens plasticas devidamente lacradas e com
etiqueta contendo telefone de contato em caso de duvidas ou informagdes as familias e
participantes.

Nesta mesma semana algumas familias entraram em contato com a pesquisadora,
tiraram duavidas e confirmaram a participacdo na pesquisa. A pesquisadora junto com a
direcdo da escola estipulou um prazo de até quinze dias para aqueles que aceitaram participar,
devolverem os materiais na instituicdo. A data prevista para recolhimento destes dados foi a
terceira semana de julho de 2020.

O prazo estimado para recebimento dos instrumentos de coleta seria a terceira semana

de julho de 2020, no entanto, nesse prazo recebemos apenas 05 instrumentos. Em seguida
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fizemos ligacBes para as familias que a escola possuia o contato a fim de dialogar sobre a
pesquisa e recebermos os instrumentos de coleta preenchidos e desse modo continuar com a
pesquisa. Infelizmente, ndo obtivemos éxito, recebemos apenas 16 coletas preenchidas
adequadamente das 70 enviadas. A dire¢do da escola junto com a coordenagdo também
enviou algumas mensagens nos grupos de Whatsapp dos pais, mas também ndo houve éxito.

Nesse mesmo periodo a pesquisa ja se aproximava da qualificacdo. A qualificagdo
ocorreu em agosto de 2020, nesse processo houve esperanca que as aulas presenciais
retornassem no inicio de 2021. A orientacdo da banca foi que a continuidade da pesquisa e a
coleta de dados fossem realizadas no inicio do retorno as aulas presenciais, entre outras
sugestdes. Seguimos estes passos, porém, quando adentramos janeiro o cendrio da pandemia
no Brasil continuava impossibilitando o retorno das aulas presenciais. Entendendo que néo
haveria mais tempo para esperar esse retorno, em janeiro de 2021 fomos a busca de bancos de
dados de pesquisa do mesmo cunho na internet e em sites de universidades brasileiras que tém
programas e projetos que coletam textos de alunos da educacdo basica e constituem corpus
para pesquisa.

Inicialmente encontramos alguns trabalhos vinculados a projetos de pesquisa em
universidades federais como o e-Labore- Laboratorio Eletronico de Oralidade e Escrita na
Universidade Federal de Minas Gerais, 0 qual consiste em um projeto coordenado por Thais
Cristofaro-Silva, Daniela Guimardes, Leonardo Almeida e Raquel Fontes-Martins que tem
por propdsito coletar, cadastrar e disponibilizar para a comunidade cientifica um banco de
dados de material escrito por criancas de 6 a 12 anos. Conseguimos contatos com 0s
coordenadores e fizemos contato por e-mail para conhecimento dos corpora, bem como a
possivel utilizacdo desta pesquisa.

A Professora Thais Cristdfaro-Silva retornou contato comunicando a invalidade da
disponibilizacdo dos dados do Projeto e-labore, mas, indicou a sugestdo de corpus do
BATALE — Banco de Textos de Aquisi¢do da Linguagem Escrita da Universidade Federal de
Pelotas. Esse banco estd sob a responsabilidade do Grupo de estudo GEALE- Grupo de
estudo sobre a Aquisi¢do da Linguagem Escrita, o qual é constituido por pesquisadores que
estudam a producdo escrita do ponto de vista de sua aquisicao e de seu ensino.

Seguindo a sugestdo de Cristofaro-Silva, foi feita uma visita ao site do referido grupo,
com o intuito de conhecer os corpora. Conhecendo o que estava disposto no site, entramos
em contato com coordenagdo do projeto. Tivemos sucesso no contato e a pesquisadora Lissa
Pachalski disponibilizou os corpora dos textos. As coletas ocorreram entre 2001 a 2004 em

uma escola particular e outra publica. Avaliando os corpora, decidimos analisa-los nesta
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dissertacdo. A seguir dispomos de mais informacdes sobre o projeto, o banco de dados e a

metodologia utilizada para a coleta.

3.2 0 GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA-
GEALE

O Grupo de Estudos sobre a Aquisi¢do da Linguagem Escrita- GEALE é formado por
pesquisadores interessados na linguagem escrita levando em consideracdo a aquisicdo e o
ensino. O surgimento do grupo se deu no desenvolvimento da pesquisa “Aquisi¢cdo e
Desenvolvimento da Escrita: ortografia e acentuag¢do”, a qual deu origem a um banco de
dados que sera tratado mais a frente.

O GEALE tem por objetivos: descrever o processo de aquisi¢ao e desenvolvimento da
escrita em criancas; analisar processos individuais e de tendéncias gerais encontradas durante
0 periodo de aquisicdo e desenvolvimento da escrita; comparar aspectos de aquisi¢cdo da
lingua oral com dados de escrita inicial; desenvolver propostas para o aprimoramento do
ensino de lingua materna além de promover formagdes tedricas nas praticas de ensino de
linguagem e no desenvolvimento profissional do professor.

O grupo GEALE acolheu no periodo de 2013 a 2017 um projeto de pesquisa “Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC): formagéo de professores e melhoria
dos indices de leitura e de escrita no ciclo de alfabetizagdo (1° ao 3° ano do ensino
fundamental)”’ posto no ambito do observatorio da CAPES Educacéo.

O BATALE é um banco de textos que resultou do grupo de estudos GEALE. Ele foi
criado em 2001 e dispde de um conjunto de 7423 textos espontaneos. Os textos sdo produgdes
escritas de criancas brasileiras e portuguesas das séries iniciais e Educagdo de Jovens e
Adultos- EJA. O conjunto de textos permite a analise de aspectos estruturais, fonologicos,
morfoldgicos e sintaticos — assim como aspectos relativos ao texto e ao discurso. A
metodologia utilizada para a coleta dos textos baseou-se em oficinas de producédo textual
realizadas nas escolas participantes da pesquisa.
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3.3 O BANCO DE DADOS E OS INSTRUMENTOS DE COLETA

Os dados analisados nesta pesquisa foram extraidos do Banco de Textos de Aquisicdo
da Linguagem Escrita (BATALE). O Banco possui 7423 textos espontaneos que estdo
organizados em 9 estratos. A distribuicdo e caracterizacdo pode ser visualizada na Figura 01,

conforme postado abaixo:

Banco de Textos de Aquisi¢do da Linguagem Escrita (BATALE)

2001-2019
Estrato Ano Material Tipo de Série/Ano Local da coleta Escola Numero de
coletado coleta textos
T
Estrato | 2001- textos transversal e ! ::sifgle Pelotas/RS/ Publica e o
1 2004 espontaneos | longitudinal Brasil Particular
Fundamental
o o
e 2008 text? S transversal L .a & a'ng Lisboa/Portugal Publica 96
2 espontaneos Ensino Basico
1% a 47 série
S 2009 text?s transversal Ensino PeIotas_/RS/ Publica 507
3 espontaneos Brasil
Fundamental
Estrato textos o= e
4 2009 e transversal Ensino Porto/Portugal Publica 783
P Fundamental
textos
a 1°a 4° ano
S 2009 esppntaneos € | transversal Ensino PeIotas_/RS/ Publica 155
5 ditados de Brasil
imagens Fundamental
Bstrato | 5000 fextos longitudinal EIA Sl Publica 98
6 espontaneos Brasil
USE 1°a5%ano
Estrato | 2013- espontaneos e | transversal e e Pelotas/RS/ Publica 1765
7 2015 ditados longitudinal Fundamental Brasil
balanceados
UEHEE 1°a3°ano
Estrato 2014- espontaneos e | transversal e Ensino Porto Alegre/RS/ Publica 1724
8 2015 ditados longitudinal T —— Brasil
balanceados
o o
Estrato 2019 text? s transversal ! a Z S0 Maputo/Mogambique [ Publica 27
€} espontaneos Ensino Basico

Total de textos: 7423

Figural - Quadro com a configuracao do Banco de Textos de Aquisi¢ao da Linguagem

Escrita (BATALE). Fonte: acervo do GEALE.

Por meio da figura acima, € notdvel que as producles textuais do BATALE séo
oriundas de criancas brasileiras que residem na cidade de Pelotas no estado do Rio Grande do
Sul. S&o criancas da primeira etapa do ensino fundamental da rede publica e privada de ensino.
Também tem textos produzidos por jovens e adultos e textos de criancas e portuguesas e
mogambicanas.

As produgdes textuais sdo obtidas por meio da realizagdo de oficinas de producéo
textual aplicadas por participantes do grupo GEALE que vao as escolas e aplicam a

metodologia da coleta seguindo alguns passos: ida as escolas participantes da pesquisa e
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inicio de uma rotina de producdo comecando pelo aquecimento/motivacdo que significa o
momento de atividade de estimulacdo e de oferecimento de subsidios para a escrita do texto
por meio de imagens ou dialogos. Em seguida, inicia-se a producdo textual (atividade de
escrita individual) e socializacdo (atividade de leitura das producdes realizadas) pelos
estudantes. (cf. em BATALE | GEALE — Grupo de Estudos sobre Aquisi¢do da Linguagem
Escrita (ufpel.edu.br).

A aplicacdo das oficinas ocorre na turma que corresponde a um dado série/ano escolar,
ocorrendo de maneira coletiva com a participacdo de todos os alunos da turma. As oficinas
visam a coletas de textos 0s mais espontaneos possiveis dos alunos, o que favorece a
observancia dos objetivos das pesquisas do GEALE que busca compreender os aspectos sobre
a estruturacdo da lingua e a aquisicao da escrita pelos estudantes.

Os dados da amostra analisada nesta pesquisa foram coletados entre 2001 e 2004
(mais especificamente no ano de 2003) e produzidos por alunos de 3% e 42 série (escola
publica - BA - e escola particular - SM). Este estrato é constituido de 10 coletas, sendo a
amostra selecionada equivalente a textos da 62 coleta, que corresponde a oficina "Dando vida

aos objetos". A oficina segue alguns passos apresentados abaixo especificos da 62 coleta:

O objetivo das coletas foi a obtencdo de textos narrativos. As oficinas foram todas
estruturadas em trés partes: motivacdo (com o intuito de estimular e oferecer
subsidios pra a produgdo textual), producdo textual (a escrita propriamente dita)e
fechamento (momento de compartilhamento das escritas produzidas com o objetivo
de estimular e desenvolver o gosto pela escrita de textos que podem ser apreciados
por um leitor/ouvinte real). (Introducéo da oficina 06. Fonte: acervo do GEALE).

Na 6° oficina “Dando Vida aos Objetos” 0s oficineiros utilizaram imagens para
subsidiar a escrita dos estudantes conforme o objetivo da oficina de obter textos

narrativos. As imagens estdo mostradas na figura 02.
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Figura 2 -Imagens para produc¢do do texto

FONTE: Imagens de Walt Disney do Filme a Bela e a Fera, 1991.
FONTE: acervo do GEALE.

As imagens que compdem a figura 02 foram mostradas aos estudantes e solicitaram
para que eles falassem se conheciam e se ja viram o filme da Bela e a Fera. Depois de ouvir o
relato dos estudantes foi sugerido que eles imaginassem a situacdo em que um feitico
semelhante caiu sobre seu quarto e que alguns objetos ganharam vida, mas isso somente
ocorre quando ele esta sozinho no seu quarto.

Apos essa explanacdo, os estudantes foram convidados a escrever uma historia sobre a
primeira vez em que perceberam que alguns de seus brinquedos ou objetos de seu quarto
ganhavam vida quando estavam sozinhos com ele, em seguida foi solicitado a leitura dos
textos produzidos para a socializacédo coletiva.

ApoGs a coleta dos textos, os integrantes do GEALE fizeram a compilagdo destes e
armazenam em pastas catalograficas proprias para a conservacdo adequada do material. Além
disso, eles criaram codigos individuais de cada e as codificacdes foram criadas em planilhas
de Excel,

0s quais tém, por exemplo, a seguinte estruturacéo:
00004_080624 M_07_01_01_2015 TA_MFO_4A A. Os campos correspondem,
respectivamente, as informagdes nimero do aluno, idade do aluno (ano, més, dia),
sexo do aluno, nimero do estrato a que pertence o texto do aluno, nimero da coleta
a que pertence o texto do aluno, nimero do texto (para quando as criangas escrevem
mais de um texto em uma mesma coleta), ano em que foi feita a coleta do texto, tipo
100 de texto produzido, sigla da escola a qual pertence o aluno, série/ano escolar do
aluno e turma do aluno (PACHALSKI, 2020, p. 100).

Em seguida, os textos sdo digitados em Word, respeitando-se a grafia utilizada pela
crianca e a troca de linhas, e digitalizados em formato JPEG ou PDF. O grupo ressalta que a
identificacdo das criancas participantes das coletas € suprimida no processo de tratamento dos

textos, de forma a preservar sua identidade, bem como impedir qualquer forma de exposicéo,

respeitando-se, assim, as normas éticas da pesquisa cientifica.
3.3.1 O corpus
O Corpus analisado € composto por 128 producdes textuais de alunos da 3?2 e 42 séries

de uma escola publica e outra privada da cidade de Pelotas. As 128 produgdes sé&o distribuidas

da seguinte forma: 36 produgfes da 3? série da escola publica e 32 produgdes da 32 série da
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escola privada, somando 68 producdes textuais. As produgdes da 42 série tem a disposicdo: 31
producBes da escola publica e 29 producdes da escola privada, totalizando 60 produgdes

textuais. A seguir apresentamos a tabela 01 com os dados gerais.

Tabela 3- Quantitativo das produgdes textuais por escola e série

ESCOLA SERIE
32 série 42 série
Escola Publica — BA 36 textos 31 textos
Escola Privada -SM 32 textos 29 textos

Fonte: Elaborada pela prépria autora.

O grupo BATALE nos forneceu dados (producdes textuais) da 1 a 42 séries, mas este
trabalho avaliard somente as producfes da 32 e 42 séries, pois analisando cuidadosamente o
dados percebemos que os dados da 12 e 22 série ndo atendia 0s interesses da pesquisa visto que,
eram textos limitados em poucas linhas com linguagem verbal, contendo mais ilustracdes.
Como o trabalho objetiva analisar as interferéncias de processos fonologicos na escrita dos
estudantes, a 3% e 42 séries apresentavam dados que possibilitava melhor anélise, pois 0s
estudantes produziram textos mais desenvolvidos e estdo no ciclo de encerramento da
alfabetizacdo tendo maiores habilidades com a lingua escrita.

Portanto, nesta pesquisa serdo avaliadas 128 producOes textuais de estudantes da 32 e
42 séries. Os demais dados de outras séries foram descartados. Para esta anélise considerou-se
variaveis linguisticas também conhecidas como variaveis internas, isto é, elas estdo na lingua
e podem favorecer o aparecimento de fenémenos linguisticos.

Para Labov (2008 [1972]), as variaveis internas sdo as variacdes no nivel semantico,
lexical, fonomorfossintatico e discursivo. E também as variaveis extralinguisticas, as quais
dizem respeito as varidveis externas a lingua, contudo podem interferir na sua realizacao
linguistica. Segundo Labov (2008 [1972]), as variaveis externas estdo ligadas as
caracteristicas inerentes ao individuo, como: escolarizacdo, nivel de renda, etnia e sexo,
profisséo e classe social, faixa etaria, localizacdo do falante (rural ou urbano), etc.

As variaveis linguisticas escolhidas para a analise neste trabalho foram: extensdo da palavra,
vogal precedente e classe da palavra. Ja as variaveis extralinguisticas foram: sexo, tipo de
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escola e nivel de escolaridade.

3.3.2 Pelotas: um breve perfil socio-histérico

Pelotas é uma cidade brasileira da regido sul do estado do Rio Grande do Sul-RS. Sua
populacdo, conforme estimativa do IBGE de 2020 era de 343 132 habitantes, alcancando o
indice da quarta cidade mais populosa do estado.

Conforme dados do IBGE a primeira referéncia historica do surgimento da cidade de
Pelotas foi em junho de 1758, através da doacdo que Gomes Freire de Andrade, Conde de
Bobadela, fez ao Coronel Thoméaz Luiz Osorio, das terras que ficavam as margens da Lagoa
dos Patos. O nome Pelotas teve origem nas embarcacGes de varas de corticeira forradas de
couro, usadas para a travessia dos rios na época das charqueadas (cf. IBGE | Cidades@ | Rio
Grande do Sul | Pelotas | Historia & Fotos).

Dentre varios outros aspectos do municipio, julgamos interessante trazer neste
trabalho as informacbes de cunho educacional. Conforme o IBGE e o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica/Ensino fundamental / Anos iniciais / Publica
resultado de 2017 (dltimo resultado disponibilizado) era de 5,1 pontos e o indice geral

municipal, aproximadamente de 4,0.

3.3.3 As escolas da pesquisa

A pesquisa foi realizada em duas escolas do municipio de Pelotas-RS, sendo uma
escola publica e outra particular. O grupo GEALE e 0 BATALE néo disponibilizaram o0 nome
das escolas, nem suas localizacGes. Para a escola publica eles utilizaram a sigla BA e para a
escola Particular a sigla SM. Sem demais informagdes.

3.3.4 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa séo estudantes do sexo masculino e feminino dentro da
faixa etaria entre 09 a 11 anos de duas escolas, uma publica e outra particular que estavam
cursando a 3% e 42 séries na cidade de Pelotas- Rio Grande do Sul. Assim sendo, 65 estudantes
do sexo masculino e 63 estudantes do sexo feminino. Nos dias atuais, a 3% e 42 correspondem

respectivamente ao 4° e 5° ano do Ensino Fundamental de nove anos- Anos iniciais.
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3.4 ANALISE ESTATISTICA E O GOLDVARB X

Para uma analise quantitativa com qualidade e exigéncia nos resultados, utilizou-se o
Programa computacional Goldvarb X gue se adequa como uma ferramenta de modelo tedrico-
metodoldgico com base na Sociolinguistica Laboviana, o qual utiliza de procedimentos da
estatistica.

O Goldavarb X possibilita a sistematizagdo das variaveis e dos fatores linguisticos e
extralinguisticos que favorecem a aplicagcdo da regra variavel. De acordo com Guy e Zilles
(2007, p.73), estes programas permitem ao “pesquisador apreender a sistematicidade, o
encaixamento linguistico e social e a eventual relacdo com a mudanga linguistica”. Usando
uma ferramenta como Goldvarb X € possivel realizar uma analise com diferentes variaveis
independentes e verificar situagdes em que a variavel e influenciada, conferindo ao estudo um
diagnostico mais fidedigno dentro do campo das ciéncias sociais e da linguagem.

Para realizar uma analise estatistica 0 programa necessita de uma codificacdo criada
pelo pesquisador, isto significa uma criacdo de codigos para a varidvel dependente e também
as independentes que quando langadas no programa ele gera resultados em percentuais e
pesos relativos. Além destes elementos, o programa oferece a cada rodada o elemento
“significancia”. Segundo Guy e Zilles (2007, p. 85) a “significancia estatistica ¢
essencialmente um modo de estimar a probabilidade de se obter determinada distribuicdo dos
dados pressupondo certas caracteristicas quanto a natureza da fonte de onde os dados foram
extraidos”. Assim, a observagdo da ‘significAncia” € necessdria para compreender as

probabilidades do resultado apresentado para um dado fenémeno.

3.4.1 Variéveis linguisticas

As variaveis linguisticas sdo também conhecidas como variaveis internas, isto &, elas
estdo na lingua e podem favorecer o aparecimento de fenémenos linguisticos. Para Labov
(2008 [1972]), as variaveis internas sdo as variagdes no nivel semantico, lexical,
fonomorfossintatico e discursivo.

Com base no estudo de Vogeley e Hora (2006) para o alteamento das vogais médias

pretonicas /e/ e /o/ os contextos favorecedores para a aplicacdo da regra variavel podem ser o
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contexto vocélico seguinte, o contexto consonantal seguinte, o contexto fonoldgico
precedente, a distancia da tonica e o tipo de elevacdo, se para [i] ou para [u]. Neste trabalho,
para o fenbmeno do alteamento da vogal /e/ testamos as variaveis linguisticas: Classe da
palavra, vogal procedente, consoante precedente e consoante procedente.

No que se refere ao fendbmeno da vocalizacdo da lateral /I/, testarmos as variaveis
linguisticas: vogal procedente, posicao da silaba e classe das palavras. Estes foram fenbmenos
testados por Silva (2020) e foram selecionados pelo programa como favorecedores para
aplicacdo da regra variavel.

Em relacdo a monotongacdo do [ow], somente os dados gerais serdo apresentados,
pois a variacdo encontrada foi pequena. Sendo quase categdrico o uso da forma padréo.

3. 4.2 Variaveis extralinguisticos

As variaveis extralinguisticas dizem respeito as variaveis externas a lingua mais que
podem interferir na sua realizagdo linguistica. Segundo Labov (2008 [1972]) as variaveis
externas estdo ligadas as caracteristicas inerentes ao individuo, como: escolarizacéo, nivel de
renda, etnia e sexo, profissdo e classe social, faixa etéria, localizagdo do falante (rural ou
urbano), etc.

Nesta pesquisa, serdo abordadas apenas as varidveis extralinguisticas: Sexo,
escolaridade e tipo de escola, tanto para o fendmeno do alteamento da vogal quanto para a
vocalizacédo da lateral /I/, uma vez que se acredita que pode haver diferencas na frequéncia das
variaveis dependentes em questdo, em criancas de diferentes sexo, escolaridade e tipo de

escola.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 APRESENTACAO GERAL

Ao tratar dos erros ortograficos Bortoni-Ricardo (2005) apresenta categorias possiveis
de ocorréncias dentro de producdes textuais de alunos na fase de aquisi¢do da escrita. Para a
autora existem os erros “que resultam do conhecimento insuficiente das convengdes que regem
a lingua escrita. A maioria decorre das relagcdes plurivocas entre fonemas e letras. [...] No
portugués, hd fonemas (principalmente sibilantes) que possuem diversas representaces
graficas” (BORTONI-RICARDO, 2005, P. 54).

Ainda conforme a autora, os demais desvios que geralmente sdo encontrados em
producdes textuais sao decorrentes da “transposicao de habitos da fala para a escrita”. Sendo
que estas ocorréncias podem ser caracterizadas como regras fonoldgicas categoricas e regras
fonoldgicas variaveis, as quais, as regras categéricas “aplicam sempre, independentemente das
caracteristicas sociodemograficas que identificam o falante, e do contexto situacional, as regras
varidveis podem aplicar-se ou ndo, dependendo de fatores estruturais linguisticos e
extralinguisticos” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 55).

No corpus analisado foram encontrados os desvios de varias origens, como por exemplo:

Desvios por interferéncia da fala na escrita (processos fonoldgicos): escrita da palavra de
acordo com a pronuncia.

Monotongacéo do ej-Cadeira (cadera);

Monotongacao do ow- Vassoura (Vassora)/ Roupa (ropa);
Ditongacao- VVocés- (Vocéis);

Epéntese- Depois- (Despois)/ Objeto (Obejeto);

Apagamento do /r/ final- Falar (fala)/ Cozinhar (cozinha)/ Fazer (faze);
Apagamento do /s/ em coda silabica-desci (deci);

Vocalizacao da lateral /I/ final- Nomal (Normau);

Apagamento da lateral /I/ em coda sildbica- Almocar (Amocgar);
Desnasaliza¢do: Ontem (Onti) / Brinquedo (briquedo)

Alteamento da vogal /e/- Precisaria (precisaria) Preguicosa- (Priguigosa)

Desvios por conhecimentos insuficiente das convencles que regem a lingua escrita-

Decorremdas relacOes plurivocas entre fonemas e letras, isto é letras que tém mais de um som.
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Exemplos: Certo (serto) / Falasse (falace) /lencol (lensol) / Seu (ceu).

Trocas de letras - Ocorrem quando a letra tem 0 mesmo ou som parecido.

Exemplos: Quando (guando)/ Sempre (senpre)/ Conversar (conversar)

Desvios de segmentacdo: Ocorrem quando existe equivocos na segmentacdo da palavra.
Exemplos: De nada (dinada)/ comigo (com migo)

Marcas da oralidade- Ocorrem com uso de expressdes proprias da lingua fala na escrita.

Exemplos: e ai; t6, t4, a bom.

Nesta apresentacdo geral, mostramos a natureza dos desvios orogréaficos encontrados,
no entanto este trabalho ira se deter apenas nos desvios de natureza da interferéncia da fala na
escrita. Por conta disso, fizemos uma tabela elencando as ocorréncias gerais dos fenémenos

fonol6gicos mais frequentes nos textos dos estudantes.

Tabela 4: Ocorréncias gerais dos fenémenos fonolégicos

Fendmeno fonologico Aplicacao/ Total %
Alteamento da vogal /e/ 41/168 24.4
Monotongacao do /ow/ 22/543 4.1
Vocalizacao da lateral /I/ 13/105 12.4

Conforme a tabela, os fenbmenos mais frequentes foram o alteamento da vogal /e/, a
monotongacdo do /ow/ e a vocalizacdo da lateral /I. Como a monotongacdo do /ow/
apresentou baixa incidéncia nas ocorréncias e resultou em um percentual pequeno (4.1%), o
que entende-se como baixissima essa variacdo dentro das producdes textuais, logo decidimos
ndo fazer a analise estatistica do fendbmeno por meio do programa computacional, o Goldvarb
X. Nesse sentido, rodamos no programa somente os dados do alteamento da vogal /e/ e da
vocalizacdo da lateral /I/ por representar um percentual consideravel. No entanto,
apresentamos a seguir os dados gerais de ocorréncias da monotongacdo do [ow] na subsecao a

sequir.
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4.2 MONOTONGACAO DO [OW]

A Monotongagéo do [ow] apresentou baixa incidéncia na escrita dos alunos. A tabela
a seguir nos apresenta dados sobre a quantidade de ocorréncias encontradas e aplicagdo da

regra em quantitativos gerais.

Tabela 5- Apresentacao geral dos dados para a Monotongacéo do [ow)

Aplicacéo/Total %

Monotongagéo do [ow] 22/543 4.1

Como podemos observar na tabela 6, das 543 ocorréncias encontradas nos textos dos
estudantes, 22 corresponderam a monotongacao, totalizando a 4.1%. Ja a forma padrdo

correspondeu a 521 das ocorréncias encontradas totalizando 95,9 %.

Exemplos de ocorréncias da aplicagdo da regra variavel para monotongacdo do [ow]:
1) “ A minha vassoraeu queria que ela varresse meu quarto...”(Estudante do sexo masculino
da 32 série, escola particular)

2) “A mae dele tinha morrido ai so fico os ele e os irmdos... ”(Estudante do sexo feminino da
3% série, escola publica)

3) “Também tinha o guarda-ropa onde guarda ropa..”’(Estudante do sexo masculino da 42
série, escolapublica)

Desse modo, é perceptivel que as escritas dos estudantes, no que se refere ao
fendmeno da monotongacdo do [ow] estdo quase que categoricamente para a forma padrao da
lingua escrita. As ocorréncias de interferéncia da monotongacdo do [ow] na escrita dos
estudantes nos mostrou baixa incidéncia da variacdo nesta modalidade, mesmo sendo um
fendmeno que é registrado na fala dos falantes de Pelotas-RS, o seu interferéncia na escrita
quase ndo ocorre.

Em uma pesquisa realizada por Damaceno; Rodrigues; Plamer; Martins; Vieira (2012)
foram apresentados resultados de um estudo para os ditongos decrescentes na lingua falada no
municipio de Pelotas. Nos resultados € constatado que a monotongacdo do [ow] ocorre na
lingua falada em 85% dos casos analisados e peso relativo de 0,800. As ocorréncias foram

observadas em palavras como: roupa, touca e falou. Nesse estudo, 0s autores apresentam que
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um total de 136 ocorréncias, em 115 houve o apagamento da semivogal, isto é, a aplicacdo da
regra variavel da monotongagéo do [ow].

Levando em consideracdo estes elementos podemos afirmar que a interferéncia da
monotongacao do [ow] na escrita dos estudantes na cidade de Pelotas-RS quase ndo ocorre,
conforme resultados deste trabalho, o que indica que o processo de escolarizacdo tem
cumprido de maneira satisfatoria o papel de ensinar a norma padrdo da lingua na modalidade
escrita. Isto contribui para que os estudantes nas series do Ensino Fundamental- anos iniciais

ja compreendam as diferencas da lingua falada da escrita.

4.3 ALTEAMENTO DA VOGAL [E]

Nessa subsecao trataremos da apresentacao e discussdo dos dados para as ocorréncias
do Alteamento da vogal [e]. A tabela 12 apresenta os dados gerais para a aplicagédo da regra

aqui considerada como o alteamento da vogal.

Tabela 06- Apresentacéo geral dos dados para alteamento da vogal [e]

Aplicacgéo /Total %
Alteamento da vogal/e/ 41/168 24,4

De acordo com os dados, o Alteamento da vogal [e] foi aplicado em 41 das 168
ocorréncias, somando um percentual de 24,4%. Ja a ndo aplicacdo da regra, isto ¢, a forma
padrdo da escrita foi preservada na maioria das ocorréncias, um total de 127 ocorréncias que
corresponde a um percentual de 75,6%. Observem que esse fendbmeno aparece em menor
quantidade do que a monotongacao e que h4 uma variagdo maior.

Nas frases a seguir podemos observar algumas ocorréncias para a aplicacdo da regra variavel:

4)“A drvore que falava e ela passou por varios processos e se transformou em uma
Iscrivaninha ... ” ( estudante do sexo feminino da 42 série, escola particular);

5) “Quando estava dormindo tinha visto no meu sonho uma bola de futibol...” (Estudante do
sexo masculino da 32 série, escola pablica);

6) “Vocé nao se lembra que no sonho vocé mepidiu... ”’(Estudante do sexo feminino da 32 série,
escola particular).

Para o fendbmeno do Alteamento da vogal [e], o programa computacional Goldvarb X

selecionou apenas dois grupo de fatores como relevantes para a aplicacdo da regra varidvel.
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Na tabela a seguir apresentamos os resultados para esses grupos de fatores, o contexto

precedente e contexto seguinte. Vejamos a tabela 7.

Tabela 7- O alteamento da vogal/e/ conforme o contexto precedente

Contexto precedente Aplicacao/Total % Peso relativo
Velar 12/46 26.1 0.526
Dental 06/30 20 0.250
Bilabial 14/70 20 0.510
Tepe 1/10 10 0.307
Sem c/precedente(zero fonético) 8/12 66.7 0.942

Significance = 0.358

Conforme observamos na tabela os contextos precedentes favorecedores foram Sem
contexto precedente (zero fonético) que sdo os casos das palavras escrivaninha- Iscivaninha;
escola-iscola que além de ndo apresentar o contexto precedente sdo seguidos pela presenca da
fricativa alveolar /S/ seguinte, este fator obteve pelo programa maior peso relativo, 0.942 e
percentual de 66.7%. O segundo fator favoravel foi o contexto precedente composto por
consoantes velares que obteve peso relativo de 0.526 e 26.1%, como é o caso da palavra
queria- quiria No estudo de Vogely e Hora (2006) ndo apresentam os pesos relativos, apenas
0s percentuais, no resultado desse estudo o contexto precedente com consoantes velares
obtiveram percentual de 36%.

O ultimo contexto precedente favoravel a aplicacdo da regra variavel foi o composto
pelas Bilabiais com peso relativo de 0.510 e percentual 20%, as ocorréncias em palavras
como menino-minino ,pedir- pidir. No estudo de VVogely e Hora (2006), os autores encontram
em seus resultados um percentual de 50% para o contexto com bilabiais.

E valido ressaltar que por conta do pequeno nimero de dados e a pouca variacio
encontrada, ndo é possivel chegara conclusGes ou afirmacdes categoricas. Outro grupo de
fatores selecionado pelo programa como favorecedor para aplicacdo da regra variavel foi o
contexto seguinte. Na tabela a seguir apresentamos os dados
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Tabela 8- O alteamento da vogal conforme o contexto seguinte

Contexto seguinte  Aplicacao/Total % Peso relativo
Vibrante 12/46 26.1 0.569
Oclusiva 17/54 315 0.761
Nasal 04/48 8.3 0.156
Fricativa 06/08 75 0.580
Palatal 01/10 10 0.510
Lateral 01/02 50 0.799

Significance = 0.358

Do grupo do contexto seguinte, apenas o contexto formado pelas nasais ndo foi
selecionado como fator favorecedor, os demais fatores tiveram peso relativo consideravel,
sendo a lateral com maior peso relativo0.799 e percentual de 50% com ocorréncia como na
palavra beslicdo- biliscdo, seguido das oclusivas com peso de 0.761 e percentual de 31.5%,em
casos como vocabulo futebol-futibol, seguir-siguir. Em seguida as palavras com contexto
seguinte formado por vibrante, como por exemplo, queria-quiria. E ainda os contextos
seguintes com fricativa e palatal com 0.580 e 0.510, respectivamente e com percentuais de 75%
e 10%.As ocorréncias com fricativas e palatais foram em palavras como escola- iscola,
precisava-pricisava.

Vogely e Hora (2006) em seus resultados mostraram que 0s contextos mais
favorecedores foram velares com 57% e palatais com 55%, o que demostra que Nnossos
resultados tiveram semelhangas com os resultados de Vogely e Hora (2006). Ainda de acordo
com Vogely e Hora os contextos seguintes velares e palatais sdo favorecedores na lingua oral
para o condicionamento da variacdo e sao também os mesmos que favorecem a aplicacdo da
regra variavel na lingua escrita (cf. VOGELY; HORA, 2006, p. 3171)

Os demais grupos da rodada ndo foram selecionados pelo Goldvarb X como

favorecedores para a aplicacao da regra variavel. A seguir apresentaremos os dados.
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Tabela 9- O alteamento da vogal conforme a classe das palavras

Classe das palavras Aplicacéo/Total %
Verbos 28/90 31.1
Nomes 13/78 16.7

Como podemos observar, os dados mostram que no que diz respeito a classe de
palavras, os verbos favorecem mais a aplicacdo da regra com percentual de 31.1%,enquanto
0s nomes obtiveram percentual de apenas 16.7%.

Na tabela as seguir observaremos os dados para outro grupo de fatores nao

selecionado pelo programa, vogal da silaba seguinte.

Tabela 10- O alteamento da vogal/e/ conforme a vogal da silaba seguinte

Vogal da silaba seguinte Aplicacéo/Total %
| 32/133 24.1
O 05/27 18.5
E 01/02 50
U 2/5 40

Conforme a tabela, as vogais da silaba seguinte que mais favoreceu ao alteamento da
vogal /e/ foram a vogal /e/ com 50%, a vogal /u/ com 40%, seguidos da vogal /i/ com 24.1%
das ocorréncias, seguido da vogal /o/ com 18.5% das ocorréncias. Vogely e Hora (2006)
também testaram as vogais da silaba seguinte e nos resultados apresentados constaram que a
processo da elevacdo da vogal foi favorecida, pois havia uma vogal média alta (e, 0), com
frequéncia de 42%, ou vogal alta (i, u), com frequéncia também de 42%, na silaba seguinte.
Nesse contexto, os autores afirmam “constitui um ambiente favoravel a elevacdo na oralidade,
havendo, portanto, nesse caso, um encontro das varidveis condicionantes em relacdo a
oralidade e a escrita” ( VOGELY; HORA, 2006. p. 3170)

Os grupos de fatores extralinguisticos, Sexo, escolaridade e tipo de escola ndo foram
selecionadas como relevantes para a aplicacdo da regra variavel pelo programa, mas

apresentaremos os dados para melhor entendimento. Vejamos as tabelas a seguir.
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Tabela 11-O alteamento da vogal /e/ conforme sexo

Sexo Aplicacéo/Total %
Masculino 20/94 24 .4
Feminino 21/74 28.4

De acordo om a tabela, o sexo feminino favoreceu um pouco mais a aplicacéo da regra
variavel do que o sexo masculino. O sexo feminino obteve 28.4% e o masculino 24.4%, o que
mostra uma diferenca pequena. Nos resultados de Vogely e Hora (2006), o sexo masculino
apresentou maior favorecimento para a aplicacdo do fenémeno tendo 57% das ocorréncias
contra 25% das ocorréncias do sexo feminino.

Com relacdo a escolaridade, a diferenga € minima entre a 3% e 42 séries. VVejamos 0s

dados apresentados na tabela abaixo.

Tabela 12- O alteamento da vogal conforme a escolaridade

Escolaridade Aplicacéo/Total %
3% série 26/106 24.5
42 série 15/62 24.2

Conforme a tabela, a 3% série apresenta 24.5% das ocorréncias e a 42 série com 24.2%.
Nos resultados de Vogely e Hora (2006) a 3? série foi a série com maior numero de elevagédo
da vogal /e/ na escrita, somando percentual de 60%.Ja a 42 série apresentou apenas 15% das
ocorréncias.

O tipo de escola também foi descartado pelo programa Goldvarb X, a seguir
apresentamos os dados.

Tabela 13-0 tipo de escola- O alteamento da vogal /e/conforme tipo de escola

Tipo de escola Aplicacéo/Total %
Publica 28/104 26.9
Particular 13/64 20.3
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De acordo com a tabela acima, a escola publica obteve maior percentual no que diz
respeito as ocorréncias de aplicacdo do fenémeno, sendo 26.9%, ja a escola particular obteve
o percentual de 20.3%. A diferenca entre os percentuais das escolas ndo sdo grandes, no
entanto, revela dados importantes, pois podemos observar que em relacdo ao nivel de
satisfacdo do ensino da modalidade escrita, as escolas publicas também estdo avancando e
diminuindo a diferenca entre escola publica e privada.

E preciso frisar que como a monotongacao do [ow] o alteamento a vogal [e] na escrita
dos estudantes de Pelotas-RS teve baixa incidéncia nas producges textuais analisadas, durante
nossas andlises, consultamos outros trabalhos realizados na Cidade de Pelotas para contrastar
nossos dados e assim criar entendimento sobre as interferéncias dos processos fonolégicos na
escrita. Vieira (2012) em seu trabalho intitulado Elevacdo da vogal /e/ nos cliticos
pronominais, analisa 36 entrevistas que resultou em 1068 ocorréncias dos quais 1005
apresentaram elevacédo (alteamento) da vogal /e/ apresentando um percentual de 94%. O que
demostra que a elevacdo/alteamento é praticamente categdrica nos resultados. A autora

considera alguns fatos para justificar a aplicacdo da regra variavel,

do ponto de vista linguistico, apesar da proximidade com o Uruguai, o falar
pelotense diferencia-se significativamente de falares de regies de fronteira que se
caracterizam pela preservacdo da vogal /e/ em posicdo de final de palavra. Em
Pelotas, é categdrica a elevagdo dessa vogal em posicdes atonas (VIEIRA, p.36,
2012).

Destarte, existem fatores externos e internos que favorecem a aplicagdo da regra na
lingua falada pelotense. Nos nossos resultados, o alteamento aconteceu na posi¢édo das silabas
atonas da palavra o que demonstra coeréncia com o resultado de Vieira (2012) mesmo se
referindo ao corpus de modalidades distintas da lingua. Assim sendo, o resultado da
interferéncia do Alteamento da vogal /e/ na lingua escrita traz evidéncias que 0 ensino
sistematico da escrita nas escolas tem dado conta das especificidades a respeito das
convengBes sociais da lingua dentro da modalidade da escrita de forma positiva para a
aprendizagem dos alunos, visto que as ocorréncias da aplicacdo da regra variavel para o
fendmeno fonoldgico se mostram de maneira timida nas producdes textuais, prevalecendo a

forma padrao.
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4.4 VOCALIZACAO DA LATERAL [L]

A vocalizacdo da lateral /I/ € um fenémeno fonoldgico presente na lingua faladado
portugués brasileiro e que tem migrado para a lingua escrita dos estudantes, principalmente
agueles que estdo na fase inicial da vida escolar. Com dados de textos escritos, fizemos uma
rodada no programa Goldgvarb X com fendmeno vocalizacdo da lateral [I]. Na tabela a

seguir dispomos os resultados gerais para as ocorréncias do fenémeno.

Tabela 14-Apresentacéo geral dos dados para a vocalizacéo da lateral [1]

Aplicacéo/Total %
Vocalizacgdo da lateral /I/ 13/105 12.4

Os resultados demonstram que a vocalizagcdo da lateral ocorreu em 13 das 105
ocorréncias totalizando um percentual de 12,4%. E a forma padrdo se manteve em 92 das 105
ocorréncias com um total de 87,6%. Assim como nos outros fendbmenos analisados acima a
aplicacdo da regra variavel foi menor do que a forma padréo, indicando que existe a variacéo,
mas em nUmeros pequenos.

Tivemos ocorréncias da regra varidvel como, por exemplo, as palavras grifadas nas
frases:

7) “Um dia eu fui aumocar e uma coisa me cutucou ... ”’( estudante do sexo masculino da 32

série, escola publica);

8) “Eu estava indo pelo campo e soutei a bola... ”’( estudante do sexo masculino da 42 série,
escola publica)

9) “Para vocé ter sua casa de vouta...” (estudante do sexo feminino da 3% série, escola
particular)

Conforme mencionamos anteriormente, para a rodada no Goldvarb X com o fenémeno
vocalizacdo da lateral testamos grupos de fatores linguisticos, os quais Silva (2020) testou e
confirmou relevancia na aplicagdo da regra variavel. Em nosso estudo, o programa
selecionou fatores linguisticos e extralinguisticos. A seguir, apresentamos inicialmente os

fatores selecionados.
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Tabela 15- A vocalizagao da lateral conforme tipo de escola

Tipo de escola Aplicacéo/Total % Peso relativo
Publica 11/62 17.7 0.353
Particular 02/43 4.7 0.706

Significance = 0.038

Conforme o Tipo de escola a aplicacdo da regra varidavel foi maior para a escola
particular com peso relativo de 0,706. A escola publica obteve maior percentual, 17,7% no
entanto, o peso relativo foi de 0,353. Nossos resultados divergiram dos resultados de Silva
(2020) no que tange ao resultado para a escola publica. Nos resultados de Silva (2020) o tipo
de escola que mais favoreceu aplicacdo da regra variavel foi a escola puablica com peso
relativo de 0,732. No entanto, € bom chamarmos a atencdo para o0 pequeno numero de
ocorréncias.

O segundo grupo de fatores selecionados foi a Posi¢do da silaba. Conforme a tabela a
seguir os dados apresentam que a vocalizacdo da lateral é favorecida quando se encontra no
final da silaba com peso relativo de 0.689, enquanto na posicédo inicial da silaba teve peso
relativo de 0.338.

Tabela 16- A vocalizacao da /l/conforme a posicéo da silaba

Posicao sildbica Aplicacéo/Total % Peso relativo
Inicial 09/51 17.6 0.338
Final 04/43 9.3 0. 689

Significance = 0.213

Nos resultados de Silva (2020) esse grupo de fatores ndo foi selecionado como
relevante pelo Gorldvarb X.

No que tange ao grupo de fatores Sexo, o masculino foi considerado pelo programa
como relevante para a aplicacdo da regra varidvel com peso relativo de 0,719. O sexo

feminino obteve maior percentual, mas peso relativo de 0.255conforme tabela abaixo.
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Tabela 17- A vocalizagéo da lateral/l/ conforme sexo

Sexo Aplicacéo/Total % Peso relativo
Masculino 06/56 7.1 0.719
Feminino 09/49 18.4 0.255

Significance = 0.213

O quarto e altimo grupo de fatores selecionado pelo programa foram a escolaridade.

Vejamos os dados na tabela.

Tabela 18- A vocalizagao da lateral conforme a escolaridade

Escolaridade Aplicacao/Total % Peso relativo
3% série 09/52 17.3 0.263

48 série 04/53 7.5 0.733
Significance = 0.213 ' '

A 42 série foi a que mais favoreceu aplicacdo da variavel, com peso relativo de 0.733
enquanto a 32 série teve peso relativo de 0.263. Nos estudos de Mollica (1998), Santos (2006)
e Silva (2020) os resultados mostraram que quanto maior a escolaridade menor a aplicacdo da
regra variavel para os fendbmenos fonoldgicos na escrita. Nos resultados de Silva (2020) o
qual analisa diretamente o fendmeno da vocalizagdo da lateral, a aplicacdo da regra variavel é
maior para o 3° ano com peso relativo de 0,748. Nos nossos resultados a vocalizagdo da
lateral € maior na escrita dos alunos da 42 série e ndo da 3? série, mostrando uma diferenca dos
nossos resultados com relagdo os estudos citados acima.

Os fatores nédo selecionados pelo Goldvarb X foram a Classe da palavra e a vogal
procedente. A seguir apresentamos as tabelas.

Tabela 19- A vocalizacdo conforme a classe de palavras

Classe das palavras Aplicacéo/Total %
Nomes 09/85 10.6
verbos 02/20 20

Os dados mostram que a classe dos verbos obteve maior percentual para a aplicacédo

da regra variavel sendo de 20%. E a classe dos nomes com apenas 10.6%. As duas classes
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apresenta nimeros baixos com relacdo a variagdo, sendo a forma padrao preservada na escrita
nas duas classes quase que categoricamente. Nos resultados de Silva (2020) o programa
selecionou esse grupo de fatores e inclusive, nossos resultados se divergiram dos resultados
de Silva (2020), que obteve os verbos como a classe que mais favoreceu a aplicacdo do
fendmeno com peso relativo de 0.964. Também em Silva (2020) os nomes, como 0S
substantivos comuns obtiverem peso relativo consideravel de 0,516, mas ndo mais que 0s
verbos.

A respeito do grupo de fatores a vogal procedente, a vogal /o/ obtive 16.7% das

ocorréncias para a aplicacdo da regra varavel e a vogal /a/obteve apenas 11.55 das ocorréncias.

Tabela 20-A vocalizacdo conforme a vogal procedente

Vogal procedente Aplicacéo/Total %
A 07/61 115
O 06/36 16.7

Os resultados evidenciam mais uma vez que as interferéncias de processos fonologicos
na escrita dos estudantes da cidade de Pelotas-RS sdo pequenas e que se ha uma preferéncia
pelo uso da forma padréo na escrita. Em resultados do trabalho de Martins e Lima (2019) em
um estudo realizado com criancas do 3° e 4° ano da cidade de Alvorada-RS, foi possivel
perceber que os resultados apresentados houve 220 das 600 ocorréncias para a aplicacdo da
regra varidvel, isto é, a vocalizacdo da lateral na escrita dos estudantes somando um
percentual de 36,7%. Ja para a forma padrdo, Martins e Lima (2019) obtiveram com 0s
resultados um percentual de 63,3%.

Dessa forma, a vocalizagéo da lateral nas producdes textuais dos estudantes teve baixa
frequéncia o que representa o prevalecimento da forma padrdo em detrimento da variacéo.
Isso demonstra também a atuacéo da escola no processo aprendizagem da lingua escrita pelos
estudantes, pois a proporcdo que vao avancando na escolarizacdo, as interferéncias de

fendmenos fonoldgicos na escrita vao desaparecendo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos estudar os fendmenos fonoldgicos que migram para a escrita
dos estudantes do Ensino Fundamental. E valido ressaltar que a proposta inicial do trabalho
seria uma pesquisa de campo com estudantes de escolas publicas do municipio de Amargosa-
Ba, no entanto com o decorrer da pandemia da Covid-19 que obrigou a suspensdo das aulas
presenciais e fechamento das escolas, a pesquisa foi inviabilizada de ser realizada. Desse
modo, dento do atual contexto, analisamos producdes textuais de um banco de texto nédo
coletas pela pesquisadora, o que inclusive resultou em umas limitagcdes nos que diz respeito
aos dados e a respectivas analises.

A primeira hipotese levantada para este estudo com as producbes textuais do
BATALE previa que na escrita dos estudantes do ensino fundamental aconteceria com
frequéncia a interferéncia da fala. A hipotese se confirmou mesmo tendo poucas ocorréncias
para alguns fendbmenos e na grande maioria ocorreram desvios ortogréficos de natureza das
regras ortogréficas.

A partir dessa hipdtese buscamos em nossas analises verificar quais fatores
influenciaram esse processo de migracdo e com qual frequéncia as interferéncias ocorriam por
série escolar e tipo de escola. E por meio dos resultados observamos que os fatores que mais
favoreceram a aplicacdo a regra variavel para o aparecimento do alteamento da vogal /e/
foram: contexto precedente e contexto procedente. Ja para a vocalizacdo da lateral/l/ na escrita
foram: tipo de escola, escolaridade, sexo e posicao da silaba.

Conforme os nossos resultados gerais, obtivemos para os fenbmenos mais recorrentes:
monotongacdo do [ow] das 543 ocorréncias tivemos 22 para aplicacdo da regra variavel
totalizando 4,1%. Para o alteamento da vogal [e] das 168 ocorréncias obtivemos a aplicacéo
da regra para o fendbmeno em 28 casos, 0 que em percentual representa 24,4 %. Ja para 0
fendmeno fonoldgico Vocalizacdo da lateral /I/ das 105 ocorréncias 12 delas tiveram
aplicacdo da regra variavel correspondendo a 12,4%.

Nossos resultados tiveram semelhangas e divergéncias com os resultados de Mollica
(1998), Santos (2006), Nascimento (2019) e Silva (2020) no que foi cabivel comparar, visto
que foram trabalhos que estudaram outros fendmenos diferentes dos estudados nesta
dissertacdo. No entanto, todos os estudos apresentaram resultados que apontam para a
interferéncia da fala na escrita dos estudantes do Ensino Fundamental condicionados a fatores

internos e externos da lingua.
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Diante do exposto, nosso estudo sobre as interferéncias de processo fonoldgicos na
escrita identificou que a variacdo ocorre, ainda que os fendmenos encontrados sejam, em
primeira instancia, pertencentes ao dominio oral, o que evidencia as interferéncias da fala na
lingua escrita dos estudantes da 32 e 42 serie das escolas estudadas tanto da escola publica
como da escola particular da cidade de Pelotas-RS.

Outra evidéncia apresentada por nossos resultados é que o tipo de escola nédo foi fator
favorecedor para todos os fendmenos analisados, o que de inicio acreditdvamos que a escola
publica seria favorecedora mais do que a escola particular, no entanto, nossos dados
mostraram o contrario para o fendbmeno da Vocalizagdo da lateral /I. Nos demais fendbmenos o
tipo de escola ndo foi favorecedor da aplicacdo da regra variavel e teve diferencas pequenas
com relacdo a aplicacdo dos fendbmenos da escrita dos estudantes.

Desse modo, esta pesquisa buscou junto com pressupostos tedricos da Sociolinguistica
estudar as interferéncias fonoldgicas na escrita dos estudantes que veem se tornando mais
frequentes na lingua escrita ndo somente do ensino fundamental, mas também em outras
etapas de escolaridade. Acredita-se que os dados aqui apresentados sirvam para que 0S
professores possam adequar sua pratica pedagdgica, no que diz respeito as questfes
ortograficas com atividades condizentes com as dificuldades apresentadas pelos alunos e
dessa acdo extrair os dados que lhe permitam tornar o ensino mais efetivo e satisfatorio.

Por fim, esta pesquisa servira como um trabalho de leitura, conhecimento e reflexfes
para professores licenciados atuantes na Educacdo basica, pesquisadores do tema, alunos de

graduacdo e todos interessados no processo das interferéncias fonoldgicas na lingua escrita.
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APENDICE

APENDICE A- EXEMPLIFICACAO DA CODIFICACAO UTILIZADA PARA RODAR
OS DADOS NO GOLDVARB X

Para codificacdo para Alteamento da vogal /e/
Aplicacgéo da regra=1

Né&o aplicacdo= 0

Fatores linguisticos

Classe das palavras

Nomes= N

Verbos=V

Vogal da silaba seguinte ( vogal procedente)
I, O,E,U, A

Contexto precedente (consoante precedente)
N&o houver =2

Velar (9)=3

Bilabial (m, p, b)=4

Dental (t, d, s)=5

Tepe (precisa)= 6

Contexto seguinte
Nasal (m,n)=F
Oclusiva(b,d,g)= X
Fricativa (s)=S
Vibrante (r) =R
Lateral( I)=L
Palatal (c)=Z
Fatores extralinguisticos
Sexo
Feminino=M
Masculino= H

Escolaridade
32 série=T
42 série= Q

Tipo de escola
Particular=B
Publica= C
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PARA CODIFICACAO DO FENOMENO VOCALIZACAO DA LATERAL /L/

Aplicacdo da regra=1
Né&o aplicacdo da regra=0

FATORES LINGUISTICOS
Classe das palavras

Nomes= N

Verbos=V

Vogal precedente
A O

Posicéo da silaba
Inicial= X
Final=W

FATORES EXTRALINGUISTICOS
Sexo

Feminino=M

Masculino=H

Escolaridade
32 série=T
42 serie=Q

Tipo de escola
Particular= B
Pablica= C
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ANEXOS
PRODUQOES TEXTUAIS DOS ESTUDANTES °
Link de acesso para a compilacdo completa das producdes textuais:

https://drive.google.com/drive/folders/IONESTtgpyk-TrVZN3 -
yonYywgMT2Fsz?usp=sharing

6 Ao todo sdo 128 produgdes textuais. Ndo dispomos de todas nos anexos, pois ficaria muito extenso e

dificultava a formatacdo do documento. Por isso escolhemos de maneira aleat6ria algumas producdo para
exemplificar nos anexos e 0 material completo se encontra no drive com link publico de acesso disponibilizado
abaixo do titulo do anexo.
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