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GRIMALDI, Bruna Neves Rabelo Gonzal€z Servi¢co deAssisténcia Juridica como uma
estratégia de ensineaprendizagem no curso de Direito a expectativa dos estudantes da
Universidade Estadual de Feira de Sanf@Aa 2022. 218 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) Universidade Estadual de Feira de Santkeaa de Santana, 2022.

RESUMO

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacddeeito (DCN-Direito),
normatizadas pela Resolu¢ENE/CES nS, de 17 de dezembro @918, estabelecgara as
Instituicbes de Ensino Superior que oferecem oedsm curso,a obrigatoriedade da
existéncia de um Nucleo de Praticas Juridicam a finalidade de coordenas acgbes
curriculares de Pratica Juridipar meio de atividades de formacéo profissional e servi¢cos de
assisténcia juridica sob sua responsdduile Portanto,a Pratica Juridica@ componente
curricular obrigatério para criacdo e reconhecimento dos cursos juridicos na Riasil
Universidade Estadual de Feira de SanfatdEFS, O Nucleo de Pratica Juridighrigao
conjunto de atividades que compdem a Pratica Juridica do Curso de Direito: laboratérios de
pratica, estagios externos e o Servigo de Assisténcia JuridicaUfSAS), que se constitui

como o espaco de investigacdo desta pesq@isas caracteristicas e principalmente as
expectativasde aprendizagengue os estudantes do Curso Biechareladoem Direito da

UEFS possuem sobre o seu papel no proprio processo de formaaféssipnal € o tema
central do presente estud®partir de um levantamento tedrico sobre a temética, envolvendo

0 processo historico e normativas sobre os cursos juridicos no Brasil, o processo de
aprendizagem no ensino superom destaque para a profgode aprendizagem significativa
deDavid Ausubel2003)e o Projeto Pedagdgico do Curso de Direito da instituicdo eleita para
estudo, definitse,a realizacdo de pesquisa de campo por meigr@depesquisa empirica com
abordagem metodoldgica qualitativaptratdria e descritivague utilizoucomo instrumento

de coleta de dados um questionaaplicado por meio da plataforn@oogle Formulario
composto de perguntas abertas e fechadas destinado para os aléhas H® semestre do

curso de Direito da UEFSima vez que essa dissertadiodesenvolvida dentro do periodo
pandémico estabelecido pelavi-19 (20202022) Os dados foram analisaglnspirados a

partir da proposta danalise de conteudo formulada por Bardin (20&$pecificamente pela
descricao, categorizacao e interpretacdo dos dados produzidos junto aos esideatntess
achados, importa destacar a necessidade de revisorajets pedagogicos de curso de
Direito no que se refere ao papel do NPdo préprio SApara o processo formativo, de
forma a romper o paradigma conservador de aprendizagem e se aproximar mais, tanto das
necessidades formativas dos estudantes, quamimnaanidade que atende com a prestagao de
servicos. Outro aspecto fundament, refere a necessidade articularo SAJ ao ensino,
pesquisa e extensao universitaria, promovendo assim, um processo de aprendizagem mais
significativo e condizente comsalaconcepcao.

Palavraschave: Nucleo de Pratica Juridic&ervico de Assisténcia ddica. Aprendizagem
no Ensino SuperioCurso de Direito
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GRIMALDI, Bruna Neves Rabelo Gonzalekhe Legal Assistance Service as a teaching
learning strategy in the Law course the expectations of students at the State University of
Feira de SantarBA. 2022. 218 f. Master Thesis (Master in Educatibigtate University of
Feira de Santana, Feira de Santana, 2022.

ABSTRACT

The National Curriculum Guidelines for the Ungeaduate Course in Law, regulated by
Resolution CNE/CES n°5, of December 17, 2018, establish for Higher Education Institutions
that offer the respective course, the mandatory existence of a Nucleus of Legal Practices
(NPJ, in Portuguese) with the purpadecoordinating the curricular actions of Legal Practice
through professional training activities and legal assistance services under its responsibility.
Therefore, Legal Practice is a mandatory curricular component for the creation and
recognition of leghcourses in Brazil. At the Feira de Santana State UnivergtyEFS, in
Portuguese), the Legal Practice Nucleus houses the set of activities that make up the Legal
Practice of the Law Course: practice laboratories, external earnings and the Legahéessista
Service (SAJJEFS, in Portuguese), which constitutes the investigation space of this research.
Its characteristics and especially the learning expectations that students of the Bachelor of
Laws at UEFS have about their role in the professional traipiogess itself is the central
theme of the present study. Based on a theoretical survey on the subject, involving the
historical and normative process of legal courses in Brazil, the learning process in higher
education, with emphasis on the significageirhing proposal of David Ausubel (2003) and

the Pedagogical Project of the Course of Law of the institution chosen for the study, to define
itself, to carry out field research through an empirical research with a qualitative, exploratory
and descriptive mthodological approach, which used a written instrument as a data collection
instrument, applied through the Google platform Form, composed of open and closed
guestions aimed at students from the 7th to the 10th semester of the UEFS Law course, since
this dissertation was developed within the pandemic period establishedvig-19 (2020

2022). The data were analyzed based on the proposal of content analysis formulated by
Bardin (2011), specifically by the description, categorization and interpretatidre alata
produced with the students. Among the findings, it is important to highlight the need to
review the pedagogical projects of the Law course about the role of the NPJ and the SAJ itself
for the training process, to break the conservative paradideawnfing and get closer, both to

the training needs of students, as well as of the community it serves with the provision of
services. Another fundamental aspect refers to the need to articulate the SAJ with teaching,
research, and university extensionughpromoting a more meaningful learning process
consistent with its conception.

Keywords: Nucleus of Legal Practice. Legal Assistance Service. Learning in Higher
Education. Law course.
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1INTRODUCAO

O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a
caminhada.

Caminhando e semeando, no fim, teras o que colher
Cora Coralina

Eda secdo estd organizada em trés segmenise entrecruzam em sincronicidade
Iniciamos com uma apresentacdo da tematica, de modo a comabaiintroduzirainda que
breve, sobre o objeto de estudo. Em seguida, entendemos como necessario apresentar a
origem do interesse pela tematicesvelando um pouco sobre a trajetoriaadtorae um
pouco sobre os estudos realizados que contribuiram para a definicdo dcaotigetadocom

a revisao de literatun@alizadasobre a tematica.

1.1 Apresentacao

Este estudo aborda aspectativas destudantes do Curso de Direitodaiversidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) sobre o processo de aprerstiva@y@bito do Nucleo
de Pratica JuridicéNPJ, mais especificamente, no Servigo de Assisténcia Juridica (SAJ),
mantido pela instituicao.

O NPJfoi institucionalizadanos Cursos deGraduacao erDireito em 30 de dezembro
de 1994, por meio da Portaria n°® 1886, do Ministério da Educacao (N&@u alteracdes
no decorrer da histéria da educacgéo brasileira, como podera ser observado ao longo dessa
dissertacao, e, atualmente, @isetrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Direito (DCN-Direito), normatizadas pela Resolucdo :1°de 17 de dezembro de 2018,
reafirmam a sua necessidade ao estabelecer para as Instituicbes de Ensino @ugerior
oferecem o respectivo curso, a obrigatoriedade da existéncia ¢ dioom a finalidade de
coordenar o planejamento e as acdes do componente curricular Préatica Juridica.

De acordo com Rodrigues (2020, p. 217), os Nucleos de Praticas Juridicasroferece
forma-«o humana e profissional pr8tica, ao
soci al do pa?s, € nhN«O0O apenas com a pr8tica
papel social, que acompanha a funcao sociahdaersidade e aprofunda a sua relacdo com a
comunidade. Promove o acesso a justica aos cidadaos desprovidos de recursos financeiros, ac
tempo em que fortalece o compromisso com a defesa dos Direitos Fundamentais e viabiliza a

aplicagdo dos diversos saberelmborados durante a realizagdo do curso de Direito,
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materializando o conhecimento em experiéncias concretas emddia 0 que podemos
entender como uma aprendizagem que seja significativa ao estudante, aproxangndo
exercicio profissional mais humaado em conjunto comas necessidades do meio social
(RODRIGUES, 2020)

Cada instituicdo de ensino superior que oferece o Curso de Graduacéo em Direito deve
normatizarpor seus colegiados prépriosseuregulamento, com suas diferentes modalidades
de opeacionalizagdo. Assim,anestrutura d&€urso de Direito da UEE® NPJ,é o 6rgéo de
coordenacao e supervisdo das atividades de Estagiabgiga o conjunto datividadesde
praticas juridicasdo Curso de Direito,desenvolvida especialmente peloemponentes
curriculares delLaboratérios dératica, Estagios externos e 8AFUEFS que se constitui
como 0 espaco de investigagiesta pesquisa.

Importa destacar que, de acordo com o Projeto do curso de bacharel&deiem
(UEFST PROGRAD 1997) seguindo orientacddo art. 300 daPortaria 1.886/1994/MEC
(BRASIL, 1994), instituiu em sua matriz curriculaBOOhs (trezentas horas) de estagio de
pr8tica jurz2dica, d e n 0 mEssaacdirgashoréria previsidird® o 8t i C
estagio, devaer destinada realizagdo de atividades préticas reasmladascontemplada
nos seguintes componestcurricdares:Laboratorio de Pratica Civil, Laboratorio de Pratica
Penal, Laboratorio de Pratica Trabalhistss#}UEFS Nas disciplinas de laboratorio de
pratica os estudantes realizam atividades préaticas simuladas nos componentes tedricos
correspondentes, quasjam, Direito Civil, Direito Penal e Direito do Trabalho, e 0 SAJ, por
sua vez, tem por atribuicdo a realizacdo do estagio supervisionado obrigatério, por meio do
atendimento juridico a populacédo carente, sendo assim, 0 espaco em que ocorre a pratica
juridica real.

O SAJUEFSfoi implantado em 200%e j& entrou em vigor para a primeira turde
ofertado cursgcom o objetivo dese constituir em espaco formativo pafaerecer assisténcia
juridica gratuita para a populacéo caradenomicamente. Ao longo da sua existéncia, o SAJ
tem contribuido de uma maneira efetiva para a promoc¢ao do acesso a justica em Feira de
SantanaNesta perspectiva, 0 SAJJEFS possui duas fungdes que se complementam: espaco
formativo que busca garantir aferta de praticas juridicas, com vistas a aprendizagem
profissional aos seus estudantes e socializacdo de saberes e praticas, e espaco extensionist
gue atua na relacdo institucional da UEFS com a sociedade, via extensdo universitaria,
aproximando a unersidade da comunidade pela oferta de servicos de Assisténcia Juridica

gratuita aos cidadéaos carentes da comunidade local.
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Para groducaadessa dissertacapartimos da realizacéo de estudos e pesquisas sobre
a tematica, assim como, para a compreensdo das normativas que procuram dar identidade a
formacdo do Bacharel em Direit@€onsequentemente, nos empenhamos em conhecer e
compreender a estrutura da Propd3&alagogica do Curso de Direito da UEFS, buscando
identificar as especificidades da propostaNfd] onde o Servico de Assisténcia Judiciaria
esta alocado e seus elementos estruturantes, assim como, dar a voz aos seus principais
sujeitos seus estudantesientificandoas expectativas que possuem de aprendizagepAJ
UEFS e, por resultado, as expectativas sobre o papdlNRlbno processo de formacao
profissional dos estudantes do Curso de DireitodEHRS
Em 2019, papel institucional social doNPJda UEFSse amplia e se fortalece com a
aprovacao a Resolugdo CONSEPE n° 076/20QBFNEXO B) , ao | RAregtamadei r o
extens«o do N¥cl eo deconPos Seguintesaobjetivos 2 di ca da L
i) integrar a teoria e a préatica poocesso de formagéo juridica; ii) estabelecer a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; iii) promover uma formagéo
universitaria mais humanista e mais tecnicamente capacitada para as demandas e
desafios da sociedade contemporénea; iv) premewampliar 0 acesso a justica no
ambito local e regiona{UEFSPROEX, 2019n.p.).
Ha, portanto, um espaco formativo de relevancia para a realizacdo de estudos e
pesquisas no curso de Direito da UEFS. Pretsadeom ess trabalho contribuir parao
debate sobre o papel d&PJ especialmente dS8AJ bem comofomentar a necessidade de
investimento em politicas publicas para o seu fortalecimento e consequente fortalecimento da
formacdo de bacharéis em Direito comprometidos com a justica socestimulara
ampliacdo daatividades queenham contribuir para @ftalecimento da formacdo académica

estruturada no tripé do ensipesquiseextensdo. E nessa perspectiva que se apresenta esse

estudo.

1.2Interesse pelo estudo da temética

Nascida em uma familia em que meus pais estudaram apenas até o ensino medio,
sempre foi um sonho coletivo (meu e de minha famtka)acesso @ diploma de nivel
superior Egressa de escola publica, vivia em meio a receios, por considerar tal objetivo muit

dificil em virtude da ampla e qualificada concorréncia vinda de escolas particulares e
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cursinhos preparatoripalémdo niamero escasso de vagas disponibilizadas. Contudo, mesmo
em meio a todos estes dilemas, venci esta etapa

No ano de 2011 ingressaio ensino superior por intermédio do Programa
Universidade Para ToddsPROUNI, instituidoem 2005 pelo Presidenté._uis Inacio Lula da
Silva, por intermédio da Lefederain® 11.096/200%BRASIL, 2005) que previa a concessao
de bolsas de estudos integrais e parciais em instituicdes privadas de ensino superior para
aluno de baixa renda e oriundos de escolas publicas ou bolsistas de escolas particulares, sendc
tal Programa uma politica publica de demadizacdo do acesso ao ensino superior
(CATANI; HEY; GILIOLI, 2006).

Quanto a escolha do cursedo foi um processo tranquilo ou algateriormente
planejado, passei por muitmsomentos de duvidas e inquietacdes, participei de aulas que
abordavam a escolh@rofissional,contateiprofissionais conhecidos de algumas areas para
gue eu pudesse me informar acerca da vivéncia profissional destes, bem como realizei testes
vocacionais 0s quaisapontavam minhas aptiddes em cursos que preconizavam a escrita e
leitura, bem como aptiddes para as ciéncias humanas. Percebendo a congruéncia das areas d
saber em que mais eu tinha habilidade, bem como os meus anseios de atuacgéo profissional,
escolhi o Direito, desejando atuar em prol da justica, vista ndo como uma justigaa,
preconceituosa e conivente com interesses privados, mas, uma justica que proporcionasse
seguranca, dignidade e igualdade para todos.

Desta forma, em meio a tantas expectativas, muitas, inclusive, ingénuas do que seria
de fato o Direito e a Jugh, e com uma visdo que poderia ser definida como romantizada
sobre o0s processos de aprendizagem no ensino superior, partindo da crenca de que 0 curso de
graduacdo garantisgen at u r auma dasd Wlwlg e articulada entre os conhecimentos
possibilitardo ao estudante uma autonomia para eleger seus referenomigieender a
intencionalidade educativayalorizar o sentido ematerializar o significado dessa
aprendizagemamenfrentamento dos desafios que, antevia, seriam minigosssei.

Iniciei em feereiro de 201Db curso deggraduacdo em Direito, sedenta por discussdes
profundas sobre as leis, estudos sobre temas da atualidade, bem como o desejo de ver na
pratica como era possivel defender os direitos daqueles que chegassem a mim. Entretanto, me

depaei com um panorama bem diferente, um ensino na maioria das vezes formalista, aulas

1 Essa secdo se inicia com texto na primeira pessoa por se tratar de relato acerca da trajetéria pessoal e
profissional da autora desse estudo.
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expositivas com pouco ou nenhum espaco panateracace desconexas das situacdes do
cotidiano e bem distantes da prética, que eu tanto almejava.

Mas, de modo geral, o Qo de Direito exige muito conhecimento tedrico,
fundamental para uma acdo fundamentada e comprometida, mas é necessario também,
garantir campos de pratica profissional, a exemplo dos Estagios, articulados com a proposta
do curso. Formas de integrar conineentos e de tornar a aprendizagggnificativa para a
vida profissional.

Poderia dizer, hoje, que ingressei no curso de Direito na expectativa de encontrar uma
proposta de formacao pautada na aprendizagem significativa, com sentido e significado para a
vida, assim expressas fodriguezt al (2008apudMOREIRA, 2012 p. 67):

A aprendizagem significativa & aprendizagem com significado, compreenséo,
sentido, capacidade de transferéncia; oposta a aprendizagem mecanica, puramente
memoristica, sem significado, sem entendimento; dependente essencialmente do
conhecimento prévio do aprendiz, da relevancia do novo conhecimento e de sua
predisposi¢cao para aprender

Em meio a todas essas expectativas e frustracdes, visualizei na quaioalar do
cursode Direitg um componente denominaéBratica Juridicae pensei ser ele a resposta
para 0s meus anseios de por em pratica os saloezadogpelos meus professorpara o
desenvolvimento das diferentes disciplinas do ¢utsa@onkcer as demandas da populacéo e
por intermédios destas por em pratica os conteudos tedricos ministrados no decorrer do curso.
Assim sendo, no quarto ano de curso, cheguei, enfim, ao meu primeiro dia no NPJ.

Me senti motivada para uma mudanca sobre o eefatp aprendizagem nePJ
existente em meu curso, uma vez que oferecia a oportunidadeqyarads, enquanto
estudantes, pudéssemos prestar um servico social de maneira totalmente voluntaria e
desinteressada, e ter contato com demandas feside 0s seligos prestados buscavam
favorecer aos seus usuarios a realizacdo concreta dos seus direitos e o pleno exercicio da
cidadani ao (PISNHEI RO, 2014, p.

Outro ponto que chamava a atencao nas atividades propostdéRdeke referiam a
diversidade de possimbhdes de aprendizagem das quais epadthos participar. As
possibilidades incluiam desde visitas monitoradas a érgaos publicos, a vivéncia de casos reais,
por simulacao, a aplicacdo de técnicas de negociacdo, de acolhimento e preservacédo ética das
pessoagnvolvidas, até atividades mais técnicas e burocraticas, a exemplo de peticionamentos

e protocolos.
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Entretanto, mesmo neste ambiente de onde deveria haver a aproximacéo da teoria e
pratica, se observava a compartimentalizacdo do conhecimento, visive|nwte uma
tendéncia conservadopara o desenvolvimento davadades onde o papel do estudante se
distanciava do papel do date um ensina, o outro aprend®s trabalhos desenvolvidos
ainda estavam permeados pelo tecnicismo existente em todo o €amso alunos ainda
ocupavamos uma posicao de passividade e havia caréncias no tocante a interdisciplinaridade
necesséria a resolucado das demandas trazidas até o Nucleo, sendo a pratica restrita apenas a
ingresso de acoes e a elaboracdo de peticbes praisessu

Ainda neste percurso como estudante encantei pelos direitos fundamentais sociais,
gue de acordo cor@unha Juniof2012)sédo direitos que explicitam o principio da dignidade
humana e sao consagracdmstexto Constitucional

Os direitos fundamentais sdo todas aquelas posi¢des juffalicadveis as pessoas
gue explicitam direta ou indiretamente, principio da dignidade umana, que se
encontram reconhecidas nexto da Constituicdo formal (fundamentabilidade
formal) ou que, poseu conteddo e importancia, sdo admitidas e equiparadas, pela
propria Constituicdo, aos direitos que esta formalmente recordrabera dela ndo
facam parte (fundamentabilidade materi@@QUNHA JUNIOR, 2012p. 574.

Desta formaaos poucos fui compreendendo apsedireitos e garantias passam a ser
fundamentais ndo somente por integrar o0 texto constitucional de forma exjpressa
fundamentabilidade formal mas, também, em razdo da sua esséncia e conieudo
fundamentabilidade materialsendo este Ultimo conceitosponsavel por alargar siatuse
garantias inerentes aos direitos fundamentais aqueles que rgamestrrolados na
Constituicao Federal, de modo a ampliar as hip6teses de tutela a dignidade. humana

Os direitos fundamentais sociais foram consagrados miexto histéricodo Estado
de bemestar social (welfare stat§ que ao contrdrio do Estado Liberfdrtemente
individualista tem porfinalidadeprecipuaassegurar a todos direitoditeerdades, atusdo de
forma positiva nos campos sociaiseeonémicos, pomeio da implantacdo de politicas que
visam oferecera populacéo saude,educacao, seguranca e empréGiJNHA JUNIOR,

2012)

Alguns destes direitos sociais saw direito a saude, assisténcia social, educagéo,
trabalho e lazer, neste periodonsagrarars e ai nd a, as Aliberdades
se destacam a liberdade de sindicalizacéo, direito de greve e alguns direitos trabalhistas
(BRASIL, 1988).Neste sentidoé possivel perceber que os direitos fundamentais sociais estdo

conectalos com a promocgao de igualdade e dignidade para todos os sujeitos, o que se
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relaciona com meus anseios ao ingressar no Curso de DNe#ta caminhada encontrei o
Direito do Trabalhem que realizei estagios extracurriculares, iniciagdo cientifica téoian

e monografiaem que me debrucei também no diréitodamental sociado lazer que possui
suma importancia no desenvolvimento do sujeito.

Minha expectativa em aplicar os conhecimentos adquiridos no curso em campos de
pratica e de atuacao profissibsa fortaleciam em minEntretantopbuscando compreender o
contexto historico, € possivel se obter a compreensdo de epsnoministrado nos Cursos
de Direito ainda € marcado pelo modelo positivista, tradicional, fortemente marcado pelo
padrdo deulas expositivas, geralmente tedricas, nos moldes tecnicistas, advindos do sistema
de codificacdo das leis, havendo um total descompasso do conteddo ministrado com as
situacdes encontradas pelo cotidiano, razdo pela qual é amplamente difundido no ambito
juridicouma Acri se no @O/sRUK ARO00; GBMEBTABRGNY,2018
IOCOHAMA, 2011; MELO FILHO, 1998 uma vez que o ensino mosta insuficiente as
novas exigéncias sociais e a necessidade de um aprendizado pratico e interdisciplinar,
devenad haver uma alteracdo nos modelos de ensino e aprendizagem que atendessem aos
reclames da sociedade (BASTOS, 2000).

Os debates observados a respeito desta crise no ensino juridico, suscitaram uma série
de alteracOes legislativas no tocante as diretribe€utso de Direito no Brasil, indicando
elementos estruturais, dividindo o curso em eixos de formacgédo interligados, tornando
obrigatorio o trabalho de conclusdo de curso e a Prética Juridica, realizada nos Nucleos de
Préatica Juridica (NPJ), bem como elam@ uma série de habilidades e competéncias
esperadas do discente, que deveria ter uma formacédo humanistica (BRAS#)., 1994

Esta tendéncia foi seguida nas Resolugdes n° 09/2004 e n° 05/2018 publicadas pelo
Conseho Nacional de Educacdo (CNEEgforcam a mcessidade de mudanca no ensino
juridico a fim de formar alunos aptos para a resolucao dos conflitos encontrados na sociedade
brasileira, e que necessitam de uma visao interdisciplinar, reflexiva e critica do Direito, bem
como o desenvolvimento pelo alude uma aptiddo para aprendizagem auténoma, vez que a
fluidez da socieade contemporénea exige do pssibnal uma aprelizagem constante
(BRASIL, 2004,20183).

Entretanto, mesmo com as alteracdes legislativas e a cdagdBJ locohama (2011)
considera ge ainda ha um afastamento entre a teoria e pratica, bem como a caréncia de
interdisciplinaridade entre os conhecimentos ministrados e a pratica realizbil rioque

demonstra uma necessidade de andlise e reflexdo acerca da pratica docente nos cursos



25

O ENSINO JURIDICO NOBRASIL

juridicos. Ademais, fase necessario que os docentes busquem novas metodologias de ensino
gue tragam o aluno ao protagonismo, favorecendo a motivagcdo e a autonomia destes
(BERBEL, 2011; PIMENTA; ANASTASIOU, 2014).

Neste sentido, em contraposicdo ao modekditional e visando atingir 0s
conhecimentos e perfil profissiografico esperados dos futuros profissionais do Direito
(BRASIL, 2018&), destacsse a possibilidade de valorizacdo de propostas de ensino que
coloquem o estudante como protagonista em seu ggoade aprendizagem, oegalguns
estudiosos, tais comiderbel (2011)Bacich eMoran (2018) ePimenta e Anastasiou (2014
dentre outros, sugerem forte investimento na formac&o permanente do professor cam vistas
valorizagéo da integragéo de saberes peérdisciplinaridade, e a valorizagcdo dos elementos
estruturantes do processo didatperdagdgico, a exemplo do incremento da utilizacdo das
metodologias ativas de aprendizagens que, conforme definid@aparh eMoran (2018, p.

4) A e n q u asnde ensim sditadas haRpgriicipacao efetiva do aluno na construgédo do
processo de aprendi zagem de f osemeesdaliogue®dov e |
aluno aprenda de forma significativa, por intermédio da descoberta, da associacdo entre as
novas informagdes com as informacdes prévias as quais o aluno esteja familiarizado, gerando
assim um novo conhecimento sélido e duradouro (ALMEIDA; MUSSI, 281¥SUBEL;

NOVAK; HANESIAN, 1980.

Essa perspectiva me impulsionouventade de buscar caminhoar@ continuar a
estudar sobre a tematigsssim, 06s o fim da graduacdo, iniciei minha atuacdo na advocacia
e durante algum tempo me dediquei apenas ao direito trabalhista e persisti com o desejo de
continuar minha formacao, realizei especializacdo emitdbido Trabalho e apds ingressar
com algumas acdes para professores e alunos resolvi estudar o Direito Educacional e todas
estagtineranciasme levaram a pensar no Programa de®@gluacdo em Educacdo (PRGE
UEFS) e ao pesquisar as linhas de pesquieaj a oportunidade de trazer tona a
possibilidade de investigar sobre o processo de aprendizagem no Curso de Direito,
especialmente, ndPJ que foi umespacacadémicanuito importante durante meu processo
formativo,e suas implicacfes na aprendizagkrs estudantes

O interesse pela temética, portanto, tem origem em minha prépria trajetéria académica
e se fortaleceu com os estudos realizados tanto para o acessoram®nig PéSraduacao
em Educacdo ddEFS bem como diante da revisédo de literatura realizada sobre o objeto de

investigacdo. E hoje, olhando a trajetoria que me levou a eleger os estudantes como sujeitos
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para escuta, compreendo como uma medida acertagl@ya possa gerar contribuicdes para

0 aprimoramento da qualidade da oferta dos cursos de Direito na UEFS, na Bahia, no Brasil.

1.3Um pouco acerca dos estudos sobre a tematica

Neste contexto, tendo em vista a problematica pautada nas aprendpagensdas
peloNPJ mais especificamentap ambito do 8rvicode Assisténcia Judiciaria da UEFS, foi
realizado um levantamento bibliografico preliminar a fim de circunstanciar o objeto de estudo
na area. A busca foi realizada por intermédio do Catalogo edesTe Dissertacdes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel SupA®ES, no periodo de
20102022, com a utilizacdo dos descritores: Nucleo de Préatica Juridica; Processo de ensino
aprendizagem; Curso de Direito, e com os filtros nos ltnabala area da Educacao.

Os critérios de exclusaatilizados foram para pesquisas que n&stivessem
publicadas em portugués, que ndo atssdmao recorte temporal estabelecido, ou cuja
abordagem nao se ala$seaos objetivos do estudo, ademais, paralaboracdo deste
trabalho foram utilizadas apenas aquelas pesquisas apresentadas na modalidade de artigos
teses e dissertacoes.

As bases de dados utilizadas para o levantamento dos estudos, foram: Scielo,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissefieg (BDTD) sendo utilizadas as seguintes
plataformas de busca: Portal de Periddicos da CAPES, Catédlogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES e o Google Académico.

Em meio as buscas, foram identificados trabalhos que abortiditd @entificando as
praticas docentes adotadas neste espaco, bem como as caréncias identificadas na formacac
dos alunos mesmo apds a conclusdo da Préatica Juridica, entretanto, psgcebeas
pesquisas pouco abordam a questao do ensino e da aprendizay&d, s reservando em
sua maioria a identificaas dificuldadesno ambito do processo de ensino e aprendizagem
sem, contudogprofundartais andlises

Nest sertda Vinicius Carneiro Gogalves (2015) faz uma extensa pesquisa
bibliografica e andlise legislativa acerca da constituicdo do ensino juridico no Brasil, as
origens da metodologia de ensino aplicadas nestes cursos, enfatizando, contudo, a insergéo da
Pratica Juridica na matriz cigular dos cursos de Direito, bem como a regulamentacéo do
Nucleo de Prética Juridicaspecialmente ddlPJda Universidade de Uberaba (UNIUBE),

vez que entende a importancia do estdgio como momento de treinamento, bem como a funcéo
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pedagogica e social dd\ucleos de Praticdlém de vasta pesquisa histérica e documental,
os dadosapreendidos no estudo de caso realize@@lam como se constituiu o NPJ da
UNIUBE, e os impactos dsasuapropostana constituicdalo estagio oferecido pelo curso de
Direito daUNIUBE através do NRJIndo além, o estudeforcaa importanciado NPJ para a
formacdo do estudante em Direito e para a sociedamapontar 0 seu relevante trabalho
social prestado junto a populagéo carente.

Elcio Alaudio Silva de Moraes (2012apreseata, em sua tese de doutorado, uma
sélida discussao sobre a educacéo juridica contemporanea tomando por base a influéncia do
legado tedrico e metodoldgico do positivismo juridico sobre a organizacao do curriculo dos
cursos de direito do Brasil. Analisa esgicamente o projeto politiepedagdgico do curso de
direito da Universidade Federal do Para (UFPA), e o curriculo dele decorrente. A pesquisa de
campo privilegia a analise critica das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Juridico,
por intermédioda analise dos eixos de formacédo trazidos pel@l&gn° 09/2004 Pela
analise dos dados, indies caracteristicas e caréncias encontradas em cadarewsto na
respectiva Diretriztrazendpespecificamentaaanalise do Eixo de Formacao PraticdNPJ
0S objetivosque permeiam a criacdo desse espaco, mas, reforcando a auséncia de formacao
critica e humanistica dos alunos que por ele passam, bem como que o ensino ministrado néo
estimula a criatividade, descot®e e solucdo de casos. Entretanto, este trabalho se restringe
apenas a apontar as caréncias encontradd®ddo curso de direito da UFRMas, nao traz
nenhum tipo de solugdo no tocante a adogcdo de estratégias de ensino e de aprendizagem
diferenciadas.

Vania Reginade VasconcelosReis e Silva @012) disserta sobre gwocessosde
ensinoe de aprendizagemmo cursode Direito, com o objetivo de investigar as concepcdes
dos alunosdo respectivo curssobre as condicbes de ensino e aprendizagem no curso de
Direito e observacdes das condigcgesfavorecame desfavorecana aprendizagenmdentroda
salade aula. A pesquisdoi desenvolvida em uma faculdade de Direito particular da regido
nordeste do Estado de S&aulo. A autora optou pela pesquigaalitativa, do tipo
etnografico, elegendo como instrumentostodologicospbservacagarticipante, entrevistas
formais e informais e andlise de documentos. Os resultados ofiidms agrupadosas
seguintes categoriaaspectos institucionais, sala ddegatividades extracurriculares, lazer,
avaliacdo e dados obtidos por meio de question®uwp. meio da analise dos dados, foi
possivel a autoraerificar que as situacbedavorecedorasla aprendizagensdoaquelasque

aumentama poténciade agir dos aluros, promovendoafec¢besalegrese momentosde
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relaxamento, como atuacdes dindmicas e encenacfes em sala de aula. A pesquisa revelou,
ainda,que as situagoegnibidorassaomaioria, atividades que promovem a passividade, ou
seja,que diminuem a poténcia de agir dos alunos e inibem a ocorréncia do aprendizado,
como aulas dadas de um@esmamaneira,tom mondétonoe leitura excessivade codigos
legais,favorecedorasla passividade dos ahes. Por outro lado, a pesquisa mostrou também

gue, mesmo em situagdpsuco potencializadorasla aprendizagemem que as afeccdes

tristes estdo presentesporquase todo o tempo, os alunos encontfarmas individuais,

¢ 0 minhai de fugapara o aprendado, seja com algummucosprofessores, seja coates

mesmos emjuda mutua.

Por fim, a tese deloutorado deCelso Hiroshi locohama (2011feve por objetivo
investiga sobre oafastamento entre a teoria e a pratica no Curso de Direito, analisando os
problemas de aprendizagem dos alunos sob a 6tica da pratica doaesitgerando propostas
curriculares de quarenta cursos de Direito. Sobre o afastamento entre a teoria eopratica,
estudo mostrou, inicialmente, a estrutura organizacional do Curso de Direito adpartir
Diretrizes Curriculares Nacionais fixadas para a area, com a concepcao dieddrasacao
fundamentalprofissionale préatica.O autor realizou comparacéo oetizescurriculares de
guarenta Cursos de Direito, onde identificou um padréo de distribuic@lisciginasque
concebem estafastamentoedricopraticoem razaalo estagiopraticadonosultimosanosdo
Curso, e ainda,asdificuldadesparaa aplicacaonterdisciplinarpela visdo compartimentada
vivenciadaparao ensinodo Direito. Com 0 aporte teorico das contribuices da Teoria da
Aprendizagem Significativa erAusubel, o autor realizou pesquisa de caropde buscou
analisaras manifestacfegliscentese docentesde cursosde Direitode uma universidade
particular, com foco nas vivéncias relatadas durante a realizacdo de estagio de Direito
Processual Civil e as suas relagdes com as disciplinas tedricas de BPicsigssual Civjl
lecionadasno segundoe terceirosanos.Por fim, identifica as fragilidades apreendidas no
processo de ensino e aprendizagem, propde a revisdo das praticas até entdo exdotadas
apresenta metodologia dé&prendizagem Baseada em Problemas (ABP) como alivarde
reflexdo para &ransformacao do ensino do Direito.

Finda a andlise das produc¢des encontradas acerca da nma&steanomentqercebe
se a escassez de trabalhos que investigaiP®d inclusive sobre dcSAJ no ambito da
educacdo, bem como que alem questbes relativas ao processo de ensino e de

aprendizagem neste espaco, ademais, ndo foram encontrados, no ambito da Educacéo,
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trabalhos sobre a tematica no Estado da Bahia, o que evidencia a necessidade da realizagéo d
estudos sobre esta tematiesando o aprimoramento do ensino juridico.

A relevancia da pesquisa proposta, se assenta em razédo de existirem no Brasil, de
acordo como Cadastree-MEC (BRASIL, 2021a), um total de 1.80 (mil oitocentos ede?
cursos de Direito autorizados e extividadeem 2021 o que comprova a necessidade de
estudos voltados para estes cursos cada vez mais numerosos em nosso pais, bem como pel
existéncia de poucos trabalhos que abordem a tematica prevista para a presente pesquisa,
tomando o direito como objete reflexdo da educacéo.

Além disso, ndo encontramos estudos que retratem sobre as expediasvas
estudantes diante od processos de aprendizagem N&J da UEFS. Consideramos
fundament al Aouviro os estudantes, plana per
qualidade do curso e da formacao oferecida, assim como, para colocar em relevo o que

consideramos muito caro: 0s processos de aprendizagem no ensino superior.
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2 O ENSINO JURIDICO NO BRASIL

A questdo da aprendizagem no cursoDieeito, mais especificamente, acerca das
expectativas de aprendizagens dos estudantes do Curso de Bacharelado em DIEERS da
no ambito do Sistema de Assisténcia Judiciaria (SAJ), e consequente contribuicdes do Nucleo
de Pratica Juridica da UEFS amgesso de formacdo profissional, € uma tematica atual e
relevante, principalmente em um contexto no qualkserva um amplo crescimento desses
cursos e a necessidade politicas de formacao que valorizem a diversidade e a inclusdo de
estudantes com suamgularidades.

Nesse sentidonées de inician discussdo acerca da aprendizagem no ambito do curso
de graduacdo em Direito, cumpre entender a formacdo do ensino superior no Brasil, bem
como a ampla expansao deste nas ultimas décadas e os influxos desta na aprendizagem dos
educandos.

DermevalSaviani (200) aduz que desde o final do periodo imperial o movimento de
desoficializacdo do ensino superior no Brasil ganhou espaco, de modo que passaram a
coexistir instituicbes publicas e privados de ensino, o Detwitd.244/1942 explicitava que
oersinosiperior tinha por objetivo Aformar as i
com Saviani, evidenciava o carater elitista desta parcela do ensino.

Entretanto, com o advento da economia industrial no Bilesiive grande presséo do
mercado, bentomo da populacdo pela abertura de novas vagas nas instituicdes de ensino
superior, havendo neste per2o0do muitos movi
vagaso.

Neste contextd, o i publicada a Lei 5.540/68, <con
guefixava as normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagéo
com a escola médidsta leidispds acerca da autonomia no ambito universitario, reconhece
gue o ensino superior é indissociavel da pesquisa, a coexisténcia decdegtitde ensino
privada explorando o servico educacional no ambito do ensino superior, dentre outras
disposicbes (BRASIL, 1968).

A reforma universitariana leitura de Saviani (201Mus@vaatender as demandas
dos jovens universitarios, que pleiteavamais condicdes de acesso as universidades, dos
professores universitarios, que demandavam a autonomia universitaria e do mercado, que
buscava vincular o ensino superior aos mecanismos do mercador e ao projeto politico de

modernizacao previsto pelo capisafio.
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Contudo,com apoio emSaviani (2010)ha praticaa expansdo do ensino superior
desejada pela populagéo se deu por intermédio da abertura indiscriminada, por intermédio de
autorizacOes, do Conselho Superior de Educacdo de instituicbes privadasgtayesnt a
ensino de forma isolada ao contrario do preconizado em lei, que estabelecia como regra a
organizacao universitarigd Constituicdo Federal de 1988 prosseguiu neste movimento de
expansao, consolidando os ideais de liberdade e autonomia repnmidegime militar.

Todavia,de acordo com Saviani (201Q), que se consolidou no Brasil forars o
centros universitarios, que de acordo com a distincdo proposta em 1986 pelo Grupo Executivo
para a Reformulacdo do Ensino Supe(lBERES seriauma universidde de ensino, vista
como uma universidadgue nao tem a pesquisa como atividéioe sendo voltada a uma
formagéo profissional atendendo aos interesses do meaadontrario das universidades de
pesquisa, que seriam aquelas que prezam pelo ensexxeléncia, bem como se debrugcam
macicamente no ambito da pesqUBRASIL, 1986)

|l sto posto, a Ademocratiza-«00 do ensinc
ancorada na ampla expansao de faculdades de baixa qualidade, que visam o lucro com um
ensino de baixo custo, relegando o ensino de exceléncia as elites que tinham acesso as
universidades publicagsta realidade é presenciada até os dias atuais, nos quais 0 ensino €
visto como mercadoria em grande parte das instituicées privadas, que grarglg parte sao
geridas por instituicdes de ensino vinculadas a empresas de capital intern&AcHAINI,

2010)

Em consonancia com Miranda e Azevedo (202@, governo Lula houve um
crescente aumento npsliticas de democratizacdo do acesso amersiperior, sendo estas
configuradas na ampliacddas instituicbes de ensino federaia criacdo de novas
Universidades, Institutos Federaiscampi por meio do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REONI)do, o estimulo as
instituicdes privadas foram mantidos por intermédio da criac&RfUNIe da ampliacédo e
facilitacdo do acesso ao Fundo de Financiamento Estudantil (FIES).

A titulo de exemplo, e que serd objeto de continuidade deste textwoluc®
temporal quantitativa revela que, em 1986Brasil registrava 922nstituicbes de Ensino
Superior.Onze anos depois, em 2007, esse numero ja alcancava 2281, e, de acoodo com
dados divulgados pelo INEP (BRASIL, 2@9,1 em 2019, atingiu a 2.608 Instituicdes de

Educacado Supeniao Brasil. Em relacdo a matriculas, os dados revelam que continuamos em
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expansapindicando que tivemos um crescimento de 1,8% em relacdo a @Gb&l de
matriculas alcangado em 2019 é de 8.603.824 (BRASIL,2@232).

O tamanho da expansédo do ensino superior no Brasil, e, em especial, do curso de
Direito, também precisa ser analisado historicamente. O Brasil € um pais relativamente
jovem, eo ensino superior no Brasil iniciou tardiamente. Foi em 11 de agosto de dig2
Dom Pedro | estabeleceu as duas primeiras faculdades de Direito no Brasil, sediadas em Sao
Paulo e Olindaquedepois foitransferidogpara RecifeEntretanto,

[ é Bntes da criagdo de faculdades de Direito no Brasil, hd mais de 8 séculos ja
existiam faculdades de Direito em outros lugares do mundo. A Universidade de
Bolonha na ltalia, que é a mais antiga da Europa, foi fundada em 1088, e ofertava o
curso de Direito desde 115@OMIN, 2021, p. 138).

A jovialidade brasileira, somada ao inicio tardio do ensino supanopais foi,
durante muitos anos, defesa de campanhas politicas que entendiam a necessidade e urgénci
de um crescimento do ensino superior brasilejue atendesse as necessidade®palacado
EE nesse contexto que programas como o REUNI foram criados, mas, também, foi nesse
contexto que se ampl demasiadamente a oferta da Educacéaastamria (EaD) no pais.

Juanior Borneli (2019 destacasobre esse crescimentmualmente encontrase registrados,

no mundo, menos de 1200 faculdades de Direito, e, no Brasil, em 2019, ja existiam 1406
faculdades de Direito. Ou seja, o Brasil possui nimero superior de cursos de Direito maior
gue a soma de todas as faculdatie®ireito registradas no tastedo mundo.

Nesta mesma linhalunior Borneli (2019, n.p), chama a atencdo ao publicar que,
desde 2019, 8 Asomos o0 paz?2s com O maior n
mil profissionais. A titulo de comparacao, existem cerca de 450 mitnwgi 0 .

Agregase a esse dado, que, em 20 Cadastro-¢EC constava o registro de842
cursos de Direito no pais dos quais 1.804 estdo em atividade, cujo total de vagas para esses
cursos somae 3.45.813. Para se ter ideia do crescimento vertiginosd,988 o Brasil
contava com 235 cursos os de Direito (SARDINHA, 2014).

Nao h& como negar que a expansao do ensino superior, observada principalmente a
partir dos anos 2000, trouxe renovacao, crescimento, e a necessidade de as instituicbes de
ensino superiolevarem em considacao a diversidade de culturasa sociedade a qual esta
inserida, especialmente para politicas de acesso, permanéncia e sucesso na vida académica

uma vez que defendee, neste estudo, que as lutas pela construgcdo de uma socieltemte me
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visam diminuir agliscriminacdes (género, orientacdo sextsla, etnia e outras) que
compdenum ciclo viciosode exclusao social.

A democratizagdo do acesso ao ensino superior no Bpagpiciou a inclusao de
camadas sociais diferenciadas no amhiiversitario, que possuem diferentes expectativas,
necessidades, linguagens e cultura, havendo assim, para Mussi (2007) uma crise pedagogica
vivenciada na Educacao Superior, ante a dificuldade em encontrar solugbes para atender as
demandas postas porses novos grupos sociais que possuem diferentes anseios e realidade e
buscam um ensinge qualidade, inclusivo e socialmente referencigde,possibilite o rapido
ingresso no campo profissional.

Neste contextop ensino propagado no ambito Bducacédo Superiaro Brasildeve
ser capaz de possibilitar a este corpo de alunos plural e multifacetado uma aprendizagem
dindmica, reflexiva e atenta a realidade social que os roeksiaque as realidades reunidas
em uma unica sala de aula sédo diversaazem consigo uma gama de desafios no tocante ao
processo de ensino e aprendizagem

Assim, para efeitos de continuidade desta secdo, consielede grande valia
apresentarainda que de modsucintqg a trajetéria histérica dos cursos juridicos no Brasi
com destaque para a criacdoNBJenquanto um local para favorecer a aprendizagem diante
da oportunidade de vivencias teOrp@ticas acerca do objeto de formacdo em Direito: as

praticas juridicas.

2.1Breves linhas historicas e normativas dosursos de Direitono Brasil

A historia  Curso de Direitano Brasil| comeca ainda no periodo colonidleste
momento histérico ndo existiam na Col6nia instituicbes de ensino superior, tal medida foi
implantada por Portugal com o fito de impedir que @op@ue aqui habitava alcasse
autonomia intelectual, retardando assim o processo emancipatério (VENANCIO FILHO,
1979.

Deste modo, aqueles que desejavam estudar o Direito, tinham que ingressar nas
Universidades europeias, sendo o destino mais procuradé@poea a Universidade de
Coimbra, situada em Portugal (VEMICIO FILHO, 1982) Esta situacéo fazia com que
ingresso nos cursos de Direito foss®nopolizadopela elite, pois apenas estes tinham
condi¢cdes de cursar o ensino superior (BOVE, 2006), neste periodo os Bacharéis em Direito

compunham a elite intelectual e politica da época, possuindo grande influéncia no processo de



34

O ENSINO JURIDICO NOBRASIL

organizacao politica do Brasil (BELLI, 1999).

De acordo com Bove (2006)p@nas no ano de 18279 periodo ddrasil Impériq
houve aimplantacdodosdois primeiros cursos juridicos no Bradllestemomento histoérico,
os legisladores, juristas e professores eram em grande parte ordanddsversidade de
Coimbra, de modo quenportaramdestando apenas o saber tedrico, mas também, a forma de
organizacao dos cursos de Direito.

Ao contrario dos paises de tradicdo juridica consuetudin@g,cursos de Direito
brasileiros ndo eram utiliados métodos de caso (GHIRARDI, 2017), sendo o ensino
ministrado por meio de auka®nferécia, tais como na Universidade Coimbraademais,
neste periodo as escolas de direito eram voltadas para o conhecimento da lei e inser¢do dos
alunos no caipo poliico da época (OLIVEIRAPEREIRA, 2017).

Com a instauracdo da Republica, @ssos de Direitgpassaram a se tornar mais
técnicos, em razéo de diversas reformas curriculares implantadas no periodo, assim sendo, os
cursos deixaram de ter como enfoque a fgdoade Bacharéis preparados para atuar no
campo politico, passando a adotar uma faceta mais profissionalidaptencipal reforma
deste periodogconhecida como Reforma Francisco Camfmspropostaem 1931e nela
houve a sistematizacdo das universidades, bem como, a alteracdo da grade curricular a fim de
atender as demandas do mercado (FRAGALE FILHO, 2009).

Com a eclosdo do regime militar, o Brasil passou por um momento de grandes
transformacdes politicas e sasiaBove (2006)e Conde (2007@estacam qu® governo
assumiu uma faceta autoritaria que pretendia afastar dos cidadaos a sua capacidade de critice
e organizacacAssim o governo militar retirou do curriculo as matérias que versavam sobre
politica e filo®fia, a fim de tolher a capacidade critica dos estudantes, mantendo assim as
bases do governo ditatorial.

As balizas autoritarias em que se sustentavam o governo militar influenciaram
diretamente no ensino superior ministrado no Brasil, inclusive no jarico, no qual o
tecnicismo era supervalorizado (MOSSINI, 2010).

No periodo do governo militar houve ainda, a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases em
1961, que instituiu o Conselho Federal de Educa@@eE) e concedetdhe diversas
atribuicbes, dentrel@s a criagdo de um curriculo minimo dos cursos de Direito (BOVE,
2006) Contudq este curriculo manteve a tendéncia de formacdo eminentemente técnica dos
alunos de Direito, visando a preparacdo para o mercado de trabalho e ocasionou a

massificacdo dos csws juridicos, inclusive por faculdades particulares que visavam a
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lucratividade, sem compromisso com a qualidade do ensino (CONDE, 2007

Entretanto, com o advento da Constituicdo Federal de 1988, também intitulada,
Constituicdo Cidadd, hd uma completaudanca de paradigmeayuscouse superar o
autoritarismo oriundo do regime militapor meio daconsolidacdo de direitos e garantias
fundamentais que garantem ao cidadao liberdade de expressao, direito a educacdo, dentre
outros, trazendo impactos diretos @genas no Direito, mas, na forma de enkina

No inicio dos anos 90, a Ordem dos Advogados do Bf@#iB), passa a exercer
grande influéncia na avaliacdo externa dos cursos de Direito, atuando diretamente na reforma
do ensino juridico no Brasil, tendomo principal marco a instituicdo da Comissédo de Ensino
Juridico do Conselho Federal da OAB, no ano de 1992, através do Provimento de n°® 76/92.

Ademais, o Decreto n°® 1.303/1994, que dispde sobre a criacdo de universidades e
estabelecimentos isolados dasmo superior, em conjunto com o Estatuto da OAB,
consolidado na lei de n° 8.906/94, prevé a necessidade de prévia manifestacdo do Conselho
Federal da OAB nos pedidos de autorizacdo e reconhecimento dos novos cursos juridicos a
serem implantados mmis BRASIL, 1994b, 1994cRIVAS, 2004).

Desta forma, apos todas as mudancas advindas da Constituicdo Federal de 1988, resta
evidenciadaa necessidade de mudanca no Ensino Juridico brasileiro, desta forma, conforme
Salles (2003), apos grandes pressdes da Ordem dos Advogados do Brasil, o Ministério da
Educacdo editou a Portaria n® 1866/94, que fixa novas diretrizes curriculares, bem como
delimita um novo curriculo minimo para os cursos de Direito, que pretende proposemonar
aluno:

[...] permanente formag¢do humanistica, técfie@ica e pratica, indispensavel a
ade_qyada, compreenséo interdisciplinar do fendémeno juridico e das transformacdes
igﬁﬁé ética associada a responsabilidade social e profissional;

dominio da génese, dos fundamentos, da evolucdo e do conteddo do ordenamento
juridico vigente;

consciéncia dos problemas de seu tempspaco. (SALLES, 2003, p.-63).

Em face do expas, se percebe que as diretrizes curriculares fixadas pela Portaria n°
1866/94, expressam a necessidade de mudanca no ensino juridico brasileiro, o discente deve
ndo apenas ter uma formacao técnica, mas, deve ser habilitado para pdor em pratica os
conhecimatos obtidos durante o curso (BRASIL, 18p4

Com o advento destas diretrizes, a organizacdo dos cursos de Direito passou por
grandes alteracdes, sendo fixada a carga horaria minima de 3.300 horas, acervo bibliogréafico

com o minimo de 10 (dez) mil volumemitegracdo das atividades de ensino, pesquisa e
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extensdo, obrigatoriedade de realizacdo de atividades complementares em 10% (dez por
cento) da duracdo do curso, bem como divisdo das disciplinas do curriculo minimo em
disciplinas fundamentais e profissaizantes, monografia final como requisito para a
conclusdo do curso e atividades de pratica juridica no minimo de 300 (trezentas) horas que
englobam atividades reais e simuladas (BRASIL, 4R94

Percebese neste sentido, que hana intencdo em aproximarconteddo ministrado
com a realidade social, bem como a conexdo dos conteddos com as atividades praticas,
conferindo uma dimensao tedripoatica aos cursos juridicos, pretendendo assim, a formacao
pretendida de um Bacharel em Direito consciente dasmasasociais (LINHARES, 2009),
bem como apto a resolucéo de conflitos, 0 que remanesce evidente com a obrigatoriedade da
realizacdo de Estagio, bem como a instituicadled

Com base no exposto, percedeeque desde o nascedqudPJvemtrazer uma nova
perspectiva para o ensino juridico, haja vista que neste espaco, 0s alunos colocardo em pratica
tudo o que foi ministrado no decorrer do curso através de casos praticos trazidos pela
comunidade, havendo assim uma aproximacao do futurcaBaatom as demandas sociais,
mitigando, ao menos em parte, o formalismo excessivo inerente ao curso.

Apés a edicdo da Portaria n° 1.866/94 fora promulgada a Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao NacioflaDB), Lei n°® 9394/96, que inspirada nosnaiipios inaugurados
pela Constituicdo Federal de 1988 fala de uma educagdo humanizada, atenta a realidade
social, prevendo como finalidade do ensino superior, dentre outras, 0 enfoque em pesquisa e
extensdo, desenvolvimento de um pensar reflexivo, estimmutmnhecimento dos problemas
regionais e nacionais, bem como a prestacdo de servicos a comunidade, o que demonstra a
mudanca de paradigma no campo educacional (BRASIL, 1996).

A Portaria n® 1866/94, mesmo editada antes da HBB996 j& trouxe em seu x¢0
alguns reflexos da matriz principiolégica da Constituicdo Cidada, razéo pela qual se percebe
uma vertente mais humanizada aos cursos juridicos.

Neste contexto, a ResolucB&NE/CES n®, de 29 de setembro de 20@dljtada pelo
Conselho Nacional de Edagéo,inauguou uma nova organizacados cursos juridicos,
fixando a s ADiretrizes Curricul ares Naciognai s
modificandoo curriculo do curso de direitppr intermédio do estabelecimento @isos de
formacdo geral, fundame e pratica do bacharetrazendo um curriculo baseado em
competéncias e habilidade® que diz respeito ao aspecto social na formacgao do profissional

de direitg conforme disposto expressamente no artigo 4°, colacionado a seguir:
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Art. 4°, O curso de gduacédo em Direito devera possibilitar a formacgéo profissional
gue revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias:

| - leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou
normativos, com a devida utilizacdo das nornéanitejuridicas;

Il - interpretacéo e aplicacédo do Direito;

Il - pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras
fontes do Direito;

IV - adequada atuacéo técniewmidica, em diferentes instanciagministrativas ou
judiciais,

com a devida utilizacdo de processos, atos e procedimentos;

V - correta utilizacdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI - utilizagcdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuaséo e de reflexao
critica;

VII -julgamento e tomada de decisbes; e,

VIII - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicagcao
do Direita (BRASIL, 2004,n.p.).

Nesta modalidade de organizac&o curricular ha um equilibrio e alternancia entre a
aquisicdo e conhecimento e o desenvolvimento de habilidades, razdo petapropbsto o
abandono deurriculo por disciplinas, vez que para o desenvolvimento de com@zetéazi
se necessario a correlacdo de conteudos de diversas disciplinas, ademais, todo contetdo
ministrado prescinde de uma relevancia prética, que leva a tomada de determinada acao
(SANTOS 2011).

Desta forma, com o fito de possibilitar a desenvolvimedés habilidades e
competénciasracadas na Resoluc@NE/CES n° 09, de 29 de setembro de 2@0LNE
realiza uma divisdo da organizacdo dos cursos juridicos em trés eixos interligados de
formacdo, quais sejam, o eixo de formacéo fundamental, profissigmdtiea (BRASIL,

2004 n.p, grifos nossos

Art. 5° O curso de graduacdo em Direito deverd contemplar, em seu Projeto
Pedagogico e em sua Organizacao Curricular, contelddos e atividades que atendam
aos seguintes eixos interligados de formacao:

| - Eixo de Formacg&o Fundamenti@m por objetivo integrar o estudante no campo,
estabelecendo as relacdes do Direito com outras areas do, sdirangendo dentre
outros, estudos que envolvam conteldos essenciais sobre Antropologia, Ciéncia
Politica, Ecoomia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia.

Il - Eixo de Formacao Profissionabrangendo, além do enfoque dogmaético, o
conhecimento e a aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudadsistematicamente e contextualizados
segundo a evolucdo da Ciéncia do Direitsua aplicacdo as mudangas sociais,
econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relag@emacionais, incluindo

se necessariamente, dentre outros condizentes cometoppedagdgico, contetidos
essenciais sobre Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario,
Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional e Direito Processual; e

Il - Eixo de Formacao Piég, objetiva a integracdo entre a pratica e os contedidos
tedricos desenvolvidos nos demais Ebexpecialmente nas atividades relacionadas
com o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades
Complementares
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Com a leitura do dispositd supracitado, € possivel perceber que a Resolugdo n°
09/2004 mantém a obrigatoriedade do Estagio Curricular Supervisionado executado nos
Nucleos de Prética Juridica € mantido, o que demonstra a relevancia da integragdo teoria
pratica no processo de ersi@prendizagem dos discentes do curso de Direito (BRASIL,
2004).

Entretanto, as Adiretrizeso fixadas pel
vel ada, per manece sendo uma esp®cie de fcu
anteriores (MOSSINI2010), razdo pela qualostraseevidenteque as alteracdes legislativas
ndo sao suficientes para a modernizacdo do ensino juridico e o rompimento com o paradigma
positivista.

No ano de 2018, a Resolugdt09, editada em 2004 foi revogadante da apnacao
da Resolugdo nd5 |, de 17 de de z ensthur as Didetrize Quiidilaresq u e
Nacionais do Curso de Graduacao emreilb e da outras providénctas\lém do conjunto de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no procegs@dizagem que ja eram
previstas na Resolucdo 89/2004, a Resolucdo A%/2018 vai além, ampliando o leque de
competéncias esperadas do futuro profissional do Diexigindo, em seu Artigo 4°, que o
curso possibiliteque o estudantedesenvola a cutura do dialogo e o uso de meios
cons@suais de solucdo de conflitostilize corretamente a terminologia e as categorias
juridicas, aceé a diversidade e o pluralismo culturalpmpreend a hermenéutica e os
métodos interpretativos; desenvala capacidde de trabalhar em grupos formados por
profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar; desenvolver a capacidade de utilizar as
novas tecnologias da area do conhecimento e apreender conceitos deorpobiEsionais,
desenvolvendo perspectivimansversais sobre direitos humafBRASIL, 2004, 2018).

A insercdo dessas competéncias também visa a solu¢cdo de problemas juridicos que
deverdo ser enfrentados fora do judiciario, a exemplo da resolucdo consensual de conflitos
(mediacao e arbitrageng,que é uma tendéncia no contexto mundial, na atualidade.

Ademais, no artigo quinto, a Resolucédo organiza o curso de graduacdo de Direito
privilegiando a interdisciplinaridade e a articulagéo dos saberes, por meio da divisédo do curso
em trés perspectiva®rimativas, quais sejam, formacéo geral, técpicimica e pratice
profissional, o referido diploma segue evidenciando a necessidade de integrar o conteddo do
curso com o0s problemas transdisciplinares e os novos desafios de ensino e pesquisa,
demonstranda necessidade modernizacédo do ensino jur{@&ASIL, 201&).

De acordo com o Parecer CNE/CES n° 635/2BRASIL, 2018b) que apresenta a
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ARevi s«o das Diretrizes Curriculares Nacion
aprovacdo d&esolucdo n° 05/2@, a elaboracao do Projeto Pedagdgico do curso de Direito
deve levar em consideracdo, além daspecificidades docampo de estudo, sua
contextualizacdo em relacdo a sua insercao institucional, politica, geografica e social. Assim,
esperase que o Projeto Pedagogico do Curso de Direito apresente a demonstracédo de como se
dard a construcdo do conhecimento, o processo de aprendizagem de conteddos, competéncias
e habilidades, explicitando as estratégias de articulacdo dos multiplos sapessntando

0s modos previstos de integracdo entre teoria e pratica, com a especificacdo do uso das

metodologias ativas valorizadas no processo de formaséabelece ainda que:

A metodologia de ensino e aprendizagem deve guardar relacdo cammaipios

acima descritos e, assim, proporcionar uma relacdo de ami@odizagem que
atenda a um processo de construcdo de autonomia, de forma pluridimensional, dos
pilares do conhecimento: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver
e grender a ser. (BRASIL, 2018b, p. 11)

No mesmo sentidd?arecer CNE/CES n° 635/2018 (BRASIL, 2018b), solicita que o
Projeto Pedagogico do Curso explicite a relagdo das cargas horarias para as atividades
didaticoformativas e da integralizacdo do curserbcomo a demonstracdo das formas de
realizacdo da inter e daansdisciplinaridade na per spectiva de gar
capaz de enfrentar os problemas e os desafios impostos pelo constante processo de inovacac
pelo qual passa o mundo, a producéacdnhecimento e o espaco de trabalho que provoca o
profissional do Direitoo (BRASIL, 2018b, p.

Para tantop referido Parecer orienta e a Resolucdo 05/2018 estabeleces quesos
de Direito deverédovalorizar a realizacdo de atividades curriculgrede extenséde de
aproximacdo profissional que articulendesenvolvimentale vivéncias relativas ao campo
de formacéo, podenduportunizar a¢des junto a comunidade, ou de carater sociatptacs
clinicas e projetosE destaca a lyigabriedade d exiséncia de umNPJ em todas as
Instituicdes de Ensino Superj@nquantm ambientaesponsavel pelas atividades de prética
juridica do curso, que podem ser diversificadas.

Findo este breve historico sl@ursos de Direitmo Brasil, € possivel perceber que a
grande intervencao estatal nos cursos de Direito, razdo pela qual remanesce evidente que o
conteudo ministrado nestes é influenciado ndo apenas por influéncias pedagogicas e
cientificas, mas, reflete o que se pretepdéticamente dos Bacharéis que serdo postos no

mercado de trabalho.
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2.11 Apontamentos sobreMcleo de Pratica Juridica

Conforme jarelatadg a histériado ensino juridico no Brasil teve seu inicio ainda no
periodo do Império, sendo os primeiros canms@mugurados no governo de D. Pedro I, todavia,

a estrutura do curriculo, bem como a proposta pedagogica foram importados do modelo
lusitano, em virtude do proprio contexto de dependéncia politica e administratisatoue
com Portugal (FINCATO, 2010)

Entretanto, conforme ja analisadonodelo importado da Universidade de Coimbra é
centrado no ensino por intermédio de awasferéncia, focado na transmissao de
conhecimentos tedricos em que os alunos sao colocados como meros receptores dos
cortetdogtransmitidos pelo professor.

Neste sentido, com o passar do tempo, mosteonecessario a insercdo de elementos
praticos nos cursos de Direito, a fim de possibilitar a integracdo com os conhecimentos
tedricos expostos em sala de aldasta forma, a Lei B42/72, regulamentada pela Resolucao
15/73 do Conselho Federal de Educacdo (BRASIL21L97stituiu pela primeira vez o
AEst 8gi o de Pr8tica Forenseo, entretanto,
vez que se destinava apenas aqueles slgne desejassem se inscrever na OAB, vez que a
obrigatoriedade do Exame de Ordem para acesso aos quadros da OAB se deu apenas no ant
de 1994 (FOLHA DIRIGIDA, 2020).

A Lei 5.842/72 foi revogada em 1994, pela Lei n°® 8.906 de 4 de julho de 1994, que
disp@ sobre o Estatuto da Advocacia e a Ordem dos Advogados do Brasil, normatizada pela
Portarian®1.866/94 (BRASIL, 199 1994Hh. Assim, foi somente com advento da Portaria
1.866/94 (BRASIL, 199d) quea realizacéo da praticee tornowbrigatéria na formacéo dos
bachar®i s em Direito, o fAEst 8gieo A®em8Pr gai d
vez que, o objeto da pratica extrapolou a mera pratica do foro, devendo abranger demais
praticas como a arbitragem, mediacdes, consafioe assessorias juridicas (FINCATO,
2010).

Ademais, ndPortaria 1.866/94 o legislador determina que o estagio deve ser composto
de atividades praticas, simuladas e reais, uma evolu¢do ao modelo de estégio trazido pela Lei

5.842/72, que fazia mencdo apenas ao estagio supervisionado, o que deixava lacwea para g

2iQuando surgiu o Exame dFalha irigidg B owt. 02620. Adpordvglaetho s ? 0 .
https://folhadirigda.com.br/oab/noticias/exarte-oab/quandesurgivrexameoab. Acesso em: 5 jul. 2021.
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diversas Instituicbes de Ensino Superior (IES) transformassem a pratica forense em uma
atividade desenvolvida em sala de aula, em que as aulas que antes focavam 0s saberes
tedricos, passavam a trazer aspectos tedricos do conteudo ministrado, acalpando po
atribuir concretude e aplicabilidade aos conteludos apresentados pelos d(BBASH.,
1972,1994).

Em leitura da Portaria 1.866/94, Fincato (201€pta que eldaraz em seu bojo a
divisdo das atividades préaticas em reais e simuladas, evidencanuecessidade de
vinculacdo da realizacdo das atividades praticas as situacdes concretas que os futuros
profissionais encontrardo no exercicio da sua futura profissdo, contudo, a pratica simulada
deve coexistir em razao da impossibilidade em abarcar carrde das atividades praticas
reais todas as situacdes vistas na teoria.

Neste contextofora instituidoaindaneste diploma normativam NPJ que de acordo
com o legislador, consiste em um espaco que deve ser mantido pela IES, com a finalidade de
realzacdo e supervisdo das atividades praticas previstas para o curso, devendo ser coordenadc
por professores vinculados ao curso e possuir estrutura fisica adequada para a formacéo nas
profissdes juridicas, o que ndo restringe a atividade desempenhadaymjada bem como
para o atendimento ao publico (BRASIL, 1894

A importancia doNPJ para a formacdo do bacharel em Direito, bem ca®as
beneficiospara a comunidade é demonstrada pela manutencdo deste espaco na Resolucéo
CNE n° 09/2004 e posteriormentea ResolucdoCNE n° 05/2018, que estd em vigor
atualmente regulando as diretrizes curriculares dos cursos de [ssito, comono Estatuto
da Advocacia, instituido pela Lei n. 8.906/94, havendo inclusive na OAB Secdo Bahia uma
regulamentacdo especifipara o credenciamento db&icleos de Pratica Juridigeerante o
Conselho EstaduaBRASIL, 2004,2018; OAB, 2021).

Ademais, a ampliacdo das atividades de cunho pratico no ambito dos cursos juridicos,
trazida pela Portaria 1.866/94, engloba atividadesamloejam a pratica forense, vez que os
alunos devem atuar em consultorias, arbitragem, mediacao e outras atividaded isEodia
sobreo NPJque deve prestar ndo apenas uma assisténcia judiciaria, mas, uma assisténcia
juridica pela a comunidade, talmo definido por Marcacini, efetivando assim o direito
fundamental ao acesso a justica trazido pela Constituicdo Cidada de 1988 (BRASIL, 1988
MARCACINI, 1993apudRODRIGUES, 200p

Assisténcia Juridica engloba a assisténcia judiciaria, sendo ainda mais ampla que
esta, por envolver também servicos juridicos ndo relacionados ao processo, tais
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como orientag@es individuais ou coletivas, o esclarecimento de ddvidas e mesmo um
programa de informacdo a toda comunidade (MARCACINI, 1998pud
RODRIGUES, 2002, p. 19).

Neste sentido, dlPJpossui também grande relevancia para a comunidade, bem como
notéria funcao social, vez que possibilita aos beneficiarios da sua assisténcia, denominados
assigidos, o acessauma fnHassist°ncia jur2dica Iintegr:
i nsufici®°ncia de rngpfursoso (BRASIL, 1988

A Resolucao n®5/2018 estabelece, em seu Artigo 6° e respectivos Paragrafos, que a
Pratica Juridic®componente curridar obrigatério, sendo obrigatério também a existéncia,
de umNPJem todas as IES que oferecem o curso de Direito. Estabelece ain@RAEIL,

201&, p. 9:

§ 3° A Prética Juridica de que trata esse artigo devera ser coordenada pelo Nucleo de
Praticasluridicas, podendo ser realizada, além de na prépria Instituicdo de Educacao
Superior:

I - em departamentos juridicos de empresas publicas e privadas;

Il - nos 6rgédos do Poder Judiciario, do Ministério Publico, da Defensoria Publica e
das Procuradorias e demais departamentos juridicos oficiais;

Il - em escritrios e servicos de advocacia e consultorias juridicas.

§ 4°, As atividades de Prética Juridica poder&o ser reprogramadas e reorientadas em
funcdo do aprendizado tedripoatico gradualmente demonstrado pelo aluno, na
forma definida na regulamentacéo do Ndcleo de Praticas Juridi®gsiease possa
considef-lo concluido, resguardando, como padrdo de qualidade, os dominios
indispenséaveis ao exercicio das diversas carreirateroptadas pela formacao

juridica.
§ 5° As praticas juridicas podem incluir atividades simuladas e reais e estagios
supervisionados, nos termos definidos pelo PPC.

8§ 6° A regulamentacao e o planejamento das atividades de pratica juridica incluirdo
praticas de resolucdo consensual de conflitos e praticas de tutela coletiva, bem como
a pratica do processo judicial eletrénico
No tocante ao ensino, mosta evidente que BIPJpossibilita aos alunos uma via
alternativa ao modelo de educacao bancaria codabpor Freire (187), vez que possibilita
desenvolvimento, tatomo dito por Fincato (2010)e criatividade juridica, capacidade de
problematizacdo do Direito, bem como sua aproximacado da realidade social, desenvolvendo

nestes profissionais em formag#im senso critico, ético e reflexivo dos saberes juridicos.

2.1.2Resolucéo 05/2018 do CNE e o ensino juridico no Bralsjumas observacdes

As alteracdes sociais e econdmicas na contemporaneidade levaram a humanidade ao

estagio da modernidade liqui@AUMAN, 2002), sendo o ensino tradicional amplamente
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disseminado cursos de Direito incompativel com a volatilidade dos tempos atuais, que
requerem do profissional uma postura dindmica, reflexiva e critica.

Todavia, 0 ensino ministrado nos cursos juddiainda € marcado pelo modelo de
ensino positivista, tradicional, insuficiente as novas exigéncias sociais de um aprendizado
pratico e interdisciplinar, sendo urgente a alteracdo nos modelos de ensino e aprendizagem, de
modo que a se adequar ao panoratal §BASTOS, 2000).

Entendendo as crises e caréncias existentes no ensino do Direito, de acordo com
Martinez (2006), no ano de 1992 a Comissdo de Ensino Juridico da OAB iniciou um estudo
nacional sobre os cursos de Direito no Brasil, a grande reperadesstacavaliacdo do ensino
juridico culminou no surgimento da Comissao de Especialistas de Ensino de Direito (CEED)
da Secretaria de Ensino Superior (SESuM@®, nesta senda foram realizados em 1993 pelo
MEC juntamente com a Comissamwnstituida pela OAB, seminarios que reunindo as
comunidades académica e profissional discutiram a educacéao juridica e fruto deste processo
de pesquisa, avaliacdo e debates foi elaborado o texto final da Portaria n® 1.886/94 do MEC,
gue fixou as diretrizesurriculares e o contetldo minimo do curso juridico (BRASIL, 2994

Os debates que resultaram na edicdo da Pol#fi@ n® 1.886/94, foram apenas o
inicio deste movimento pela melhoria do ensino juridico, seguindo esta tendéncia foram
editados diplomasarmativos que pretendiam transformar o ensino juridico por intermédio da
alteracdo da sua estrutura, estipulacdo de novas competéncias e habilidades para o aluno
egresso deste curso, bem como através da exigéncia de novas préticas para a obtencao do:
objetvos tracados em lei, neste sentido, podemos citar a ResdlM&m° 09/2004 en°
05/2018, sendo em anbavidenciada a valorizacdo tabilidade de resolver conflitos
consensualmente, aliados a uma viséo reflexiva e critica, bem como o desenvolvimento de
uma aptiddo para aprendizagem autbnoma e dinamica, evidenciando o clamor por um ensino
juridico menos formalista e mais préximo da realidade sd8RRASIL, 2018a,1994, 2004).

A Resolucdo CNE n° 05/2018 ¢é o diploma normativo mais recentdispie sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito, a leitura do referido
diploma evidencia a necessidade de interdisciplinaridade e a articulacdo de saberes, no ensino
ministrado nas faculdades de Direito, sendo o curgdidorem trés perspectivas formativas,
quais sejam, formacdo geral, formacdo técjucimlica e formacgdo pratieprofissional
(BRASIL, 2018&).
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De acordo com essas Diretrizess perspectivas formativas devem levar em
consideracdo os problemas emergentésmsdisciplinares, ademais o ensino deve visar a
integracao entre teoria e pratica e a utilizacdo das metodologias ativas (BRASH), 2018

Entretanto mesmo com as novas perspectivas no tocante ao ensino trazidas pela
Resolucdo n° 05/2018, que pretendedr uma vertente mais humanizada e interdisciplinar ao
ensino,locohama (2011) observa queg praticaainda impera uma formacao legalistay
seja,permanecemos sob a égide de um ensino tradicional e formalista, regido pelo modelo de
aulas expositivas,estando evidenciado que as alteracfes trazidas ndo tém sido suficientes
para debelar a crise no ensino juridico brasileiro.

A Resolugcdo n05/2018 enuncia de forma evidente a necessidade de revisao da
estrutura dos cursos de Direito a fim de oportunizantardisciplinaridade, atencaa
multiplicidade de saberes, bem como a integracdo entre teoria e peagistabelece como
proposta,por intermédio das metodologias ativ&® que se pde em questdoportantog o
rompimento com uma tradicdo dbstanciamato entre ateoria e a pratica n@rocesso
formativo,razéo pela qual o referido texto normativo se conecta aos objetivos desta pesquisa,
gue tem por dentre 0s seus objetivgsial seja, a investigacdo dagpectativasde
aprendizagensios estudantes do curso de Direito da UEESNPJ na perspectivade
utilizacdo deste espaco como um instrumento de efetivacdo do quanto regulamentado na
Resolugéo nB5/2018(BRASIL, 201&).

2.2 Crise no ensino juridico

Com o avanco da tecnologia, aprimoemo dos meios de comunicacdo, e
globalizacdo da economia, percebemos que a vida em sociedade se tornou cada vez mais
dindmica e mutavel. Neste sentido, as instituicdes juridicas criadas com o objetivo de tutelar
0s interesses da sociedade tem que semiliad, a fim de se adaptar as mudancas constantes
enfrentadas pela sociedade e cumprir com o seu dever de tutela da sqtlédeRe, 2014).

Isto posto, 0 ensino juridico € essencial para transmitir aos docentes uma visdo do
Direito compativel com os pbtemas contempordaneos e com o modelo democrético
implantado pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Contudo, 0 ensino ministrado nos
Cursos de Direito ainda € marcado pelo ensino positivista, tradicional, havendo um total
descompasso do conteudo minidbraom as situacdes encontradas pelo cotidiano, razéo pela

gual ® ampl amente difundido no ©mbito jur?2,
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mostra insuficiente as novas exigéncias sociais e a necessidade de um aprendizado pratico e
interdisciplina (BITTAR, 2007; FUX, 2000; GOMES TASSIGNY, 2018 IOCOHAMA,
2011; MELO FILHO, 1993

As reflex»es acerca desta fAcriseo susci
tocante as diretrizes do curso de Direito, sendo estas alteracdes consolidadizsrpédim
das Resolugcdes n° 09/2004 e n° 05/2018 do CNE, que evidenciam a urgéncia na
transformacao do ensino juridico a fim de formar alunos aptos para 0 mundo que vivemos na
atualidade.

Entretanto, mesmo com as alteracdes legislativas que propdem umautaédo na
organizacdo do curso, bem como nas préaticas pedagdgicas adotadas frente ao ensino,
continuamos a perceber um afastamento entre a teoria e préatica, um ensino dissociado da
realidade, carente de interdisciplinaridade, bem como apegado ao form@dBCOHAMA,

2011).

Neste sentido, para compreender a crise do ensino juridico € preciso pensar além da
sala de aula, entendendo como a formacdo e replicagdo do campo juridico impacta
diretamente no modelo de ensiaprendizagem amplamente difundido rassos de Direito,
bem como na situacdo de atraso no ambito da pesquisa juridica.

Henriques(2009) em sua dissertacdo de mestrado problematiza as criticas lancadas
sobre o ensino juridico no Brasil e traz propostas para uma transformacdo no ensino no
Direito, neste contextdA autora analis@ contexto de criacdo dos cursos de Direito no Brasil,
aduzindo que estes foram inaugurados com o objetivo de formar os burocratas e politicos
representantes do poder, sendo assim um ambiente em que se propugnatassssntas
elites conservadorasao se pretendendo a formac&o de um jurista com pensamento critico.

De acordo com os dados apreendidos, Henrique89)2feforca que ddo este
contexto, faz com que os bacharéis busquem com sua formagdo a manutencdo do positivismo
gue garante a hegemonia das classes dominantes, razéo pela qual o direito permanece distants
das mudancas da sociedade.

Ademais, de acordo com Saviani {4)) em meados do ande 1930, o cenario
politico brasileiro demandava um Estado antiliberal e mais intervencionista e neste contexto, a
educacéao foi apresentada como solugdo para os problemas sociais econdmicos e politicos da
populacao, neste contexto, comre¢ao do Ministério da Educacéo e Saude Publica, fruto de
politicas de centralizacdo politie@ministrativas,buscouse através do ensino chegar a

modernizacao almejada para o Brasil.
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Getulio Vargas apresentou o ensino para a profissionalizacdo camaegriunfo do
seu governo, contudo, o0 ensino téchicofissionalizante era relegado as classes
trabalhadoras, enquanto as elites acessavam as cadeiras do ensino GiipRRIQUES
2009)

Saviani (199) segue lecionando que na segunda metade do s€€ularticulouse as
bases da teoripedagdgica tecnicista, que lancava suas bases no pressuposto da neutralidade
cientifica enos principios da eficiéncia, produtividade e racionalidade, razéo pela qual, cabia

Educa-«o a At ar e f d&identdparaf execncéocde atividade® i n a me n

No contexto brasileiro, o periodo de 1962 a 1972 foi marcado pelo governo militar e
todas as suas reformas no campo da educacao, que agora busca fordmolbna@pta para
a expansado econdmica e o desenvolvimesucial almejado para o Brasil, nesta senda
observase um aumento nos cursos superiores, contudo com um baixo nivel de qualidade no
ensino, o que também pbde se notar nos cursos de Direito, quéigraigues(2009)
buscavam formar tecnologos do Direisgm perspectiva critica e pouco atentos a realidade
social que embasa todo o sistema juridico.

Henriques (209) segue aduzindo ainda, que este contexto de expansdo do ensino
superior e exigéncia de formacéao téchicofissionalizantes acabou por reforgamodelo de
aulas expositivas, formando assim os fAHoper a

Nesta senda, Nobre (2005), em seu artigo sobre a pesquisa em Direito no Brasil
investiga o atraso na produgdo académica no campo juridico no Brasil em face da vertiginosa
melhora da pesquisa nas demais ciéncias humanas, no decorrer do artigo foi iiemEioa
autor que o atraso na pesquisa no ambito juridica deriva da combinacao de dois fatores, quais
sejam, o isolamento das ciéncias juridicas das demais ciéncias humanas e a confusédo entre
pratica profissional e pesquisa académica, por fim, Nobre entgnd a defasagem da
pesquisa no Direito resulta da relacdo precéria com disciplinas classicas das ciéncias
humanas, bem como em vis«o estreita do obje

Isto posto, remanesce evidenciado que a constituicdo formalista e hiedagdiz
campo juridico reforca o isolamento desta area frents demais de modo que a
interdisciplinaridade tdo almejada pelas diretrizes fixadas para os cursos tem dificuldade em
sua implementagéo.

As disciplinas mais ligadas aos ramos do Direito tém a vantagem de parecer, de
imediato, mais relacionadas a pratica do profissional em Direito. E as praticas

académicas de seus professores, embora na maioria dos casos nao seja desprezo
pelas disciplinas @ eixo fundamental, sugerem muito fortemente que o
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conhecimento destas disciplinas, conquanto potencialmente util, € absolutamente
prescindivel natavidade profissional. (DUARTESOUZA, 2012, p162).

Tal situacao também reflete no &mbito da pesquiddigar vez que muito embora o
direito seja um fato social e seja influenciado diretamente pela historia, economia, politica e
outros fatores, o pesquisador do Direito muitas vezes limita sua pesquisa a analise das
doutrinas consolidadas no campo, bem caoms diplomas legais e jurisprudéncias, o que
inviabiliza a analise do fenbmeno como um todo, empobrecendo assim, a producéo cientifica
na area (XIMENES, 2019).

Duarte e Souza (2012) aduzem ainda, que a na formacéo das carreiras juridicas no
Brasil h& umagrande disputa interna, formando uma espécie de hierarquia entre as areas do
Direito, o que no campo académico leva a competicdo sobre qual seja o conhecimento mais
relevante, qual discurso € mais contundente.

E importante destacar que a crise no ensimidico no Brasil é um fendmeno
discutido ha muitos anos e diversas foram as medidas de cunho legal e pedagogico adotadas
para resolver tal situacdo, contudo, a referida crise temgsmedouro a prépria constituicdo
do curso no Brasil, bem como os intes que estdo por detras da formacéao destbsiréis
gue no periodo do Brasil Colénia mpério era a formacao dmirocratas que atuassem nas
esfera politica da época mm o0 advento da Republica e mais recentemente do modelo
econbmico neoliberal pretda a formacéo de técnicos que atendam aos anseios do mercado
0 que se afasta do ideal de um estudante que busca a autonomia e a criticidade na aquisicao de
conhecimentos, mantendo, ao contrario, o sujeito atrelado as exigéncias do mercado

Percebese assim, quadiscussédo da crise no ensino juridico no Brdailgdissociacao
entre teoria e pratica, bem como caréncia no ambito da pesquisa académica e a cultura
bacharelesca em muito disseminada nos cursos de Direito se interligam diretamente
contexto de criacdo e desenvolvimento do ensino juridico no Brasiteproduz um modelo
de hierarquizacéo e formalismo exacerbado.

Ademais, percebsee que existem diversas propostas a fim de modificar o panorama de
Acri sed Qqgque pe raieno 8rasd, quais sejam, a altdracdo Dosrcomponentes
curriculares, estimulo a interdisciplinaridade, seja pela inclusdo de disciplinas oriundas das
demais ciéncias humanas e sociais, seja pela utilizacdo de metodologias que propiciem uma
abordagem intgisciplinar dos conteudos apresentados, a realizacdo de estagio pratico, a

obrigatoriedade na elaboragéo de trabalho de conclusdo como forma de estimular a escrita
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cientifica, controle na abertura de novos cursos pela Ordem dos Advogados do Brasil,
buscaulo evitar a proliferacdo de faculdades com baixa qualidade de ensino e outras.

Contudo, tais medidas ndo tém sido suficientes para debelar a crise no ezgioo
pela qual Constantino e Alves Neto (2014) professam paia alterar este contexto de eris
faz-se mister a alteracéo da estrutura interna do cqunjolico, sendo necessario para tanto o
envolvimento ds searapolitica e econémie, pois a mera alteracdo formal da estrutura do
curso nao é suficiente para suprir tais caréncias.

Fonseca, Cialo e Cruz (2008)reforcam também a necessidade de uma
transformacao nensino juridicoa fim de implementar um ambiente académico receptivo a
influéncias externas, afirmando ainda que sem tal alteracdo qualquer medida adotada tende a
ser superficial e pahto, infrutifera.

Assim sendo, percekee que a MAcrise no ensino jur
discutida e ha muito diagnosticada requer para sua solucdo medidas que vao além de
alteracoes legislativas, ponto em que o presente trabalho pretende apadisanetodologias
adotadas favorecem as aprendizagens necessarias ao profissional alinhado a sociedade

contemporanea.

2.3 Aprendizagem no ensinosuperior: apontamentos sobre o Positivismo Juridico e a

Aprendizagem Sgnificativa

Este trabalho tem por um de seus pilares a analisPdcespecificamente no Servigco
de Assisténcia Judiciariapmo estratégiativade ensineaprendizagem no Curso de Direito
Tal problematica surge em face da necessidade de um espaco de maior agoogimraca
comunidade académica e a sociedade que a rodeia, bem como a perspectiva de um local em
gue seja possivel implantar praticas pedagdgicas inovadoras.

Tal inquietacdo é posta, vez que em regra o0 ensino juridico no Brasil é
demasiadamente técnicenslo a norma legislada supervalorizada e posta como parametro
para organizacdo das disciplinas, bem como do contetdo nelas ministrado, havendo pouco
espaco para a contextualizacdo do conhecimento com a realidade social existente e
consequente adaptabilicadom os fenbmenos sociais que se modificam diariamente, o que
gera um afastamento da teoria com a pratica, havendo, de acordo com Magalhdes (2012), uma
deficiéncia do Bacharel em enxergar criticamente o Direito e dpligaas situacoes

encontradas no selie-a-dia profissional.
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Entretanto, a tradicédo formalista e tecnicista do ensino juridico surge antes mesmo dos
primeiros cursos juridicos implantados no Brasil e das disposicfes legislativas sobre o tema,
sendo inclusive anterior as tradi¢cfes juridicaglRjueses trazidas pelos primeiros Bacharéis
em Direito chegados ainda no periodo colonial (MOSSINI, 2010

Neste sentido, para que seja possivel perceber a relevancia da tematica abordada, faz
se mister abordar a questédo do positivismo juridico, queagstigado ndo apenas a forma de
ver o fenémeno juridico, como o modo em que é concebido o ensino do Direito nas

instituicdes de ensino superior brasileiras.

2.3.1Ensno Juridico no Brasil: brevesppntamentos sobre o Positivismo Juridico

De inicio, can o fito de evitar confusdes conceituais, abordaremos em breves linhas a
diferenca entre o positivismo e o positivismo juridico, a fim de que o leitor passa diferenciar
cada um destes conceitos e compreender a finalidade a que almeja o presente trabalho.

O positivismo ou fApositivismo filos-fic
Augusto Comte, que tem por cerne a ideia de que a sociedade s6 pode ser reorganizada por
intermédio da reforma intelectual do homem, estimulando, assim, uma revolucdo do
pensamento por parte dos seus seguidores (LACERDA, 2009).

Ademais, o positivismo prega que a ciéncia € a Unica e legitima explicacdo para a
realidade, sendo assim, como bem destaca Mesquita (2005), os fatos s6 sdo tolerados caso
possam ser observados e sfanmados em leis, dotadas de verificabilidade e
confirmabilidade, atribuindo neutralidade a ciéncia.

Nesse contexto, Bobbio (1995), destaca que o positivismo juridico, por sua vez, deriva
da locucao direito positivoontraposta ao direito natural, surgiti Europa no Século XIX,
tem por principal teérico Hans Kelsen, que pretende al¢stafissde ciéncia o conhecimento
juridico, estabelecendo uma Ciéncia do Direito. Para o Autor, apenas a norma € objeto da
ciéncia juridica, sendo a analise da justicasecondi¢cdes sociais de producdo da norma
deslocadas para a Filosofia e Sociologia do Direito.

Assim sendo, muito embora o positivismo filoséfico e o positivismo juridico possuam
algumas similitudes, Lacerda (200&hama a atencdo para o fato de que é@dwossivel
reduzir o juspositivismo a um mero segmento do pensamento filoséfico de Comte, vez que
enquanto o positivismo juridico € compreendido como o método positivo de estudar o Direito,

o positivismo filoséfico enuncia que o conhecimento cientificé gdssivel por intermédio
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das ciéncias positivas, sendo o saber oriundo da experiéncia e comprovado por intermédio de
métodos cientificos validos.

Findas estas breves linhas tedricas, cumpre analisar a influéncia do juspositivismo no
ensino do Direito no Esil, para que seja possivel compreender a crise no tocante ae ensino
aprendizagem no ambito juridico.

Tendo em vista o normativismo inerente ao positivismo, 0 ensino do Direito quando
nele inspirado, tende a focar no ensino da letra de lei, tal sitéacabalmente através de
uma breve observacao das disciplinas que comp&em o curriculo dos cursos de Direito, que em
sua maioria sdo matérias codificadas no ordenamento juridico patrio, tais como, Direito Civil,
Direito Penal, Direito do Trabalho, Constitoical e outras.

No tocante ao contetado ministrado nas disciplinas supramencionadas, tendo por base a
ementa das disciplinas e dos manuais e cursos indicados pelos professores como bibliografia,
€ perceptivel que o ensino reproduz o texto deségido o conteddo programatico por muitas
vezes, segmentado tal como o texto legal, resumindo o ensino do Direito na busca o sentido
da norma pela mera gramaticalidade (MORAES, 2012).

No tocante as praticas pedagodgicas, os conteldos sdo ministrados dexforsitiva,
tal como nos primeiros cursos de Direito instalados no BrasslavaliacGes de aprendizagem
séo realizadas de forma a valorizar a memorizacao de dispositivos de lei e conceitos postos
por doutrinadoresMORAES, 2012; OLIVEIRA; PEREIRA, 2017EREIRA SIQUELLI,

2020).

Ademais, em face do tratamento segmentado dado as questdes valorativas, sociais e
morais, que sao excluidas da Ciéncia do Direito, o curriculo dos cursos juridicos tendem a
apartar estas disciplinas, das disciplinas tidas cooriadigas, sendo tais conteudos
desvalorizados e abordados de forma descontextualizada do restante do conteddo, bem como
a norma é ensinada sem que o aluno tenha conhecimento da dimensao histérica que
condicionou a sua criacao, formando Bacharéis técniaosgtecos (IOCOHAMA, 2011).

Com base no exposto, remanesce evidente que o ensino juridico no Brasil segue
norteado pela tradicdo juspositivista, @ mesmo com as alterac¢des legislativas, a composi¢ao do
curriculo, bem como conteddos ministrados, méetodosvidliacdo e praticas pedagogicas
continuam arraigados a uma tradicédo tecnicista e formalista, o0 que denota a crise no ensino
ministrado nestes cursos.

Todas as questdes levantadagorecem uma aprendizagem mecanica pelos alunos,

puramente memoristicem que a mera reproducdo do texto legal é valorizada, sem
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entendimento e sem significado para os alunos (MOREIRA, 2000), que se tornam Bacharéis
distante da realidade social e que possuem dificuldade para aplicar o conteddo ministrado nas
situagdes do catiano.

Isto posto, percebse que a forma de compreender e consequentemente ensinar o
Direito inserido no paradigma positivista, dificulta a interdisciplinaridade dos conteudos
ensinados durante o curso, bem como a aplicacdo destes na realidade dontaei@o o
ensino extremamente técnico, afastado da realidade e resistente as altera¢des da sociedade

gue se mostram cada vez mais fluidas e dinamicas.

2.32 Aprendizagensignificativano Ensino Superior

Os estudos na area do ensino juridico sdo fuedsais para que se possa subsidiar
politicas e praticas de valorizacdo da formacéo profissional, assim como, de reconhecimento
sobre o importante papel de seus formadores, os professores. Nesse sentieke bhasta
secdo, dar relevo ao papel ativo dsiudante diante de seu processo de aprendizagem,
portanto, numa perspectiva de aprendizagem concreta, significativa, de sentido.

Pimenta e Anastasiou (201ddnsideranque a aprendizagem exige a compreensao
pelo aluno do contetdo ministrado, por interméthodescoberta ou construcdo de uma rede
de relacdes, um sistema, em que cada novo conhecimento internalizado pelo aluno, modifica e
amplia o sistema inicial, alcangando assim, uma melhor apreenséo.

Para Bacich e Moran (2018) a aprendizagem se materipbzaintermédio de
situacdes concretas, que podemos ampliar e generalizar (processo indutivo), e a partir de
ideias ou teorias que podemos tdataem concreto (processo dedutivo).

Quando enfatizamos a aprendizagem no ambito do ensino superior, estamos
abordando a aprendizagem em jovens e adujiessoas que possuem caracteristicas
especificas para o envolvimento com o0s processos de aprendiz&gerdulto possui
vivéncias diferentedas criancas e adolescentescontrase inserido no mercado de trabalho
e possui relagcdes interpessoais diversas de uma crianca, as experiéncias, conhecimentos e
reflexbes trazidas pelo adulto, fazem com que este traga consigo diferentes habilidades e
dificuldades sobre seus processos de aprendizdgy&E§ 1999.

Assim sendo, a aprendizagem do aluno adulto deve se relacionar com suas vivéncias e
a realidade em social, cultural e histérica em que o educando vive, neste sentido, Macedo

(2014) define a aprendizagem como um processo em que 0 sujeito € desafiada @ busca
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compreender a realidade em que vive, através de sua capacidade cognitiva, mediada por suas

intencdes, interesses e escolhas. tendo em vista as peculiaridades do estudante universitario:
[...] & aprendizagem se caracteriza por um processo em queito bugra, e é
desafiado a buscar, compreender a realidade em que vive e a si, através da sua
capacidade percepto cognitiva e de interacdo estruturantes, (nem sempre
conscientes), mediadas por suas intencfes, interesses, desejos e escolhas,
modificando, paanto, seu meio e a si préprio (toda aprendizagem envolve
mudancas, deslocamentos, retomadas, ressignificacdes e possibilidade de rupturas),
onde a resultante desse processo (0 aprendizado), se configura na aquisicdo de
saberes e fazeres, em niveis irdelais, cognitivos, psicomotores, psicossociais,
culturais, como dimensdes relativamente integradas, implicando ai um inacabamento
infinito, até porque, em face de existirmos nos colocando constantes problemas para

compreendermos e solucionarmos, estare@spre condenados a aprender
(MACEDO, 2014 .p).

7

Neste sentido, percelse que a aprendizagem do educando adulto é ativa, € um
processo de busca, de compreensao, em que 0 faeiikcipaativamenteno processo, isto
posto, 0 ensino tradicional emejo educando figura de modo passivo como mero receptor de
conhecimentos ndo explora de acordo com Pimenta e Anastasiou (2014) a heterogeneidade,
diversidade de maturidade do educando, 0 que por vezes gera um desinteresse no ensino, falta
de comprometimente fracasso no processo de ensino e aprendizagem.

Outro ponto que merece destagde,acordo com PlacawSouza (2006), adulto é
motivado a aprender pela necessidadateresse pessgalma vez que o aprender envolve:
atribuir significacdes, engendraglacées,confrontar ideiasmobilizar experiéncias vividas.

Ou seja, € um processo @eocesso de apropriacdo de conhecimentos, tais como: fatos,
eventos, relagdes, valores, gestos, atitudes, modos de ser e de agir, que promovem, no sujeito,
novas possibitlades de pensar e de se inserir & meio (PLACCO; SOUZA, 2006, 18

19)

Com base em estudiosos sobre a tematica da aprendizagem doesgelttaImente a
partir de Brookfield (1986)Placco e Souza (2006. 19 identificam algumasaracteristicas
da aprendizagem de adultos que importam para esse estudo:

A experiénciacompreendida como ponto de partida e de chegada da aprendizagem
e elaque possibilitatornar o conhecimento mais significativo, por meio das relagdes que
envolve edesencadeid&specialmente na aprendizagem de adultos, ha uma vivéncia anterior,
que irdo influenciar a formagcdo de novas ideidfas ndo se trata de qualquer experiéncia;
fiela decorre da implicacdo com o ato de conhecela escolha deliberada por -dara
conhecer determinado objeto ou evenL(ACCO; SOUZA, 2006p. 19)
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O significada uma aprendizagem significativa abrangea interacao de significados
sejam ets cognitivos e/ou afetivos. A proposta de aprendizagem, e o que foi aprendido,
precisa fazer sentido para o0 sujeito, no contexto de suas aprendizagens e de seus
conhecimentos e, ao mesmo tempo, mobhilingeressesgolocandeo como protagonista de
seu processo de aprendizagem

O propositat € o que conduz, motivgera a necessidad® restudate adultoem
aprenderouatéuma caréncia a ser suprida.

A deliberacdo de acordo com as autoras (PLACCO; SOUZA, 200619, e que
concordamosiapr ender decorre de uma escol ha. del i
EntretantoPlacco e Souza (2006) destacam e reforcanémd®o grupoque ocorre a

interacdo que favorece a atribuicdo de significados, pela confrontagio dos séntidos.
coletivo, portantogqueos sentidos construidos a partir das experiéncias de cada um cieculam
conferem ao conhecimento novos significadosagora partilhados.Consideramos as
contribuicdes de Placco e Souza (2006) pertinentes e relevantes ao tratar do Servico de
Assisténcia Judiciaria &8-UEFS) como um espaco estratégico de enaprendizagenmo

Curso de Direito.

As autoras também destacam a importanciaidlmgo entre a teoria e a pratica, ou
seja, aliar o aprendido no processo de formacgdo com a tomada de decisdo exigida no cotidiano
do exercicio profissional, em um exercicio de pensaffletirgpara entdo resolver o que e
como fazer. Também é essencial que o adulto seja capaz de transitar pela teoria, podendo
reelaborda e adaptda aos diferentes contextos. Esse aspecto é de fundamental importancia
para a nossa tematica em estudo.

Camago e Daros (2018) aduz que Jonh Dewey ja preconizava a necessidade de
estreitar a relacdo entre teoria e pratica, defendendo que a aprendizagem ocorria inserida no
contexto diario do aluno, o que mais uma vez evidencia a necessidade de relacdo entre o
ensno e as vivéncias do estudante.

Em face do exposto, tendo em vista a necessidade de relacdo entre teoria e pratica no
processo de ensino e aprendizagem do aluno universitario, neste caso, o aluno do curso de
Direito, bem como a necessidade da participagiia do aluno no processo, o presente
trabalho traz como marco teérico a aprendizagem significativa propugnadsayidr Paul
Ausubel (1918008) como modo de compreender o processo cognitivo no ambito do SAJ
UEFS.
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De acordo com Moreira (2000), a teodi@ésenvolvida por Ausubel na década de 1960,
considera que aprender exige um processo de modificagdo do conhecimento, quando uma
nova informacao se relaciona com o conhecimentexyistente e provoca mudancas em suas
estruturas cognitivas. Assim, a teorda aprendizagem significativa procura atribuir
significado a realidade do individuo, preocupasdaom a compreensao, a transformacéo, o
armazenamento e a utilizacdo das informagdes envolvidas na aprendizagem. O foco central
dessa sua teoria esta na idferacdo dos fatores que efetivam e facilitam a aprendizagem,
como 0s conhecimentos prévios.

De acordo com Asubel, Novak e Hanesih980) as formas de aprendizagem podem
ser divididas em duas categorias distintas, a aprendizagem automéatica e a ageandiz
significativa. Essa distingdo € proposta tomando por base a forma de aquisicdo do
conhecimento pelo sujeito.

A aprendizagem automética caractetseapela repeticdo, vez que o aluno se utiliza de
associacOes puramente arbitrarias para reter o cordr@oire posteriormente, reprodiizi
Sendo assim, aquela forma de aprendizagem em que o docente, expde o contelido para seu:
alunos e estes sem realizar qualquer tipo de associacdo, memorizam o que foi dito e
reproduzem (AUSUBELNOVAK; HANESIAN, 1980).

Neste panorama, o aluno € um receptor passivo e sua interacdo com o conteudo
ministrado é limitado (MOREIRA, 2000), a aprendizagem fica restrita a memorizacédo e
repeticdo, o quereire (198 concei tua como AEduca-«o0 Banc

Para Rué (2007 em contrapdgdo a uma aprendizagem significativa e autbnoma, a
aprendizagem automatica, baseada na memorizacdo, promove um aprendizado superficial e
guestionandge por que alguns alunos tendem a aprovar esse modelo didatico, ele apresenta
em topicos algumas explid@&s que encontrou em pesquisas de outros autores:

1°. Determinadas maneiras de avaliar o conhecimento reforcam o enfoque
superficial. O aluno pode ser aprovado em uma disciplina tendo apenas
conhecimento empirico, muita informacéo, reconhecendo algumas informetcfes,

2°. Os alunos comprovaram na videadémica que esse modelo |lhes garantia o
éxito, em grande parte pela razdo anterior;

3° Os estudantes nédo recebem um retorno adequado, em curto ou médio prazo, em
relagdo ao seu progresso e as dificuldades que devem superar;

4° A maneira de ensinar n@eixa claros os principais propdsitos da matéria, sua
estrutura geral, nem as conexdes entre os temas, o que impede o estudante de
estabelecer conexdes entre os temas;

5° O desenvolvimento dos conceitos ndo parte do que o aluno ja sabe, nem considera

es® conhecimento, dai a dificuldade de associar o préprio saber com o que lhe é
oferecido;
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6° O conteudo ensinado é maior do que o tempo disponivel dos alunos, ndo sendo
possivel participar dos novos trabalhos, com outros materiais e maior
aprofundamento;

7° Os alunos, envolvidos com outras atividades, dedicam o tempo minimo
necessario a sua aprovagao na matéria;

8° O ensino centrae no professor e baseia na transmisséo de informacdes;

9° Os alunos ndo conseguem perceber nenhum valor intrinseco é@gamato

ensino que recebem também n&o os ajuda nisso;

10° Os estudantes desenvolveram uma espécie de cinismo, de ansiedade e outras
atitudes negativas em relagdo aos trabalhos propostos ou a uma disciplina especifica.
(RUE, 2007, p. 174).

A aprendizagem significativa por sua vez, tem por principal atributo a descoberta, a
associacao entre uma nova informacao e outras prévias as quais o aluno esteja familiarizado,
gerando assim um novo conhecimento (AUSUBEDVAK; HANESIAN, 1980), por meio
dessa associacao, o novo conhecimento alcanca significado para o aprendiz, e o conhecimento
prévio adquire maior estabilidade (MOREIRA, 2000).

Isto posto, evidenciae que 0s saberes trazidos pelo educando sédo essenciais para a
construcdo por meio da assogdo de novos saberes, no contexto da aprendizagem
significativa € necesséario que o educando possua disposicdo para aprender (AUSUBEL
NOVAK; HANESIAN, 1980, o que demonstra a necessidade de uma postura ativa do aluno,
de buscaela apreensao do conhecirte

Ademais, a teoria apresentada parsAbel, Novak e Hanesigi980) preconiza a
articulacdo de conhecimentos por parte do aluno, ndo sendo o processo de ensino e
aprendizagem restrito a memorizacdo e reproducdo de saberes. Outrossim, valoriza o0s
conhedémentos prévios trazidos pelo aluno em suas vivéncias e a articulacdo destes com o0s
novos conhecimentos obtidos, razao pela qual o conteado ministrado deve ser significativo,
isto €, alinhado com as vivéncias e a realidade dos estudantes.

Nessa direcdo, aprendizagem supera a memorizacdo de conteudos e evolui para
desenvolvimento de outros niveis de cognigdo, como entender, assimilar, comparar,
compreender, criticar, buscar solu¢cdes. Nesse movimento, os condicionantes da aprendizagem
passam a ser considelos, e novas metodologias de ensino tém sido pesquisadas
(ANASTASIOU, 2015).

Cumpre ressaltar, qee esperdo NPJ e nesse estudespecificamente do Servigo de
Assisténcia Judiciariagspaco de maior énfase deste trabatfomsidereem sua estrutura
diversos principios facilitadores da aprendizagem significativa critica proposta por Moreira
(2000), que toma por base a teoria proposta por Audbbehicio é possivel citar o principio

do conhecimento prévio, alicerce da aprendizagem significativa,picacéio ad\PJ parte
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da ideia que, vez que a cada novo caso chegado para atendimento, o aluno vai adquirir novos
conhecimentos, que estardo articulados aos conhecimentos tedricos prévios adquiridos nos
demais componentes curriculares do curso de Direito.

O principio da interagéo social e do questionamento, haja vista que no dia &Néi& do
0 conhecimento é adquirido por meio da interacdo dos alunos com o publico assistido e
através das situacdes trazidas por estes, os alunos deverdo testar diversgerabaité
chegar a melhor solugdo. Esta prética se alinha também com o principio do aprendiz como
preceptor/representador, no qual o discente é colocado como um sujeito que percebe e
interage com o mundo a seu redor, saindo assim, da passividade ineremedelo
tradicional de ensino.

De acordo com Honoratd@iase Dias (2018), as metodologias ativas de ensino e a
teoria da aprendizagem significativa sdo convergentes, pois ambas deslocam o protagonismo
da aprendizagem ao estudante, valorizando e paopici a aprendizagem significativa,
duradoura, critica e reflexiva. Nesse sentido, Araujo (2015), destaca que as metodologias
ativas de ensino se constituem cooma proposta de ensino, ou propostas de ensino que
valorizam a atividade do sujeito para abele@cdo de sua aprendizagem, um conjunto de
acdes promotoras de experiéncias resultando, assim, em aprendizagerse Tatama
perspectiva de ensino onde agtgas educativas sdo mais participativas, dinamicas,
instigadoras, favorecendo a aprendizageammificativa

Portanto, entendemos que a aprendizagem significativa pode ser inserida no ambito
das metodologias ativas de ensino, uma vez que surgiram na perspectiva de romper com 0s
métodos tradicionais, centrados no professor, e permitir que ostdscenstruam saberes e
praticas que vao além do dominio técrhentifico, possibilitando que o estudante seja
protagonista do seu processo de constru¢cdo de conhecimento e ndo meramente um receptor

passivo do conhecimento produzido.

2.3.3Ensino Remot&mergencial (ERE) na UEFS: contexto da Pandem@vi{E19)

Conforme abordado alhures,aprendizagem do aluno no ambito do ensino superior,
devemanter relagdo com suas vivéncias e a realidad®l, cultural e historica em que esta
inserido, desta forma, € necessario que o0 estudante tenha interesse no processo de

aprendizagene queestepossuasignificado na vida do educando.
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Nesse contexto,om o avanco da tecnologiadas telecomunicacdess relacdes entre
0s sujeitos se modificaram, havendo mais celeridade nos processos de acesso e troca de
informacg0des, a internet foi um dos principaisfatores neste processo, ampliando a
possibilidade de integracdo entre pessoas de diferentes localiH&ueSNDA; PINHEIRO;
PAGLIUCA, 2013)

A educacdo tambéroi influenciada por este movimento de acesso as regesio
denominada de educacénline que de acordo coioran (2003) consistenum conjunto de
acOes de ensiraprendizagendesenvolvidas por meios telematicos, coniotarnet videoe
teleconferénciamediados pela3ecnologias de Informacédo e da ComunicatadCs, que
consistem no tratamento da informacdo, articulado com os wliésreprocessos de
transmissao e de comunicacédo de conhecimento.

A aprendizagem no contexto da educagdline, também possui suas especificidades
tanto no que se refere ao mode&le tecnologiainterativa quanto agublico-alvo a ele
destinado. Eindispersavel que os modelos educacionais aplicados, bem como as
metodologias de aprendizagemmplifiguem a motivacdo dos estudantes em aprender
motivem a integragdongre diferentes conhecimentos e valorizem a interacéo entre as pessoas
envolvidas,0 que por muitas vezes é instrumentalizado por meio de trabalhos que visem a
aprendizagem colaborati{BACICH; MORAN, 2018).

A aprerdizagem colaborativau compartilhada facilitada no ambito da educacéo
online por meio da conexao dos sujeitos através awts, grupos em redes sociais
Facebook, LinkedInTelegram, WhatsApip e gamificacdodos contetdos, e esta colaboracdo
permite que o processo de aprendizagem trarssater forma mais pada e com custo
financeiro mais baix@BACICH; MORAN, 2018)

A pandemia de Covid9 e as medidas de distanciamento sociais, acabaram por
acelerar o processo de utilizagédo de TICs no ambito da educagda, substituicdo das aulas
presenciais @lo Ensino Remoto Emergenci@RE), que de forma acodada foi considerada
por alguns como sinimo de educacaonline, ou Educacaa Distancia (ER), mas,que
possuisuas singularidades, devendo ser tratada de forma diferenciada.

Tendo em vista 0 contexto em que esta pesquisa foi construidaupasaja possivel
entender as expectativas e frugfies dos estudantgsie integram no SAUEFS émister
abordar a teméatica deRE

Em raz&o da crise sanitaria e social impgstéa pandemia ocasionada pelo Sars

Cov2, o Ministério de Saudedeclarou Emergéncia em Saude Publica de Importancia
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Nacional pormeio da Portaria n. 188/202Hsse contexto impds a adocédo de uma série de
medidas pelos Estados e Municipigsgra o enfretamento desta emergéncia de salde publica
dentre elas as medidas detanciamento socialjue visavam a reducdo dos indices de
contagio ped Covid-19, a operacionalizacdo destas medidas de distanciarsentieu por
intermédio dasuspensdo das atividades presenciais nos mais diversos setores, alterando a
rotina do comércio, industrias prestacdes de servicos, meseénda as aulas presenciais
também foram suspensadina de diversos set@eais como, comércio, industriggestacédo
de servicosorgaos da justicajue tiveram queeadaptarpara a execucao das atividades de
forma remotapor intermédiadasTICs.

Este panorama igbém se estendeu para o contexto da Educdggerior. APortaria
n. 343/2020editada em 17 de marco de 2020 @dIBC, determinoua substituicdo das aulas
presenciais poaulas em meio digitgbelo prazo de 30 (trinta dias), prorrogaveis jgual
periodo, enquanto perdurasse a pandemia do Ct9idcontudo, este decretovedava a
referida substituicdo para os cursos de Medicina e as praticas profissionais de estagios e
laboratorios dos demaisirsos

Frisese que esta vedacao estava relacionada apenésidades praticas dos estagios
obrigatérios realizados presencialmente IBES mas, este entendimento foi flexibilizado com
0 Parecer CNECP n. 5/2020e posteriormente regulamentado por mémart. 1°,83° da
Portaria n.544/2020

O ensino implementado durante o periodo de calamidade publica, denominado de
ERE, que muito embora ndo possua um conceito consagrado nos textos oficiais redigidos pelo
MEC (CASTIONI et al, 2021) consiste em estratégias didaticas e pedagdgicas concebidas e
utilizadas com a finalidade de reduzir os impactos do isolamento social no processo de
aprendizagem, ressaltande que este ensino pode sediadoou ndopelas TICE

Conforme explaado por Hdges 2020) nese contexto pandémicos processos de
ensino e aprendizagem mediados por tecnologias sdo por muitas vezes tratados como
sintnimo de Oliped ®©rnachdo zeatey 'enmMmo alvo de diversas discussdes
politicas, inclusive afirmando a baixpialidade desta aprendizagemn face do presencial.

Contudo,0 autor segue afirmando que o ensino remoto de emergéncia, ndo se confunde com a

3 Perguntas e Respostas sobre o Ensino Remoto Emergencial RET-MG, 09 nov. 2021. Disponivel
em: https://lwww.dirgrad.cefetmg.br/ensiremoteemergenciakre/pergatase-respostasobreo-
ere/#:~:text=S%C3%A30%20estrat%C3%A9gias%20did%C3%A1ticas%20e%20pedag%C3%B3gicas,comun
idade%?20escolar%20durante%20a%20pandemia. Acesso em: 21 abr. 2022
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aprendizagenonling, sendo aquelam sistema temporario, criad@mmo um modo de ensino
alternativo neste momento de crisggido pela emergencialidade e temfideale (FERRAZ
FERREIRA, 2021) ndopodendo ser utilizado como sindbnimo de aprendizaganensino
online

Assim sendo, seguindo este movimento mundiapanémia do Coviell9 trouxe
também para o curso de Direito da UEFS e de forma mais especifica aos integrantes do SAJ
UEFS, uma série dgesafios e restricbes que impuseram a adoc¢do de medidasrdinarias
para possibilitar o funcionamento deste espaco déicprjuridica, bem comefetivar a
aprendizagem dos alundsm face do exposto, este trabalho demonstrara as expectativas dos
estudantesio SAJneste contexto de ERE, bem como as frustrac@srais consideracoes
dos participanteseste periodo singulda historia.

2.4 0 histérico do curso de Direito naUEFS

No decorrer da década de sessenta, as politicas do governo estadual passaram a sofrer
influxos da Teoria do Capital Humano que tem como pressuposto que a educacao torna 0s
individuos mais produtivos, aumentando seus salarios e influenciando no progresso
econdmico de determinada regido (VIANA.IMA, 2010), neste sentido, houve a
interiorizag&o do ensino superior no Estado da Bahia.

Nesta senda, foram implantadas Faculdades de FormacéaofessBres nas sedes das
regides administrativas do Estado, momento em que surgiu a Fundacdo Universidade de Feira
de Santana FUFS, instalada no Portal do Sertdo, por intermédio da Lei Estadual n°
2.784/1970 e autorizada pelo Decreto Federal n® 77.49é¢titurada com o objetivo de
promover o ensino, pesquisa e extensao (YEZ6&)).

Mais tarde, em dezembro de 1980 por intermédio de um processo de Reforma
Administrativa do Estado, a FUFS é extinta, sendo sucedidaJggt& enquadrada como
Autarquia Epecial pela Lei Delegada n° 12/80 (UERB2]).

Instalada no Portal do Sertdo,HEFS nasceu como resultado de uma estratégia
governamental com o objetivo de interiorizar a educagdo superior, até entdo, circunscrita a
capital, Salvador.

Autorizada pelo Dereto Federal n°® 77.496 no ano de 19@6pnhecidgela Portaria
Ministerial n® 874/86 de 192-86 e recredenciada pelo Decreto Estadual n° 9.271 de
14/12/2004e peloDecreto Estadual n°17.228 de 252016, aUEFS vem se expandindo
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rapidamente, tanto naferta de atividades de ensino, pesquisa e extergéialmente, a
UEFSesta presente em cerca de 150 municipios baianos, em cumprimento do seu objetivo
social que é preparar cidadaos que venham a exercer, tanto lideranca profissional e intelectual
no camp das atividades a que se propde, quanto responsabilidade social no sentido de serem
capazes de desempenhar, o seu papel na definicdo dos destinos da sociedade baiana ¢
brasileira. O cumprimento desta funcéo social a torna reconhecida como uma das mais
expressivas Instituicdes de Educacao Superior do Estado da Bahia e (loBF8s 2021)

Assim, emum contexto de fortalecimento de samacdo, acConselho Superior de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) aproeow,1997, o Projeto do Curso de
Bacharelado em Direito pela Resolug@®NSEPE n° 64/97Ato continuo, o Conselho
Universitario (CONSU), aprovaor intermédio da Resolugdo CONSU 14/97 riag@o do
Curso de Bacharelado em Direito da UEFS, seguindo a vertente de interiorizacdo do ensino
superior, bem como compreendendo a escassez de cursos juridicos no Estado da Bahia, vez
gue na época haviam apenas cursos de Direito em Salvador e llieuiaddo assim, o
acesso ao referido curso ndo apenas pela escassez de vagas, apenas 400 (quatrocentas) vag
por ano, como pela auséncia de condi¢fes financeiras dos alunos de se deslocarem para tais
cidades (UEFS, 19.

2.4.1Projeto do Curso de Baarelado em Direito

Sob a égide da Portaria de n°® 1.866164Ministério da Educagdbem como da &i
de Diretrizes eBases da Educacdo Nacional (LD&#) ano de 19960 curso de Direito da
UEFS foi organizado levando em consideracéo todas as determieaaf@das nos diplomas
normativos supramencionados, conforme ja abordadsega@nterior, sendo a carga horéria
minima do curso de 3.38(trés mil e trezentas horadg atividades, com 300(trezentas
horag, no minimo, destinadas ao estagio supervigione 368 (trezentos e sesseritarag
para disciplinas optativas e atividades complementares e a obrigatoriedade da elaboracdo de

monografia para conclusao do curSonformetabeladisposa a seguifUEFS, 1997)



61

O ENSINO JURIDICO NOBRASIL

Tabelali Integralizagdo Curricular

ATIVIDADES CARGA HORARIA
Disciplinas Obrigatérias 3.000 h
Pratica Juridica (Estagio Supervisionado) 300 h
Nucleos Complementares 360 h
Monografia
TOTAL 3.660 h

Fonte: Projeto do @so de Bacharelado em Direitt807).

Ademais, o ProjetdP’edagdgicado Curso de Bacharelado em Dire{{ePC), prevé
uma abordagem mais abrangente do conteddo ministrado durante a graduacéo, dispondo
acerca da necessidade de interrelacdo entre as disciplinas ministradas, bem como a formacéo
mais critica dos futuros profissionais e um maior contato com a socjedadf®rme se
verificano Projeto do Curso de Bacharelado em Direito da UEFS (1998:

Com base nessa realidade e dissocianidieia comum dos cursos de Bacharelado

em Direito, criados e mantidos distanciados das transformagfes sociais, apoiados em
técnicas de ensino baseadas numa visdo formalista do direito e excessivamente
apegados a dogmas; metodologia basicamente expositiva, gaenuia o
aprendizado critico e participativo; grades curriculares a um s6 tempo inchadas e
insuficientes em razéo da fertilissima producéo legislativa nacional, sdo alguns dos
aspectos que denunciam a necessidade da criacdo e implantacdo de um Curso de
Bacharelado em Direito pela Universidade Estadual de Feira de Santana,
abrangendo, intrinsecamente, um conteldo voltado para as transformacgdes sociais,
para a comunidade regional, e anteparado pela busca impetuosa da melhoria da
gualidade da vida, respeitoirgegridade, e dos direitos das garantias individuais e
coletives dos homens.

No tocante ao perfil do curso de Direito da UEFS, o projeto pedagdgico gueva
formacdo entregue aos alunos permita uma mudanca qualitativa na mentalidade dos
estudantes a&cca da Ciéncia Juridica, desta forma, se pretende que o curso seja inovador, que
exista uma integracdo entre os componentes que integram a matriz curricular, bem como a
indissociabilidade entre teoria e pratica e o fomelatoelacdo ensinpesquiseextersao e da
interacdo docénciservicos, que busca valorizar diferentes formas de integrdodo
professoes e dos graduandesm a comunidade, reconhecendo o papel fundamental dessa
interacdo para a qualificacdo do ensino e do padrdo de qualidade dosssedégmados a
realidadg UEFS, 1997)

Neste sentido, o PPC do Bacharelado em Diadtd@JEFSprevéque o Curso possua
uma perspectiva integradora, coletiva e humana de processos de ensino e aprendizagem, com

destaque para a dimensao pratica da formdgaegressos
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Dessa forma, procuise assegurar ao estudante, ndo s6 um solido conhecimento
tedrico, mas, também, umtémso treinamento pratico, tendo em vista que as
disciplinas profissionalizantes, agrupadas em macrodisciplinas, serdo ministradas em

Al aborat . -rios | ur 2phédtica simwadadeam parcerip coma UE F ¢
Judiciario, que instalard& no Campus umizddo Especial- pratica efetiva-
possibilitando a populagéo carente e aos integrantes da Universidade acesso rapido e
competente a JustiGUEFS, 1997, p30).

Com essa visao, o Projeto do Curso define os seguintes objetivos do Curso de Direito:

1. Assegurar aos bacharelandos em Direito uma sélida formacé&o geral, profissional e
tacita, capacitandos a responder aos desafios da Ciéncia Juridica, num contexto
social em permanente mudanca;

2. Formar o bacharel generalista, o profissional polivalesigaz de compreender e
intervir, de maneira ética e consciente, na realidade em que ira atuar e conhecer bem,
voltado para os aspectos de cidadania, que envolvam as questBes pertinentes as
tendéncias mundiais, que variam, desde as ambientais, até ossaspeatimicos

globais (UEFS, 2017, p30).

Com o fito de cumprir todos estes objetiywevistos para o Cursasdisciplinasdo
curriculo minimo foram divididas enDisciplinas Fundamentais, Profissionalizantes,
Complementares e Pratica Juridiaxresala das atividades complementares, disciplinas

optativas e monografia final.

Tabela2 i Distribui¢cdo das atividades curriculares, conforme a Portaria 1888E4€

ATIVIDADES CURRICULARES CARGA HORARIA
DisciplinasFundamentais 630 horas
Disciplinas Profissionalizantes 2.070 horas
Disciplinas Complementares 240 horas
Disciplinas de Monografia Final 60 horas
Pratica Juridica 300 horas
Disciplinas Optativas 180 horas
Atividades Complementares 180 horas

TOTAL 3.660 horas

Fonte: Pojeto do Curso de Bacharelado em Dir¢it897).

O Projeto Pedagdgicdo Cursode Direitoprevé em seus anexos a regulamentacéo do
estagio,que na estrutura do curso é coordkna supervimnado peloNPJ respeitando as
competéncias do Colegiado do Curso e do Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas.

O NPJ da UEFS é composto pelo conjunto dos professores de estaggtaria de
estagio enonitoresgque atuam sob direcdo do professor Coordenador deid; sjég tem suas
atribuiges arroladas no art. 7°Aoexo3doPPC denomi nado fARegul ame

(UEFS,1997) colacionado ao Anexo Vildlesta dissertacdademaisas atribuicbes do NPJ
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se relacionam com as atividades do ®/FS, dos Laboratorios de Pratica Juridica, estagios
extracurricularesatividades de ensirpesquiseextensdo relacionadas ao estaga como
previsto no art. 6°, danexo 3,do PPCora transcrito:

Art. 6° Competeao Nucleo de Prética Juridica:

I- aprovar os modelos dos formularios necessarios para o bom funcionamento do
Servico de Assisténcia Juridica;

II- fixar os critérios e condicdes a serem exigidos para o credenciamento de
escritérios de advocacia, 6rgaostidedes e empresas publicas e privadas para
receberem alunos do Curso de Direito como estagiarios;

[l - fixar a forma e os critérios de selecdo de estagiarios para ocupavegeaasie
estagio externo;

IV- aprovar projetos alternativos de estagio que miean os requisitos legais e
praticos necessarios ao seu desenvolvimento;

V- aprovar alteracdes na pauta de pesquisas, seminarios e trafdalhleslos dos
Laboratorios de Prética Juridica;

VI- fixar, obedecida a legislagéo vigente e ouvidos o Departanentmrdenador
de estagio e o Coordenador do Curso, o horéario de funcionamer8erdgo de
Assisténcia Juridica;

VII- indicar professores de estagio para orientarem as pesqgsésaBjarios e
trabalhos simulados dos Laboratorios de Pratiraidica e orientarem e
supervisionarem o trabalho dos académicos junto ao Servigssd#éncia Juridica;
VIII - aprovar o encaminhamento ao Departamento de Ciéncias Sapliiadas,
mediante solicitacdo do Coordenador de Estagio, de pediqustispacdo de seus
professores na orientacdo de pesquisas, semindrimabalhos simulados dos
Laboratorio de Pratica Juridica ou na orientagdsugervisdo do trabalho dos
académicos junto ao Servico de Assisténcia Juridica;

IX- aprovar projetos de trabalho téndisciplinar a serem desenvolvidos
conjuntamente com outros Departamentos ou Unidades da Universidade junto ao
Servico de Assisténcia Juridica, mediante proposta do Coordenador de Estagio;
X- manifestarse e deliberar sobre assuntos pertinentes as aévatisidades de
estagio, sempre que isso lhe for solicitado.

XI- aprovar, em primeira instancia, alteracdes neste Regulamento.

Paragrafo Unico. Das decisdes do Nucleo de Pratica Juridica, referastagia,
cabe recurso ao Colegiado de Curso do CumsoDdeito e ao Conselhalo
Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadd&FS, 1997, pl148).

Isto postofemanesce evidenciadgon todo o projetoque o Curso de Direito da UEFS
foi constituido com a perspectiva de proporcionar aos seus alunos um ensino com abordagem
interdisciplinar, mais voltado ao social e que implemente a relacao gesgoisaextensao,
pretendendo assim, romper com a visaesitaa do ensino juridico.

A Figura 1foi concebida com a finalidade de esquematizar a organizacBl® dioa
UEFS.
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Figurali Esquematiza¢éo do NPJ da UEFS

Nucleo de Prética
Juridica

Estagio
Supervisionado
Obrigatério

Estagio Nao
Obrigatério

Pesquisas e Laboratérios de
SEINMEYS Pratica

Servico de
Assisténcia

Fonte:Adaptado de UEFS1997, p.29).

Entretanto, é possivelerceber que o referido instrumento de constituicdo palitico
pedagogica do curso encontia desalinhadoomas Resolu¢cdes mais modernas que eagul
0 ensino juridico, quais sejam, as Resolu¢des n° 09/2004 e n° 05/2018 do CNE, o que
evidencia uma necessitiade revisdo doAZT, a fim de adequ#b anecessidade dem ensino
juridico voltado a umaerspectiva fluida das relacbes soxiama atualidade, bem como
voltadaa uma atuacéo juridica multifacetaglatenta as demandas trazidas pela comunidade

O Servico de Assisténcia Judiciaria da UEFS, de acordo com qUHES, 1997)do
curso de Direito da UEFS, consiste no espaco em que 0s estudademesninados,
estagiariosrealizam o atendimento das partes, pesquisa e em caso de ajuizamento de acdes
judiciais, a elaboracdo de pecas processuais e acompanhamento prpeeasaiabmunidade
carente, nas matérias de Direito Civil, Penal e Trabalhista

Para ingressar no SAJEFS, os estudantes precisam estar matriculados no
componente curricular de mesma deim@anao e prestar, no minimo, duas horas semanais de
atendimento, em horario definido no momento da matricula na disdiplERS, 1997)

Os estagiariodo SAJUEFS sadlivididos em grupos, para a realizacao das atividades
relacionadas ao Servico, e atuanb a orientacdo e supervisdo de ymofessor de estagio
indicado pelo NPJ e Departamento de Ciéncias Sociais Aplicgaiagm consonancia com o
PPC deve se responsabilizar por no maximo dez estudantes em cada horar{Et8o
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1997)

O Plano do Cursoarrola ainda, alguns deveres dos estagiariosais como,
preenchimento das fichas de atendimento e remessa para a secretaria de estagio para a adoga
do cadastramento, atualizacdo das pastas processuais com as peticdes produzidagepelo SAJ
encaminhadas ao Poder Judicig&ioomunicacdo a secretaria da realizacao de quaisquer atos
processuaifUEFS, 1997)

No tocante a avaliacdo dos estagiarios, consiske@rovado o estudante que obtiver
nas atividades avaliativas realizadas, médial iguasuperior aquela prevista pela UEFS para
aprovacao, a presenca minima exigida é @ {&etenta e cinco por cento), que no ambito do
SAJUEFS, se refere a participacdo em no minimo 75% (setenta e cinco por cento) dos
plantdes, audiéncias e demais alades relacionadas ao Servigo.

A recuperacdo das notas no SAHFS ocorre apenas através de plantdo, vez que o
componente se trata de atividade eminentemente pratica, ndo podendo a recuperacdo ser
realizada por meio de provasem caso de reprovacao, oag#lrio devera repetir o estagio
junto ao SAJJEFS em periodo letivo requlédEFS, 1997)
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3PERCURSOMETODOLOGICO

Esta sessdo se destina a descricdo de todo o percurso metodolégico realizado para
alcancar os objetivos delineados para a presente pesquisa, que em razao das profundas e
abruptas mudancas estabelecidas pela sindemia cowidicegito cunhado pelo médico e
antropologo norta mer i cano Merri |l | Singer nNos anos
combinacdes sinérgicas entre a salde de uma populacdo e 0s respectivos contextos sociais.
econ! micos (VEIGANET®, 202@& p. dwque descreve bem o panoravhado
durante todo o periodo pandémico

Neste contextocom o objetivo de reduzir os indices de contagio pelo virus indicou
medidas de isolamento social a ser implantada pelos governos, neste contexto, diversos
representantes estatais convocaram a pgpola realizacdo de uma quarentena. O presidente
francés Emmanuel Macron, comparou a pandemia do d®adima guerra:

Estamos em gueri@ repetiu Macron diversas vezes, ao longo de seu discurso em
cadeia nacional. E uma guerra sanitaria. Ndo lutamos comtra um Exército ou

uma nacao. Mas inimigo esté ai, invisivel, em progressao, e isso requer toda a nossa
mobilizagdo geral. (EICHENBERG, 2020.p)

A chanceler alema, Angela Merkel, por sua vez, segue afirmando o contexto
extraordinarioda pandemiquuando di z que ADesde a Segunda
desafio par a 0 Nnosso paz2s que dependesse
(CARBAJOSA, 2020n.p) e completa sua fala afirmando, que a pandemia traria uma série de
transformacdes na nossa vida cotidiana:

fiO coronavirugstd mudando a vida do nosso pais de maneira dranidticaa
ideia de normalidade, vida publica e interagcdo social est4 sendo posta a prova como

nunca anteso, di sse a chanceler em seu ¢
ndo podem ir trabalhar e as escolas e lojas estdo fechadas. (CARBAJOSA, 2020
n.p.).

A pandemia da infeccdo pela@d-19 é o evento mais catastrofico do século XXI,
mas tem trazido algumas licdes. Uma delas, é a importancia da ciéncia e seus métodos e
protocolos de producdo de conhecimento. A outra licdo diz respeito a valorizagdo do
sistemas universais de saude e das iniciativas sociais que os fortalecem continuamente. Em
especial, ai se destacam as acdes das universidades publicas apoiadas por governos

comprometidos com a saude das populacdes sob sua responsabilidade.


https://brasil.elpais.com/opiniao/2020-03-17/a-crise-que-definira-nossa-geracao.html
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A nossavida, assim como ocorreu com a vidaaigadaos dos mais diversos paises foi
transformada pelas medidas de isolamento social impostas pelo-Lpwadtretanto,ao
contrario das pandemias anteriores, como aquela ocasionada pelBUuPéstiea em razao
do aceso as TICs e a cibercultu@ isolamento proposto pela OMS no ano de 2020 é
considerado um isolamento Af2sico0, vez (queE
conexdao dos individuos no interior de suas casas aos esjagas digitais, realizado
diversas atividades por metele presenciak se relacionando globalmente por meio das
diversas plataformas digitais e redes sociais

Assim sendo, a utilizacdo daiCs modificouasforma de ensinar, aprendéabalhar,
relacionarse socialmenteg este movimento foi intensificado durante o periodo pandémico,
contudo, numa realidade de crescentes desigualdades smmiessida da perda de renda
oriunda do fechamento do comércio e suspensdo de diversas asvidatpresariais,
acentuotse a vulnerabilidade social das classes mais pobres, que em sua grande parte nao
dispunham de acessanternet e/ou dispositivos moveis para acesso a rede, e em muitos lares
o Unico dispositivo existente é o celul@QUTO, COUTO, CRUZ, 2020)

Desta forma, a desigualdade do acesso as redes, impactou a participacdo de muitos
estudantes as plataformas de ensino remoto, inviabilizando o processo de ensino e
aprendizagem, visando atenuar esta situacdo diversas instituicbes puldittagraim
mecanismos para que os estudargadessem participar das atividadesling no caso
especifico da UEFS o edital de selecdo n° 211/2020 instituiu o Programa de Auxilio Inclusdo
Tecnoldgico Emergencial, que visava a concessao de recursos para ¢cust ARaqui s
melhoria de equipamento de tecnologia da informacdo para acompanhamento das atividades
acad®° micd®ROPAAERIZGN.p.).

Isto posto, todos estes fatores modificaram a dinamica da Universidade, possibilitando
a realizacdo das nsadiversas atividades académicas na modalidade remota, inclusive a
disponibilizacdo das disciplinas praticas de forma remota, dentre elas-0OEFAS] espaco
evidenciado nesta investigacdazao pela qual foi necessario readequar muito do percurso
pensand originalmente para esta pesquesiancar médo de novos olhares sobre o objeto de
investigacdo Todas estas alteracbes forasampreacompanhadapor muita inquietacéo
frente ao desconhecidalemandando v a s abordagens e solu-»e
nor mal 0 t «twdos n®di to par a

Por fim, esta secdo busca esclarecer todo o caminho percorrido nesta pesquisa a fim de

buscar respostas as questdes levantadas neste trabalho, desta mgud, serdo detaltias
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todas as etapas trilhadas pela pesquisadora, com a respectiva fundamentacao tedrica que
respaldou a sua aplicacao, permitindo a analise de todos os dados produzidos com o rigor que

o0 método cientifio impde.

3.1 Fundamentacao metodologica da pesquisa

Partindo daanalise de toda a tematidavestigada fora delineadaa perguntague
norteoua pesquisa, delimitando em seguidaobjetivo geral e os objetivos especificos que
conduziramtodo este percurso investigativmomento em quéora escolhidaa ab@dagem
metodoldgica adequada paesponder todas as questdes levantadas

Conforme importante reflexédo realizada panib (1995) a metodologia deve servir
como um caminho a ser seguido, mas, nao deve ser um fim em si mésndeye suprimir a
criatividade inerente a pesquisa, devendoaseretodologia concebida como um instrumento
para a realizacdo da pesquisa e ndo como a propria pesquisa.

Desta forma, a abordagem metodologicalitativa foi escolhidavez que melhor se
adequa aos objetivos desta investigagdo, de acordo taka(3009) o estudo qualitativo é
interpretativo, possibilitandassim,a analise de significados do fenémeno investighdn)
como,experiencial focad na analise do olhar dos participantes sobre o objeto da pesquisa,
situacional, pois se direciona ao objeto em um contexto @EpEysonalissimobuscandaa
singularidadepor meio da valorizagcéao diaversidade.

Sobre este tipo de abordagem, Mina®00Q) afirma que a pesquisa qualitativa aborda
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, reduzido a uma base
numeéricaou de valor, mas que busca traduzir ou apresentar significados, aspiracdes e
atitudes.Creswell (2007, pl84)ade que fAda Iinvestiga-«o0o qual
concepcdes filosoficas; estratégias de investigacdo; e métodos de col@liae @
interpretacdo de dados

Conformea classificacdo das pesquisas com base nos propdsitos maipggrastos
por Gil (2017) é possivel identificar esta pesquisa como exploratgea que teve como
objetivo obter uma maior proximidade com problema, possibilitaas&im,a construcéo de
hipoéteses,

Ademais, o planejamento da pesquisa mosise flexivel em razdo de ped

considerar diversos aspectos relacionados ao fendbmeno investigadodo também uma
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perspectiva descritivavez que descreva as caracteristicasla populacdo investigada
permitindo a elaboracéo de relacdes entre as variaveis.
Neste sentido, Cervo,eBvian e Da Silva (201(. 61 destacam que:
A pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fendmenos
(variaveis) sem manipulés. Procura descobrir com a maior precisdo possivel, a
frequéncia com que um fendmeno ocorre, sleEc@® e conexdo com outros, sua
natureza e suas caracteristicas
Ademais, Gil (2014) destaca que a pesquisa descritiva vai além da mera identificacédo
da existéncia de relacdo entre variaveis, mas, busca encontrar a natureza desta relacao, istc
posto, se ercebe que este tipo de estudo auxilia 0 aprimoramento de ideias sobre dado objeto
na medida em que apresenta aspectos anteriormente ndo evidenciados ou mesmo pouco

conhecidos.

3.2Campo de pesquisa

Conforme Minayo(2002 o campo de pesquisaum recorte espacial realizado pelo
pesquisador com a finalidade de representar determinada realidade emmpéstgada com
base no arcabouco tedrico que fundamenta a investigackmais, em se tratando de
pesquisa socialo campo de pesquisa pode se tornan lécus de interacbes e
intersubjetividades entre pesquisador e o grupo estudado.

Minayo (2002 traz ainda em seus escritgae podera havedificuldadesno ingresso
do pesquisador em seu campo de pesqeisgye estas podem ser dirimidas por meio da
aproximagao com 0s sujeitos que serédo estudados, bem capresentacado da proposta de
estudo, esclarecendo todas as duvidas que venham, porventura, dsorgiomo a abertura
do pesquisador a todos os elementos encontrados no campo de pesquisag, evitand
preconcepcdegue podem obstar novas revelacoes.

No presente caso, tendo em vista 0S objetivos tracaatesegtainvestigacao, bem
como a necessidade de adequacao do campo as finalidades da pesquisa, o l6cus escolhido fo
0 Curso de Bacharelado em &ito da UEFSpor possuir um local de prética juridica tal
como previsto nas diretrizes do curso de Direito, bem camoazao destecal, qual seja, o
SAJUEFS possuir pleno funcionamento e relevancia na comunidade feirense.

Ademais, a escolha pelo curso de Direito da UEEspecificadamentese deu em

razao de ser a mesma Universidade ao qual esta vinaulBdmgrama de PéSraduaéo ao
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gual a mestranda encontease matriculada, ademags,a desejo @ pesquisadora realizar sua
pesquisa no interior de uma Universidade PuUblieez que j& possuia uma visdo do
funcionamento do NPdm instituicdes particulares, por ser egressa de desajando, assim,
investigar uma realidade diversa, ademascolheu uma Universidade PuUbligagr se
encontraem posi -n«eoutmaaios afis medi das de merpelant i |
maior diversidade encontrada entre os alunos matriculadapie enriqueceuos dados
coletados

3.3 Sujeitos da pesquisa

Como ja visto,a finalidade destgpesquisafoi compreenderas expectativas de
aprendizagem dos estudantes de Direito da UEFS no ambito do Servico de Assisténcia
Judiciaria, analisandodo apenas o ques discentepretendiam aprendeaqueleespacomas
tambéma importancia atribuida pelos alunos par8AJUEFS no énbito daformacaodos
futurosbacharéiem Direito.

Com esta perspectiva, a pesquisadora procilau vod aos estudantesntendendo
gual a concepcdo que elpsssuiamsobreo processo de aprendizagem, bem como suas
expectativas no tocante ao componente r r i ¢ u lcantudo,fie® fadeao ensino remoto,
buscousei nvestigar gual 0O p an duraatena EREe quaisndsr a d o
frustracdes dos alunggie realizaram o componentefdematele presencial
Para tantopptouse por eleger comsujeitos da pesquisas estudantes do curso de
Direito daUEFS que estvamcursando d@° aol0°semestrepelas razdes adiante expostas:
1) Os alunos dos semestres referidos agimssuiamuma trajetoria no curso que
permiiu a compreensdo de elementos relatidjosaprendizagem no ambitood
bacharelado erDireito;
2)O componeerdade viiSIAJloo em tr °s partemam 0SA
ofertadas a partir al 7° semestrep que possillitou aos sujeitosfalar de suas
expectativas e do panorama encontrado ao ingressarem no SAJ
3) Ademais, em meio ao grupo escolhido foi possivel coletar o relato de estudantes
vivenciaram o SAJ presencialmentepesteriormente de forma remota e de outros
estudantes que participaram apenas do SAJ nos semestres remotos, 0 que enriqueceu

ainda mais as analises.
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Contudo, para que fosse possivel chegar aos estudantes foram necessarias varias
etapa, conforme sera relatado a seguir:

Com o desafi o sdeesfidamantveogd amest e per 2
emergencial, foram diversos os caminhos e as estratégias para conseguir chegar até os sujeitos
desta pesquisa, com todas as incertezas atinentes ao pamai@micpa pesquisadora tentou
aguardar a retomadadgatividades presenciais do SBEFS, por vislumbrar a realizacaa d
pesquisa de forma presenciglor meio daobservgdo darotina destes estudantes no
desempenho das suas atividades junto aos docentes e ao publica externo

No inicio do ano de 2021 algumas atividades praticas, inclusive as atividades-do SAJ
UEFS seriam retomadas para o atendimento presencial, contudo, cgravamaento do
ndamero de casos e consequente alta na ocupacao dos leitos hospitalares as atividades foran
novamente suspensas, momento emagjmestranda percebeguendo seria possivel realizar
a pesquisaa forma pensada originalmente.

Deste modo, apos aduar oproblema e 0s objetivos da pesquisa, bem como realizar
as adequacdes no gréojeto, fora mantidocontato com o colegiado requerendo autorizacao
para a realizacdo da pesquisa no ambito do-\B2BS, concedida a autorizagdo, foram
passados o contatto coordenador do SAJ e de alguns dos docentes que compunham este
espaco.

Em razdo do cenario de distanciamento so@alas remotas eobrecarga dos
docenteshouvedificuldades para contatar os mesmoss, como apoiodo Colegiado do
Curso de Direitdoi estabelecida uma ponte para comunicagé@mnento em qua mestranda
iniciou 0 contato com os professores, apresentando a sua pesquisa e bastamdiero
funcionamento do SAUEFSnos semestres presenciaig panorama existente nesmestres
remotos

Cada professor por meio do seu olhar e das suas experiéaniaduiu comrelatos
valiosos,algunsesmiucaamas atividades que estavam sendo realizadas, a forma que haviam
adaptado as atividades do SAJ a fim de possibilitar a disponibilizacdo degpe@nente
durante os semestres remotmsgtrosapontaamas caréncias encontradas no $AFSdesde
a sua inauguracd@, busca por melhorias, a luta pela homeagédo de novos professores e 0
contexto deacumulo de funcawivenciado poralguns docentes que tem que atuar como
professores e advogados das causas existentes no acerved&SAJ

Com a finalizacdo do questionario, alguns docentes deUlAB possibilitaram o

ingresso da pesquisadora sass salas de autaline, a fim deque fosse possivel entender a
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dindmica das atividades remotas, bem camapresentada pesquisa € 0 questionario que
seria repassado pomeail para quearticipassemda pesquisa.

Ademais, com o fito de engalds, buscousedemonstraa importancia destudo e da
participacdo discente, vez que pacempreender as perspectivas dos estudantes no ambito do
SAJUEFS, mostravaeindispensavel a participacdestesa pesquisa

Neste sentido, algurestudantes matriculados no semestre de 2@i4pbnibilizaram
o link do questionario em grupos dos estudantes do SAVhaisAppo quepossibilitou um
maior alcancedo questionaridrente aos estudantes matriculadosreferido componente
curricular.

Cabe destacar ainda sobre o numero de estudardt&ulados inicialmente nas
disciplinas e que foram convidados a participarem desse estudo:

U Disciplina CIS 168i Servico de Assisténcia Juridical Itotal de 38 estudantes

matriculados.

U Disciplina CIS 1691 Servico de Assisténcia Juridicailltotal de 9 estudantes

matriculados.

0 Disciplina CIS 170i Servico de Assisténcia Juridica Tlitotal de 39 estudantes

matriculados

Do total de matriculas iniciais, 117 estudantes, de acordo com o relato de docentes,
alguns deles ndo estavam frequentando as disagpliespecialmente pelo motivo da
pandemia, mas, como ainda 0 semestre se encontrava em curso por ocasido da coleta de
dados, ndo tivemos acesso ao numero real de estudantes que frequentaram as respectiva:
disciplinas.

Assim, foi enviado ao grupo de esandes, por diferentes estratégias, buscando uma
ampla participagdo. Insistimos no contato, fomos as aulas conversar, tivemos apoio dos
docentes, reenviamos, ampliamos o prazo e finalizamos cowiré e um)participantes,
todosalunos do Curso de Direitta UEFS que cursaram O compo

SAJ || ou SAJ |11 10 na modali dade do ensino

3.4 Instrumento de producéo de dados

Tendo em vistao problema da pesquisa, bem como o0s objetivos tracados para

investigalo, os instrumatos escolhidospara arealizacdo dacoleta dos dadokevaram em
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consideracdoo objeto da pesquisa, os recursos financeiroprcipalmente, ocapital
humanao.

Com o advento daenario pandémico, a rotina da maioria das pessoas foi muito
impactada: as jmadas de trabalho foram ampliadas, os cuidados com a casa por muitas vezes
passaram a ser divididos pelos proprios moradores, sem auxilio de empregados, o que
dificultou a inclusdo de novos compromissademais, houve a ampliagdo exacerbada do
tempo emffente as telas para a participacdo das atividades disciplitedresais e de lazer.

Neste sentidoem razao d dificuldade encontrada par&ontatar os estudantes, a
auséncia dedisponibilidade apresentada por elegara a participacdo emacbes que
demandassem mais tempmmo entrevistas ou grupo focddlem comoa desmotivacao
advinda dadeia de novas atividades remqtagtouse por formas de coleta que pudessem ser
realizadas em diferentes tempos

Deste modo, anstrumento escolhidogpa a coleta de dados junto aos estudantes foi 0
guestionarip que semostrou eficazem razdo de possibilitar a abrangéncia de um maior
namero de estudantes, possibilifa que ossujeits respondessem asurveyno horario e
local que tivessem disponibilidadé&cilitando, assim, a participagdo na pesquissta senda,

Lakatos eMarconi (2003 definen o questionario como:

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, qievem ser respondidas por escrito e sem a presenc¢a do
entrevistador.

Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo correio ou por um
portador; depois de preenchido, o pesquisado dexotlemesmo modo.

Junto com o questionario dese eviar uma nota ou carta explicando a natureza da
pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas, tentando despertar o
interesse do recebedor, no sentido de que ele preencha e devolva o questionario
dentro de um prazo razoav@lAKATOS; MARCONI, 2003, p.200)

A plataforma utilizada para a hospedagengdestionario foo Google Formularig o
link para que os estudantes pudessem responder a pesquisa foi distribuémgiloe
WhatsAp juntamente com urbreve resumo que constavdilo da pesquisa, apresentacao
das pesquisadosa objetivos da pesquisao periodo em que o questionario estaria aceitando
respostas

O questionarigAPENDICESA e B) foi organizado da seguinte forma:

Na primeira pagina consta o Termo de Consentimente e Esclarecido, em que o
participante obrigatoriamente tinha que respondeacsgtava ou ndo participar da pesquisa.

Em caso de aceitac&o, o questionario seguiadSoftrés) blocogAPENDICEA).
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Apo6s o0 participante consentir com os termos da pesgera direcionado para o
inteiro teor do questionaricAPENDICE B), dividido da seguinte formad primeiro bloco,
denominaddi | nf or ma - »oécompBstorpar D55anco) questdes fechadas que tinham
por objetivo tracar o perfil doparticipants, osegundo bloco por sua vez, fora denominado
AAprendi zagens no Servi-o depossuma@si (guestoesy i a
fechadas, sendo as duas primewvaiadas a obtencdo de informacdes técnicas acerca do
acesso as aulas remotas e astitimas perguntgorganizadas pameio da escala de Likert,
comci nco op-»es que variam de fnADiscorqueo To't
buscavamvisualizar de forma mais especifica o grau de concordancia ou discordancia dos
alunos acerca de cadarnt apresentadepbre as expectativas de aprendizagem nelEAES.

Por fim, o] t er c ei Questded Isabre ospas concepcdess Idea d o
apr endifa agnpastd5 (cinco) questdesabertas em que o0s participantesam
encorajados eespondeps guesttnamentos levantados pela pesquisadora conpsimgas.

O questionaricesteve disponivel para aceitacdo de respostas no periodo de
novembroa 10 de dezembro de 2021, nestes dias, a pesquisattmmauma lista com os-e
mails que os alunos dispoilibaram durante seu ingresso nas awiakne em que realizava
lembretes para que o0s estudantes respondessem a pesqaisaedidda que os alunos
respondiam ao questionario eram retirados da lista.

Neste periodo, 21 (vinte e Yirastudantes matriculadesn algum dos componentes
vinculados ao SAJ no segundo semestre do ano de 2021 responderam ao questionario,

trazendo os dados gse encontramnalisados no capitulo seguinte.

3.5 Analise de dados

Creswell(2007, p.194) lecionaquédio processo de ans8lise de
sentido dos dados de texeoimagemd e est e pr erepsrsos dados paa v e
analise, conduzir analises diferentes, aprofuisdactada vez mais no entendimento dos dados
[...] e fazer umainterptacGodog ni f i cado mai s ampl o dos dado

Sobrea analise dos dados qualitativasiidke e André X986 p. 45) aduzem que
significaid r abal har &6 todo o0 npasguesa duaséja, ashrelatosl de d ur
observacéo, as transcricfes de entrevistanalises de documentos e as demais informacdes
disponiveis, por fim, Lakatose Marconi(2003 p.167)af i r mam que AA i mp

dados estd ndo em si mesmos, mas, em proparelmrrespostas as investigagbes
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Para a realizacdo da analise dos dados obtidos durante todo o transcurso desta
pesquisaadotouse comométodo de analise dos dagdasanalise de conteddo proposta por
Bardin (2016 p. 44) que consist&@ muniiconjunto de técnicas de analise das comunisacde
gue utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteudo das mensagens

Conforme demonstrado, 0 método proposto por Bardin consiste em um conjunto de
técnicas, desta forma, remanesce evidenciado que a analise dos dados depetidacéda rea
de uma série de acdes, que foram utilizadas na andlise e interpretacdo dos dados obtidos no
transcorrer da presente pesquigassibilitando dragmentacdo das falas dos participantes,
posterior singularizacdoe criagdo de unidadesematicas queserdo categorizadas
possibilitandofi d e s c o r t i n @posic@es, wanteadigd@sse clivagens no interior das
condic¢des de producao dos documentos em aoalise A MA L9p.332.0

Em face do expostoa andlise dos dadososl dados coletados nesta pesauisi
realizada conbasenas trés etapas tracadas por Bardin §201125), quais sejamfiil) a pé-
analise 2) a eploracdo do material3) Tratamento dos resultadoa inferéncia e a
interpretacao.

Na etapa de p-andlisehouve aorganizacdo € todo matrial coletado por meio da
escolha dos documentos dfieeam analisados, a formulacédo dos objetivos e a elaboracéo de
indicadores que possibgitama interpretacéo finalA exploracdo do materia considerada
por Bardin (2011) como uma fase longadispendiosa que resultar4 posteriormente na
criagao de categorias.

A terceira e ultima etapa que consisto tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdalos dadosconsisiu no momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica, da
criatividade a construcao das categoreasonsiderou todo referencial tedrico que emioas
a pesquisa foi realizada apds exaustivas leituras de todo o material

Estaetapa néo se limiu ao que esta explicito no materiadas,buscoucompreender
0 que estamplicito nos dadgsmomento em quioram concebidas as categorias iniciais, que
em momento posterioapds reexames e modificagcdpede ou ndogerar subcategorias
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Esse foi 0 processo realizadogue seapresenta apréxima sessao Cabe destacar
também que a andlise ndo seguiu uma linearidade, ora perguntas abertas, ora perguntas
fechadas, mas foram tratadas diante das categorias produzidas e que se interrelacionam para ¢

compreensao do objeto.
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3.6 Aspectos éticosla pesqusa

A utilizacdo de abordagens metodoldgicas qualitativas no campo da pesaaisa,
tona questbes éticas decorrentes da relacdo existente entre o pesquisador e 0s sujeitos
participantegsientro do campo de pesquitando o cuidado de ndo extrapolariostes éticos
na observacdo, gerando resisténdis participantes @articipacdo enpesquisas futuras
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Neste sentidoseguindoas orientacdes de Lidke André (1986) e as normas
estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humasses néeessario
pedido de consentimento aos participantes, ademais, é indispemsivelr o sigilo das
informacdes que é geralmente instrumentalizada por nddgyarantia de anonimato dos
sujeitos seja pela utilizacdo de nomes ficticias pelo compromisso de ndo publicizar
informacgdes que possibilitem a identificacdo do individuo

E necessaridambém que o pesquisador se comprometdisponibilizar o resuli@o
da pesquisa aos participantes, sendo possibildadanesmos ou ndo, o veto no momento do
relatério,importante frisar que todos estes acordos deverdtegeciados érmados entre as
partes (pesquisador e pesquisado) antes do inicio da coleta diss(ldADKE; ANDRE,

1986).

Importa destacar qu®s aspectos éticos da pesquisa sao regulados pela Comissao
Nacional de Etica em Pesquisao(@p que € vinculado ao Conselho Nacional de Saude
(CNS) que tem por competéncia elaborar e atualizar as diregip@smas que visam tutelar
0s interesses dos participantes das pesquisas, beocoomenar o Sistema CEP/Conep

A Resolucaa®. 510/2016 CEP/Conegispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas
em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos envolvam a utilizacdo de
dados diretamente obtidos com os participantes ou de informac¢des identificaveis ou que
possam acarretar riscos maioresgiie os existentes na vida cotidiana, caso que se aplica ao
presente trabalho (BRASIL, 2016).

Com base nas diretrizes previstas na Resoluc&d0/2016 CEP/Gnepé garantido
aos participantes a garant® consentimento livre e esclarecido, bem ca@mgarantia da
confidencialidade e a prote¢do da sua identidademais, o compromisso de ndo causar
gualquer dano aos envolvidos na pesquisa, bem como o compra@rpssstar assisténcia

casoadvenhandanos materiais ou imateriais aos participantes da Eeg8iRASIL, 2016)
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Ademais, no Capitulo V da resolucéo ora refeaglialenciase a obrigatoriedade da
submissdodos trabalhosa avaliacdo ética no sistema CEP/CONERplanando todo o
procedimento a ser adotado pelo pesquisgBiRASIL, 2016)

Tendo em \8ta, o regramento legal aplicaolocasy nesta pesquisa, a pesquisadora
disponibilizoua todos os participanteso inicio do questionari@m Termo de Consentimento
Livre e Esclarecidd APENDICE A), em que foram explicitados s fi 0 b jmé&ddasy o s ,
direitos, riscos e potenciais beneficfos . . ] 0 ( B,RA)S¢ dpenas AHd & aceite,
seria possivel visualizar o questionario em sua integralidade.

No tocante & obrigatoriedade de submisséo do trabalho & anélise da ComiStsém de
em Resquisa com seres Humanos da UEF$resente trabalho ndo foi submetido ao CEP,
vez que se enquadra na excecéo trazida no art. 27 da Resolugéo n. 510/2016 CEP/Conep, ore
descrito:

Art. 27. A pesquisa realizada por alunos de graduacéo e dgguhsacéogue seja

parte de projeto do orientador jA& aprovado pelo sistema CEP/Conep, pode ser
apresentada como emenda ao projeto aprovado, desde que nao contenha modificacdo
essencial nos objetivos e na metodologia do projeto origBRASIL, 2016,n.p).

Emrazdod a p e sQ Servigoade Assisténcia Juridica como uma egjratde
ensineaprendizagem no curso de Dir@ittonstituirse parte do projetdRelacdo professor e
estudante na universidadeo desenvolvida pel
(NEPPU), no periodo de019 1 até o momento em que este trabalho foi concluido
(agostd2022) ndo contendo nenhum tipo de modificacdo essencial aljetivos e na
metodologia do projeto original, encontra® anexadoseste trabalho o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o parecer do Comité de Etica e Pesquisa
(CEP/UEFS), referentes a pesquisa do NEPPU.

Isto pasto, visando uma exp@sio mais clara e didatica de todo o percurso
metodoldgico adotado no presente trabalho, a pesquisadora elabmcesquematizacéo de

todo este processo, exposto na Figura



78

PERCURSOMETODOLOGICO

Figura2i Percurso Metodologico Esquematizado

Tipo de PesquiseEmpirica Metodologia- Qualitativa Pesquisa Exploratoria

Sujeitos da Pesquisd&studantes
do 7° a0 10° Semestres que [
cursaram o SAJEFS

Local da Produgéo dos Dados s nstrimentojdelRioducaoide

Curso de Direito da UEFS

Dados- Questionario com
perguntas abertas e fechadas

Andlise de DadosAnalise de
Contetdo de Bardin

Fonte:Autoria prépria
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulofoi realizada a descricde andlisedos dados obtidos durante a
realizacdo da pesquisa, frise que dnstrumento utilizado para a obtencdo dos dados foi 0
guestionario, aplicadpor meio da plataform&oogle Formularioem face das restricdes
impostas pela pandemii Covid19.

Por intermédio das respostas obtidas com o instrumesupracitadp foram
organizadas categorias que se identificam nos subtopicos nos ept@isapituloesta
organizado, em face da aplicacédo da técnica de analise de dados de Bardim2®lksgou
atribur significado aos dados obtidos pela transcricdo do instrumento em associagdo com o
referencial teérico ja debatido neste trabalho.

Partindo da relacdo entre os dados obtidos e o arcabouco tedrico escolhido para esta
pesquisafoi possivel identificar asoncepcdes de aprendizagem dos respondentes, bem como
as suas expectativas de aprendizagem no ambito dBRS, pela Gtica dos 21 (vinte e um)
estudantes participantes e com a finalidade de preservar a confidencialidade destes sujeitos
preservamos 0se8s nomes, razao pela qual serdo denominados nesta oportunidade de
AEstudante 1 aiPlEat®dBEAl e 210

4.1 Perfil dos participantes

O questionério foi respondido por 21 (vinte e um) alunos do Curso de Direito da
UEFS que cursaram o componentercurc ul ar nSAJ |, SAJ || ou
ensino remoto emergencia partir dos dados obtidos verificae que no tocante ao perfil
dos respondentes 71,4% possuem idade entee288anos e 28,6% entre 2335 anos, nao
havendo alunos com mais 35 anos entre os participant®sno se demonstra na Figuda

Interessante observar que a maior parte dos estudantes, jA em fase final do curso, se
encontram na faixa etaria entre 18 e 24 anos, traduzindo um pudsticeua maiorigpvem,

realizando o Curso de Direito.
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Figura3i Faixa earia dos Participantes
Qual a sua faixa etaria?
21 respostas
® 18 a 24 anos
® 25a35anos
36 a 50 anos

@ 51 anos ou mais

Fonte:Autoria propria 2022).

No que tange ao semesten que 0s participantes estavam cursagdando
responderam ao questionarée acordo com o gréafico da Figura74,,4%informaram estar
no 8° semestre, 14,3% no 7° semestre e a mesma porcentagéisenestre, ndo havendo

alunos do 10° semestatre os participantes.

Figura4i Semestre de curso dos participantes
Semestre que esta cursando atualmente na graduac&o em Direito:

21 respostas

@ 7° Semestre

@ 8° Semestre
9° Semestre

@ 10° Semestre

Fonte:Autoria propria 2022).

A realizacdo do processo de coleta de dados nos sugere que 0 envolvimento dos
docentes do 8° semestre, para a motivacdo da participagdo, foi fator fundamental para resultar
nessa amostragem. Também cabe destacar que os estudantes do 10° semestre cdmacordo
o relato de docentes, estdo muito direcionados ao propdésito de obter a aprovacao no Exame da
Ordem dos Advogados e finalizar o Trabalho de Conclusdo de Curso, 0 que pode ter

interferido a escolha pela ndo participacdo da pesquisa nesse momento.
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Dentre os alunos que participaram da péesgua, 81 % cur safavigo o Cc O
de Assisténcia Ui c i &enasana modalidade tgleesencial e 19% cursaram algum dos
componentes do SAJ no ensino presenc@iforme grafico da Figura 5

Figura57 Informacdes sobre a realizacdo do SAJ na modalidade presencial
Vocé cursou algum das disciplinas do "Servigo de Assisténcia Judiciaria" na modalidade
presencial?

21 respostas

® Sim

@ Nao, apenas na Modalidade Remota

Fonte:Autoria propria 2022).

A participacdo destes estudantasstrase relevante, vez que quandgmjeto de
pesquisdora iniciadqg a intencéo erdocar noSAJrealizado presencialmente, mas, conforme
ja detalhado aste trabalhaal situacéao foi impossibilitaddiante do contexto pandémicoe
estenda o0 ensino remoto emergenc&ko segundo semestre de 2021.

Deste modo, através do relato dos participagbescursaram o SAJ nas modalidades
presencial e remotéoi possivel compreendes &xpectativas e frustracoes destes estudantes
guando 0SAJ ainda funcionava presencialmente e a percep¢ado destesddurmsaponente
disponibilizadoduranteos semestres restos ampliando a compreensao deste espaco de
ensineaprendizagem

Quando analisada a formagdo em outros cursos de nivel superior, 100% dos
participantes informaram que né&alizaram cursos de graduacao anterior a essgloum
dado que se apresentou de modo interessante para compor o perfil dos estudantes
participantes do estudtal dado se observa no gréaficorigura 6
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Figura6i Informacéo sobre formagdes prévias dos participantes
Vocé ja possui outra formacao em nivel superior?
21 respostas

® sim
@ Nao

Fonte:Autoria prdpria (2022.

Quardo questionados se ja atuavam na area juridica, considerando atuacdo na area
juridica, todas as atividades desempenhadas em Cartérios com magistrados, ou Serventias
Extrajudiciais, Delegacias, atividades com membros do Ministério Publico, Advogados e
Defersores Publicosy que se observa no grafico da Figdra que85,7%dos participantes

informaram possuiratuacdo em estagios remuneradesguanto9,5% atuamem estagios

voluntérios e 4,8% ainda nossuem qualquer experiéncia na area.

Figura7i Informacdes acerca da atuacdo na area juridica dos participantes

Vocé ja atua na area juridica*? (Consideramos atuagao na area juridica, todas as atividades

desempenhadas em Cartorios com magistrados, ou ...rio Publico, Advogados e Defensores Publicos.)
21 respostas

® Nao

@ Sim. Atuo na érea juridica* sem
remuneragao.
Sim. Atuo na area juridica® com
remuneragao e/ou registro em carteira
de trabalho.

@ Sim. Atuo na area juridica* como
estagiario voluntario.

@ Sim. Atuo na area juridica® como
estagiario remunerado.

Fonte:Autoria propria(2022).

Com base em Placco e Souza (2006), desta@aimportancia da experiéncia em
diferentes contextos da pratica, a exemplo de Estagios na area js#jicale remunerado

ou voluntariouma vez que experiéncias influenciam a formacéo de novas ideias.
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E desse contexto que decorrem suas necessidadessca pelo saber e sera essa
experiéncia que sustentara a atribuicdo de significados e sentidos aos conhecimentos
acessados. Também estara relacionado a essa experiéncia 0 objeto ou evento a ser
aprendido e somente essa relacdo podera desencadeaicaci@gpe a escolha por
aprendédo. (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 20)

E as respectivas autoras advertem com propriedade: uma caracteristica especifica
desse adulto aprendente, parte da compreensado de que a aprendizagem néo é, em si, um temp
de preparacao paaexercicio profissional de uma atividade. Elaig,condicdo para a acao
fundamentadapara o pensar e muitas vezes, para a propria sobrevivérssa dstudante

adulto em sociedade (PLACCO; SOUZA, 2D06

4.2 Posicdo dos estudantes participantes acerca do servico de assisténcia judiciaria no

ensino remoto emergencial

Tendo em vistaque a presente pesquisa foi desenvolvida durante a pandemia
decorrente dovirus SARSCoV-2 (Covid-19), que gerou uma série dmedidas de
distanciamento social, dentre elas ensino remoto emergencial, os alunos foram
guestionados acerca @atisfacdo com a Pratica Juridica (S48FS) ofertadadurante os
semestres de oferta do componente curricular na modalidageeséncial

Quando questionadp28,6% dos alur® mostraranse irsatigeitos com a pratica
juridica ofertada no modelo remoto, 23,8% concordaram e 47,6% nao souberamEopinar.
relacdo aos principais obstaculos encontrados no ensino remoto, os mais citados foram, o
acesso a dispositivo para ingresso as aulas e realizacdo dadatividtivas, problemas de
conexao com a internet e pouca familiaridade com as plataformas utilizadas pelos docentes
para realizacdo das atividad&opgle MeetGoogleSala de AulaGoogle Formg

Ter quase 50% dos respondeamt®epi aoamoanop
algumas inquietacdes: quando, em 202@raversidads, assimcomag todas as escolas, se
viram obrigadas a suspender as atividades por conta do estado de emergéncia em saude
publica, e todos estudantes, professores sociedade como um todagncontravarse
inseguros para com o futyroomecararse a buscaformas deretomar as atividadede
ensinoremotamente

Assim, diante do contexto pandémico e das condicbes de vida naquele momento de
distanciamento social, a UEFS estabeleceu, a principio, um limite de carga horaria para os

estudantes realizarealgumas atividadesm uma condi¢cao remota, pedéerta limitada no
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periodo extraordinario, semestre 2021.1, exclusivanmmnte atividadede ensino tedricas, 0
gue levou o Servigo de Assisténcia Judiciéria a ndo ser oferecido.

Na época, as matérias divulgadas pela instituicdo buscavam explicar quagiém
foi considerada necessaria uma vez que a experiéncia era nova para todos, e um contexto
pandémico gera diferentes impactos na vida pessoal, partindo da compreensdo de que ha
limites na capacidade humana, técnica e tecnoldgica para o seu desemtoleragda, de
gue infelizmente, néo atingiria a totalidade de seus estudarges néo tornou obrigatoéria a
realizacdo das disciplinas por parte do estudante, sem prejuizo para a sua vida académica na
continuidade de seus estudos

Tendo em vista, a edida extraordinaria e temporaria de substituicdo da
presencialidade por atividades de ensino mediadas gmoiolbgias de informacdo e
comunicacdppara que os estudantes pudessem dar continuidade as atividades de ensino em
2020 e posteriormente, en2021, sem comprometimento do afastamento social imposto
durante o periodo de pandemimostrouse indispensavel o acesso tecnoldgico para a
matricula dadiscentenossemestreremotc.

Contudo, pretendendo aampliacdo da participagdo dosliscentesnas atividades
remots,em especial pelmclusdo digital dquelegjue ndo dispunham de meiesnoldgicos
e/ouinternet para acompanhar tais atividadasUJEFS instituiuo Auxilio Inclusdo Digital
Emergencial primeiramente pr meio @ Edital de Sele¢&n®. 2112020 da Pré-Reitoria de
Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis (PROPAEHEYedido pe®Editaisde Selecéo
n°. 001, 002, 003, 004, 005 e 006/20Q1EFS, 2020, 2021)

O Auxilio Incluséo Digital Emergenciatinha por publicoalvo os estudantes que
estivessem em sua primeira graduac8elecionados para Programa Estadual de
Permanéncia no Ensino SuperibrMAIS FUTURO i e osresidentes nas residéncias
universitarias da UEFS, cadastrados na PROPAAE-S, 2020)

O referido auxilio consistia na concessao de subsidios pecuniarios no valor de R$
1.200,00 (nm mil e duzentos reaigara custear a aquisicdo de equipamentos nies,
como melhorisgs e/ou manutencdo dos equipamerjtopertencentes aos beneficiaripara
gue estes pudessqrarticipar da atividades académicae @nsino na graduacadurante os
semestres remotos (UEFZ)20)

A concesséao déawuxilio Inclusdo Digital Emergencialoi uma das medidas adotadas

paraque fosse possivel ampliar a abrangénos ecbmponentes curriculares na modalidade
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remota, razdo pela qual, rfeemestre de2021.2, a oferta de componentes teoricos foi
ampliada contemplandalgumas disciplinas praticaggntre elas SAJ.

Esses estudantes, por mais que poswarencontrao dificuldades na proposta do
ensino remoto, piem ter feito essa op¢cdo na resposta por entenderem que essa era a unica
alternativa possivel no momento. Se nao fosse o retorno pelo ensino remoto, quando se
retornaria?Acreditase assim, que o contexto pandémico e seus impactos na vida pessoal e
profissional contribuiramincisivamente para as respostas dos estudantes participantes dessa

investigacao.

4.3 Concepcoes de aprendizagem

O ultimo blocodo questionaridoi constituido por cinco questbes abedas queos
participantes puderaunfiscorrer sobreaspectos relativos as aprendizagens no ambito do SAJ
UEFS Assim, a primeira pergunta deste blo¢em por objetivo compreender quais as
concepcdes de aprendizagem dos estudantes respondentes.

Antes de partimos para a analise, importa destacaAgsabel, Novak e Hanesian
(1980) ao elaboragm sua teoria de aprendizagetrazem as concepcdes de aprendizagem
automatica ou mecanica (MOREIRA, 20@0a concepcado de aprendizagem significatiz.
aprendizagem mecéanica os aluntdm seu foco na memorizacdo e reproducdo dos
conhecimentos, atuando como sujeitos passivos neste processo, a aprendizagem significativa,
por sua vez, tem por cerne a descoberta e a associacdo entre uma nova informacgo e outra
prévias que o aluno tenha familiaridade, razdo pela qual o novo conhecimento alcanca
significado para o aprendiz, adquirindo maior estabilidade.

Contudo, conforme lecionado por Moreira (2012) a aprendizagem automatica e a
aprendizagem significativa nadevem ser vistas como fendbmenos estanques, como uma
dicotomia, vez que fazem parte de um continuo em que a aprendizagem antes mecanica pode
vir a se tornar significatev caso haja interesse do estudante em aprender, materiais
potencialmente significativas a mediagdo do professor.

Neste sentido, Moreira (2012) traz uma figura que esquematiza todo este processo de

aprendizagem.
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Figura81 Esquematizacéo da aprendizagem significatiegénica

-
%

Y

APRENDIZAGEM Ensino Potencialmente Significativo APRENDIZAGEM

MECANICA > SIGNIFICATIVA

Armazenamento literal, Incorporacdo substantiva,

arbitririo, sem significado; nio arbitriria, com

nido requer compreensio, ZONA significado; implica

resulta em aplicagio compreensio,

mecinica a situagdes CINZA transferéncia, capacidade

conhecidas de explicar, descrever,
enfrentar situacdes novas.

Figura 1. Uma visdo esquematica do continuo aprendizagem significativa-aprendizagem meecénica, sugerindo
que na prabica grande parte da aprendizagem ocorre na zona intermedidaria desse continuo ¢ que um ensino
potencialmente significativo pode facilitar *a caminhada do aluno nessa zona cinza”™.

Fonte:Moreira @012, p.12).

Nesta senda, € possivel debater a questao refaner@morizacdo e compreensao, que
fora trazida por varios estudantes em suas respostas ao questionario e que por muéas vezes
vista como conceitos antagOnicos, mas, constituem partes de um mesmo pPREESEE
conforme lecionado pddliveira (2005) para que o aluno aprenda é necessagermanéncia
das aquisi¢cdes, momento em que a estrutura da memoria é utilizada.

Assim sendo.evidenciase que no processo de aprendar memorizacdo € etapa
importarte, mas ndo deve ser o Unico objetivo do estudarde,que apdés retenca de
informac@o, o sujeito podera compreet@éatribuindo um sentido mais profundam
significado aquele conhecimento.

As concepcdes de aprendizagem de acordo ldama Freire (2006) visam definir o
que significa o fenémeno d aprendere o entendimento destas concepgdeandispenséavel
para que os estudantes compreendam e melhorem sua forma dezagoee(@UARTE,

2002), bem como para que sejam realizadas quaisquereing@es no processo de ensino
(DUARTE; SOUZA, 2012)o queevidencia a importanciaad reflexdes realizadas nesta
pesquisa

Ao analisar a resposta dos estudantes acerca do que entendem por aprendizagem é
possivel perceber que os respondentes abordam as ddegprendizagem como construcéo
de competéncias e habilidades, capacidade de resolver problemas reais, aquisicdo de

autonomia e mencionam também o binémio teoria e pratica.
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Desta formajpara definir as categorias em que seriam agrupadas as conceecoes
aprendizagemapresentadas peloparticipantes tomouse por base o marcdedrico
apresentado por Ausub&003) e Moreira(2012 e a Taxonomia de Bloomo dominio
cognitivo, que propde ndo apenas uma classificacdo, mas, uma organizacao hierarquica dos
processos cognitivoFERRAZ; BELHOT, 2010) em que para avancgar para 0s niveis mais
altos € necessario deter as habilidades dassiinferiores (COSTAt al, 2014)

Ademais, a utilizacdo da Taxonomia de Bloom para a categorizagdo das concepcgoes
de aprendizagem dos estudantes, possibilita uma padronizagcdo na linguagem utilizada,
facilitando a compreensdo do conteudo apresenf@@sTA et al., 2014) Isto posto as
categorias escolhidas pela pesquisadora para classificagdo das respostas sao:

1. Memorizag&o, aquisicéo de conceitos;

2. Compreenséao e aplicacéo e conceitos/conhecimentos;

3. Andlise e avaliacdo de conhecimentos

Ao falar em memorizacédo e aquisicdo de conceposemos trazer a concepc¢ao de
Ferraze Belhot 2010), que analisando os escritos origirde Bloom aduz que esta primeira
categoria, denominada Conhecimento, se relaciona com fatos e/ou conceitos que nao precisam
ser entendidos, bastando sua reproducéo tal como apresentados.

A compreensao, por sua vez, trata da habilidade de atribuificagio ao contetdo
apresentado, possibilitando a utilizacdo desta informacéo/conhecimento em contextos
diversos, o que se interliga com o sentido de aplicagdo, que seria a capacidade de utilizar os
conteudos aprendidos em novas situacdes concfRI@dTEIRO; TEIXEIRA; PORTQ
2012)

Por fim, temos a analise e avaliacdo, sendo a primeira a habilidade de estruturar o
objeto do estudo em partes menores com a finalidade de compreender a estrutura final, e a
segunda, a habilidade de valorar o conhecimento, ceméa critériog padrées qualitativos
e/ou quantitativo$FERRAZ; BELHOT, 2010)

Assim sendo, apds compreender o sentido atribuido a cada categoria tracada para a

analise das respostas dos estudantes, iniciaremos a analise dos dados concretos:

4.3.1 Memorizagapaquisicdo de cameciments

Quando questionados acerca da soacepcao de aprendizagem, alguns estudantes

tratam a aprendizagem como um processo de memoriza¢ao e/ou aquisicao de conhecimento
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neste sentido, temos as respostas dos Estud&i@sel8, E19, E20que abordama

aprendizagem como um processo de aquisiedaformacoes:

Entendo ser um processo cognitivoaggeensdo de conceitosleias, perspectivas,
dentre outrog(E13 grifosnossok

Processale apreenséo e expressao de concefes8 grifosnossos
Aquisicao de conhecimertdmminio sobrelgo.(E19, grifosnossok

Aquisicdo de conheciment@&20, grifosnossos

Percebese que o estudante E&B sua resposta famencao a aprendizagem como um
Aprocesso cdegminolbgia fob hazidana srdérsdo revisada da taxonomia de
Bloom, que de acordo corferraze Belhot (2010, melhor se adaptao contexto educacional
e consiste no processo de aquisicdo e construcdo do conheanparsterior utilizacdo deste
na resolucao de situacdes concretas

Os participantesel9 e E20ut i | i zar am ainda a expr
conheci ment casadjlise soegbase makonomia atualizada delddm, esta
concepgédo externada pelos estudanéen muito se assemelbadefinicdo de conhecimento
efetivo, quese relaciona ao conteudo basico que o aprendiz tem que dominaxpautar
determinada atividade ou resolver problemas utilizando o conhecimento apyemalioesta
subcategoria do domtncognitivonao se espera queconteddo seja entendido, mas, apenas
reproduzidos tal como apresentados.

Os estudantes E13 e E18, por sua wezem a su@ompreensao de aprendizagem
atrelada = @ apr, que emns comsonédneia contateg@zachoods Bloom, se
relaciona com a definicdo de Conhecimento Conceifu& € mais elaborado do que o
Conhecimento Efetivo, vez que o sujeito tem nocdo da existéncia de esguestaguras
gue organizadas e conectadas formam um conceitonests, subdagoria ainda ndo ha uma
preocupacdo do individuo com o aprofundamento dos conceitos e conhecimentos
apreendidos, maapenas a consciéncia da sua existéncia e estruturacao.

Desta forma, percebs® que estes estudantes possuem uma concepcdo de
aprendizagem ancorad@a memoriza¢do, que de acordo com Mor@rdasini (1982,
consiste na acumulacdo mecanicandeas informacdes com pouca ou nenhuma conexao com
outros conceitos j&xistentes na estrutura cognitividto posto, evidenciae que alguns

participantes concebemaprendizagem comoam processo de memorizacédo de determinados
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conceitos, para posterior aplicacdo dos mesmos, mas, sem uma perspectiva critica e reflexiva
acer@ da teoria aprendidaconsequentemente da aplicacao pratica da mesma.

Esta concepcaoadaprendizagem como um processo que tende & memorizagdo de
conceitos, sem a preocupacdo com o questionamento destes, em muito se salaeiEE0
juridico positivisga amplamente utilizado nas graduacdes em Direito, a tragiggositivista
restringe o Direita andlise do texto legislativo positivado, e entendeagig@é completa e
suficiente para a resolucdo de todas as situacdes postas na realidade coneret@n@ssos
estudantes dBireito ndo precisariam refletir ou questionar ao texto juridico, vez que o seu
sentido estaria expresso de forma clara no textooperador do Direito seria apenas um
aplicador da lei na realidade concré@®DRIGUES 1988).

4.32 Compreensao e aplicacéle conceitos/conhecimentos

Outros estudantes abordam a aprendizagem como um processo de compreensédo de
determinado conceito e/ou conhecimento para posterior aplicacao, desteborando este
entendimento, que se evidencia pela utilizacdo das palavras teoria e pratica como conceitos
articulados, temos as respostas apresentadas pelos sujeifes E3,E7,E8, E9,E11,E12,
E13,E14,E15:

Aprendizagem nao se refere apermateoria, mas também a questdes de atuacgdo
pratica. Logo, aprender ndo € apenas saber conceituar o objeto ou aspecto teorico,
mas saberamo ele é aplicado na prati¢&3).

No caso de uma disciplina como o SAJ, entendo como a compreensdo dos conceitos
atrelada ao conhecimento dos processos/procedimentos a fim de garantir o direito
daquele questou representand@4).

Acredito que seja um processo que envolve teoria e pratica. A pessoa aprende
mediante o estudo/leitura depois aplica na pratica. Repef@ocessp caso
necessario, ou aprimor@5s).

Aprendizagem é a capacidade de interiorizar um determinado conhecimento, de
modo que ele faga sentidpessa ser aplicado na prati(&a7).

Compreender os conceitos e fendmenos referentes a matériadgpesd capaz de
aplica-los em situacdes préaticd&8).

Experiéncia pratica, o saber fazer, que, ha maioria das vezes pode estar ligado a
conhecimento te6rico tambéfi9).

Aprendizagem é um processo que torna possivel compreantezenar e dipar a
informacéo apresentad@&11)

Diferentes formas de compreender um contelido programatico, haveadpagdlo
da autonomia discenté=12)
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Entendo ser um processo cognitivo de apreensdo de conceitos, ideias, perspectivas,
dentre outos (E13).

Aprendizagem € a capacidadead@seguir reproduzir um conhecimento que vocé ja
teve contato(E14, grifosnosso

Ocorre pela interacdo entre teoria e a pratica de unerndeada area do
conhecimento(E15).

Estes respondentesatrelam sua concepcdo de aprendizagem a compreensao de
determinado conhecimento, percedgeque hd uma maior profundidaae sentidoatribuido
por estes participantes, que vao alfenmera aquisicdo ou memorizacdo de conteudos, estes
aprendizesentendem ge o aprendizado depende uma compreensa® aignificado das
informacdes e sabergsara posterior aplicacditestes conhecimentesn situacdesoncretas
como exemplo, o participante B7d uz que WA Apr endi z atgrierimar ® a c a
determinado conhecimentde modo queele faca sentid@ possa ser aplicado na pratica
(grifos nossok

Analisando as respostas possivel perceber que os participamegscionados acima,
ainda posuem uma compreensée teoria e pratica como conceigsanquesesta senda, o
participanteE9, aduz queprendizagem seriafiExperiéncia pratica, o saber fazeque, na
maioria das vezepode estar ligado a um conhecimento tedriambénd (grifos nos®s),
analisando esta resposta é possivel visual@as o estudante relaciona a aprendizagem com a
pratica, o saber fazer, fazendo a ressalva, que em alguns casos pode se relacionar com o
conhecimento teérico, o que permi@empreendeque o estudante emde que em alguns
casos graticapode estar totalmente apartadaeataia.

Contudo, estes conceitos deveaminhar de forma atrelad&al como leciongreire
(1987) que traz a teoria e pratica como conceitos inseparaveis, que deveatacionar
dialeticamente, possibilitando ao aprendiz refletir sobre a, agfwloesteo caminho para
uma educagao emancipatoria.

Quando observamos esta concepc¢édo de teoria e pratgaconceitos apartados, em
conjunto com as demais questfes levantadas no instrumento de pesquisa ora analisado,
evidenciase que os participantes fazem umaimig§io entre o saber e o saber fagacarando
as disciplinas profissionalizantes como compoetedricos, indispensaveis para a apreensao
de conceitos e os componentes de pratica amomento de mera aplicacdo destes saberes

Tal situacdo é evidenciada quando os estudantes ao ser perguntadosssobre
disciplinas que embasaram a sua atuaca8Ah se referem apenas as disciplinas tedricas

profissionalizantes, como, Direito Civil, Direito Proseal Civil, Direito Penal e Direito
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Processual Penalque sdo componentes que tradicionalmente se debrucam no estudo
exaustivodo texto legak das teods que auxiliam a interpretacéo e aplicacdo do meseno
muitas vezes refletir a motivacdo daquela lei, sua aplicabilidad®ntexto social e historico
contemporaneo, bem como se sdo suficientes para regular a multiplicidade de situacfes
existentes aest sociedade global

O estudante Elaborda, por sua vez, a aprendizagesm a utilizacdo dos termos
Acompreens«oo0 e 0v adued&umzadaespreaitositimzidasyodr GFreie paraa o ,
a educacae gue somente sera alcancado por intermédio da real compreenséo dos saberes e o

didlogo entre a teoria e a pratica.

4.3.3Andlise e avaliacdo de conhecimentos

De acordo com a taxonomia de Blooanalise seria a habilidade de fragmentar o
conteudo em p&es menores com a finalidade de melhor compreender a estrutura final
entretanto, para que o aprendiz possa fazer a andlise de determinado conteddo € necessaric
gueele compreenda o contetdo e a estrutura do objeto de estudoé gradmptivel que a
andise prescinde de um dominio mais profundo dos contetdos pelo estuddraeolando a
simples memorizacéo dos conceifBERRAZ;BELHOT, 2010)

Os respondente&€6 e E10 vao além,abordandoo processo de aprendizagar@o
apenagsomoa compreensade novas informac¢desnas,como um processo em que se busca
atribuir um novo sentidao conhecimentpor meio da reflexdo e do entendimento de toda a
suaestrutura, realizando ainda a valoracao destes novos conceitos/conhecimentos.

[...] um processo dindmico, construtivo em que duas ou mais pessoas conseguem
alcancar uma nova informacéao, guala& aplicda narealidade concret4E6).

Processo de troca e reflexdo acerca de determinado assunto até alcangaoum pont
satisfatério ou de saturag. (E10)

Como ja vistppercebese que em resposta ao questionamaoéscada concepcéao de
aprendizagem dos estudantes, parte deles responderam com expressdg@sacqQmoi S i - « O
C 0 n c € irdfrodug@o de conhecimeatp A saber fazerd que se r
maismecanicada aprendizagem que busca memorizaceospara aplicdos em momento
posterior, seja em uma avaliacdo ou em uma situacdo pratica apressenaaiaofundasse

na compreensao das informacdes e valorar o que foi aprendido.
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Os participantes E6 e E10, por sua,vesponds a mesmaguestdpcoma uilizacao
de expressbes comé i nt eri ori zar um deter mi nadfaga conh
sentid®, fiprocesso de troca e reflex&zerca de determinado assunto até alcancar uto pon
satisfatorio ou de saturag@d ssimilar o contetdo nunm@erspectiva dticao (grifos nossa).

Quando o participante EG6 inicia sua resposta com a concepc¢ao de aprendizagem como
um processo dinamico e de construcdo, perselze entendimento do aprender como um
movimento ativoem que é essencial a participacdo do sujedstensentido é possivel fazer
uma conexao da concepcéo trazida pelspondente E6 com uma das condi¢cbes para a
concretizacdo da aprendizagem significativa para Auq@0€i3) qual seja, a motivacao ou
predisposicao que o aprendiz deve ter para aprender.

Analisando ainda a resposta dotjgpanteE6, ele prossegue afirmando quencebe
a aprendizagem combum processo di n©mico, construti\
conseguem alcancar uma nova informagagrifos nossa@), assim sendo, é possivel
relacionar a concepcdo esbocada pelo estudanta a aprendizagem significativa
propugnado por Ausubel, que entende o processo de aquisicdo e retencdo de novas
informagdées em um movimento em quevas informacdes ancorase em cona®s
preexistentes na estrutura cognitiva do individwsultando na ampliacdo e modificacao
destes conceitosMOREIRA; MASINI, 1982, assim sendo, o0 resultado do processo de
aprendi zagem seria a for.ma-«o0o de uma Anova

Percebese ainda, que asstudantes que pensam neste sentido tendem a refletir sobre
Ai mport©ncia do conheci ment oo, Aconstru-«o
faceta mais ativa do estudante quanto a busca pelo aprendizado

Neste contexto, resevidencialo a necessidade de explorar o que o estudante ja sabe
vez que partindo destas compreensdes préevias o individuo iréa atribuir significados aos novos

conhecimentg afastandese assim do modelo de educacao bancaria tdo temida por Freire

4.4 Expectativas deaprendizagem no servico de assisténcia judiciaria da UEFS

Apos refletir acerca das concepgfes de aprendizagem dos estudantes respondentes,
passase a analise das expectativas de aprendizagens destes sujeitos no ambittJ6ESAJ
e qual foi a realidade we&nciada durante o periodo de ensino remoto.

A andlise dos dados nesta seftigealizada com a utilizacéo das respostas elaboradas

pel os estudantes quando perguntados sobre
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Servigo de Assisténcia Juridica dniversidade Estadual de Feira de Santana-(82&5)?

O que vocé pretendia encontrar neste espaco? E o que vocé encontrou diante do semestre
remoto?0 em cotejo com as respostas "~ s que
busca compreender as egfmivas de aprendizagem dos estudantes quanto ao seu
desenvolvimento técnico, humano e social e ético e politico no tocante as atividades
desenvolvidas no SAJEFS.

Neste sentido, Libanec2@21) ao discorrer sobre os debates contemporaneos da
educacédo, atz que a educacao serve para formar sujeitos aptos para a vida em sociedade, e
gue para tanto, precisam dominar a ciéncia, cultura, arte, mas, também, saber dos seus direitos
e deveres, ter autonomia e responsabilidade, construir sua dignidade humasaguderd
saberes.

Desta forma, evidencise que as aprendizagens ndo devem estar voltadas apenas a
capacitacdo técnica dos sujeitos, mas, devem possibilitar também um desenvolvimento das
aptiddes humanas e sociais do individuo e a sua capacidade décagieete. Ademais,
guando leciona sobre as tarefas mais visiveis do agir pedagbiigoeo 2021 sintetiza a
relevancia da formacao nos trés objetivos abaixo:

As tarefas mais visiveis do agir pedagogico, considerando a relevancia da formacao
geral béica como um dos elementos determinantes da condi¢cdo de inclusédo ou
exclusdo social, podem ser sintetizadas nestes objetivos: a) provimento de
mediagOes culturais para o desenvolvimento da razédo critica, isto €, conhecimento
tedrico-cientificq capacidadesognitivas e modos de acéo; dgsenvolvimento da
subjetividade dos alunos e ajuda na constru¢cdo de sua identidade pessoal e no
acolhimento a diversidade social e cultyrad) formagdo para a cidadania e
preparagdo para atuacéo na realidadeIBANEO, 2021, n.p, grifos noss®).

Antes de iniciar a andlise das respostas colhidas nos formularios, vale trazer algumas
discussbes acerca do que se entende por formacgéo, bem como as expectativas formativas nc
ambiente de estagio curricular

As discusdes acercdo estagiaurricularmostramsenecessarg vez queo PPC do
curso de Direitada UEFS situaa pratica juridicalesempenhadao SAJ, juntamente com a
pratica simulada realizada nos Laboratérios de Pratica Civel, Trabalhista ed@&ndlito do
Estagio Supervisionado Obrigatdrio, qgeencontra incluido na matriz curricular do Curso

Conforme Zabalza (20)4 formacdo € o objetivo principal da funcéo universitéaria,
deste modo, todos os componentes do curriculo universitario desamaviormacéo que se

pretende ofertar aos estudantes, neste contexto, as atividades inerentes ao estagio curricular,
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inclusive, aquelas vivenciadas nos Nucleos de Pratica Juridica, devem agregar contribuicbes
na esfera formativa dos sujeitos.

Contudo, Zhalza (2014) alerta que no panorama atual o conceito de formacao tem
sido tratado como sinbnimo de preparacdo para o exercicio profissional, o que acaba
esvaziando o sentido da atividade formativa, que tem sido tratada como mero treinamento dos
sujeitos pea desempenhar atividades relativas ao mundo do trabalho, tornando o processo
formativo algo mais mecanico e que visa aprendizagens uniformes e repetidas.

Entretanto, essa visdo restrita do que seja formacgao, tem levado com que 0S processos
formativos viem apenas a produtividade e melhora do trabalho, mas, que ndo busquem a
melhoria dos sujeitos, do ponto de vista do seu desenvolvimento pessoal, busca pela
autonomia e pensamento critico.

Deste modo, Zabalza (2014) propugna a busca por uma concepcao ampliada da
formacdo que vise ndo apenas o aperfeicoamento para o trabalho, mas, que possibilite o
enriquecimento dos sujeitos em sua esfera pessoal, gerando efeitos na realidade em que vive.
Isto posto, tendo em vista que o estagio integra o processo formativo no ambito universitario,
este deve buscar contribuir para a formacao integral dos estudantes, fornecendo condi¢des
para fornecer ndo apenas capacitacdo para o campo do trabalho, masdoeamniivéncia
com a realidade que rodeia estes sujeitos em formacao.

Um estagio rico é um estagio que oferece oportunidades ndo sé de aprender coisas
Uteis para o futuro desempenho profissional dos estudantes, mas que possibilita
melhorar como pesso@reocupaise com o contexto, conheess melhor, poder
experimentar essa preocupacdo por si mesmo a qual se referia Foucault
(ZABALZA, 2014, p.83).

Zabalza (2014) segue lecionando que o conceito de habilidades e competéncias
consectarios do processe fbrmacéo, sdo também vistos de uma forma restritiva, atrelada as
habilidades demandadas pelos sistemas produtivos e que deveriam ser meramente replicadas
na formacdo dos estudantes, desta forma ele propbe que todos estes conceitos sejam
observados em umatica ampliada, extrapolando o exercicio profissional e visando
experiéncias que possibilitem aprendizagens nos planos pessoal e social.

Masetto (2003) ao lecionar sobre a docéncia universitaria aduz que é necessario
abandonar a énfase mpwocesso de eim® que posiciona o professor no centro de todo o
processo, como detentor e transmissor de conhecimentos e habilidades e coloca o estudante
em posicado de passividade, passando a enfatipaioaesso de aprendizagemue traz o

protagonismo para o aprendgqje deve buscar, ativamente, a aquisicdo de conhecimentos e
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habilidades, dirigindo seu percurso na aquisicdo de aprendizagens, ademais, neste paradigma
lancase luz ainda a importancia da formacéao de um cidadao, visto em sua integralidade.

Entendese assn, que muito embora coexistam 0S processos de ensino e
aprendizagem, o protagonismo deve ser na aprendizagem, vez que envolve-amd@edz
como um todo, neste contexto,abktto(2003) retoma a aprendizagem significativa de
Ausubel, por entender queaprendizagem deve estar voltada para a realidade dos aprendizes,
valorizando as experiéncias e vivéncias trazidas por estes sujeitos, mas, os encaminhando para
uma vida de realizagbes pessoais, mas, sempre em cotejo com o desenvolvimento da
comunidade emue esta inserido.

Ademais, Masetto(2003) leciona ainda sobre a aprendizagem continuada, que emerge
como uma resposta a sociedade de conhecimento, e que deve ser suscitada nos estudante
desde o curso de graduacéao, possibilitando o desenvolvimentoegeqagdpossibilitem que
estes sujeitos estejam sempre em busca de desenvolvimento e educacéao.

Ademais, para aprofundae na analise do processo de aprendizagem no ambito do
ensino superior, Bsetto (2003, p. 45 grifos noss@) inicia sua fala conceituandeste
fen! meno @rocesso déd arescimento e desenvolvimento de uma pessoa em sua
totalidade, abarcando minimamente quatro grandes areas: a do conhecimento, a do afetivo
emocional, a de habilidades e a de atitudes ou vadores

As quatro grandes areapie compdem o processo de aprendizagem na visdo de

Masetto (2003joram esquematizados pela pesquisadora na Fegura
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Figura9i Esquematizacdo das arepe compdem o processo de aprendizagem na visdo de Masetto

Conhecime

nto

Afetivo- Habilidade
emocional [

Atitudes ou
valores

Fonte:Adaptado de Maset{@003).

Em seus escritos, dbetto(2003) define cada uma das grandes areas que compdem o
processo de aprendizagem, sendo a area cognitiva aguela que corresponde a esfera mental ¢
intelectual do sujeito, a area afetigmocional refereetao conhecimento de si mesmo, seus
limites e potenciais, a area de habilidades humanas e profissionais sendo aquela que abrange ¢
totalidade do que se pode fazer com os conhecimentos adquiridos e por fim, a area de
desenvolvimento de atitudes e valorage gonsiste na importancia de suscitar nos aprendizes
o entendimento de valores pessoais, cidaddos e politicos, bem como o interesse pela busca
continua do conhecimento por meio de estudo, pesquisa e trabalho em equipe.

Utilizando o entendimento de aprendizagem trazido paasétto(2003) em seus
estudos sobre a docéncia universitaealizousea analise das expectativas de aprendizagem
dos estudantes do curso de Direito da UEFS, categorizando as respostas obtidas no
guestionario can base nas quatro grandes areas expostas acima.

A fim de possibilitar uma melhor andlise das respostas obtidas, elaborado o
Quadro Icom a definicdo destas areas, os exemplos trazidos geettd(2003) em sua obra,
possibilitando ao leitor, compreger cada categoria e por fim, a pesquisadora ira relacionar
as similaridades encontradas entre as grandes areas propostas pelo autor e as respostas dad:

pelos participantes ao questionario da presente pesquisa.
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Quadrol i Quatro grandes areas que compdem o processo de aprendizagem na viagsetié2PD3)

Areas que integran
0 processo de
aprendizagem

Definigédo

Situagbes Exemplificativas

Conhecimento Compreende o aspecto men { Aquisicdo, elaboragdo e organizagdo
eintelectual do homem. informacdes;

i Relacdo entre o conhecimento que
possui e 0 que se adquire;

1 Reconstrucdo do proprio conhecimel
com significado para si;

1 Inferéncia e generalizagédo de conclusd

1 Emissdo de opinides proprias con
justificativa;

1 Desenvolvimento de saberes integrar
os conhecimentos de uma &rea espec
com outras é&reas, de forn
interdisciplinar,  voltada para ¢
COMpPromissos sociais e comunitarios;

Afetivo-emocional | Conhecimento de si mesm 9§ Valorizagdo da singularidade e d
dos diferentes recursos de ¢ mudancgas que venham a ocorrer;
se dispGe, dos limitel § Superacdo das insegurancas proprias
existentes, das potencialidad cada idade e de cada estagio, as n(
a serem otimizadas. Sup vivéncias profissionais, politica
desenvolvimento di afetivas;
autoestima e da autoconfian¢ q  pDesenvolvimento da autoestima e
do trabalho em equipe e ¢ autoconfianca;
relacionamento cooperativo | ¢ Desenvolvimento do trabalho em equ
solidario e da e do relacionamento cooperativo
corresponsabilidade e solidéario:
processo de aprendizagem. 1 Seguranca pessoal;

Habilidades Desenvolvimento na area ( § Aprender a se expressar € comunicar (¢
habilidades humanas os colegas, professores, profissionais
profissionais abrange tudo q| area, clientes futuros;
se faz com os conheciment §  Trabalhar em equipe;
adquiridos. 1 Fazer relatérios:

1 Realizar pesquisar;

1  Aprender com situacbes simuladas e ¢
atividades em locais préprios de trabal
e em situagdes comunitarias;

1 Redigir e apresentar trabalhos cientificg

1 Habilidades proprias de cada profissdo

Atitudes ou Valoreg Interacdo entre o mung § Compromisso com a evolugao;
individual do aprendiz e | § FEtica em suas mais abrangent

realidade social; situage

historicamente no contexto

concepcdes (pessoal, politica e social);
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no espaco do movimento (
sua sociedade; estar abe
para captar fatos

acontecimentos que aditam s
mundo, o trabalho, a familia,
emprego, as piiicas, a cidade
0 pais; analisar criticamente |
encaminhamentos e solugd
apresentados pelos dirigents

€, ho seu contexto d
profissional e cidadac
participar da  sociedad

comprometend(se com sel

Respeito pelo outro e as suas opinides
Compromisso com a qualidade de vida
populagdo a que se serve;
Desenvolvimento de valores cidadaos
politicos;

Cooperacaosolidariedade, criatividade;

desenvolvimento.

Conforme ja exposto, as respostas acerca das expectativas de aprendizagem no ambito

do SAJUEFS seréo categorizadas com a utilizacdo da divisédo do processo de aprendizagem

Fonte:Adaptado de Msetto 2003 p. 4550).

propostapor Masetto(2003), e exposta para fins didaticosQuadro 2.

Quadro2i Categorizagao da resposta dos estudantes, com base na divisdo em quaso grande
areas propostas por Masetto (2003)

CATEGORIAS

Descricéo dasxpectativas
de aprendizagem

Respostas dos participantes

Desenvolvimento d¢ Relagdo entre

conhecimentos

teoria

prética;

Conhecimento da
disciplinas juridicas (ex
Direito Civil, Direito de
Familia)

AMi nha expectat i eomo
realmente llamos de forma pratica com
conhecimentos aprendidos em sal&8S).

AnPretendi a encontr
aprendizado possivel, inclusive, nas ar
bem comuns de |4, como direito de fami
direitos reais (osquais ndo tenho muit
pratica)o E).
fi Ap |ao,cra- pratica, do conhecimer
adquirido por meio do ensinp 13)E
APretendia atuar el
meus conhecimentos juridicosE20).

Desenvolvimento
afetivo-emocional

Estabelecer relacdes co
colegas, professores
assistidos;

Desenvolver seguranca I
pratica de  atividade
relativas ao  exercici
profissional;

iMinha expectativa

direto com as partes assistidas, contato d
e frequente com o professor orientador, |
como com os colegas da turma, obpaido
mai or troca &4). expe
AEnxergava no SA
oportunidade para fazer contatos, tanto
ponto de vista humano, com o atendime
aos assistidos, quando do ponto de vista
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networkingd EX).

AEsperava encontra
acohimento e de troca com a comunidad
(E9).
iTer contato cEYm os
Desenvolvimento d¢ Desenvolvimento d¢AiA minha expectatiyv
habilidades habilidades relativas at er contato conk9a p
exercicio profissional diAA expectativa era
Advocacia,; din©mi ca forense (
Desenvolvimento da| (E16).
habilidades de trabalho e| i Quer i a aprimorar
equipe, relgbes| escrita de pexs juridicas, contato com
interpessoais; assistidod E1(7).
APretendi a encontr
atividade tipica de advogadoE1@8).
Desenvolvimento d¢ Contribuir com a f...] de alguma forma, retribuir um pouco
atitudes e valores | comunidade; meuaprendizado na universidadeES).

il..] a expectativa era desenvoly
habilidades de comunicacdo com
comuni dade/Edlysi sti d
AEsperava atender f
da comunidadé E14).

Fonte:Autoria propria(2022.

Analisando asrespostas elaboradas pelos participantes no quesito relativo as
expectativas de aprendizagem € possivel perceber que estes, ao se matricularem no
componente curricular nServi-o de Assist®°n
primaz a pratica jidica com a instrumentalizacdo dos saberes tedricos obtidos durante o
decorrer do curso, O que se evidencia em f
conhecimeto adquirido por meio do ensio&e A Mi nha expect adomora er
realmen¢ lidamos de forma pratica com ambecimentos aprendidos em sala

Este entendimento € reforcado nas respostas atribuidas pelos estudantes quando
guestionados sobre fiQuais disciplinas te a
um) participants, nenhum estudante mencionou 0s componentes curriculares pertencentes ao
Eixo de Formacdo Geral (ex., Etica, Filosofia, Psicologia e Economia) como necessarios a
atuacdo no SAWEFS, muito embora durante os atendimentos ao publico, bem como na
analise dasituacfes da vida trazidas pelos assistidos possam ser articulados diversos saberes
vinculados a tais componentes.

Em contrapartida, 19 participantes mencionaram a importancia dos componentes

pertencentes ao eixo de Formacdo técpdalico para a atu@® no SAJJEFS,
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mencionando de forma especifica os componentes tedricos diretamente vinculados as
demandas atendidas pelo S8EFS, um participante chega a relacionar diretamente em sua
fala as causas que ficaram sob seus cuidados no periodo em que@S88JJEFS com as

discipi nas te-ri cas Sépeguei easop denudueapificees pensdo alimenticia,
ent «xo, contaram bastante as disciplinas de

Por fim, dois estudantes trouxeram em suas respostas componentes relacionados ao
eixo deformacéo praticgrofissional: O estudantél5 elencou o componente denominado
ALaborat -rio C2vel o0, que de acordo com o PF
ATrabal hos simulados orientados de psolfet i ca
o exercicio profissional dos diversos operadores juridicos, negpegifica ( UEF S, 19
p. 88).

Enquanto o participantel 2 r espondeu que ADiInea@judpd i na
foi 0 estagio, fazendo mencaao que se acredita, ao estagio nadgabdrio, que consiste em
atividade complementar na organizacdo do curriculo da UEFS, mas, como se encontra
subordinado adNPJ conforme PPC (UEFS,997) colocaremos junto aos componentes do

eixo praticeprofissional nesta andlise.

Figural0iCompi | a- «0o da resposta dos estudantes ao ques
cursar o SAR

Quiais disciplinas te auxiliaram a cursar o SAJ?

= Eixo de Formagéo geral
= Eixo de Formac&o técnico-juridica

Eixo de Formag&o pratico-
profissional

Fonte:Autoria propria 2022.

Isto posto, analisando as respostas colhidas durante esta pesguBaesce
evidenciado que os estudantes remetem em sua maioria a vivéncia-fEBE3Xom uma
oportunidade de desenvolver habilidades profissionais, conforme definido asetti
(2003). Neste contexto é possivel avaliar ainda que nado fica evidenciadalanalds
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estudantes a expectativa por vivéncias que mobilizem saberes interdisciplinares, estando a
concepcao destes arraigada em uma Vvisdo mais compartimentalizada dos componentes
curriculares.

Prosseguindo com a analise das respostas ao questiorn@ussiéel compreender que
a concepcao de pratica juridica para os participantes se confunde com a pratica forense e de
forma mais especifica as atividades judicantes comumente desenvolvidas por advogados,
guais sejam, peticionar, diligenciar, atender peseqgaarticipar de conciliacbes e mediacoes.

Tais coloca-»es podem ser compreendi das
aprimorar minhas habilidades dsscrita de pecas juridicaxontato com o assistido e
APretendi a enc o mrtividage tipica deadyogadoi (ognodsd n a

Neste diapasdo, € possivel suscitar a expectativa dos alunos quanto a importancia do
SAJ na formacéo da sua identidade profissional, mas, que de acordo com o PPC do Curso nao
deve ser restringir aatividades desenvolvidas por Advogados, mas, aquelas relacionadas as
diversas carreiras juridicas que podem ser abracadas pelo Bacharel em Direito, tais como as
de Paralegal, Defensor Publico, Servidor do Judiciario, Magistrado, Promotor, Procurador,
dente outras.

Nesta senda, tendo em vista o grande interesse dos estudantes nas experiéncias
praticas inerentes ao SAIEFS, percebse a grande frustracdo deles no tocante aos
semestres remotos, vez que ndo houve a convivéncia com os colegas e profassoaedea

experiéncias, o acolhimento e o calor humano essencial ao profissional do Direito.

4.5Vivéncias no SAJUEFS durante o ensino remoto emergencial

Durante os semestres remotos, foram realizadas uma série de adaptacdes a fim de
ofertar o componenteucricular, o que inclusive foi uma reivindicacao dos alunos que temiam
atrasar o andamento do curso caso o componente nao fosse disponibilizado.

Desta forma, em face das dificuldades para realizacdo de atendimentos tele presenciais
com o publico assistidpelo SAJ, vez que muitos ndo possuem dispositivos ou internet que
possibiltassem arealizacdo de chamadas por videoconferéncia, bem como em face da
desatualizacdo dos dados cadastias assistidos perante o SBEFS, a estratégia adotada
pelos professas foi a digitalizacdo de diversos processos fisicos e realizagdmwidoad

dosprocessos digitais e distribuicdo entre os alunos de cada turma do SAJ.
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Em posse destes materiais, a atividade dos estudantes consistia em realizar a leitura e
analise interpl dos autos, verificar se havia alguma medida a ser adotada para dar andamento
a demanda e preencher uma planilha de andlise e resumo da situagdo processual. Apds este
analise, no momento das aulas remotas, 0s alunos apresentavam 0S pProcessos que Se
encaitravam sob sua responsabilidade, debatendo com os colegas e professores 0s aspectos
tedricos materiais e processuais tratados em cada caso, propondo ao final uma medida a ser
adotada para dar andamento ao processo ou opinavam pelo arquivamento, nseshépdte
gue o processo havia sido subestabelecido para outro defensor, publico ou particular e quando
0 processo ja se encontrava arquivado/baixado junto o Judiciario.

Quando a deliberacéao para prosseguimento do feito envolvia a elaboracdo de alguma
peticd, o aluno responsavel pelo processo, produzia a minuta da peticdo e enviava ao
professor para posterior correcao.

Entretanto, em face da valorizacdo dos atributos praticos deste componente, o advento
das medidas de distanciamento social, em especiahsmoe remoto emergencial e a
suspensao dos atendimentos e atividades presenciais nos Tribunais, Ministério Publico e
demais 6rgdos da Justica, gerou uma serie de frustragdes aos estudantes, o que se destaca n«
trechos transcritos abaixo:

Esperava encontrar processos vivos, mas acabei lideordoprocessos ja quase
extintos.(E21).

Contudo, no ambito remoto algumas expectativas foram frustradas, principalmente a
atuacdo presencial e o contato direto com os assistidos (0 que foi frustrado,
inclusive, em razao da dificuldade de contatefbnico com os mesmogEb).

Todavia, com 0 ensino remoto a expectativa foi frustrada. A auséncia de contato
com assistidos/colegas/pestores/ dificultou o procesg&16).

Contudo, em virtude deenério pandémico, a realidade foi bem diferente, haja vista
gue a possibilidade de contato foi reduzida e até mesmo a quantidadeedsgsoc
gue cada estudante peg@t4).

Infelizmente devido ao ensino remoto s tive acesso ao processo para analise dos
documento® nenhum contato com as par{gsl4).

Porém, com a modalidade e o sistema de aula a distancia, a experiéncia do SAJ
parece incompleta, por ndo ter havido ess#@ato proximo com as part€g10).

Infelizmente, ndo foi possivel estabelecgrcontatos mais proximos com os colegas

e professor, e ndo foi realizado nenhum contato com o assistido. Além disso, a maior
parte dos processos ja duplas, que, por sua vez, também nao tinham umdadema
satisfativa ao aprendizad@&?21).
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Contudo, as frusacdes dos alunos ndo se encontram associadas apenas com a
suspensao das atividades presenciais, mas, é possivel perceber criticas acerca da estrutura d
Servico de Assisténcia Judiciaria, tais como:

As expectativas ndo eram muito altas. O SAJ desdensplamentacdo sempre

sofreu com diversos problemas. Quando do comeco da disciplina, ja sabia das
dificuldades, mas ndo que eram tant&ag).

No entanto, apesar das excelentes aulas ofertadas pelos professores, se observa
extrema desorganizagéo por patéeestrutura do SAJ, a titulo de exemplo processos
antigos sem andamento do feitosm ao menos contato da pafEels).

Os processos, em geral, encontsenparados, sem o propdsito de assisténcia do
SAJ/UEFS. Em alguns casos, diante dessa demorateappacura um advogado ou
a defensoria para dareaminhamento ao feit¢e12)

[...] me deparei com um numero baixo de processos, alguns com mais de dez anos,
com a impossibilidade de assistir como imaginava e agonatica que eu tanto
esperei(E9).

Partindo do relato dos participantes, a mestranda buscou investigar as caréncias
estrutwais do SAJUEFS evidenciadas pelos participantes, por meio de contato com
estudantes e docentes que se propuseram a partilhar suas concep¢des sobre o assunto, ur
ponto em comum foi a escassez de servidores e professores vinculados ao SAJ, outro ponto
disautido foi que a maioria dos professores do SAJ quando realizaram concurso publico,
tinham como atividades atribuidas ao cargo apenas aquelas de natureza docente, razdo pele
gual muitos ndo possuem inscricdo na OAB, vez que ndo é obrigatério para o @xkxcici
funcdo publica para qual foram empossados, ndo podendo por tal motivo desenvolver
atividades privativas de Advogado, tais como, postulagdo perante os 6rgdos do Poder
Judiciario e Juizados Especiais, 0 que envolve a assinatura de peticbes e demais
requerimentos enderecados as autoridades judiciarias, bem como participagdo em audiéncias.

Outros docentes, mesmo com a inscricdo na OAB, ndo tem interesse em assinar as
acOes advindas do SAJ, vez que acabam por assumir responsabilidade por tais atos e como
explanado acima, no concurso em que foram aprovados nao havia previsao da realizacdo de
atividades privativas de advogado, observando este panorama, que pelo relatado ja € antigo no
SAJUEFS, em 2018 fora langado edital de concurso para professor do @stgpourricular
AServi-o de Assist®°ncia Jur2dicao n&ABRual [
de modo a sanar a escassez de Advogados no quadro, mas, até 0 momento, o Estado permitit
apenas a homeacgdo de 1 (um) dos candidatos aprovados)doamieficit até a data em que
esta pesquisa foi concluida.
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Assim sendo, 0 que se conclui € que o déficit de servidores e advogados no quadro do
SAJUEFS, tem impedido a captacdo de mais demandas, bem como tem dificultado o
acompanhamento das acoes jéizgdas, o que prejudica ndo apenas a experiéncia de
aprendizagem dos estudantes, mas, acaba por trazer prejuizo aos assistidos.

Ademais, outra questdo que vem prejudicando o andamento das demandas, gerando
insatisfacdo por parte dos estudantes é a saimdasidade do Poder Judiciario que acaba por
dificultar o andamento das demandas ajuizadas peldJ&&S, inclusive em razédo de grande
parte dos processos versarem sobre Direito das Familias e Direitos Reais, que dependem de
apreciacdo por parte das Vards Familia e das Varas Civeis da Comarca de Feira de
Santana, que também convivem com uma crise constante em raz&o da existéncia de poucas
Varas quando calculado o grande numero de demandas concentradas na Competéncia da
Justica Comum Estadual em FeiraS#ntana, bem como o déficit de Servidores, Assessores
e Juize4SANTOS, 2022TJIBA, 2017.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O caminho muda, e muda o caminhante

E um caminho incerto, ndo um caminho errado
Eu, caminhante, quero o trajeto terminado
Mas, no aminho, mais importa o durante.
Estevéo Queiroga

Parafraseando os versos musicais de Est&Ydeirogaacima em epigrafefioO
caminho muda, e muda o caminha@nte d u estacamahada de pesquisa, posso afirmar que
i nici ei com muitas préconeepdd@sz as o i codas mdas ami f
vivéndas, dos meus proprios caminhasias, a partir ¢ cadamovimento suscitadogbas
multiplas etapas desta investigacdoe perpassaram peldisiculdades engendradasn razéo
dasmedidas de isolamento social, queuxeam diversas inquietagdes na pesquisadora e n
pessoa (elsleituras 6 releiturasde cada referencial tedrico gqeenbasou este
trabalho,pelas discussGesuscitadas durante cada componente cuarncursado durante o
mestradosuscitando uma sérieedre)construcées nos objetivos tracados inicialmente para
este percurso investigativdesvelando uma série de novos caminhos e novas possibilidades.

E ao me permitir,rilhar por novos caminhos, fui tomada por muitos receios, muitas
duvidas, mas,pude vivenciar uma série de novas experiénciagassar por varias
metamorfosesas minhas concepcgdes de aprendizagem muitas vezes carregadas de existéncia
apenas nas minhgsdpriasexperiéncias, ganharam nomeanceituacdes tedricas em cada
referencial adotadnesta pesquisatribuindo rigor cientifico a cada etauiesde a busca dos
referenciais utilizados, escolha dos instrumentos para a coleta de diadips, de pesquisa
adotada, até chegarmos a analise dos dados obtidos que possibilitaram confirmgar muita
hipotesedrazidas pela pesquisadora, e refutar tantas outras.

No processo de andlise das respostas trazidas pelos estudantes, foi possivel visualizar
diversoselementos que caracterizam aprendizagens ativas e significgiossbilitando,
assim, a criacao de categorias que possibilitaaaatancar os objetivos g@dos no inicio
desta pesquisa.

Ademai s, neste arrojado objeti vdescabr A da
suas expectativade aprendizagenentender o que estes individuos pretendem encorasa
atividades praticas do Curso de Direito, compdee suas frustracbes seja pela

excepcionalidade do ERE, seja por algumeentual lacuna existente no eixo dos
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componentes de pratica juridicadescobrir quais aprendizagens sao mais valorizadas pelos

participantes para o seu futuro exercicio profissional

Ademais, lendo o arcabouc¢o normativo que ampara e regulamenta o funcionamento do

Curso de Direito da UEFS, bem como 88J em cotejo com as mais atuais diretrizes

normativaspara o Curso de Direito instituidas pelo Ministério de Educacédo, também foi

possivelchegar a uma série de conclusfes,BpIéo expostas a seqguir:

a)

b)

d)

Analisando o PPC do Curso de Direiia UEFS,é possivel perceber que o
referido instrumento de constituicdo politipedagogica do curso encons@
desalinhado com as Resolu¢cdes nmadernas que regulam o ensino juridico,
guais sejam, as Resolu¢des n° 09/2004 e n° 05/2018 doevMEnciandauma
necessidade de revisdo do PPC, a fim de adeqaéecessidade de um ensino
juridico voltado a uma perspectiva fluida das relacdes sawaetualidade, bem
como voltada a uma atuacdo juridica multifacetada e atenta as demandas trazidas
pela comunidade

No tocante as concepc¢des de aprendizagencebetse que parte dos estudantes
entendem o aprender como um processanéenorizagdo de conceitos, sem a
preocupacdo com o questionamekestes queamuito se relaciona ao ensino
juridico positivista amplamente utilizado nas graduacdes em Diregtyjngindo

o Direito a andlise do texto legislativo positivadmyr entender que lei é
completa e suficiente para a resolucdo de todas as situacdes postas na realidade
concreta

Ademais, © que tage a integracdo da teoria e pratica, os participaateda
possuem uma comgensao dges conceitos comdistintos, em que o saber esta
relacionado a teoria, e a pratica € vista de forma estar@muetudo, estes
conceitosdeveriamcaminhar de forma atrelada, tal como leciona Freire (1987)
para que seja possivel ao aprendiletir sobre a acdo, sendo este o camipaa
uma educacdo emancipatoria;

Percebetse ainda, com base s1gespostas colhidas durante esta pesqgisaos
estudantes remetenem sua maioriaa vivéncia do SAWEFS com uma
oportunidade de desenvolver habitida profissionais, conforme definido por
Masetto (2003)tendoestes comoxpectativaprimaz para o SAJ, a aquisicao de
habilidadesprofissionalizantegjue possibilitem cseuingresso no mercado de

trabalhg
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e) Evidenciase também que n&o ficademonstradona fala dos estudantes a
expectativa por vivéncias que mobilizem saberes interdisciplinares, estando a
concepcao os participantesrraigada em uma visdo mais compartimentalizada
dos componentes curriculares que evidencia a Otica tradicionainda muito
presente entre os estudantes de Direito, em contramédo ao que pretende as diretrizes
mais modernas para o Curso.

ApoOs todo este percurso no Curso de Direito da UBBS®jual foi possivebuvir os

relatos @sdiscentesingressar em algumas salde aula, mesmo que de forma tele presencial

e analisar de forma cautelosa a narrativa ekisdanteparticipantes que colaboraram com a
analise do objeto proposto para esta pesqpsaebedose com base no exposigle o
cenario do ERE impds aos dotes e discentes uma série de adaptacdes que acabaram por
frustrar o carater pratico e dinamico inerente ao espaco do SAJ.

Outro aspecto que vale pontu@rue ha um grande déficit na nomeacao de advogados
gue atuem frente ao SAJEFS o que acaba redodo a capacidade de atendimento neste
espaco, bem como dificultaandamento dos processos que ja se encontram em curso.

No tocante ao PPC é evidente a necessidade de uma reformulagédo, vea que
sociedade globalizada e tecnolégica em que viveamselgdes sociais estdo em constante
modificacdo e o Direito precisacompanhar esse modelo, ndo apenas quanto a edicdo de
textos normativos, mas, quanto a preparacao dos futuros profissionais para que possam lidar
com as tecnologias da informacgéo, com os naadodernos e colaborativos de resolucéo de
conflitos, possibilitando assim, que o Direito exercido por estes profissionais consiga cumprir
sua finalidade de pacificacdo social.

Em face do exposto, desejamos que essa pesquisa ndo tenha o condao darapresen
falhas, certezas, ou respostas prontags, que seja um instrumento capaz slescitar
discuss6esio ambito do Curso de Direito, a fim de que, a partir da fala dos estudantes seja
possivel elaborar medidaptas a possibilitar a@unos e futuros operadores do Diraitoa
aprendizagem ativa, significativa, interdisciplinar, condizente com as neckssida

atualidade.
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ou de informacdes identificAveis ou que possam acatar riscos maiores do que 0s
existentes na vida cotidianaCEP/ConepBrasilia, 2016.

. Ministério da EducacaResolucéao n° 08, de 17 de dezembro de 20%8tui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito e da outras
providéncias Brasilia, 2018.

. Ministério da Educaip.Parecer CNE/CES n° 635de4 de outubro de
2018.Brasilia, 2018.
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APENDICE A'i TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIMENTO (TCLE)

A EXPECTATIVA DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES DO CURSO DE
DIREITO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (TCLE)

Apresentacéo da pesquisa

Prezado (a) participante,

Estamos realizando uma pesquisa qualitativa cujo objetivo principal é investigar as
expectativas de aprendizagem dos alunos do Curso de Direito da Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS), nmsito do Servico de Assisténcia Judiciaria (S48FS), a
partir do olhar dos estudantes do 7° e 8° semestres.

E com essa expectativa que solicitamos a sua valiosa contribuicdo no aceite de
participacéo, pelo preenchimento do questionario atraves do @imuéalizado de forma
online, sua contribuicdo para a realizacdo desta pesquisa, portanto, sera indispenséavel para a
reflexdo, no meio académico, a respeito da aprendizagem no ambito do Servigo de Assisténcia
Judiciaria (SAJUEFS). Todos os sujeitos paipantes da pesquisa, receberdo uma copia da
dissertacdo, na qual estarao os resultados desta pesquisa.

O nome dos participantes serd mantido em sigilo, assegurando assim a sua
privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, ademais, as informacdes ndo serdo utilizada:
emprejuizo dos participantes.

Apesar dessas medidas, caso o participante venha a se sentir eventualmente invadido
ou incomodado, pode, voluntariamente, desistir da sua participacdo em qualquer momento da
pesquisa, sem qualquer prejuizo, sendo de resptidadbi do pesquisador manter sigilo
relacionado aos dados dos participantes, podendo o participante ser indenizado caso seja
constatado que houve quebra deste sigilo por parte do pesquisador, podendo denunciar ao
Comité de Etica em Pesquisa da UEFS (Moduampus UEFS), e recebera assisténcia de

forma gratuita ,pelo tempo que for necesséario.
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Desde ja agradeco por dedicar parte do seu precioso tempo para participar deste
estudo, compartilhando as suas vivéncias e expectativas, ademais, me coloco ¢adisposi
para dirimir quaisquer davidas relativas a pesquisa, através do celular (71)089276u
pelo email: brunangrimaldi@gmail.com.

Em caso de davida, vocé podera manter contato a pesquisadora através do celular (71)
992760894. Caso ainda tenha duvidadbre a pesquisa do ponto de vista ético, pode contatar
o Comité de Etica em Pesquis&EP/UEFS localizado na Universidade Estadual de Feira de
Santana, Médulo 1, MA 17 Avenida Transnordestina, S/N Bairro: Novo Horizonte Feira de
Santanal Bahia CEP: 4@36:900, telefone:75 3161 8124 ou email: cep@uefs.br,
atendimento de segunda a sefeida das 13h30 17h30. O CEP é um colegiado, criado para
defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolnento da pesquisa dentro de padrbes éticos.

Por fim, comprometemaos em assumir a responsabilidade da assisténcia integral
face aos possiveis danos.

Essa pesquisa serd coordenada pela Mestranda Bruna Neves Rabelo Gonzalez
Grimaldi e pela Prof.2 Dra. Arfiale Angelis Mussi (UEFS), que estardo a disposi¢éo para 0s
devidos esclarecimentos sobre qualquer aspecto da mesma, atravésmdir e
brunangrimaldi@gmail.com.

Os dados serdo armazenados nmadl vinculado ao formularioonline e sera
gerenciado somenfeelo pesquisador (0 que mantém o sigilo, confidencialidade e anonimato
dos participantes). Todos os dados coletados serdo mantidos em sigilo, sob tutela do
pesquisador responsavel desta pesquisa por cinco (05) anos, quando todos os formularios e
banco dedados serdo deletados, assegurando desta forma o sigilo, a confidencialidade e

anonimato de todos os participantes dessa pesquisa.

Apos ter lido os esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, possiveis rsce desconforto que esta pode acarretar,

aceito participar desta pesquisa:
*marcar apenas uma alternativa
() Sim
( ) Néao
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APENDICE B i QUESTIONARIO

A EXPECTATIVA DE APRENDIZAGEM
DOS ESTUDANTES DO CURSO DE
DIREITO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE FEIRA DE SANTANA

Este formulario integra a pesquisa denominada "O NUCLEO DE PRATICA JURIDICA COMO
UMA ESTRATEGIA DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM NO CURSO DE DIREITO: A
EXPECTATIVA DOS ESTUDANTES DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA"
vinculada ao Programa de Pés Graduagdo em Educagdo da UEFS (PPGE-UEFS) realizado
pela Mestranda Bruna Neves Rabelo Gonzalez Grimaldi com orientagdo da Prof. Dra. Amali
de Angelis Mussi e visa investigar as expectativas de aprendizagem dos estudantes do
Curso de Direito da UEFS.

Grata desde ja pela sua participagao.

*Obrigatodrio

E-mail *

Seu e-mail

Nome do Estudante: *

Sua resposta

Género:

O Masculino
O Feminino
O QOutro:
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Semestre que esta cursando atualmente na graduacdo em Direito:

O 5° Semestre
O 6° Semestre

O 7° Semestre

O Outro:

Vocé ja possui outra formacao em nivel superior?

QO sim
O Nao

Vocé ja atua na area juridica*? (Consideramos atuacao na area juridica, todas as
atividades desempenhadas em Cartorios com magistrados, ou Serventias
Extrajudiciais, Delegacias, atividades com membros do Ministério Publico,
Advogados e Defensores Publicos.)

O Nao

O Sim. Atuo na &rea juridica* sem remuneragao.

O Sim. Atuo na area juridica* com remuneragao e/ou registro em carteira de trabalho.
O Sim. Atuo na éarea juridica* como estagidrio voluntario.

O Sim. Atuo na drea juridica* como estagidrio remunerado.
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Bloco 2 - Expectativas para o Servico de Assisténcia Judiciaria

Neste bloco pretendo saber quais as suas expectativas no tocante a vivéncia no espago do Servico de
Assisténcia Juridica, para tanto, solicito que vocé atribua para cada item uma resposta utilizando a escala
proposta abaixo:

- Responda utilizando a escala de 1 a 5, em que:

1 = Discordo Totalmente
2 = Discordo

3 = Nao sei opinar

4 = Concordo

5 = Concordo Totalmente

Ademais, os itens serdo organizados em trés grupos, quais sejam, as expectativas no ambito do
desenvolvimento técnico, humano e social e ético e politico.

Desenvolvimento Técnico

Aplicar os

conhecimentos

tedricos obtidos O O O O O
no decorrer da

graduacgao.

Conhecer as

peticdes e

requerimentos O O O O O
juridicos e saber

sua aplicacao.

Dominar as

ferramentas de

composi¢ao

consensual dos

conflitos O O O O O
(mediagédo e

conciliagéo, por

exemplo)

Capacitar-me para

agestaoe

acompanhamento O O O O O
de processos

judiciais.
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Acompanhar a
realizagao de
audiéncias e
compreender a
atuagao do
Advogado(a).

Adquirir dominio
na aplicagao dos
conceitos e
terminologias
juridica, com
objetivo de propor
solugdes e decidir
questdes no
ambito juridico.

Desenvolver uma
perspectiva

interdisciplinar
para a resolugao
de litigios.

Desenvolver a
habilidade de
realizar pesquisas
de novas opgdes
para os
problemas
praticos trazidos
pela comunidade.
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Desenvolvimento Humano e Social

Envolver-me na
resolugéo de
situagdes
trazidas por
pessoas menos
favorecidas
socialmente.

Desenvolver
trabalhos em
equipe.

Conhecer e
compreender a
realidade da
comunidade em
que estou
inserido.

Conhecer e me
relacionar com
diferentes
pessoas.

Desenvolver
habilidades de
comunicagao.

Capacitar-me
para
argumentar,
interpretar os
fendbmenos
juridicos e
sociais
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Desenvolvimento Etico e Politico

Desenvolver
uma visao
critica dos
problemas

sociais e

politicos, O O O O O
desenvolvendo

novas solugoes

para tais
questdes

Discutir o

panorama

politico, O O O O O
econdmico e

social do pais.

Compreender de
forma critica os
problemas da O O O O O
sociedade atual.

Exercitar uma

postura reflexiva

e critica, que

fomente a

capacidade e a O O O O O
aptidao para a

aprendizagem

autébnoma e

dinamica.

Conhecer os

fundamentos

éticos para atuar O O O O O
nas profissoes

juridicas
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Bloco 3 - Questdes sobre expectativas e aprendizagens

Neste bloco eu gostaria de ouvir mais vocé, responda utilizando suas palavras as questdes levantadas a
seguir:

O que vocé entende por aprendizagem? *

Sua resposta

Qual a sua expectativa para o ingresso no Servigo de Assisténcia Juridica da
Universidade Estadual de Feira de Santana (SAJ-UEFS)? O que vocé pretende
encontrar neste espaco? *

Sua resposta

Quais disciplinas vao te auxiliar a cursar o SAJ?

Sua resposta

Quais atividades vocé pretende desempenhar no SAJ-UEFS? *

Sua resposta

O que vocé considera importante aprender para ingressar no mercado de
trabalho? *

Sua resposta
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ANEXO A i FLUXOGRAMA DO CURSO DE BACHARELADO
EM DIREITO DA UEFS

DIREITO
Fluxograma do Aluno Diario
CHF210 CHF213 CHF512 CHF324 CIS119 CHF911 CIS123 CIS124
FUNDAMENTOS DA SOCIOLOGIA FILOSOFIA DO ANTROPOLOGIA DIREITO PENAL III PSICOLOGIA E DIREITO PROCESSUAL ~ |DIREITO PROCESSUAL
SOCIOLOGIA JURIDICA DIREITO JURIDICA o 0 DIREITO PENAL IT PENAL ITI
60 o [e0 0 |60 o [60 0 feo 0 |60 o po 0
CIs141
CHF400 CIS117 CIS118 CIS121 b CIS122 CIS144 CIS145
CIENCIA POLITICA DIREITO PENAL I DIREITO PENAL IT CRIMINOLOGIA ADMINISTRATIVOT  |DIREITO PROCESSUAL DIREITO DO DIREITO DO
50 o leo 0 leo o leo ;I ~o— PENAL I TRABALHO I TRABALHO II
feo 0 |60 o le0 0
CHF505 CIS125 CIS138 CIS137 CIS157
INTRODUCAO A DIREITO CIVIL I - DIREITO TEORIA DO PROCESSO DIREITO DO CIs142 CIs1>4 CIs151
FILOSOFIA PARTE GERAL CONSTITUCIONALT  [¢o ¢ CONSUMIDOR DIREITO DIREITO AMBIENTAL | DIREITO FINANC. E
= o ko d B 3 o o |ADMINSRATVOII [T ¢ TRIBUTARIO I
60 0 60 0
CIS139
CHF804 CI5243 CIS700 T CIS703 CIS160
Ve AEE CIS704 CIS161
. DA PESQ. ELEM. DE ECONOMIA HISTORIA DO CONSTITUCIONAL IT DIR. CIVIL IV- DIR. LAB PRATICA
CIENTIFICA BRASILEIRA DIREITO . DAS COISAS DIR. CIVIL JURIDICA CIVIL I LAB PRATICA
o o ko o ko o i o V-FAMILIA/SUCESSOES [ m JURIDICA CIVIL IT
60 0 30 0
CIS155
CIS271 CIS711 CIS701 TR CIS705 CIS168
= [ CIS706 CIS169
FUNDAMENTOS DA TEORIA DO DIREITO DIREITO CIVIL IT INTERNACIONAL PROCESSOCIVILT | &D709 | SFRV. DE ASSIST.
ECONOMIA i{ OBRIGACOES PUBLICO o o |PROCESSOCNMILT JURIDICA T SE‘}X-RII'JSISASSIIIST.
60 0 |60 0 6o 0 leo 0 60 0 o o Pm—————=
30 0
CIS714
CIS710 CIS712 CIS740 15702 e CIS715 CIS707
TEORIA DO DIREITOT | TEORIA DO ESTADO HERMENEUTICA " DIRELTO CIVIL T - EMPRESARIAL T DIREITO PROCESSO CIVIL I1T ﬁm
60 0 leo 0 JURIDICA CONTRATOS o 0 EMPRESARIAL IT 60 0 Sl
ko 0 p———— m PESQ.CIENC.SOC
60 0 |60 7 S—
CIS708
CRIANG,ADOL.E IS/16
g S
EIDOS0DOVIR LG | NP RETOAGRARID)
30 ° o o
CIS741
MEDIACKO, CIS717
CONCILIACAO E DIREITO
ARBITR URBANISTICO
30 o [60 0
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DIREITO

Fluxograma do Aluno Diario

CIS147 CIS146
DIREITO PROCESSUAL DIREITO DA
DO TRABALHO SEGURIDADE SOCIAL

60 0 30 0

CIS152 CIS153
DIR FINANC E DIREITO ECONOMICO
TRIBUTARIO II T
60 0

CIS159
ETICA
60 0

CIS164
LAB PRATICA
JURIDICA PENAL I

30 0
CIS602

T isie6 | |MONOG. APLICADA AO
(ABPRAT JURIDICA | DIREITOIL
TRABALHISTAS 80 0
30 0

CIS170

SERV. DE ASSIST.
JURIDICA III

30 0

CIS178
RESPONSABILIDADE
CIVIL

30 0
CIS601

MONOG. APLICADA AO
DIREITO I

30 0

CIS718

DIREITO E
MOVIMENTOS
SOCIAIS

30 0
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DIREITO
Fluxograma do Aluno Diario
Legenda:
Cddigo da Disciplina XXX 1 Grupo Co-requisito*
Nome da Disciplina YYYYYYY
Carga Horaria 90 20 Créditos

*Por co-requisito entende-se a exigéncia do aluno cursar disciplinas
simultaneamente no mesmo periodo letivo, por interdependéncia de
contetidos

D Cumprida
|:] Matriculado

D Apto a cursar
[ pré-requisito ndo cumprido

Naturezas:
Creditacdo

Descricao Exigida Cumprida
Optativa 0 0
Atividade Complementar 0 0
Formag@o Profissional 0 0
Produgao Cientifica 0 0
Formag@o Prética 0 0
Fundamental 0 0

%
100
100
100
100
100
100

Carga Horaria
Exigida Cumprida %

300
190
1980
120
210
990

Os dados do relatdrio sdo referentes ao curriculo BACHAREL / 20122, e seus anteriores.

345 100
0 0
1920 96,97
90 75
210 100
930 93,94
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ANEXO B i RESOLUCAO CONSEPE 076/2019

L@ REITORIA/UEFS
[ l PUBLICADO D.O.E.
Em, 28/06 /2019

T;Lm. aez/

v

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Autorizada pelo Decreto Federal n® 77.496 de 27/04/76
Reconhecida pela Portaria Ministerial n® 874/86 de 19/12/86
Recredenciada pelo Decreto n® 9 271 de 14/12/2004
Recredenciada pelo Decreto n® 17.228 de 25/11/2016

RESOLUCAO CONSEPE 076/2019

O Reitor da Universidade Estadual de Feira de Sanl?na ¢ Presidente do
CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAOQ. no uso de suas
atribui¢des,

RESGLVE:

Artigo 1° - Aprovar 0 PROGRAMA DE EXTENSAO "ENSINO,
PESQUISA E EXTENSAO NO NUCLEO DE PRATICA JURIDICA DA
UEFS", sob a coordena¢do do Professor José Emilliano Laranjeira Pereira, do

Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas, desta Universidade.

Artigo 2° - Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua aprovagio,
revogadas as disposi¢des em contrario.

Gabinete da Reitoria, 27 de junho de 2019

Evandro do Wascimento Silva

Reitor e Presidente do CONSEPE
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ANEXO C i PROGRAMA DE EXTENSAO DO NUCLEO DE PRATICA

06/08/2022 07:31

Webmaril

UEFS.br

Pagina inicial
Avisos
Certificados 2017

Bolsistas e
Voluntarios de
Extensao

Certificados 2018

Bolsistas de
Extensao

Curso do Programa
de Extensao Sertdao
Produtivo (Convénio
MEC/SESU
023/2013)

| - WMPA

Il Seminario
Trabalho e Lazer

IV - SEMOV

JORNADA
PEDAGOGICA DA
EDUCAGAO FiSICA
ESCOLAR —2018

Selegao Bosistas
PIBEX 2018
Xl - Feira do
Semiarido
XVSNCT
Certificados 2019
3° Seminario de
Qualificagao
MPASTRO
Atividades do
Projeto de Extensao
Atengao em
Enfermagem
Ginecologica: Uma
Proposta de
Extensao
Universitaria
Bolsistas de
Extensao
Curso de
Alfabetizagao do
Projeto de Extensao
ALFAGARIS
Eventos PROEX
FLIFS - Feira do
Livro, Festival
Literario e Cultural
de Feira de Santana
- 12° Edigao
Selegao Bosistas
PIBEX 2019

JURIDICA DA UEFS

Programa de extensdo do Ncleo de Pratica Juridica da UEFS - PROEX

amalimussi@uefs.br «

PROEX

Projetos e Programas de Extenséo >
Programa de extensao do Nucleo de
Pratica Juridica da UEFS

CONSEPE: 076/2019

Natureza: Programa

Coordenacgao: Professora VANESSA MASCARENHAS LIMA
E-mail: npjuefs@gmail.com

Ultima atualizagao: 24/08/2021

Resumo

O Servigo de Assisténcia Juridica da UEFS (SAJ/UEFS) foi institucionalizado em
2001, com o objetivo de oferecer assisténcia juridica gratuita para a populagao
carente economicamente. Ao longo da sua existéncia, o SAJ tem contribuido de
uma maneira efetiva para a promocao do acesso a justica em Feira de Santana,
de modo que um dos seus problemas de funcionamento diz respeito a
capacidade estrutural para atender o grande nimero de demandas dos cidadaos
das classes populares. Em atencéo as necessidades locais/regionais
relacionadas ao acesso a justica, bem como aos desafios da pratica juridica no
contexto da formagao universitaria do curso de Direito da UEFS, o Programa de
Extensao “Ensino, Pesquisa e Extensdo no Nucleo de Pratica Juridica da UEFS”
pretende contribuir para consolidagao do Nucleo de Pratica Juridica da UEFS —
NPJ/UEFS, bem como promover a reformulacao do Servigo de Assisténcia
Juridica — SAJ/UEFS com vistas a sua ampliacé@o e qualificacao para atender
demandas de tutela coletiva e assessoramento extrajudicial e consensual de
resolucao de litigios. Nesta proposicao, o programa sera o eixo articulador das
acdes voltadas para o curso de Direito da UEFS e na sua relagdo com a
sociedade através do trabalho de assessoria juridica promovida pelo SAJ, com o
compromisso de: i) integrar a teoria e a pratica no processo de formacao juridica;
ii) estabelecer a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; iii)
promover uma formagéao universitaria mais humanista e mais tecnicamente
capacitada para as demandas e desafios da sociedade contemporanea; iv)
promover e ampliar o acesso a justica no ambito local e regional. Além disso, esta
proposta procura atender a outras necessidades do curso de Direito da UEFS,
relacionadas a implantagéo de uma pods-graduacéo lato sensu em Advocacia e
Pratica Juridica e a adequacao curricular para curricularizagdo da extensao.
Assim, a construgao de uma proposta de pratica juridica atrelada a pesquisa
empirica, a formacao profissional e a extensao, em dialogo com o Projeto
Pedagogico do curso de Direito da UEFS, certamente, tera impacto ndo somente
no SAJ e consolidagao do Nucleo de Pratica Juridica, mas na formagéao
universitaria em Direito no seu conjunto, bem como no protagonismo da UEFS,
dentro e fora do espago académico, ao cumprir a sua missao institucional de
transformagao da realidade local e regional.

https://sites.google.com/a/uefs._br/proex/projetos-e-programas-de-extensao/076-2019

1134
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06/08/2022 07:31

Selegao de Bolsista
iCelT

XVI Semana
Nacional de Ciéncia
e Tecnologia

Certificados 2020

"Il Ciclo de
Formagao em
Pesquisa Cientifica"
Papo sobre a
pesquisa na
pandemia de Covid-
19: desafios e
possibilidades

Abelhas Solitarias
como Novos
Parceiros para a
Agricultura Nacional

Atividade de
Extensao “Pensar
Faz Bem: Minicurs...
Livres de Extensao
em Filosofia”

Atividades
Desenvolvidas pelo
Projeto de Extensao
Promovendo a
Saude no Cotidiano
das Feiras Livres de
Feira de Santana-
BA (Resolugao
CONSEPE:
063/2012 de 17 de
maio de 2012)

Atividades do
Programa de
Extens&o:
Qualificagdo em
Urgéncia e
Emergéncia: uma
Articulagao da
Universidade,
Comunidade e Rede
de Urgéncia e
Emergéncia em
Feira de Santana

Atividades do
Programa de
Matematica
Carloman Carlos
Borges

Atividades do
Projeto de Extensao
Atengdo em
Enfermagem
Ginecologica: Uma
Proposta de
Extensdo
Universitaria
(Resolugao
CONSEPE:
116/2018)
Atividades do

Projeto Sala de
Cinema - integrado

Programa de extensdo do Ncleo de Pratica Juridica da UEFS - PROEX

Objetivos

Geral

Reestruturar o Servigo de Assisténcia Juridica — SAJ/UEFS através, dentre
outros, da consolidagdo do Ndcleo de Pratica Juridica, no sentido de potencializar
as relagoes proficuas entre Ensino, Pesquisa e Extensao, dentro e fora do
ambiente universitario, concatenando o conhecimento juridico aos temas sociais,
técnicos, politicos, ambientais, econémicos, culturais e éticos convergentes com

as necessidades sociais, em particular, com a realidade da populagéo
economicamente mais carente do municipio de Feira de Santana.

Especificos

= i) Aprimorar a metodologia de estudo, pesquisa e extensdo no ambito do
curso de Graduagao em Direito da UEFS;

ii) Articular as demandas do SAJ e as acdes do NPJ com a pratica de
ensino, pesquisa e extensao, especialmente, a partir do desenvolvimento
de pesquisas empiricas e do didlogo entre os diversos projetos de
pesquisa e extensao vinculados ao curso de Direito;

iii) Desenvolver e estimular a capacidade dos estudantes de formulacéo e
proposicao de solugdes na pratica juridica real e simulada diante das
multiplas possibilidades juridicas;

iv) Discutir, aprimorar e (re)significar a resolucgao juridica e/ou altemativa de
conflitos nos litigios a partir dos métodos de solugdo consensual de
conflitos;

v) Absorver no SAJ as demandas que envolvem direitos difusos e coletivos
como forma de reduzir a alta litigiosidade e os problemas de acesso a
justica, como também diversificar as possibilidades da pratica na formacéao
do estudante;

vi) Contribuir com a interiorizagéo da formacao juridica a partir da criagéao
de uma poés-graduacao lato sensu no curso de Direito da UEFS, vinculada
ao NPJ.

Equipe

Professores UEFS

Professora VANESSA MASCARENHAS LIMA
Professora ADRIANA NOGUEIRA VIEIRA LIMA
Professora FLAVIA ALMEIDA PITA

Professora MIRNA SILVA OLIVEIRA
Professora LILIANE NUNES MENDES LOPES
Professora MARCIA COSTA MISI

Professor USIEL BRITO SANTOS

Estudantes UEFS

LAILLA RAMOS DE SOUZA PACHECO

« THAYNNA CADIZ SANTOS FRANCA
MARCELO DIEGO GOMES DA SILVA VITORIO
= JOCIMAR DE JESUS CARNEIRO

https://sites.google.com/a/uefs.br/proex/projetos-e-programas-de-extensao/076-2019 2134
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06/08/2022 07:31 Programa de extensdo do Ncleo de Pratica Juridica da UEFS - PROEX
ao PFOJ?IO de « VITORIA GONCALVES DO NASCIMENTO
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ANEXO D i RESOLUCAO CONSEPE 083/2013

LA

IO |
4,0y D083

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Autorizada pelo Decreto Federal n® 77 496 de 27/04/76
Reconnecida pela Portaria Ministerial n 874/86 de 19/12/86
Recredenciada pelo Decreto Estadua: n® § 271 de 14/12/2004

RESOLUCAO CONSEPE 083/2013

Regulamenta os estagios obrigatérios e no obrigatérios
dos Cursos de Graduacio da Universidade Estadual de
Feira de Santana-UEFS, a oferta de campos de estagio
na Instituicdo e d4 outras providéncias.

O Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo, da Universidade Estadual de
Feira de Santana — UEFS, no uso de suas atribui¢des regimentais, considerando a Lei Federal
n.? 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estdgio de estudantes, e a
Notificagdo Recomendatoria do Ministério Publico da Unido/Ministério Piblico do
‘Trabalho/Procuradoria Regional do Trabalho da 5° regido, de 15 de junho de 2009. tendo
como objeto o cumprimento da Lei de Estagio, resolve:

Artigo 1° - Aprovar o Regulamento Geral de Estagios obrigatorio ¢ ndo obrigatorio
g p 2 g g

dos cursos de Graduagdo da UEFS e a oferta de campos de estagio na Institui¢do, conforme o
Anexo desta Resolugdo.

Artigo 2° - Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo. revogadas as
disposi¢des em contrario.

Sala de Reunides dos Conselhos, 10 de julho de 2013

L

1/7 s¢ Carlos Barreto Santana
Reiggr e Presidente do CONSEPE
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Autorizada pelo Decreto Federal n® 77,496 de 27/04/76
Reconhecida pela Portaria Ministerial n2 874/86 de 19/12/86
Recredenciada pelo Decreto Estadual 1 9.271 de 14/12/2004

ANEXO
RESOLUCAO CONSEPE 083/2013

REGULAMENTO GERAL DE ESTAGIO X
DOS CURSOS DE GRADUACAO DA UEFS E DA INSTITUICAO COMO
CAMPO DE ESTAGIO

CAPITULO 1 - DO ESTAGIO E DOS OBJETIVOS

Artigo 1° - O estdgio dos cursos de graduagio da UEFS ¢ entendido como ato
cducativo supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, e que integra o itinerario
formativo do discente, previsto nos Projetos Pedagogicos dos Cursos.

Artigo 2° - O estdgio curricular poderd ser obrigatério ou nio obrigatério, conforme
determinagdo das Diretrizes Curriculares, Projeto Pedagégico do Curso e Regulamentos dos
Programas Especiais dos Cursos de Graduagio.

Paragrafo 1° - Estagio obrigatério ¢ aquele definido no Projeto Pedagdgico do Curso como
requisito para obtengdo de diploma, com carga hordria minima definida.

Pardagrafo 2° - Estagio nfo obrigatorio é aquele desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga hordria regular ¢ obrigatéria, previsto no Projeto Pedagogico do Curso.

Paragrafo 3° - O estagio, obrigatério ou ndo obrigatorio, devera ser organizado de modo a
atender a proposta pedagégica do curso.

Artigo 3° - Sdo objetivos do estagio:
I Propiciar ao discente vivéncia profissional, a partir de interagdes com o
ambiente de trabalho.

Il Oportunizar ao discente a vivéncia de situagdes reais de vida ¢ de
trabalho que viabilizem a integragdo dos conhecimentos tedrico-praticos
a experiéncia pessoal através de continuo processo de acdo-reflexio-
acao;

Il Desenvolver no discente a capacidade de elaborar, executar e avaliar
projetos na area especifica do estagio;

IV.  Promover a interdisciplinaridade:
V. Oportunizar avaliagdo, reflexdo e reestruturagio dos curriculos:
VL. Garantir aos discentes o exercicio da pratica social aliada a atividades

profissionalizantes.

Artigo 4° - Para mediagio dos estagios, a universidade, ao seu critério. podera recorrer
a servigos de Agentes de Integragdo piiblicos ¢ privados, mediante condigdes acordadas em
instrumento juridico apropriado, com atribui¢des em conformidade com a legislagdo vigente.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE %EIRA DE SANTANA
Autorizada pelo Decreto Federal n 77 496 de 27/04/76
Reconhecida pela Portaria Ministerial n© 874/86 de 19/12/86
Recredenciada pelo Decreto Estadual n2 8 271 de 14/12/2004

Paragrafo Unico - Os Agentes de Integragdo sdo entidades que visam. principalmente,
auxiliar no processo de aperfeicoamento do estagio, contribuindo na busca de espago no
mercado de trabalho, aproximando institui¢des de ensino, estudantes e empresas (art. 5° da
Lein® 11.788/2008).

Artigo 5° - £ desejavel que seja celebrado Termo de Convénio entre a UEFS ¢ as
instituigdes concedentes, exceto para as que possuam contratos com agentes de integragdo
conveniados com a UEFS.

Artigo 6° - E obrigatéria a assinatura de Termo de Compromisso de Estagio entre o
Estagidrio, um representante da UEFS, por delegagio de competéncia do Reitor, ¢ a parte
concedente do estagio.

Artigo 7° - E compulséria a concessio de bolsa de estagio e auxilio-transporte. por
parte da instituigdo concedente, para o estigio ndo obrigatdrio, e facultativa para o estagio
obrigatorio.

Artigo 8° - Para o estagio obrigatério a carga horaria devera seguir as orienta¢des das
Diretrizes Curriculares Especificas do curso e constar no Projeto Pedagogico.

Artigo 9° - A jornada de atividade em estagio ndo obrigatério sera definida de comum
acordo entre a UEFS, a parte concedente e o Estagidrio ou seu representante legal. devendo
constar do termo de compromisso, ser compativel com as atividades académicas ¢ nio
ultrapassar 6 (seis) horas didrias e 30 (trinta) horas semanais.

Artigo 10 - O estagio relativo a cursos que alternam teoria e pratica, nos periodos em
que ndo estdo programadas aulas presenciais, podera ter jornada de até 40 (quarenta) horas
semanais, desde que isso esteja previsto no Projeto Pedagogico do Curso.

Artigo 11 - Qualquer modalidade de estagio devera atender aos seguintes requisitos:

I. Constar no Projeto Pedagégico do Curso como atividade curricular obrigatoria,
no caso de estagio obrigatorio, ou previsto como atividade curricular
complementar, em se tratando de estagio ndo obrigatorio;

1. Ser formalizado a partir da celebra¢gio do Termo de Compromisso entre o
Estagiario, a instituigdo concedente e o representante da UFEFS, por delegagdo
de competéncia do Reitor;

III.  Ser realizado sob orientagdo de docente da UEFS indicado pelo Colegiado de
Curso, ouvindo as Areas de Conhecimento e a Coordenagdo Orientadora de
Estagio do curso;

IV. Ser acompanhado por um Supervisor designado pela instituicdo concedente de
estagio;

V. Ter como instrumento de avaliagdo a apresenta¢do de relatorio semestral, por
parte do estagidrio, para apreciagdo e validagdo do Professor Orientador. que
deve considerar em sua avaliagio final as observagdes indicadas pelo
Supervisor no campo de estagio.

& 3
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ‘FEIRA DE SANTANA
Autorizada pelo Decreto Federal n2 77.496 de 27/04/76
Reconhecida pela Portaria Ministenal n2 874/86 de 19/12/86
Recredenciada pelo Decreto Estadual n2 9.271 de 14/12/2004

CAPITULO II - DA COORDENACAO DE ESTAGIO

Artigo 12 - O Estigio serd gerenciado pela Coordenagdo Geral de Estigio, orgdo
vinculado a UNDEC, articulado as Coordenagdes Orientadoras de Estagio dos Cursos.

Paragrafo Unico - Nos cursos de Bacharelado, as Coordenagdes Orientadoras de Estagio
terdo sua constituicdo definida pelos respectivos Colegiados de Curso, e nos cursos de
Licenciatura, pelos respectivos Colegiados de Curso e Departamento de Educagio/Area de
Prética de Ensino.

Artigo 13 - A Coordenagdo Geral de Estagio tem as seguintes atribuigoes:

. Organizar administrativamente a oferta de estagio nos cursos de
graduagio;

Il.  Apoiar e acompanhar as Coordena¢des Orientadoras de Estagio e os
Colegiados de Cursos nas questdes relacionadas ao estagio (obrigatorio e
ndo obrigatorio);

Ill. ~ Manter o fluxo de informagdes relativas ao acompanhamento e
desenvolvimento dos estagios em processo;

IV.  Elaborar e disponibilizar um modelo de Termo de Compromisso de
Estagio;

V.  Elaborar o Manual de Estagio da UEFS, atualizando-o periodicamente;

VL. Assegurar a socializacdo de informagdes relacionadas a estagios,
mantendo e alimentando uma pégina na internet com informagdes sobre
a oferta de vagas de estagios por curso, unidades conveniadas.
Regulamento Geral de Estdgio, Manual de Estagio da UEFS,
Regulamentos de Estagio dos Cursos, procedimentos, rotinas e modelos
documentais;

VII.  Contatar instituigdes concedentes de estagio, propor a celebra¢do de
Termo de Convénio e acompanhar o periodo de vigéncia;

VIII.  Manter cadastro atualizado das empresas/institui¢des conveniadas e¢ de
agentes de integragdo;

IX.  Encaminhar a coordena¢do do Colegiado uma copia do Termo de
Conveénio de Estagio firmado com a UEFS, quando houver:

X.  Desenvolver dindmica de cadastramento de campos de estagio, de forma
a diversificar e ampliar a oferta;

XI.  Apoiar as atividades de estagios, em estrita consonéncia com as politicas
de estagio dos Colegiados dos cursos € da UEFS;

XIl.  Intermediar a comunicagdo entre os agentes de integragdo e/ou empresas
cedentes e as Coordenagdes Orientadoras de Estagio e os Colegiados de
Cursos, nos processos de encaminhamento de dados institucionais
(frequéncia, cronograma de avaliagdes académicas e condigdo de
matricula de discentes);

. )%’,“ 4
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XHI.

XIV.

XV.

XVI.

XVIL

XVIIL

XIX.

XX.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Autonizada pelo Decreto Federal n2 77.49%6 de 27/04/76
Reconhecida peia Portaria Ministerial n2 874/86 de 19/12/86
Recredenciada pelo Decreto Estadual n2 9.271 de 14/12/2004
Articular, em parceria com os Colegiados de Cursos. a realizagdo de
atividades integradas, visando a troca de experiéncias sobre estagio:

Promover seminarios, féruns ¢ outros eventos que tratem de tematicas
relacionadas aos estagios e incentivar a participagio do corpo discente e
docente;

Zelar pelo cumprimento da legislagdo que disciplina a oferta de cstagio;
Representar a Universidade junto as organizagdes do mundo do trabalho
¢ onde lhe seja delegada tal representagio;

Participar de processos avaliativos da politica de estagio curricular,
obrigatério e ndo obrigatério, dos cursos de graduagio da UEFS:

Propor normas complementares e novos instrumentos de avaliagdo do
estagio visando aperfeigoar os procedimentos:

Promover reunides periddicas para analise e discussio de temas
relacionados a estagio;

Organizar a oferta de estigios na UEFS como institui¢do concedente,
conforme capitulo VII deste Regulamento.

Artigo 14 - A Coordenagdo Geral de Estagio tera a seguinte cstrutura:

IR
1.
1.
IvV.

Coordenagio Geral;
Coordenagao de Apoio Pedagégico;
Assessoria de Desenvolvimento de Estagio;

Equipe Técnico-administrativa.

Artigo 15 - A Coordenagao Geral de Estagio sera composta por:

I

Coordenagdo Geral:

a) Coordenador

b) Vice-Coordenador

Coordenagao de Apoio Pedagégico:

a) Coordenador

b) Analista Universitario -- Pedagogo
Assessoria de Desenvolvimento de Estagio:
a) Coordenador

b) 01 (um) docente representante das Coordenagdes Orientadoras de
Estagio das Licenciaturas no Departamento de Educagao:

c) 01 (um) docente representante das Coordenagdes Orientadoras de
Estdgio dos Bacharelados;

(fn 2
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Autonzada pelo Decrelo Federal n® 77.496 de 27/04/76
Reconhecida pela Portaria Ministerial n2 874/86 de 19/12/86
Recredenciada pelo Decreto Estadual 128,271 de 14/12/2004
d) 01 (um) docente representante das Coordenagdes Orientadoras de
Estagio dos Programas Especiais dos Cursos de Graduagdo. a
exemplo do ProForma/Parfor, UAB, dentre outros.

IV. Equipe Técnico-administrativa:
a) 03 (trés) Técnicos Administrativos:

b) 03 (trés) estagiarios.

Parsgrafo Unico - Os docentes constantes nas alineas “b™, “c” ¢ “d” do inciso Il, terdo papel
de articulagdo com as Coordenagdes Orientadoras de Estagio dos Cursos, além de assessorar a
Coordenagio Geral de Estagio; e serdo eleitos pelos seus pares, a cada 2 (dois) anos, em
evento especifico.

Artigo 16 - O Colegiado de cada Curso dever ter regulamentagio de Estagio propria,
orientada por este regulamento.

Pardgrafo Unico - No que se refere ao estagio nos Cursos de Licenciatura. o Regulamento de
Estagio deverd ser elaborado pelos respectivos Colegiados de Curso, de forma articulada com
a Coordenagéo Orientadora de Estagio das Licenciaturas do Departamento de Educacio.

Artigo 17. A Coordenag¢io Orientadora de Estagio do curso tera como atribuigdes:

I Propor a regulamentagio especifica do estagio no respectivo Colegiado
de Curso;

Il Coordenar as a¢des de estagio no ambito do Colegiado, tendo como base
a legislagao em vigor e os documentos institucionais que a normatizam;

Il Avaliar se a area de atuagdo do estagio esta relacionada de forma direta
com o perfil profissional definido no Projeto Pedagogico do Curso ou
com sua drea de formagio;

V. Avaliar as atividades previstas nos planos de estagio (obrigatorios e nio
obrigatérios), antes da assinatura do Termo de Compromisso, dc forma a
garantir o cumprimento das diretrizes previstas no Projeto Pedagdgico do
curso e na legislagdo vigente;

V. Manter contato com o Colegiado de Curso a fim de articular ac¢des de
acompanhamento e avaliagdo dos estagios em andamento;

VI.  Elaborar instrumentos de acompanhamento e de avaliagdo de estagio e o
seu impacto na formagio dos discentes:

VI Comunicar a Coordenagdo Geral de Estdgio, no inicio do periodo Ictivo,
condi¢do de matricula e freqiiéncia de discentes, as datas de realizacdo de
avaliagdes escolares ou académicas, para serem encaminhadas a parte
concedente;

VI, Sistematizar a programacdo dos estigios do Colegiado e envia-la para a
Coordenagdo Geral de Estagio, até o altimo dia do semestre anterior,
determinado pelo calendério académico vigente;

IX. Acompanhar e dar suporte aos Professores Orientadores de cstagio:

]
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Autorizada pelo Decreto Federal n® 77.496 de 27/04/76
Reconhecida pela Portaria Ministenal n2 874/86 de 19/12/86
Recredenciada pelo Decreto Estadual n29.271 de 14/12/2004

X. Receber e providenciar arquivamento dos Relatorios semestrais de
estagio, preferencialmente digitalizados, nos Colegiados de Curso, ou
outro local definido por esta Coordenagao;

X1.  Fornecer dados e informagdes atualizadas a Coordenagdo Geral de
Estagio com a finalidade de contribuir para a elaboragéo e atualizagdo do
Manual de Estagio e do site;

XIl.  Indicar a Coordenagdo Geral de Estagio contatos de instituigdes e/ou
empresas que possam servir de campos de estagio para seu curso.
Artigo 18 - Todo Estagio devera ser acompanhado por um Professor Orientador.
I.  No estdgio obrigatdrio, o Professor Orientador serd aquele responsavel
pelo componente curricular de estagio;

II.  No estagio ndo obrigatorio, o Colegiado de cada Curso deverd indicar.
com apoio das Areas de Conhecimento e da Coordenagio Orientadora de
Estagio, os Professores Orientadores de Estagio.

Artigo 19 - O planejamento e a programagdo dos estdgios serdo elaborados pelo
Colegiado do Curso e sistematizados pelas Coordenagdes Orientadoras de Estagio, até o
ultimo dia do semestre anterior, determinado pelo calendario académico vigente.

Paragrafo Unico - Considerando a necessidade de ajustes para atender as modalidades de
estagio, na programagdo deverdo constar:
I.  Natureza do estagio;

11.  Exigéncias regulamentares (carga horaria, termo de compromisso de
estagio, etc.);

1I.  Namero de discentes;
IV.  Areas envolvidas;
V.  Campos de estagio;
V1.  Condi¢do do convénio, quando houver;
VII.  Periodo para realizagdo;
VIII.  Distribuigdo de Estagiarios por Professor Orientador;
IX. Modalidade da orientagao;
X.  Calendario Escolar (para os cursos de Licenciatura).
Artigo 20 - Os Colegiados de Curso poderdo prever estagio durante o periodo de

férias académicas, desde que atendidos os requisitos da legislacdo vigente, os estabelecidos
nesta Resolugdo e na regulamentagéo especifica do estagio de cada curso.

Artigo 21 - Quanto aos Programas Especiais dos Cursos de Graduagdo
(ProForma/Parfor, UAB, etc.), o estagio tera regulamento proprio elaborado pela coordenagio
geral de cada curso/programa, em consonancia com este Regulamento.

}}___ 7
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