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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada Mediacao didatico-pedagdgica no contexto da pandemia: desafios do
trabalho docente nos anos iniciais do ensino fundamental, intentou responder a questdo: de
que maneira a mediacdo didatico-pedagogica, realizada no contexto do ensino remoto
emergencial, se reverberou no processo de construcdo da leitura e da escrita de criangas de 1°,
2° e 3° anos do Ensino Fundamental? Objetivou-se compreender as implicacdes da mediacao
didatico-pedagadgica no processo inicial da construcéo da leitura e da escrita, pelos alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental, em meio ao ensino remoto emergencial, numa escola
publica municipal de Feira de Santana, Bahia. A pesquisa ancorou-se numa abordagem
qualitativa de cunho descritivo (GIL 2008), buscando-se compreender um fenémeno social
indissociavel do seu contexto alicercado no estudo de caso unico, (GIL, 2009; YIN, 2015;
LUDKE e ANDRE, 1986). Optou-se pelo estudo de caso, uma vez que os estudos de caso
tendem a retratar a realidade de forma mais aprofundada e completa. Para a producéo de
dados, acionaram-se, como dispositivos de pesquisa, 0 questionario, as entrevistas por pauta e
o diario de pesquisa (GIL, 2009; HOLLY; ALTRICHTER, 2015; WELLER, 2006). As
colaboradoras da pesquisa sdo cinco professoras que atuaram no periodo da pandemia em
classes de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal da sede de
Feira de Santana. Como técnica para analise e tratamento dos dados, utilizou-se a Anélise de
Conteldo, defendida por Bardin (2016). A pesquisa buscou contribuir para os registros de
narrativas, que revelam desafios e impactos das préaticas pedagogicas na formacdo de leitores
iniciantes em contexto pandémico. Os achados da pesquisa apontaram que a mediacdo
didatico-pedagdgica é imprescindivel no processo inicial de aprendizagem da lingua, bem
como demonstrou gue a interrupcao das aulas, o distanciamento social e a falta de politicas
publicas que garantissem acesso e conectividade a camada mais carente da populacdo
reverberaram num efeito negativo na escolarizacdo das criancas em relacdo a aprendizagem

da lingua escrita e leitura.

Palavras-Chave: Didatica; Mediacdo didatico-pedagdgica; Ensino remoto emergencial;

Construcéo da leitura e escrita.



ABSTRACT

This research, entitled PEDAGOGICAL DIDACTIC MEDIATION IN THE CONTEXT OF
THE PANDEMIC: CHALLENGES OF TEACHING WORK IN THE EARLY YEARS OF
ELEMENTARY EDUCATION, has as its object of study the pedagogical didactic mediation
from the perspective of teachers in the early years of Elementary School. It tries to na swer
the question: how does the pedagogical didactic mediation carried out in the contexto femer
gency remotete a chingre verberate in the construction processo freading and writing of
children in the 1st, 2nd and 3rd years of Elementary School? The objective is tound erstand
the implications of didactic pedagogical mediation in the initial process of construction of
reading and writing, by students in the early years of elementary school, in the midst of
emergency remotete aching in a municipal publics chool in Feira de Santana, Bahia. The
research was basedon a qualitative descriptive approach (GIL 2008), see king tounder stand a
social phenomenon in separable from its context basedon a single case study (GIL, 2009;
YIN, 2015; LUDKE and ANDRE, 1986). Weopted for the case study, since case studie stend
to portray reality in a more in-depthand complete way. For the production of data, the
question naire, the interviews per agenda and theres earch diary wereused as research devices
(GIL, 2009; HOLLY; ALTRICHTER, 2015; WELLER, 2006). The research collaborators are
five teachers who worked during the pandemic period in classes of 1st, 2nd and 3rd years of
elementary school at a municipal publics chool in Feira de Santana. As a technique for
analyzing and processing data, Content Analysis, advocated by Bardin (2016), wasused. The
researchs ought to contribute to there cords of narratives, which reveal challenges and impacts
of pedagogical practices in the formation of beginnin greaders in a pandemic context. The
research findings point out that pedagogical didactic mediation is essential in the initial
language learning process, as well as demonstrating that the interruption of classes, distancing
and lack of public policies that would guaranteeac cessand connectivity to the mostnee dy
layerof the population reverberated in a negative effecton children's schooling in relation to
learning writ tem language and reading.

Keywords: Didactics; Pedagogical didactic mediation; Emergency remotete aching;

Construction of reading and writing.
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1 CURIOSIDADE QUE MOVE: CONTEXTODO ESTUDO

O ano de 2020 ser4 marcado, historicamente, pelo surgimento da pandemia causada
pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2). Segundo a Organizagdo Mundial de Saide (OMS), o
virus ataca principalmente as vias respiratdrias, levando milhares de pessoas a @bito. O
cenario delineado, nesse contexto, é de distanciamento social, restricdes e isolamento,
provocando medo, inseguranca, incertezas, que exigem novas adequagdes nos diversos setores
da economia, salde, politica e educacéo.

Nesse contexto, a educacdo foi um dos primeiros setores a suspender as atividades
presenciais. No Brasil, as aulas foram suspensas em margo de 2020, sem data prevista para
retorno presencial. Essa mudanca abrupta exigiu das escolas novas adequagbes para dar
continuidade ao ano letivo em curso. Dessa forma,0Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
regulamentou o ensino remoto emergencial, através do Parecer 11/2020, em razdo das
circunstancias. Contudo, as escolas publicas sentiram dificuldades em seguir com atividades
ndo presenciais pela falta de acesso as midias digitais, pela auséncia de conectividade e pelas
dificuldades dos professores em realizar o ensino remoto sem a formacao adequada. Assim, a
situacdo pandémica, além de visibilizar algumas desigualdades sociais, escancarou outras
fragilidades da educacdo, como a falta de investimento em artefatos de tecnologias digitais,
acesso a banda larga de boa qualidade nas escolas, principalmente na educacdo publica, e
mostrou o quanto oEstado tem negligenciado a educacdo como bem comum e direito de
todos.

Por essa perspectiva, € oportuno refletir para além da falta de recursos tecnolégicos e
de conexdo. E importante pensar sobre as condicdes de trabalho dos professores que, de
repente, passaram a ministrar aulas de forma remota e precisaram transformar os espacos de
suas casas em sala de aula, invertendo o contexto de trabalho, poiso ambiente escolar invadiu
o0 ambiente familiar. Esse novo cenario educacional trouxe para o centro do debate as
inquietacbes que ja circundavam o campo educacional, por exemplo, as condi¢des adversas
em que se desenvolve a educacdo no pais, as condicdes em que ocorrem a formacéo
continuada dos professores, assim como a necessidade de visibilizar voz e vez aos professores
nas discussoes e decisbes que envolvam a educacao.

Essas inquietacdes ja atravessavam a minha trajetoria profissional e, diante do novo
cenario, mobilizaram-me a buscar compreender a pratica educativa durante a pandemia e suas
reverberacGes no processo de ensino e de aprendizagem de criangas em etapa inicial de

alfabetizagdo. Com isso, percebe-se que, no atual contexto, ha necessidade de voltar o olhar
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para as acontecéncias dos processos educativos de forma que seja possivel visualizar os
desafios vivenciados e os caminhos encontrados pelos professores, para superéa-los. Sendo
assim, intenta-se conhecer e analisar as formas de mediacdo didatico-pedagdgica
desenvolvidas através de atividades mediadas ou ndo por tecnologias digitais e suas
implicagOes na aprendizagem. Assim, a pesquisa fundamenta-se nas bases tedricas de Vygotsky
(1991, 2001 e 2010), que considera relevante o contexto socio-historico-cultural e as
interacdes do sujeito na construgdo do conhecimento; D’avila (2011, 2013, 2015, 2018), que
considera os saberes pedagdgicos e didaticos essenciais e basilares para a mediacdo didatico-
pedagogica no exercicio da docéncia e Freire (2001, 2003 e 2005), que defende o dialogo
como principio educativo e necessario a mediacdo didatico-pedagdgica.

Nesse sentido, almejando conhecer os trabalhos cientificos ja publicados sobre o
objeto de conhecimento em estudo, optou-se por fazer uma busca no portal de periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de 2015
a 2021,com o objetivo de conhecer as producOes realizadas sobre a categoria mediacdo da
aprendizagem, embora sabendo que, nesse periodo, ainda ndo havia publicacGes sobre a
mediacdo realizada no contexto pandémico. O portal constitui um banco de dados que retne
as informacgdes de teses e dissertacdes defendidas em programas de pds-graduacdao das
instituicoes de ensino superior do Brasil. Inicialmente, as buscas foram realizadas utilizando
termos ou descritores individualmente e, em seguida, fez-se a combinacéo de descritores com
0s termos presentes nos objetivos da pesquisa de forma a deixar a busca mais clara e
especifica.

Desse modo, os descritores pesquisados, individualmente,sem filtro, foram: “mediagao
pedagdgica”, encontrando 542 resultados para a busca. Realizando, em seguida, a busca pelo
descritor “media¢do docente”, onde aparecem 132 resultados. Quando se buscou por
“mediacao didatico docente” emergiram apenas 10 resultados. Entretanto, quando aplicado o
filtro, restringindo a busca aos anos entre 2015 a 2021, os resultados afunilam-se para
nameros bem reduzidos ou inexistentes, conforme demonstrado no quadro 1 a seguir. O
quadro 1 mostra um panorama geral do levantamento realizado assim como apresenta a
combinacdo de descritores, utilizando o operador booleano AND, a partir dos indicadores
sinalizados no problema de pesquisa, quais sejam: “mediagdo pedagogica” AND
“alfabetizacdo”; “mediacdo docente” AND “alfabetizacdo”; “mediacdo didatico pedagogica”
AND “alfabetizagdo”. Além disso, utilizou-se também na combinagdo de indicadores o0s
termos “ensino remoto” e “pandemia”, por representarem o recorte do periodo histérico e

social no qual a pesquisa se situa. Nesse entendimento, os descritores foram assim
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pesquisados, “mediagdo pedagodgica” AND “ensino remoto”; “mediacdo docente” AND
ensino remoto; mediacdo didatico-pedagogica” AND “ensino remoto” e, por fim, pesquisou-
se: “mediacdo pedagodgica” AND “pandemia”; “mediacdo docente” AND “pandemia”;
“mediacdo didatico-pedagogica” AND “pandemia”.

Quadro 1- Levantamento realizado no banco de dados da Capes

DESCRITORES DESCRITORES RESULTAD ABORDA 0OS TIPO DO ANALISE
SEM FILTRO COM FILTRO OSDA DESCRITORES DOCUMENTO DOS
BUSCA DENTRO DO RESUMOS
ESCOPO (2015- POS-LEITURA
2021)
DISSERTA TESE TEM NAO
GAOo PROXIM TEM
1 PROXI
DADE MIDA
COM O DE
OBJETO
“mediagdo - 542 - 353- 107 - -
pedagdgica” Académico
73- Profissional
7-
Profissionaliza
nte
“mediagdo docente” - 132 - 85- Académico 30 - -

16- Profissional

“mediagdo didatico 10 - 6- Académico 3 - -
pedagogica” 1- Profissional
“mediaco 29 7 6 1 3 4
pedagogica” AND
“alfabetizacdo”
“mediacdo docente” 6 3 2 1 1 2

AND “alfabetizagdo”

“media¢ao didatico Nenhum
pedagdgica” AND registro
“alfabetiza¢do” encontrado
“mediagao Nenhum
pedagdgica” AND registro
“ensino remoto” encontrado
media¢do docente” Nenhum
AND “ensino registro
remoto” encontrado
mediacédo didatico Nenhum
pedagdgica” AND registro
“ensino remoto” encontrado
“media¢io Nenhum
pedagdgica” AND registro
“pandemia” encontrado
“mediacdo docente” Nenhum
AND “pandemia” registro
encontrado
“media¢do didatico Nenhum
pedagdgica” AND registro

“pandemia” encontrado
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento realizado no Catélogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES.

Mapear as pesquisas ja realizadas nos programas de pos-graduacdo das universidades
brasileiras possibilita uma ampliagdo do conhecimento acerca do objeto de estudo,
oportunizando conhecer as teorias, bem como os autores que as fundamentam, assim como 0s
pontos relevantes, as limitagcdes e as contribuicbes do estudo para melhor compreensédo do
problema estudado. Destarte, a pesquisa bibliografica realizada na base de dados Catéalogo de
Teses e Dissertacbes da Capes (CTDC), a categoria mediacdo e suas variacbes (pedagdgica,
docente ou didatico-pedagdgica) aparecem nos titulos de trabalhos de naturezas diversas,
como, mediacdo em cursos das diferentes licenciaturas, formacéo de professores, ensino
superior, ensino a distancia, educacéo inclusiva, educacéo infantil, ensino fundamental anos
finais, ensino médio, cursos on-lines,ambientes virtuais, tecnologias digitais, redes sociais e
lingua estrangeira. Nesses estudos, a categoria “mediacao” € estudada como possibilidade de
apoio ao ensino e a aprendizagem. Entretanto, a maioria dos estudos apresenta a informacéo
de trabalhos anteriores a Plataforma Sucupira, outros com datas que antecedem ao periodo
delimitado para a revisdo, sobejando um nimero mais restrito de trabalhos que apresentam
tematicas que se aproximam com o0 objeto de estudo da pesquisa. No quadro 2, apresenta-se
um espelhamento com as principais informacdes das pesquisas realizadas com tematicas que
se aproximam do objeto de estudo, considerando os descritores utilizados para a busca na

plataforma, conforme ja informado anteriormente.

QUADRO 2- Trabalhos e dissertacGes que se aproximam do objeto de estudo

ANO TIPO DE INSTITUICAO TEMA AUTOR ORIENTA PALAVRAS-
DOCU DOR CHAVE
MENTO
2015 Dissertagéo UNIVERSIDADE MEDIACAO PEDAGOGICA DENISE CARLOS Alfabetizacéo. Significacéo.
ESTADUAL DE NA ALFABETIZACAO: UM MIYABE DA TOSCANO Aprendizado. Mediagé&o.
LONDRINA- ESTUDO COM ALUNOS DO SILVA
PARANA 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL |
2017 Tese UNIVERSIDADE PRODUC/:\O COLETIVA DE VINICIUS TELMA Producéo Coletiva de
FEDERAL DE TEXTOS NAESCOLA: VARELLA FERRAZ Texto;
PERNAMBUCO ESTRATEGIA DIDATICA DE FERREIRA LEAL Sociointeracionismo;
ENSINO-APRENDIZAGEM Objetivos Didaticos;
DA PRODUGCAO ESCRITA Mediacéo Docente.
NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
2018 Dissertagao PONTIFICIA LINGUAGEM ESCRITAE VIVIAN ELVIRA Alfabetizacdo; MUsica;
UNIVERSIDADE MUSICA: POSSIBILIDADES ANNICCHINI CRISTINA Letramento; Mediacédo
CATOLICA DE PARA O PROCESSO DE FORNER MARTINS Pedagégica
CAMPINAS- SAO ALFABETIZAQ/:\O TASSONI
PAULO
2019 Dissertagao UNIVERSIDADE A MEDIAC/:\O NO PROCESSO THAISE ADRIANA Educacéo. Mediacéo.
ESTADUAL DE DE ALFABETIZAQ/:\O PEREIRA DA REGINA DE Alfabetizacéo. Teoria
LONDRINA- NOS PRIMEIROS ANOS DO SILVA JESUS Histérico-Cultural.
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PARANA ENSINO FUNDAMENTAL SANTOS Pedagogia Histérico-
I: uma reflexéo dialético- Critica.
pedagdgica
2021 Dissertagdo - UNIVERSIDADE A MEDIACAO PEDAGOGICA CARLA MARIA Alfabetizacdo; Mediacéo
Mestrado ESTADUAL DE NA ESCRITA/PRODUCAQ DE | CONCEICAO DO ELIZABETE Pedagogica; Préatica
Profissional SANTA CRUZ- TEXTO: um olhar na/da prética VALE SILVA SOUZA Docente; Consolidagéo do
BAHIA docente COUTO SEA

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informacdes retiradas do banco de dados da CAPES.

De acordo com o levantamento dos estudos realizados acerca da categoria “mediacao”,
percebeu-se que a maioria deles envolve perspectivas do conhecimento sobre a categoria, que
ndo estdo diretamente relacionadas ao interesse de conhecimento dessa pesquisa. A categoria
mediacdo na educacdo desperta o interesse de pesquisadores que atuam nas diferentes
modalidades e etapas de ensino, tendo em vista a compreensdo do ensinar e aprender como
uma acgdo interativa, social, historica, humana e transformadora. Sendo assim, ao analisar 0s
resumos dos diversos estudos, notou-se que cinco deles, conforme expostos no quadro
2,aproximam-se do objeto de estudo dessa pesquisa, em alguns aspectos. O primeiro deles é o
estudo desenvolvido pela pesquisadora Denise Miyabe da Silva, em nivel de mestrado em
educacdo, no ano de 2015, pela Universidade Estadual de Londrina no Parana, que teve como
titulo “Mediacdo pedagdgica na alfabetizacdo: um estudo com alunos do 3° ano do ensino
fundamental I”” e apresentou como objetivo analisar o processo interativo do aprendizado da
leitura e da escrita, desencadeado pela mediacdo pedagdgica, e compreender as significacbes
de um grupo de alunos produzidas no e sobre o processo de ensino aprendizagem em uma
turma do 3° ano do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de Londrina/PR.
O estudo também se ancorou na perspectiva historico-cultural de Vygotsky e Luria e nas
concepcoes de linguagem de Bakhtin e VVolochinov. A pesquisadora desenvolveu também um
estudo de caso, dentro de uma tematica que, em alguns aspectos, se aproxima da que intenta
se realizar, no entanto tendo objetivos e, consequentemente, producdo de dados e perspectiva
de andlise e interpretacdo dos resultados que ndo coadunam com a concepcdo e contexto da
mesma a ser realizada.

O segundo estudo encontrado foi a tese de doutoramento do autor Vinicius Varella
Ferreira, defendida em 2018, pela Universidade Federal de Pernambuco, intitulada “Producéo
coletiva de textos na escola: estratégia didatica de ensino-aprendizagem da producdo escrita
nos anos iniciais do ensino fundamental”. Nesta, o autor busca analisar a mediacdo docente
nos momentos de producdo coletiva de textos na escola. Segundo o mesmo, a pesquisa foi
desenvolvida numa perspectiva sociointeracionista, em duas fases, sendo que, na primeira

fase, ele aplicou um questionario que, dentre outros objetivos, buscou-se verificar (termo
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utilizado pelo autor) a formacdo dos professores, o tempo de experiéncia assim como a
frequéncia com que as professoras realizavam a atividade de produgéo coletiva de texto em
sala de aula. Na segunda fase do desenvolvimento da pesquisa, 0 pesquisador realizou
observacéo e videogravacdo das aulas de producéo de textos e, em seguida, fez as entrevistas
nas quais as professoras puderam falar sobre sua pratica em situa¢6es de producao coletiva de
textos. Apos analise e interpretacdo dos dados, uma das conclusdes que a pesquisa revela é
que a primeira professora tinha estratégias mais eficazes de promover o desenvolvimento de
conhecimentos sobre a escrita e estratégias de producdo de textos. Nesse sentido, a pesquisa é
relevante para o estudo que se quer desenvolver, uma vez que sinaliza que a mediagéo
desenvolvida pelo professor pode incidir de forma a contribuir em maior ou menor grau no
processo de aprendizagem do estudante.

Por conseguinte, a pesquisa intitulada “Linguagem escrita e muisica: possibilidades
para 0 processo de alfabetizacdo”, de autoria de Vivian AnnicchiniForner, desenvolvida no
programa de pos-graduacdo em nivel de mestrado académico na Pontificia Universidade
Catolica de Campinas- S&o Paulo, no ano de 2018, cujo objetivo principal € investigar de que
maneira a musica pode contribuir para o desenvolvimento de conhecimentos especificos sobre
a linguagem escrita na perspectiva da alfabetizacdo. A pesquisa ancora-se na base referencial
teorico histérico-cultural de Vygotsky. Nessa perspectiva, a autora vislumbra a musica como
um recurso pedagdgico favordvel ao desenvolvimento da escrita, como também aponta a
musica como linguagem e recurso mediador que aproxima a crianca da cultura escrita.
Observa-se que neste estudo a autora ndo traz a mediacdo como categoria central do seu
trabalho, no entanto ela apresenta a musica como elemento mediador, ou seja, a professora,
através de uma acdo planejada, utiliza elementos da cultura, carregados de sentido e
significado que mexem nos processos psicoldgicos do estudante, favorecendo a sua
aprendizagem.

O estudo da pesquisadora Thaise Pereira da Silva, desenvolvido em nivel de mestrado
académico pela Universidade Estadual de Londrina no Parana, no ano de 2019, objetiva
investigar de que forma a mediacdo vem sendo realizada durante o ciclo de alfabetizacdo de
criangas do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de
Cambé. Para tanto, buscou identificar os pressupostos tedricos e metodolégicos da Teoria
Histdrico-cultural em consonancia com a Pedagogia Historico-Critica, assim como identificar
as percepcdes de professores e gestores acerca da mediacdo no contexto escolar, onde, apos
realizar observagfes participativas, analise documental e entrevistas, a autora destaca que a

mediacdo foi uma dentre outras categorias analisadas e aponta que ha lacunas no trabalho
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desenvolvido pela instituicdo, pautado nos pressupostos das Teorias, Historico- Cultural e
Historico- Critico, havendo, no seu entendimento, fragilidade na formacdo de conceitos,
necessitando reflexdo sobre mediagdo pedagdgica no processo de alfabetizagcdo. Logo,
percebe-se que, nesse estudo, ha uma aproximacdo do tema com relacdo a busca da
compreensdo da mediacdo desenvolvida pelo professor no processo de alfabetizacao, todavia,
nos demais aspectos, hé dissonancia de interesse quanto aos outros objetivos da pesquisa.

Por fim, a pesquisa desenvolvida por Carla Conceicdo do Vale Silva, defendida no ano
de 2021 em nivel de mestrado profissional, tendo como titulo “A Mediacdo Pedagdgica na
Escrita/Producdo de Texto: um olhar na/da préatica docente”,teve como objeto de estudo a
mediacdo pedagdgica realizada pelo professor do Grupo de Estudos e Intervencdo em
Alfabetizacdo (GEIA), nas atividades de escrita/producéo textual com alunos que ainda néo
consolidaram o Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Nas palavras da autora, 0 estudo esta
pautado na concepcdo sociointeracionista apresentada por Vygotsky (1998), indicando a
mediacdo como possibilidade para apropriacdo e consolidacdo das aprendizagens por meio da
Zona de Desenvolvimento Proximal, lugar onde a mediacdo pedagdgica reside e se
movimenta. Dentre outros achados, o estudo indicou que a mediacdo pedagdgica, por vezes,
assume, na pratica pedagogica das professoras, a forma de corregéo, respostas a ddvidas ou
reviséo de textos.

Infere-se, a partir da revisdo bibliografica realizada, tomando por base banco do
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes,que existem muitos estudos realizados envolvendo
a categoria mediacao. No entanto, desvelando a mediacdo didatico-pedagogica no contexto da
pandemia, trazendo a baila o trabalho docente nos anos iniciais do ensino fundamental,
sobretudo, enfocando o ensino inicial da construcdo da leitura e da escrita no periodo de
ensino remoto e dentro do escopo, 2015 a 2021, ndo foram encontrados trabalhos com tais
abordagens. O que ressalta a relevancia desta pesquisa para o contexto socioeducacional.

Portanto, € interesse desta pesquisa responder a seguinte questdo: De que maneira a
mediacdo didatico-pedagdgica, realizada no contexto do ensino remoto emergencial, se
reverbera no processo de construcao da leitura e da escrita de criangas de 1° e 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental numa escola publica municipal de Feira de Santana, Bahia?

Para intentar responder a pergunta de pesquisa, tracou-se como objetivo geral
compreender as implicagbes da mediacdo didatico-pedagogica no processo inicial da
construcdo da leitura e da escrita de criancas de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, em
meio ao ensino remoto emergencial, numa escola publica municipal de Feira de Santana,

Bahia. Nesse caminhar, buscando alcangar o objetivo proposto,delinearam-se como objetivos
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especificos: entender os sentidos atribuidos pelos professores a mediacao didatico-pedagdgica
no periodo do ensino remoto emergencial;conhecer formas de mediacdo didatico-pedagdgica
desenvolvidas pelos professores da escola, a partir da realizacdo do ensino remoto; analisar
implicacdes das formas de mediacdo didatico-pedagdgica, em meio a realizacdo de aulas ndo
presenciais, no contexto da pandemia, para o trabalho de leitura e de escrita com alunos de 1°,
2° e 3° anos do Ensino Fundamental; mapear os desafios docentes evidenciados no contexto
da pandemia e as estratégias encontradas para o enfrentamento.

O interesse em pesquisar sobre mediacdo didatico-pedagdgica emerge de inquietacdes
como professora da Educacdo Baésica, licenciada em Pedagogia e exercendo a docéncia, na
funcdo de professora e de coordenadora pedagdgica, em escolas, e na atuagdo como gestora
de departamento de ensino da Secretaria Municipal de Educacdo de Feira de Santana. Nesse
contexto, percebeu-se que a acdo do professor em sala de aula deve pautar-se na perspectiva
da promoc¢éo da aprendizagem por meio da mediacdo. Desse modo, a formagdo permanente
revela-se um afazer instigante e necessario para melhor compreenséo e intervengdo na préatica
docente.

Os estudos sobre os saberes docentesapontam que o professor, como mediador do
conhecimento, € a ponte entre o aprendiz e a aprendizagem; &€ um incentivador, um
mobilizador dos aspectos cognitivos que, por meio do dialogo, da troca de experiéncias, do
debate de ideias, auxilia o aluno a construir conhecimento. Nesse sentido, a mediacao
docente, realizada pelo professor por diferentes recursos e percursos educacionais, contribui
para a aprendizagem do aluno, pois, é papel do professor dar énfase a aprendizagem, ajudar o
aluno a caminhar e a desenvolver sua trajetoria intelectual.

Sendo assim,faz-se necessario problematizar o papel que a mediacdodidatico-
pedagdgica ocupa na construcdo do conhecimento de meninos e meninas que, por conta da
Pandemia da Covid-19, ficaram afastados do ambiente escolar. Os estudos de Vygotsky
(2010) mostram que o desenvolvimento mental e social da crianca acontece por meio da
interacdo, da troca entre os pares e da mediacao.

Nesse entendimento, a mediacdo aparece como um fio condutor, que estabelece
conexdo entre homem e mundo. O professor, nessa relacdo, problematiza, instiga, para que o
aprendente construa conhecimento. Além disso, o docente desafia e estimula o aluno a
constituir-se protagonista da sua aprendizagem.Sendo assim, a mediacdo da aprendizagem
ndo é apenas uma proposta metodolégica para melhorar 0 ensino, mas esta intrinseca aos

processos de ensinar e aprender, constituindo-se como parte deles.
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Assim, entende-se que estudar a mediacdo didatico-pedagdgica,no contexto da
pandemia da Codvi-19,apresenta relevancia tanto para o contexto educacional, como para o
contexto social. Em relacdo ao contexto educacional, a pesquisa contribui para ampliar as
discussOes ja existentes sobre mediacdo didatico-pedagdgica e possibilita reflexdo sobre essa
categoria no contexto de atividades ndo presenciais remotas emergenciais, com reverberacoes
na ampliacdo do entendimento do conceito e descoberta de outras préaticas dessa categoria.
Também favorece a organizacdo do processo de formacdo continuada como politica publica
educacional no municipio.

Como relevéncia social, aponta-se a possibilidade de valorizar a subjetividade como
um valor de conhecimento, a importancia de refletir sobre as praticas pedagdgicas na escola, a
partir das experiéncias de quem as vivenciou, construindo possibilidades para outras e novas
praticas pedagdgicas que respondam aos desafios impostos pelas circunstancias sanitarias
atuais.

Nesse cenario, assinala-se a relevancia do objeto de estudo para o Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGE), que discute sobre Curriculo, formacdo e préticas
pedagdgicas, uma vez que as reflexdes suscitadas e as contribui¢cbes advindas da pesquisa
ampliam o aporte tedrico do Programa, oportunizando a construcéo de saberes mais proficuos
sobre a prética e a formacdo docente a partir desse contexto pandémico.

Para compreender as interfaces que permeiam as praticas da mediacdo didatico-
pedagdgica no contexto da sala de aula,mergulhou-se na busca pela dimensao conceitual a luz
de diferentes vozes que se debrucam no estudo do tema, a partir do segundo capitulo deste
estudo. Neste capitulo, intitulado “Mediacdo: Entremeio da acdo docente a luz da didatica”,
apresentam-se 0s conceitos de mediacdo e suas interfaces, bem como os elementos que
constituem a mediacdo didatico-pedagogica, assim como apresenta a mediacdo didatico-
pedagdgica como estratégia facilitadora no ensino inicial da leitura e da escrita.

Enguanto, no terceiro capitulo,expdem-se as tessituras metodologicas empreendidas na
pesquisa, situando o leitor quanto a escolha do objeto, o I6cus e as colaboradoras da pesquisa
e descreve-se o delineamento do percurso metodoldgico, que se inicia pela abordagem
tedrico-metodoldgica. Em seguida, descrevem-se 0s dispositivos usados para a construcédo dos
dados e a técnica utilizada para a andlise e interpretacdo dos achados.No quarto capitulo, faz-
se a exposicdo e a analise dos achados da pesquisa e,por conseguinte, no quinto capitulo,

apresentam-se as interagoes finais: o que fica do caminho percorrido?
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2 MEDIACAO: ENTREMEIO DA ACAO DOCENTE A LUZ DA DIDATICA

A educacdo é um processo essencial para o desenvolvimento e a humanizacgao do ser
humano. E a forga motriz para uma sociedade mais justa, democratica e igualitaria. Neste
sentido, a escola tem um papel significativo de socializar e democratizar o conhecimento
assim como promover o desenvolvimento dos estudantes.

Nesta perspectiva, a acdo de ensinar € uma acdo secularizada que, ao longo da histéria,
foi mudando o seu formato, deixou de ser um oficio controlado pela igreja e tornou-se uma
acdo mais complexa, com saberes especificos (GUIMARAES, 2011). Em decorréncia desta
situacdo,faz-se necessario uma formacdo permanente, que ultrapasse os limites da formacéao
inicial e possa subsidiar os professores na complexidade do exercicio da pratica pedagdgica
cotidiana.

Nesse entendimento, a docéncia, como atividade de ensino, desvela situacfes de
aprendizagens surpreendentes no campo da profissionalizagdo, como por exemplo, a que nos
foi imputada pela pandemia do novo coronavirus - Covid-19. Nesse sentido, € possivel
constatar a afirmativa quando, no contexto da pandemia, as aulas de todas as etapas da
educacdo brasileira foram suspensas e o timido investimento do Estado em politicas pablicas
educacionais deixou de fora da escola milhdes de brasileiros e brasileiras, que ndo dispunham
de conectividade, levando os professores a assumirem o protagonismo da situacao,
ministrando aulas de forma remota, sem formacéo e equipamentos adequados.

Diante dos fatos, o Ministério da Educacdo (MEC), através da Portaria 343/2020 e
ratificada pelo Parecer de N° 05/2020 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), resolve
flexibilizar a reorganizacdo do calendario escolar e, dentre as possibilidades de cumprimento
de carga horéria, sugere “a realizagdo de atividades pedagogicas ndo presenciais (mediadas ou
ndo por tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo) enquanto persistirem restricdes
sanitarias para presenga de alunos nos ambientes escolares”, ou enquanto durar a situagao da
pandemia.

Com isso, entende-se que uma mudanca tdo abrupta altera o contexto do ensino e da
aprendizagem, exigindo do professor saberes que talvez ainda ndo dominem, como media¢édo
didatico- pedagdgica no formato de Educacdo online. Contudo, realizar mediacdo didatico-
pedagdgica nos anos iniciais do ensino fundamental, mais precisamente no processo inicial da
alfabetizacdo, é desafiador e, no modelo online e/ou remoto, coloca em Xxeque 0s saberes dos
professores alfabetizadores que tém sua formacéo e sua atuacdo sedimentada no contexto do

ensino presencial. Dessa forma, concorda-se com Veiga (2011) quando assevera que,
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[...] a acdo de ensinar como uma atividade de mediacdo pela qual s&o
providos as condi¢des e os meios para os alunos se tornarem sujeitos ativos
no processo de apropriacdo do saber sistematizado. [...] a dinamica ensino-
aprendizagem deve caracterizar-se por situacdes que estimulem atividade e
iniciativa dos alunos e do professor; situacdes que favorecam o dialogo entre
si e com o professor; a0 mesmo tempo que valorizem o didlogo com o saber
acumulado historicamente; situagcbes que considerem os interesses dos
alunos na apropriacdo do conhecimento [...] (VEIGA, 2011, p.110)

Nesse caminhar, a autora advoga que, para que 0 ensino se torne significativo, é
imprescindivel se considerar as questdes socioculturais da escola, do aluno, do professor e dos
recursos didaticos disponiveis. No entanto, a abordagem pedagdgica e 0 comprometimento do
professor fazem a diferenga no processo, pois a sua intervencdo contribui para que o aluno
tenha uma visdo mais consciente das suas proprias descobertas e, de igual forma, passem a
perceber as descobertas dos outros. Na percepcdo da autora, os docentes tém grande
responsabilidade de transformar os desafios do ensino num processo democratico de
aprendizagem, garantindo aos discentes um espaco de interacdo e de troca de conhecimento
na sala de aula. Essas trocasdesenvolvem também relacdo de confianca e afetividade, que
propicia um ambiente favoravel a aprendizagem.

As experiéncias vivenciadas pelos professores, em seu contexto de trabalho, sdo
consideradas formadoras e precisam ser ouvidas como forma de valorizacdo do outro
enquanto ser que se constroi e reconstroi e como possibilidade de fomento a construcéo de
novas politicas de conhecimento. Tais experiéncias sdo capazes de provocar mudancas
significativas na pratica educativa do professor. Nesse sentido, o dialogo permanente torna-se
imprescindivel para se estabelecer conexdes entre 0 que ja é de dominio e 0 conhecimento a
ser construido. As problematizacbes, a atitude de parceria, de corresponsabilidade, que
caracterizam a mediacdo, sdo acdes fundamentais no processo de ensino e de aprendizagem.

Desse modo, o professor tem um papel salutar na mediacdo didatico-pedagdgica da
producdo do conhecimento, nas interacfes do estudante com a sua histéria, com a cultura,

com a sociedade e com o objeto de conhecimento. A esse respeito, Rego (1995) afirma que

No cotidiano escolar, a intervengdo ‘nas zonas de desenvolvimento
proximal’ dos alunos ¢ de responsabilidade (ainda que ndo exclusiva) do
professor visto que como parceiro privilegiado, justamente porque tem maior
experiéncia, informacdes e a incumbéncia, entre outras funcdes, de tornar
acessivel ao aluno o patrimdnio cultural ja formulado pelos homens e
portanto, desafiar através do ensino o0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento infantil. (REGO, 1995, p.115)
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Dar énfase a aprendizagem, ajudar o aluno a caminhar no seu contexto socio-historico
e cultural faz parte das atribui¢fes do professor e pode ser desenvolvido através da mediagédo
didatico-pedagogica. A mediagdo, nesse contexto,é entendida na perspectiva socio-historica-
cultural de Vygotsky (2010), que a aponta como processo de intervencdo de um elemento
intermediério numa relacdo. Nesse sentido, o papel proativo do professor, ao se colocar como
mediador entre o aprendiz e o objeto de conhecimento, como um incentivador ou motivador
para que a aprendizagem se consolide, é essencial ndo sé para favorecer a aprendizagem, mas
também na definicdo dos rumos do desenvolvimento do estudante. A esséncia da mediacgao
docente esta nas pistas, nas provocacgdes, nos desafios que o professor, de forma planejada e
intencional, prepara para ajudar o aluno, para que este consiga resolver situacfes que,
sozinho, ndo conseguiria.

Nessa direcéo, pretende-se dialogar sobre o conceito de mediacao didatico-pedagogica
a partir dos estudos de D’Avila (2013, p. 33), que contribuem para pensar a mediacdo sob o
“argumento que sustenta a escola enquanto instancia social e a pratica pedagdgica como uma
modalidade da pratica social, inserida na pratica social mais ampla”. Desse modo, pretende-se
apresentar, a seguir, 0s conceitos basilares de mediacdo ancorados no campo da Didatica, que

permitirdo compreender e dar foco ao objeto de estudo desta pesquisa.

2.1 MEDIACAO E DIDATICA: RELACAO INTERDEPENDENTE E COMPLEMENTAR

A Didatica ¢ um ramo da Pedagogia que estuda a conducdo do processo de ensino
pelos professores nos diferentes aspectos que o compdem, sejam as condi¢des, 0s objetivos,
0s conteudos, os procedimentos, 0s meios, as estratégias de ensino, o planejamento, a
avaliacdo, deslindando finalidades educacionais e, por conseguinte, sociais e politicas
(LIBANEO, 2006; D’AVILA, 2013, 2018, 2021). Dito de outra maneira, a Didatica est4
diretamente ligada as acdes do professor em sala de aula, embora ndo possa restringir-se a
esta. Coerente com este ponto de vista, D’Avila (2021, p. 29) afirma que a “Didatica filia-se &
Pedagogia como area deste conhecimento mais amplo a estudar, de modo mais estrito, 0
fendmeno do ensino, e, por conseguinte, da aprendizagem”.

Nessa esteira reflexiva, € importante compreender que Libaneo (2006, p. 15) conceitua

a Didatica como a “teoria do ensino”. Ja D'Avila (2013) define que,

A didtica é a ciéncia do ensino, pertencente ao campo epistemoldgico da
pedagogia. Como ndo ha ensino sem que haja a intencionalidade de fazer
aprender alguém, o objeto da didatica passa a ser compreendido como o
processo de ensino em uma relacdo de interdependéncia com a
aprendizagem. (D’AVILA, 2013, p. 29)
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Na busca da compreensdo do ensino como objeto de estudo da Didética, € salutar
apresentar alguns estudiosos que tém a didatica como campo de estudo, como Masetto (1994,
p.13), que entende a Didatica como o “estudo das teorias de ensino e de aprendizagem
aplicadas ao processo educativo que se realiza na escola bem como dos resultados obtidos”.
Para Moraes (2008, p. 152), a Didatica “procura regular, na pratica, os processos de ensino-
aprendizagem a partir de processos realistas, factiveis e adaptados a cada situacdo e ao
contexto no qual os processos educacionais acontecem”. J4 a autora Candau (2012) busca
entender a Didatica na perspectiva multidimensional, ou seja, na articulacdo entre as
dimensGes técnica, humana e politica do processo de ensino-aprendizagem, como reitera: “o
objeto de estudo da Didatica é o processo de ensino-aprendizagem. Toda proposta didatica
estd impregnada, implicita ou explicitamente, de uma concep¢do do processo de ensino-
aprendizagem” (CANDAU, 2012, p. 14). E perceptivel que, mesmo com as singularidades das
concepcbes de didatica apresentadas, todas tém em comum O processo de ensino-
aprendizagem como centralidade do objeto.

Na perspectiva de Candau (2012), o aspecto politico-social envolve toda a préatica
pedagdgica, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem € situado, acontece numa
cultura especifica, com pessoas concretas, pertencentes a uma classe social definida e, assim
sendo, a condicdo politico-social lhe é inerente. Essa visdo € também compartilhada por Freire
(2001, 2003, 2005), quando defende que a educacédo ndo é neutra, pois ha sempre um contexto
socio, politico, historico e cultural, que vai delineando os contornos das finalidades
educacionais de forma explicita ou implicitamente.

Assim, nesta pesquisa, para compreender o objeto de estudo “Mediacdo didatico-
pedagdgica”, intenta-se situa-lo na Didatica como ciéncia do ensino, buscando entender que
mediar € uma acdo inerente ao trabalho docente e, como tal, ndo pode ser estudada de forma
desvinculada do processo de ensino. Nesse entendimento, para estudar a mediacdo que é
realizada pelo professor na escola, faz-se necessario compreendé-la e ancora-la dentro de dois
processos que sdo interdependentes, embora sutilmente distintos, o ensino e a aprendizagem.
Nessa imersdo, D’Avila (2021, p. 30) ratifica que “o processo de ensinar é mediacional”.
Libaneo (2006, p. 15-16), por sua vez, advoga que “a atividade principal do profissional do
magistério é o ensino que consiste em dirigir, organizar, orientar e estimular a aprendizagem
escolar dos alunos”. O autor também defende que “o trabalho docente é parte integrante do
processo educativo mais global pelo qual os membros da sociedade sdo preparados para a

participagdo social”.
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Nesse caminhar, entender a mediagdo por esse viés implica reconhecer que, em funcéo
do processo de ensinar e de suas condi¢des, faz-se necessaria a formacao tedrica e pratica dos
professores, buscando mobilizar conhecimentos cientificos e pedagdgicos necessarios a acdo
de ensinar. Como afirma D’avila (2021), quem ensina, ensina algo a alguém. Desse modo,
para ensinar, pressupde-se que ha saberes especificos, 0s quais sdo necessarios a préatica
educativa, como elucida Freire em sua obra “Pedagogia da Autonomia (2001)”. Segundo 0
autor, ensinar exige rigorosidade metddica, exige pesquisa, respeito aos saberes dos
educandos, criticidade, estética e ética, exige corporeificacdo das palavras pelo exemplo,
exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo, reflexdo critica
sobre a prética. Dessa forma, ensinar, ainda segundo Freire (2001), exige bom senso,
humildade, tolerancia, convic¢do de que a mudanca é possivel, exige também curiosidade,
seguranca, competéncia profissional, comprometimento, tomada consciente de decisdes, entre
outros saberes que 0 autor suscita como necessarios a pratica educativa.

Nesse entendimento, as ideias de Freire corroboram com as de D’Avila quando esta
defende que, para ensinar, o professor necessita de saberes pedagogico-didaticos que sao
estruturantes da profissio e presidem & sua pratica pedagogica. Para D’Avila, (2018, p.
22),esses saberes advém da “formac¢ao docente ¢ do exercicio da docéncia e dizem respeito as
habilidades, aos conhecimentos e as atitudes mobilizados como respostas as situaces do
cotidiano escolar”. A autora ainda adverte que assumir a docéncia, desconhecendo os saberes
pedagogicos e didaticos “pode ocasionar uma série de problemas de ordem pedagdgica
didatica e também de ordem sociopolitica. [...] uma pratica docente que revela
desconhecimento epistemologico [...] reverbera na escolha de métodos e demais formas de
atuacdo em sala de aula” (2018, p. 22).

Nesse sentido, tomando por base o estudo da Didatica, é possivel perceber que 0s
modos de desenvolvimento da acdo pedagogica na escola ndo podem ser compreendidos fora
do seu contexto, uma vez que existe um arcabouco de saberes cientificos e pedagdgico-
didaticos que fazparte do campo de conhecimento da ciéncia do ensino, justificando a inter-
relacio que a mediacdo didatico-pedagdgica ocupa nesse Processo e que precisa ser
compreendido e reflexionado no ato de ensinar.

Entretanto, se o trabalho docente, ou seja, a efetivacdo da tarefa de ensinaré uma
centralidade do trabalho pedagdgico do qual a Didatica se ocupa, logo, a mediagdo didatico-
pedagogica é uma acdo docente diretamente relacionada a Didatica. Assim, na acdo de mediar
estdo presentes o0 ensinar e 0 aprender, o professor e 0 aluno como parte inerente ao processo

educativo. Nesse processo, o professor € o mediador entre a aprendizagem e 0 ensino, 0



29

articulador entre o objeto do conhecimento e o aluno, sendo a aprendizagem um processo
mediado. Essa mediacdo é feita ndo sO pelo professor, mas também pelos elementos da
cultura, sobretudo da linguagem. Assim, 0 bom ensino precede o desenvolvimento, nas
palavras de Vygotsky (2010,1991).

Sendo assim, se observar as definicbes da Didatica discorridas pelos autores
supramencionados no inicio deste texto, percebe-se que hd uma confluéncia de ideias entre 0s
mesmos, considerando a Didatica como ciéncia do ensino e apontando que esta se relaciona
com varios elementos que compdem a pratica educativa.Dentre estes, pode-se destacar 0
trabalho docente, assim como orienta 0 ensino, a pratica pedagdgica na perspectiva dos
conhecimentos teoricos e préaticos, considerando as dimensdes cultural, politico, social,
técnica e humana, dando a categoria mediagdo a posicdo de entremear 0s processos deensino e
aprendizagem de modo que estes cumpram suas finalidades especificas. Segundo Vygotsky
(2010), o aprender nao é imediato, € mediatizado pela cultura, pela linguagem, pela histéria

de vida de cada aprendente, portanto, o professor, como mediador extrinseco, deve

[...] ajudar, sim, o aluno a ter gosto pelo aprender, a suscitar motivos no
aluno, mas isso requer, de forma crucial, que ele domine rigorosamente o
contetido gue ensina e 0s processos investigativos ligados a esse contetdo. E
mais, para mediar a mediacdo cognitiva, isto é a relacdo do aluno com o
conhecimento, ele precisa desenvolver suas competéncias do pensar por
meio dos conteddos e a capacidade de acompanhar criticamente as
constantes mudancas e inovacdes no seu campo, bem como avaliar sua
pratica profissional. [...] o professor precisa ter consciéncia dos motivos para
ensinar como condicdo para conseguir captar o caminho do desejo de
aprender no aluno [...] (LIBANEO, 2013, p.14)

Por essa razdo, € importante estudar a mediacdo que o professor pratica na escola, na
perspectiva da ciéncia que estuda o ensino, uma vez que esta se ocupa de todo o campo de
conhecimento da pratica pedagdgica, contemplando desde a formacéo inicial e permanente do
professor até os pormenores da sua acdo docente em sala de aula, local onde se efetiva o
trabalho pedagdgico. Desse modo, entender o conceito de mediacdo, entender a mediacao
didatica que pratica o professor sobre o aprender do aluno e como o professor pode fazer a
mediacdo da mediacdo cognitiva, ou seja, como o docente mobiliza os caminhos, o desejo de
aprender, como tornar o saber escolar em saber desejavel e assimilavel pelo aluno, sé faz
sentido se articulado ao processo de ensino-aprendizagem.

Nessa esteira reflexiva, buscando compreender a mediacdo didatico-pedagdgica a luz
da Didatica como ciéncia do ensino, recorre-se aos estudos de Libaneo (2006, 2012), D’avila

(2011, 2013, 2018, 2021) e Vygotsky (1991,2001,2010), entre outros, intentando
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compreendé-la como acéo integrante do trabalho docente, que ndo pode ser estudada fora do
contexto da ciéncia mais ampla, a Pedagogia, e, por conseguinte, da ciéncia do ensino, a
Didatica. Destarte, na subsecéo a seguir, serdo abordados, a fim de aclarar o objeto de estudo
da pesquisa, 0s conceitos de mediacdo didatica, mediacdo cognitiva e mediacdo pedagogica e
como estes contribuem para o construto da compreensdo da mediacdo didatico-pedagogica,

defendida nesse estudo.

2.1.1Mediacao didatico-pedagdgica: dimensao conceitual

2.1.1.1 Mediacdo didatica docente

O conceito de mediacdo didatica, nesta pesquisa, fundamenta-se nos estudos da
pesquisadora D’Avila (2013), tomando por base sua tese de doutoramento intitulada:
“Decifra-me ou te devorarei: 0 que pode o professor frente ao livro didatico?”. Em sua
pesquisa, a autora aponta um estudo minucioso sobre a categoria mediacdo, mergulhando
desde a etimologia da palavra, situando-a no ambito do processoensino-aprendizagem,
percorrendo as teorias pedagogicas, as quais apontam que essa categoria foi sendo
incorporada a pratica, sob diversos enfoques, tais como, sociais, politicos, culturais e
econémicos, conforme os contextos histéricos da educacéo brasileira.

Em seus estudos, a autora explica, inicialmente, o conceito de mediacdo,
demonstrando que suas raizes etimoldgicas estdo assentadas na acepcao grega e no latim.
Dessa forma, conhecer a etimologia da referida categoria é relevante, sobretudo para
compreendé-la no ambito do processo ensino-aprendizagem. Outrossim, em seu estudo, a
autora faz um passeio instigante, mostrando como a mediacdo se faz presente no seio das
relacBes humanas e sociais e esclarece que os estudos de mediacdo e pratica pedagodgica, no
Brasil, estdo ancorados no ideario marxista, fomentado por um grupo de professores e alunos
do Programa de Pds-Graduacdo em Filosofia da Educacdo, da Pontificia Universidade
Catdlica- PUC de S&o Paulo, vinculados ao filésofo Dermeval Saviani, entre os anos 1970 e
1980, os quais buscaram refletir o fenbmeno educativo na perspectiva do materialismo
dialético e focaram, didaticamente, em estudar o papel da educacdo escolar como atividade
mediadora no bojo da sociedade de classes. Ja para a compreensdo da mediacdo escolar de
natureza didatica, a autora ancora-se no pensamento de Candau (1983) e Libaneo (1986,
1990), os quais, a partir do movimento critico de revisdo da didatica, buscam a superagéo da

visdo instrumentalista do ensino e passam a tratar a ideia da didatica numa abordagem mais
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avancada, como conhecimento da mediac&o. Nessa perspectiva, D’Avila (2013, p.33) advoga
que “a ideia de mediag&o [...] repousa sobre a compreensdo da pratica educativa escolar como
pratica social mediadora”.

Partindo desse pressuposto, apresenta-se o conceito de mediacdo didatica a luz dos
estudos da pesquisadora supramencionada, por ser esse conceito basilar para o estudo que ora
se desenvolve. Sendo assim, torna-se relevante compreender o conceito de mediacdo para
evitar equivocos e ndo confundir mediacdo didatica com mediacdo pedagdgica, pois, apesar
de parecer sindbnimas ndo o sdo. A didatica é a ciéncia que estuda o ensino, enquanto que a
Pedagogia é a ciéncia que estuda o fendmeno mais amplo e mais complexo, que € a educacao.
Sendo assim, a Didatica é a disciplina cientifica da Pedagogia, tanto que nos cursos de
graduacdo em Pedagogia, a Didatica € uma disciplina que faz parte da grade curricular.
Assim, a mediacdo didatica que sera discutida neste estudo € aquela que pratica o professor na
relacdo direta com o estudante no sentido de produzir aprendizagem. E quando o professor
medeia 0 conhecimento, criando as condigdes para proporcionar aprendizagem ou

aprendizagem para os estudantes. Sobre mediacio didatica, D’Avila (2013), afirma que esta

Consiste, pois, em ajudar uma outra pessoa (ou conjunto de pessoa) no
processo de reconhecimento, por exemplo, das caracteristicas fisicas ou
sociais dos objetos de conhecimento, selecionando-os e organizando-os. A
mediacdo didatica, por assim dizer, consiste em estabelecer as condicdes

ideais a ativacdo do processo de aprendizagem. (D’AVILA, 2013, p. 54-55)
Para a autora, nesse processo de ensinar e aprender, o professor € um mediador de
saberes, um dinamizador dos processos de ensino e aprendizagem e espera-se que a acdo do
docente como mediador “possa se constituir como sujeito capaz de provocar uma relacao de
encantamento, de seducdo, entre aprendentes e objetos de conhecimento”(2013, p. 57).
Destarte, a autora busca esclarecer que a mediacdo que pratica o professor sobre o aprender
dos estudantes ¢ uma mediacdo de carater didatico, uma vez que este deve despertar, provocar
e estimular o desejo do estudante em aprender. Entretanto, para que isso aconteca, o professor
também precisa estar imbuido do desejo de ensinar, porque, ao contrario, ndo conseguiria
proporcionar o aprender. Nesse entendimento, o professor Libaneo(2013, p.12) ratifica que,
“no interior, pois, da mediacdo didatica inclui-se o desejo de aprender e de ensinar, assim
como a satisfacdo desse desejo”. E questiona: “Como o professor pode aprender a fazer a
mediacdo da mediagdo cognitiva? Como se mobiliza o desejo e os caminhos de sua
satisfacdo?” Dito isto, o autor d4 a chave para entender que ensinar, ou melhor, despertar no

outro o desejo de aprender, de saber, requer de quem ensina, nesse caso do professor, saberes
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especificos de modo que, através da mediagdo didatica, possa viabilizar a apropriacdo e a
construcdo de novos conhecimentos. Corroborando com essa ideia, D’Avila (2013) defende

que,

[...] a mediagdo docente, para além do saber fazer didatico fundamental ao
trato dos objetos de conhecimento- e do dominio do conhecimento, poderéa
incluir, ainda, um outro saber, de natureza ludica e sensivel, segundo o qual
o professor devera ser capaz de criar, competente e sensivelmente, suas
estratégias de ensino-aprendizagem, de modo a permitir que os alunos sejam
capazes ndo sO de assimilar conhecimentos, mas de produzir conceitos,
integra-los e extrapola-los, prazerosamente. (D’AVILA, 2013, p. 63).

Diante dessa afirmacdo, observa-se que o processo de ensino e aprendizagem é
mediacional e também mediado. E, pois, um processo circular, uma vez que, para o professor
ensinar, ele precisa estudar para alem dos saberes técnicos e pedagogicos, ja que ele precisa
saber também como se aprende, pois, do contrario, ndo conseguiria exercer sua funcao
docente. Bem, isso quer dizer que professor e estudantes sdo corresponsaveis pelo processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, ndo s6 o professor ensina, o estudante tambeém ensina. Assim
como, nesse processo, ndo sO o estudante aprende, mas o professor também aprende. O
professor aprende, por exemplo, a conhecer o perfil da turma, aprende a conhecer seus
estudantes e suas necessidades de aprendizagem, aprende com suas proprias experiéncias
docentes a desenvolver habilidades e competéncias para encontrar estratégias de promocéo a
aprendizagens significativas. Nesse sentido, o docente descobre, no processo, as suas proprias
lacunas formacionais. O processo de ensino-aprendizagem € mediacional, como anuncia
D’Avila, (2013, p. 38) “a mediacdo é uma categoria que expressa relagdes e vincula, pois,
momentos diferentes de um todo”.

Nas palavras da autora supramencionada, a compreensdo dos conceitos de mediagédo
didatica, aquela que pratica o professor, e de mediacdo cognitiva, aquela que liga o estudante
ao objeto de conhecimento, como a¢do precipua da acdo de ensinar representam um avango
significativo do trabalho docente, uma vez que a mediacdo do professor se concretiza no
desenvolvimento de suas acdes docentes no ato de ensinar no arcabou¢o da mediacdo didatica
no espaco da sala de aula. Sendo assim, na subsecdo que segue, apresenta-se 0 conceito de

mediacdo cognitiva a luz dos estudos de Vygotsky (1991, 2001, 2010), entre outros.

2.1.1.2 Mediagéo Cognitiva
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O processo de intermediar conhecimentos, de fazer ponte entre o objeto a ser
conhecido e a aprendizagem € o que se chama de mediacdo, conforme ja discorrido
anteriormente. No entanto, consideramos relevante ampliar as possibilidades de compreensao
do conceito de mediacdo, uma vez que a compreensdo dos conceitos, no campo da pratica
pedagogica, representa avancos no desenvolvimento do trabalho docente.

Nesse sentido, dialoga-se com os autores D’Avila (2013, 2020) e Vygotsky (1991,
2001, 2010) para compreender o significado de mediagdo cognitiva. A autora D’Avila (2013)
toma de empréstimo da teoria de Piaget (1964, 1969, 19702, b, 1997) e do préprio Vygotsky
(1991, 2001, 2010) o sentido de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo para elaborar o
conceito de mediacdo cognitiva. Para Lenoir (2011), existem dois processos de media¢cdo: um
que liga o professor formador a relagdo sujeito-objeto, que ele chama de mediacéo didatica e

outro, que liga o sujeito-aprendiz ao objeto de conhecimento. Como explica:

[...] a mediagdo, entendida no sentido estrito, intervém como dimensdo
intrinseca da relacdo “sujeito-objeto”; ¢ um dado de sua estrutura e ndo
somente a forma de analise deste objeto (ou de sua manipulacdo). A
mediacdo intervém como modalidade na determinacdo da estrutura do
objeto, como intermediario constitutivo do sujeito e do objeto. (LENOIR,
2011, p.23)

A mediacdo cognitiva diz respeito a pessoa que aprende numa relacdo e contexto
espaco-temporal. A relagdo que o sujeito estabelece com o saber. Essa relagdo esta ou esteve
ancorada no saber de outrem, “a relagdo com o saberé, portanto, duplamente mediatizada:
uma mediacédo de ordem cognitiva (onde o desejo desejado é reconhecido pelo outro) e outra
de natureza didatica, que torna o saber desejavel ao sujeito”. (D’AVILA, 2013, p. 49).

Nesse entendimento, torna-se relevante compreender a media¢do cognitiva como um
processo intrinseco ao sujeito aprendente. Ele é mobilizado pelo professor, ou seja, o
professor aguca o desejo de aprender do aluno, desperta seu desejo pelo objeto de
conhecimento (esse objeto de conhecimento precisa também fazer parte do seu objeto de
desejo de aprender), para que 0 mesmo possa estabelecer relagcdes, fazer associacfes com o
conhecimento ja existente em sua estrutura cognitiva, para assim ancorar as novas
aprendizagens. Dizendo de outro modo, o papel de levar o objeto novo ao subsuncor que ja
possui € um movimento interno, é papel do aluno. Nesse processo, é relevante considerar toda
a bagagem do aluno, a estrutura cognitiva, afetiva, social e a sua histéria de vida, uma vez que
guanto mais 0 novo conhecimento estiver ancorado nas grandes estruturas, mais significativa
é a sua aprendizagem. Nessa esteira, é possivel pensar no papel mediador do professor como

um provocador, como um sedutor entre aprendente e objetos de conhecimento.
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Assim, todo processo de objetivacdo cognitiva, do ponto de vista da dialética
do real, realiza-se na interacdo entre 0s seguintes trés componentes de base:
primeiramente o sujeito humano, sujeito produtor do conhecimento do real e
transformado em retorno pelo processo cognitivo que ele realiza; em
segundo lugar, o objeto de conhecimento construido, circunscrito e definido
como objeto de estudo desejado; em terceiro lugar, a relacdo cognitiva (a
mediagdo), constitutivo de um e de outro, o sujeito forma o termo ativo da
relagdo. (LENOIR, 2011, p. 25-26)

Entender o conceito de mediacdo cognitiva é essencial a acdo docente. E entender
como a aprendizagem se deslinda, numa acdo de corresponsabilidade, que desperte o desejo
de saber e aprender do aluno. Compreender esses conceitos € relevante na acdo docente para
dar sentido a mesma. O conceito de mediacdo semibtica, processos de significacdo sob a lente
de Vygotsky, €, talvez, uma das suas contribuicdes mais relevantes no campo educacional.
Possuidor de uma vida breve (1896-1934), faleceu aos 37 anos, muito jovem, mas deixou uma
producdo intelectual intensa e significante que agrega a varias areas do conhecimento,
principalmente no campo da psicologia e pedagogia.

Desse modo, as implicacfes de sua teoria sdo estudadas até hoje ndo como produgéo
pronta e acabada, mas como uma producdo interrompida precocemente, que repercutem no
contexto educacional, suscitando e inspirando novas investigacdes. O conceito de mediacéo
apresentado em seus estudos € a base fundante desta subsecao.

De base marxista, Vygotsky utiliza a metafora do conceito de trabalho de Marx para

dar origem ao conceito de mediagdo. Assim, ele escreve,

‘A razao!, ¢ tdo engenhosa quanto poderosa. A sua engenhosidade consiste
principalmente em sua atividade mediadora, a qual, fazendo com que o0s
objetos ajam e reajam uns sobre 0s outros, respeitando sua propria natureza
e, assim, sem nenhuma interferéncia direta no processo, realiza as inten¢Ges
da razdo’. [...] Esta analise fornece base solida para que se designe o uso de
signos a categoria de atividade mediada, uma vez que a esséncia do seu uso
consiste em os homens afetarem o seu comportamento através dos signos. A
funcdo indireta (mediada) em ambos os casos, torna-se evidente [...]
(VYGOTSKY, 2010, p. 54)

Com base nessas reflexbes, Vygotsky mostra que a acdo humana pressupde uma
atividade mediada para transformé-la e, para tal, o0 homem utiliza signos. Nesse sentido, se
toda acdo humana é mediada, entdo a aprendizagem acontece numa acdo mediada através da
interacdo entre pessoas adultas mais experientes e entre pares, através de signos e
instrumentos. Em um singelo organograma apresentado na pagina 54 do livro, A formagéo
Social da Mente (2010), ele mostra o seguinte desenho para deixar mais claro como acontece

0 Processo.
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Atividade mediada

Signo Instrumento

Conforme o autor nos apresenta, a atividade mediada € constituida por dois elementos:
signo e instrumento. Em suas palavras, “essas atividades sao tao diferentes uma da outra, que
a natureza dos meios por elas utilizados ndo pode ser a mesma”. (2010, p. 55). As diferencas

consistem nas diferentes maneiras que elas orientam o comportamento humano.

[...]JA funcdo do instrumento € servir como um condutor da influéncia sobre

0 objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve necessariamente
levar a mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade
humana externa é dirigida para o controle e dominio da natureza. O signo,
por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da operacdo psicologica.
Constitui um meio da atividade interna, dirigido para o controle do préprio
individuo; o signo € orientado internamente.(VYGOTSKY, 2010, p. 55)

A partir desses apontamentos, convém, contudo, salientar que, na mediacao
desenvolvida no ambiente escolar, pode-se considerar a linguagem escrita, por exemplo,
como um signo, no qual o professor, na intencdo de mediar acGes que oportunizem
aprendizagens, utiliza alguns instrumentos, como cadernos, computadores, Videos,
equipamentos, entre outros. Sendo assim, 0s signos sao de ordem psicologica, como palavras,
conceitos e géneros do discurso que provocam transformacdo comportamental. Isso significa
dizer que a mediacdo tem impacto no desenvolvimento humano, sobretudo porque o0s
instrumentos carregam a cultura material e o conhecimento historicamente elaborado. O
instrumento serve para que o individuo transforme a natureza interna, enquanto o signo esta
ligado ao psicologico, orienta 0 que € interno, auxilia na resolucdo de problemas, como
lembrar, planejar, comparar, representar, entre outras acGes. O autor defende que, para
internalizacdo desses conceitos, é preciso que haja interacdo nas palavras do autor (2010, p.
56) a internalizacdo ¢ a “reconstrucdo interna de uma operagdo externa”.

Nesse sentido, a mediacdo, na concepcao vygotskyana, estabelece uma ligacdo na qual
0 signo, a atividade e a consciéncia interagem, socialmente; essa compreensao é o que se
denomina de mediacdo cognitiva. Os estudos de Vygotsky (1991) mostram que o

desenvolvimento mental e social da crianga acontece por meio de atividade mediada. Nesse
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caso, 0 professor pode problematizar para que o estudante construa conhecimento. O docente
deve desafiar e estimular o discente a constituir-se sujeito ativo no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Para Pimentel, (2012, p. 77) “a acdo na ZDP favorece o
desenvolvimento de processos metacognitivos que promovem a regulacéo e o controle de suas

proprias fungdes psiquicas”. Sobre isso, Vygotsky (2010) defende que,

O uso de meios artificiais - a transicdo para a atividade mediada - muda,
fundamentalmente, todas as operagdes psicolégicas, assim como o uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo
interior as novas fungdes psicoldgicas podem operar. (VYGOTSKY, 2010,
p.56)

Nessa linha de pensamento, nota-se que o homem é capaz de construir representacdes
mentais que sdo capazes de substituir os objetos do mundo real. Com isso, é possivel fazer
relagbes mentais na auséncia dos objetos, ou ainda, é possivel aprender por meio da
experiéncia do outro. A esse tragco evolutivo da atividade psicologica, Vygotsky (2010)
chamou de funcdo psicoldgica superior. S&o essas varias fases da operacdo com o uso de
signos e instrumentos que Vygotsky chamou de atividade mediada. Buscando uma
compreensdo mais ampla da categoria mediacdo, na subsecdo a seguir, tratar-se-a4 o conceito

de mediacédo pedagdgica.

2.1.1.3 Mediacgdo Pedagodgica

A mediacdo pedagdgica é entendida numa perspectiva mais ampla, que envolve a
mediacdo didatica docente e a mediacdo cognitiva discente. A mediacdo pedagdgica aborda
também um carater sociopolitico mais extensivo e complexo, que complementa a
compreensdo de mediacdo no contexto escolar. A mediacdo pedagogica estad relacionada a
ciéncia da educacdo, que é a Pedagogia. A mediacdo didatica mantém uma relacdo de
interdependéncia com a mediacdo pedagdgica, no sentido que a Pedagogia € o campo de
conhecimento da educacdo onde se institui os fundamentos da ciéncia, da pratica do professor

e os fundamentos do ensinar e do aprender. Nas palavras de Pimenta e Lima (2010),

[...] a Pedagogia, como campo teérico da pratica educacional que ndo se
restringe a didatica da sala de aula nos espacos escolares, mas estd presente
nas acOes educativas da sociedade em geral, possibilita que as instituicdes e
os profissionais cuja atividade est4 permeada de a¢Bes pedagdgica a fim de
compreender e alargar a visdo das situacfes concretas nas quais realizam seu
trabalho, de modo que nelas imprimam a direcdo de sentido, a orientacdo
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politico-social que valorizam, para transformar a realidade. [...] (PIMENTA,;
LIMA, 2010, p. 154)

Dessa forma, pensar em mediacdo pedagdgica implica pensar numa dimensdo macro,
que envolve politicas educacionais, diretrizes curriculares, teorias e concepg¢des da educacdo,
relacdo interpessoal, acdo intencional e planejamento, elementos didéaticos-pedagdgicos,
relacdo entre os processos de ensinar e aprender, relacdo entre os processos de aprendizagem
e desenvolvimento humano, bem como 0s processos que compdem a sociedade. A mediagéo
pedagdgica € a que pratica a escola enquanto a organizagdo, a instancia social. E a mediagéo
mais abrangente que pratica os curriculos.

Ampliando a compreensdo do conceito de mediacdo pedagdgica, numa perspectiva
dialogica e bidirecional, Freire (2001, p.26) esclarece que “ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa”. Sendo assim, a mediagdo pedagogica € um processo de interacdo, dialdgico, no
qual tanto professor quanto aluno aprendem e ensinam juntos, em co-construgdo, pois “quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2001, p.25). Por
isso, a mediacdo pedagdgica, na escola, deve ser planejada intencionalmente. Para tanto, é
preciso que o professor elabore a¢bes que suscitem o desenvolvimento das fungbes superiores
dos alunos, visto que a aprendizagem se efetiva por meio da interacdo, da compreensao e nao
por memorizacdo. Dessa forma, o professor € um agente mediador relevante no processo
ensino-aprendizagem, pois ele faz a mediacdo da relacdo que o estudante precisa estabelecer
com o objeto de conhecimento, no entanto “ndo cabe apenas ao professor o papel de exercer a
mediacdo para a construcdo de significados, mas os sujeitos aprendentes também poderdo
cooperar entre si processo de construg¢ao de novos conceitos”, [...] (PIMENTEL, 2012, p. 83).

Nessa tessitura, a partir dos conceitos de mediacdo aqui apresentados, traz-se uma
breve sintese na tentativa de melhor compreendé-los e, assim, desenvolver com afinco essa
investigacdo. Diante do exposto, infere-se que a mediacdo didatica docente € uma acgdo
propria do professor. Sdo atos que o docente desenvolve para aproximar o novo conhecimento
ao aluno, é uma acdo extrinseca, ou seja, € externa ao aprendente. Enquanto a mediacao
cognitiva € intrinseca, pois diz respeito a uma acdo interna, que acontece na estrutura
cognitiva. E acdo do aluno, e é papel deste associar o objeto de conhecimento novo & sua
propria estrutura cognitiva, fazendo associacdes, assimilando-o0. Ja a mediacdo pedagdgica é
também uma acdo externa, que envolve toda a articulacdo, intermediacdo do mundo exterior
da educacdo, as abordagens pedagogicas, os curriculos, as praticas, 0 movimento do professor

para ensinar e do aluno para aprender, envolve a intencionalidade, a reciprocidade, o
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significado, envolve também as duas anteriores, numa dimensdo sociopolitica e cultural do
ato de conhecer.

Desse modo, opta-se por utilizar o termo mediacdo didatico-pedagogica, por
compreender que, na a¢do de ensinar com fomento a aprendizagem, o docente se apropria dos
conceitos supramencionados e vai além, uma vez que ndo basta somente aproximar o novo
conhecimento ao estudante, estimulando-o a fazer associa¢Bes deste a sua estrutura cognitiva,
como também nédo é o bastante ter o conhecimento das politicas educacionais,das abordagens
pedagogicas, das diretrizes curriculares, e dimensfes sociopolitica, econdmica e culturaldo
contexto educacional. Faz-se necessario todo esse arcaboucgo de saberes,numa perspectiva de
conscientizacdo e tomada de decisdo por parte do docente, para que, de fato, se realize a
mediacdo didatico-pedagogica em sua dimensao macro.

O docente precisa ter conhecimento cientifico, didatico e pedagogico. Alem disso,
precisa ter conhecimento da realidade dos estudantes de sua classe, de como se aprendee,
sobretudo, terconsciéncia de sua agdo em sala de aula, para planejar e desenvolver préaticas de
mediacdo didatico-pedagogicana expectativa de estimulo e promocéoas aprendizagens
significativas.E nesse entendimento que se defende, nesse estudo, o uso do termo mediac&o
didatico-pedagdgica,compreendendo que, para que esta se efetive, € preciso ndo sO 0s
conhecimentos especificos da docéncia ou do desenvolvimento humano, mas também é
preciso que haja, especialmente, rupturas e novos compromissos com o ensinar e o aprender.

Sendo assim, a mediacdo realizada no contexto do ensino remoto para alunos, no
processo de construcdo de leitura e escrita, que € objeto de estudo dessa pesquisa,
demandou/demanda novos saberes, tanto por parte dos professores quanto dos alunos. O
atravessamento que a pandemia fez no ensino e, consequentemente, no processo de
aprendizagem tem se mostrado desafiador. Desse modo, € relevante compreender as praticas
de mediacdo didatico-pedagdgica desenvolvidas nesse contexto, considerando a escola como
espaco do fazer docente viavel a transformacao social. Nesse caminhar, na proxima secdo, a
mediacdo sera discutida, na perspectiva de umaacdo (trans)formadora na pratica docente a

partir dos elementos que a constituem.

2.2 ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA MEDIACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

A educacdo € processo essencial para o desenvolvimento e a humanizagdo do ser

humano. E a forca motriz para o desenvolvimento da sociedade. Sendo assim, a escola tem
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um papel significativo de socializar e democratizar o conhecimento, bem como, de promover
0 desenvolvimento moral e ético dos estudantes.

A proposito, a acdo de ensinar é uma acdo secular que, ao longo da histéria, foi
mudando seus paradigmas. Deixou de ser um oficio controlado pela igreja e tornou-se uma
acdo mais complexa, com saberes especificos, exigindo do professor, além de conhecimento,

reflexividade. Na opinido de Guimaraes (2011),

A docéncia como atividade de ensinar envolve toda a amplitude que o
conceito de ensino contém, ou pode conter, dependendo da concepcdo que
Ihe é atribuida. Ensino, por exemplo, como atividade educativa, inserida na
préatica social, em que o aluno desenvolve, ativamente, conhecimentos,
habilidades diversas (cognitivas, motoras...) formas de conhecer e interagir
com o mundo, convicgbes e modos de agir pela mediacdo (diga-se, ajuda
pedagdgica) do professor [...] (GUIMARAES, 2011, p.19)

O autor nos concede a chave para pensar a docéncia como uma atividade educativa
situada numa pratica social que envolve o ensinar e o0 aprender no contexto do lugar em que
esta se produz enquanto profissdo, a escola. A escola é uma instancia social permeada por
relagbes humanas, culturais e afetivas, que possibilitam a apropriacdo do conhecimento
produzido historicamente, que favorece o desenvolvimento da consciéncia e da constituicéo
do sujeito. E também, na escola, que a profissionalidade docente se constitui, através do
exercicio da docéncia.

E na acdo docente, (inter)mediada pela relagdo teoria, pratica e reflexividade, que o ato
de ensinar se consuma. Nesse sentido, traz-se para o debate a relevancia dos referidos
elementos como constituintes da mediacdo docente. Entendendo a mediacdo como uma
categoria relevante ao processo de ensino-aprendizagem, ndo € possivel compreendé-la
desvencilhada da relacéo teoria e pratica.

A teoria ampara a pratica em razdo daquela fornecer o embasamento para que esta se
efetive. Dito de outra maneira, para se tornar profissional, faz-se necessario um periodo
formativo, desenvolvido através de estudo, pesquisa e experimentacdo e, apds esse periodo, 0
estudante se torna um profissional. Na docéncia, essa formacdo é considerada a formacéo
inicial, a qual municiara o novo profissional docente de saberes pedagdgicos necessarios para

a efetivagdo da sua prética. Na visdo de D’Avila, os saberes pedagogicos

[...] sdo aqueles que provém da formacdo docente e do exercicio da docéncia
e dizem respeito as habilidades, conhecimentos e atitudes mobilizados como
respostas as situacdes do cotidiano escolar. Desde os elementos pré-processo
de ensino, como as acOes de pesquisar e planejar, por exemplo, aos
elementos presentes no ato de ensinar — gerir uma classe, interagir
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verbalmente, mediar didaticamente os conteidos, etc. — e p6s-processo de
ensino — avaliar, replanejar —, os saberes pedagdgicos sdo estruturantes da
profissdo. Ou seja, sem eles ndo ha como exercer a docéncia. (D’AVILA;
LEAL, 2015, p. 471)

Partindo desse pressuposto, entende-se que esses saberes estruturam a pratica
pedagogica. Assim, ter o conhecimento técnico de como ensinar, de como se aprende e dos
desafios que circundam a profissdo docente, ira possibilitar a esse novo professor
desempenhar melhor a sua prética, se este buscar articular os conhecimentos pedagdgicos
adquiridos ao longo da formacao inicial com o exercicio da profissdo. D’Avila e Leal (2015),
inspirados por Gauthier (2002), apontam como saberes necessarios a acao docente (acdo aqui
entendida como mediacdo docente- conceito discutido na se¢do anterior) saberes da mediagéao
de classe e saberes da mediacédo de disciplina. O saber da mediacéo de classe apontado pelos
autores diz respeito a forma como o professor mobiliza a classe para construir conhecimento,
esté relacionado a estimular a participacdo verbal, criar um ambiente afetivo e de confianca,
administrar o tempo da aula, estimular o trabalho em grupo, entre outros. Enquanto o saber da
mediacdo de disciplina, como o nome induz, diz respeito aos conteudos da disciplina, a
selecdo da metodologia que utilizard, ao planejar a aula, contextualizar o assunto, utilizar
recursos, dominar o conteudo da aula, entre outros.

Nesse sentido, a docéncia é considerada uma profissdo complexa, porque, situada
num contexto historico, social, cultural, politico e econdmico, tem saberes especificos e
plurais, que exigem rigor cientifico e pesquisa, além de ser uma especificidade humana, é
permeada de intencionalidades, pois nunca € neutra. Exige, também, conhecimentos
transversalizados pelas teorias pedagogicas que, ao longo da historia, foramapresentando um
certo deslocamento de lugar tanto do professor como do aluno, enquanto sujeitos do processo,
assim como das praticas pedagogicas utilizadas.

Pensar por esse viés implica reconhecer a relevancia ndo sé da formacao inicial como
da formacdo continuada para a compreensdao da relacdo teoria, pratica e reflexividade no
processo de mediacdo na sala de aula. Com isso, a formagdo continuada vai possibilitar ao
professor buscar superar as lacunas da formacdo inicial e se aprofundar nos desafios que
emergem da préatica pedagdgica no cotidiano da sala de aula.

O pesquisador portugués, Antonio NoOvoa (2019), destaca a relevancia da formacéo
dos professores, chamando atencdo para pontos relevantes a serem considerados no processo
formativo. O autorcircunscreve que o desenvolvimento profissional do professor deve ser

organizado em trés momentos: formacdo inicial, a inducdo profissional e formacgéo
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continuada. Na formagéo inicial, advoga em favor da existéncia,nas universidades, de uma
casa comum da formagao e da profissdo. “Nesta casa comum faz-se a formagéo de professores
a0 mesmo tempo que se produz e se valoriza a profissio docente”. (NOVOA, 2019, p.9). O
pesquisador aponta a importancia da articulagéo entre a universidade e a escola de forma que
a escola seja 0 campo da residéncia docente para o futuro professor aprender o exercicio da
profisséo in locus, como acontece nos cursos de medicina, por exemplo. No Brasil, temos
uma experiéncia semelhante a partir da iniciativa do governo federal em parceria com a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado em 2007, desenvolvido nos
cursos de licenciaturas e o programa Residéncia Pedagogica (RP), criado em 2018, para 0s
cursos de Pedagogia. Os referidos programas tém por objetivo o aperfeicoamento da formacéo
pratica do licenciando, oportunizando sua imersé@o no contexto escolar da educacdo bésica a
partir da primeira e da segunda metade do seu curso, respectivamente PIBID e RP, sob a
orientacdo de um docente da sua instituicdo formadora.

Outro aspecto que o pesquisador portugués considera relevante € que o professor
recém formado, ao chegar a escola, para o exercicio da docéncia, nos primeiros anos, seja
apoiado por um professor mais experiente, como forma de monitoria, de acompanhamento,
para que este professor mais experiente possa trocar os saberes da experiéncia com o jovem
professor, auxiliando-o na constitucionalidade da sua profissionalizagdo. “Este acolhimento e
acompanhamento implica mudancas mais profundas do que parecem a primeira vista na
organizagio das escolas e da profissdo docente”. (NOVOA, 2019, p. 10)

E o terceiro aspecto que o autor portugués destaca da formacdo de professor é que ela
aconteca com o foco na escola. Para ele, ndo adianta o professor participar de palestras, de
seminarios, de cursos e de acbes formativas se o foco ndo estiver situado em suas
necessidades formativas, “[...] é no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim,
pode cumprir o seu papel no desenvolvimento profissional dos professores” (NOVOA, 2019,
p. 10). O pesquisador alerta que a formagdo continuada é um trabalho pedagdgico que deve
ocorrer dentro da escola, na construcdo de novas praticas, no trabalho coletivo desenvolvido
pelas equipes pedagogicas. Todavia, ele ndo descarta a necessidade de formacéo
complementar, seja nas areas disciplinares que lecionam ou de dominios pedagogicos,
chamando atencédo que esta formag&o ndo deve ser confundida com a formagéo continuada.

Coerente com este ponto de vista, também a pesquisadora lzabel Alarcdo (2001)
argumenta que a profissdo docente significa aprender ao longo da vida e que o contato com a

escola permite estabelecer essa relacdo entre teoria e pratica. Nas palavras da autora, a missao
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do professor implica nesse casamento, entre 0s conhecimentos tedricos e a pratica a partir de
uma leitura observada e critica dos contextos.

Ja a professora/pesquisadora brasileira, Bernadete Gatti, (2016) chama a atengdo para
o aligeiramento das formagdes de professores no Brasil. Ela aponta que as diretrizes dos
cursos de formacdo acabam sendo muito extensas, genéricas e menos focadas, deixando de
lado a formacdo para a criacdo de ambiéncias que favoregcam a aprendizagem da profisséo.
Além disso,aponta que a formacdo continuada trabalha com uma necessidade suposta, ndo faz
grupo de discussdo para levantar as necessidades, ndo faz a formacdo do coletivo escolar e
ndo busca as demandas. A autora destaca que a formacao coletiva ajuda a criar a identidade da
escola, possibilitando que o coletivo docente se conheca e se ajude.

Nessa esteira reflexiva, Pimenta sinaliza que “a formacao de professores € um antigo e
caro tema em nossa historia” (2012, p. 34). Porém, é um desafio dos cursos de licenciaturas,
pois se trata de uma formacéo intelectual e ndo técnica, que reproduz conhecimentos. Logo, a
formacdo inicial ainda ¢ uma formacdo fragmentada. A autora aponta, ainda, a relevancia da
formacdo coletiva e que tenha a escola publica como objeto de estagio para o aperfeicoamento
da prética. Para ela, o licenciando precisa compreender a complexidade da escola, fazendo a
investigacdo dos problemas para encontrar ou ndo possiveis solucgdes

Nesse movimento de pensar a triade que constitui os elementos essenciais da mediacao
docente, (teoriac>pratica<sreflexividade), percebe-se a importadncia da formacdo na
constituicdo da profissionalidade docente, assim como a reflexividade como elemento
essencial a profissdo, conforme coadunam os autores supracitados. Nesse sentido, recorre-se
também aos estudos do educador Paulo Freire (2001, 2005), quando afirma que a formacéo
demanda do educador um exercicio permanente, enquanto sujeitos socios-historicos-culturais
do ato de conhecer. Ele sinaliza a competéncia técnico-cientifica e o rigor de que o professor
ndo deve negligenciar ao longo do desenvolvimento do seu trabalho. Para Freire, essa postura
auxilia na construcdo de um ambiente favoravel a producdo do conhecimento. Por isso, 0
educador afirma que, na “formac@o permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 2001 p. 43-44).

Paulo Freirealude que professores, para serem bem sucedidos nesse exercicio,
precisam parar e analisar a prdpria atuacdo, distanciando-se para compreender melhor,
abstraindo a prética e transformando-a em conceito para, em seguida, retornar as atividades
modificadas pela reflexdo. Assim, desenvolve inteligéncia pedag6gicae, ao mesmo tempo,

quanto mais o professor assume esse exercicio dinamico de reflexao critica sobre sua propria
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pratica, melhor ele percebe as razfes que o levam a se comportar de determinada maneira e,
mais, percebe-se capaz de tornar-se sujeito da propria mudanca. Na proposta de Freire, a
reflexividade esta assentada na agdo-reflexdo-acdo. No entanto, o autor argumenta que a
reflexdo sobre a pratica s6 € verdadeiramente consumada quando ha decisdo objetiva de
ruptura e novos compromissos.

De igual modo, ratificam o entendimento sobre a relevancia da reflexividade na agéo
docente os autores supramencionados (PIMENTA (2010), NOVOA (2019), ALARCAO
(2001). Ainda sobre o conceito de professor reflexivo, Libaneo afirma que o termo emerge, na
literatura brasileira, no final dos anos 70, nos paradigmas de formacdo de professores. Nos
anos 90, o conceito ganha outros contornos e, numa perspectiva critica-reflexiva, segundo
Libaneo (2011, p. 76) “o uso do termo reflexdo na formacao de professores foi incorporado
pelos educadores brasileiros a partir do livro de Antonio NOvoa, Os professores e sua
formacdo (1992). O livro apresenta a visdo [...] cujo o foco € conceber o ensino como
atividade reflexiva”. A partir desse periodo, surgiram varios entendimentos para a expressao

professor reflexivo. Ainda expondo sua concepcéo sobre o termo, Libaneo acrescenta:

A meu ver, os professores deveriam desenvolver simultaneamente trés
capacidades: a primeira, de apropriacdo tedrico-critica das realidades em
questdo considerando 0s contextos concretos da acdo docente; a segunda, de
apropriacdo de metodologias de acdo de formas de agir, de procedimentos
facilitadores do trabalho docente e de problemas de sala de aula. O que
destaco é a necessidade da reflexdo sobre a préatica a partir da apropriacéo de
teorias como marco para as melhorias das praticas de ensino, em que 0
professor é ajudado a compreender o seu préprio pensamento e a refletir de
modo critico sobre sua pratica e, também, a aprimorar seu modo de agir, seu
saber-fazer internalizando também novos instrumentos de agdo. A terceira, é
a consideracdo dos contextos sociais, politicos, institucionais na
configuraco das praticas escolares. (LIBANEO, 2011, p.83)

As reflexdes expostasrepousam sobre a relevancia fundamental que a triade
teoriac>praticacoreflexividade significam na pratica educativa, traduzidas como elementos
constituintes da mediacdo docente, no contexto da sala de aula. E a partir da busca incessante
pelo conhecimento e da acdo- reflexdo-acao, do dialogo, da troca de experiéncia e da pesquisa
que o educador se constitui enquanto profissional docente e, a partir de uma anéalise que é
individual, mas sim coletiva, podendo sistematizar suas praticas e, na partilha, encontrar
novas possibilidades. Na subsecdo seguinte, continua-se na busca por compreender esse
movimento de ensinar e aprender, dialogando sobre a mediagdo pedagdgica no cotidiano da

sala de aula.
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2.2.1 Mediacao didatico-pedagogica na sala de aula

A mediacdo atua como categoria medular na relacdo do homem com o mundo. Assim
sendo, ela ndo deve ser estudada desvencilhada de uma das ambiéncias centrais na qual se
materializa, isto €, a sala de aula. E impossivel pensar em compreender a mediagio
pedagOgica sem evocar 0s processos de ensinar e aprender, sem trazer para o debate 0s
sujeitos envolvidos diretamente nesse processo, professores e alunos e suas historias de vida e
fora do seu espaco de compartilhamento, a aula.

A sala de aula é um dos espagos de atuacdo e compartilhamento de conhecimento
entre professor e estudante. Por isso, precisa ser compreendida como parte inerente da
categoria mediagdo pedagdgica. E o espaco das interacbes, das trocas, da construcdo de
conhecimento. E o local onde os professores vio por a prova os saberes da mediagao de classe
e da mediacdo da disciplina (ja explicados anteriormente), uma vez que esse € 0 espago
concreto do exercicio da docéncia. Na sala de aula, existe uma diversidade de saberes
advindos das experiéncias da histdria de vida de cada um, das experiéncias de vida familiar,
das contradicdes culturais, sociais e econdémicas. Além disso, ha que se considerar, também, a
cultura familiar e a cultura escolar que atravessam a vida tanto dos professores como dos
estudantes.

O professor, realizando a mediacdo didatico-pedagogica como elemento
potencializador dos processos de aprendizagem, precisa considerar o aluno dentro do seu
contexto sécio, histérico e cultural. Deve planejar atividades que fomentem o seu
desenvolvimento, na perspectiva de criar condigdes para que 0s mesmos saibam exercer a sua
cidadania, sejam pessoas livres de manipulacdes e influéncias externas, saibam analisar e
interferir criticamente nos contextos. Nas palavras de Pimenta, ao se reportar aos estudos de
Ponce (1989), assim diz,

[...] a aula vai além das manifestacBes que nela se evidenciam, porque é
instrumento de transformagdo, sendo mediadora dos interesses de classes
sociais. A aula, em seu carater contraditério e de totalidade, pode ser
transformadora das préaticas e dos saberes. O carater politico da sala de aula
estd embutido no trabalho pedagdgico ali desenvolvido. Nesse sentido, a sala
de aula pode ser um dos espagos de que o professor dispGe para ajudar a
diminuir as desigualdades sociais. [...] (PIMENTA, 2010, P. 159)

Ainda nessa esteira reflexiva, Pimenta (2010) alude que

[...] a sala de aula €, ainda, um espaco de relacbes pedagogicas, onde todos
podem reconstruir o préprio conhecimento, buscar novas informacdes,
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sintetizar, criticar, fazer transposi¢6es, tirar conclusdes e, dessa forma, dar o
salto qualitativo para novos parametros, conceitos e reinterpretacdes da
realidade. (PIMENTA, 2010, p. 158)

E entendendo a sala de aula como o espaco de acéo e atuacdo do professor, onde se
materializa a mediacdo pedagogica na relacdo do ensinar e aprender, queatravés das pesquisas
desenvolvidas pelas autoras Fontana (1996) e Pimentel (2012), busca-se ampliar o
entendimento a respeito das formas do professor mediar a constru¢do do conhecimento na sala
de aula, ou seja, dar apoio, fornecer niveis de ajuda intencionais, planejadas de acordo com as
necessidades dos alunos, que possam proporcionar avangos no processo de aprendizagem,
criando condi¢des favoraveis para que ela aconteca.

Para tanto, as autoras tomam emprestado dos estudos de Vygotsky (2010, 2001, 1991)
e Bakhtin (2004) conceitos fundantes para nos ajudar a entender o processo da mediacéo
didatico-pedagdgica na sala de aula. De Vygotsky,elas trazem os conceitos de pensamento e
linguagem e, principalmente, como a linguagem vai ajudar na organizagdo do pensamento.
Enguanto que, dos estudos Bakhtiniano, capturam os mesmos conceitos do primeiro, dando
énfase ao estudo da palavra e ao cognitivo.

Para explicar a mediagdo didatico-pedagogica na sala de aula, Fontana (1996) busca,
nos estudos de Vygotsky (2001, 2010), compreender como 0 nosso cérebro funciona no
processo de aprendizagem. Para este autor, aprendemos a partir de duas funcdes, a primeira
denominada funcdes elementares mentais ou funcdes psicoldgicas elementares. E a nossa base
genética, pois é a partir dessa base que a construcdo do conhecimento sera realizada, € como
se fosse o fundamento, o lastro, o inicio que utilizamos para o desenvolvimento. Por meio
dessa base que se tem acesso ao conhecimento compartilhado pelas pessoas mais proximas de
ndés, ao nascermos, como 0s nossos familiares, amigos e sociedade. E a segunda base ele vai
chamar de funcdes mentais superiores ou funcdes psicoldgicas superiores. E nessa base que 0s
professores vao atuar, promovendo a troca com 0s pares da mesma idade, com pessoas de
idades diferentes e também vao incentivar o contato com diversos objetivos e instrumentos,
diferentes vivéncias, oportunizar que a crianca tenha muitos estimulos.

Para Vygotsky, aprendemos quando primeiro observamos tudo o que acontece no
nosso entorno e depois que absorvemos, internalizamos aquilo que é significativo para nos.
Nesse processo, ele explica que, primeiro, temos atividades interpessoais, ou seja, com outras
pessoas para, em seguida, ocorrer uma atividade intrapessoal, interior, 0 que o autor chama de
internalizacdo. Outro fator importante na aprendizagem, além de observar e imitar, é a

linguagem. Para o autor, todos 0s acontecimentos e vivéncias ganham significacdo a partir das
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atividades que sdo feitas com as palavras. “A palavra, com suas fungdes designativa, analitica
e generalizadora [...] € mediadora de todo o processo de elaboracéo da crianca, objetivando-a,
integrando e direcionando as opera¢des mentais envolvidas” (FONTANA, 1996, p. 15).
Pensando por esse Viés, sdo as palavras que possibilitam a organizacéo das ideias em
nossa mente, nos possibilita imitar, observar, reelaborar a informagdo e formular novos
conceitos. E como acontece a mediacio na sala de aula. Com isso, é importante que o trabalho
da escola e a forma como o professor media as situacOes de aprendizagem tenham como
objetivo o desenvolvimento das funges mentais superiores. Vygotsky explica que, para
alcancar o desenvolvimento intelectual, normalmente, passamos pelos seguintes passos:
pensamento sincrético, quando a linguagem é ainda ocasional, é o inicio do processo de
construcdo de fala. O segundo momento é o que ele chama de pensamento complexo, aqui ja
ha uma evolucdo, poisa crianga ja agrupa 0s objetos por tragos distintos e mutaveis, ja
consegue agrupar informagdes segundo determinadas caracteristicas.Nesta etapa, ja ha
superacdo do egocentrismo. Na terceira fase, a crianga chega ao pensamento conceitual, onde
ja é possivel fazer explicagdes e reflexdes de forma abstrata. Com isso, ha um
amadurecimento intelectual. Esse nivel mais elevado de pensamento vai envolver duas agdes:
a abstracdo (analise, a reflexdo) e a generalizacdo (sintese, resumo das informacdes). No
entanto, o autor chama a atencdo que nem todos vdo conseguir alcancar esse nivel de
pensamento, porque nem todos tém acesso as mesmas informac6es, nem utilizam os mesmos
recursos, ndo vivenciam as mesmas experiéncias, nem tém as mesmas oportunidades. Em

Fontana (1996), encontra-se o seguinte esclarecimento:

[...] a formag&o dos conceitos depende fundamentalmente das possibilidades
que os individuos tém (ou ndo) de, nas suas interacGes, se apropriarem (dos)
e objetivarem os conteldos e formas de organizacdo e de elaboracdo do
conhecimento historicamente desenvolvidos. Tanto assim que essas
diferentes formas de generalizagdo e de abstracdo ndo foram, e ainda ndo
sdo, acessiveis a todos os membros das diferentes sociedades [...]
(FONTANA, 1996, p. 14)

Diante do exposto, como fazer a mediacdo didatico-pedagdgica na sala de aula para
gue o estudante consiga fazer esse movimento de analise, abstracdo, agrupacao e classificacdo
das informacGes? A generalizacdo é ensinada pela palavra, ou seja, através do dialogo, dos
guestionamentos. Como ja dizia Freire (2005), a pratica pedagogica deve ser pautada numa
relacdo horizontal, dialdgica e problematizadora. A problematizacdo, o questionamento, a
pergunta devem ser utilizados como estratégia pedagdgica para iniciar o didlogo e auxiliar na

construgcdo e na elaboragdo do pensamento. “Assim, no campo pedagdgico o professor
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mediador precisa manter-se consciente de que sua enunciacdo é socialmente dirigida,
portanto, precisa estar em seu auditério social e mais especificamente, dos interlocutores reais
presentes no contexto [...]” (PIMENTEL, 2012, p. 79).

A educadora Fontana (1996), relatando sua experiéncia como pesquisadora e co-
participante do planejamento e desenvolvimento da mediacdo pedagdgica em sala de aula,
durante sua pesquisa, destaca dois pontos que orientaram as discussdes no desenvolvimento
da mediagéo:

- a explicitacdo do papel do professor como mediador intencional do
processo de elaboragdo conceitual da crianga, apontando os “sentidos” e os
critérios de sistematizacdo socialmente aceitaveis, e

- a explicitacdo dos limites desse papel frente as relagdes dindmicas entre
dominancia e heterogeneidade no curso das relagdes sociais.

Nessa perspectiva, [...] o planejamento da acdo pedagdgical...] ancorado no
trabalho intelectual do professor- condicdo fundamental para a
explicitacdo, problematizacdo e instrumentalizacdo da andlise intelectual do
aluno. (FONTANA, 1996, p. 71)

A autora explica como foi planejada a mediacéo a partir:

- de conhecimento do conceito, no seu processo histérico de constituicéo,
buscando identificar seu(s) conteddo(s), objetivo(s) [...]

- de problematizacdo do conceito, a luz de questdes no ambito da préatica
social;

- de elaboragdo do conceito, buscando “conscientizar-se” (no sentido em
que Vygotsky emprega o termo “consciéncia”) dos atos de pensamento que
tal empreendimento exigiu;

- de sistematizacdo do conceito e de problematizacdo dessa
sistematizacdo, levando a rede de conceitos com ele coordenados, ou aos
quais ele préprio estd coordenado, e que sdo os mediadores de sua
elaboracdo, explicitando ndo sé suas medidas de generalidade, mas a viséo
de homem e de mundo que as sustenta.

Mais do que procedimentos passo a passo, a ideia foi assumir a mediagdo na
dindmica da interacdo, como forma de viabilizar o espaco do outro, o dizer
do outro e a possibilidade de, nesse mesmo processo, entretecer os dizeres
em circulagdo, questiona-los, redimensiona-los e  sistematiza-los.
(FONTANA, 1996, p. 71)

Nessa tessitura, percebe-se que a pratica pedagogica, materializada através da
mediacdo didatico-pedagdgica, requer conhecimento dos saberes especificos da docéncia,
mas, para além disso, conhecimento do desenvolvimento humano, de como se ensina e de
como se aprende, saberes acumulados sdcio-historicamente.

A mediacdo didatico-pedagdgica na sala de auladeve ser planejada, intencionalmente,
a fim de promover possibilidades e oportunidades ao desenvolvimento humano. Os niveis de
ajuda planejados deverdo ativar o sistema cognitivo e provocar modificagcdes.Nesse contexto,

é preciso considerar o ritmo, o tempo e o perfil de cada estudante. As atividades devem ser
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desafiadoras, potencialmente formativas e o professor deve trabalhar na zona de
desenvolvimento proximal, favorecendo os processos internos de desenvolvimento. Nas
palavras de Zabala (1998, p. 91), para “[..] que o aluno compreenda o que faz depende, em
boa medida, de que seu professor ou professora seja capaz de ajuda-lo a compreender, [...] na
medida em que lhe faz sentir que sua contribuigdo sera necessaria para aprender”. Assim, 0
professor deve organizar o seu trabalho de forma a possibilitar as trocas, as interacdes e a
cooperagdo, para que, na troca com 0s pares, 0s estudantes construam novos conceitos.

Esses modos de fornecer suporte para a aprendizagem S0 necessarios no contexto de
uma prética pedagdgica humanizadora, que leve em consideracdo o desenvolvimento integral
e afetivo do estudante e, certamente, impacta também no desenvolvimento pessoal e
profissional do professor, pois, como afirma Freire (2001, p. 25), “ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa”.Ainda, nas palavras do educador, “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”. Sob esse aspecto, a media¢ao didatico-pedagdgica, como
parte inerente da acdo docente, é uma via de mao dupla no sentido de que o professor também
é desafiado no seu processo de autoconhecimento, autoformacao e atuacdo e, assim sendo, ele
é provocado, estimulado a buscar seu aperfeicoamento profissional permanente e, desse
modo, promove a sua (trans)formacdo e a (trans)formacdo do outro numa relacdo de
reciprocidade. Com base nessa compreensdo, entendendo a mediacdo didatico-pedagogica
como acgdo potencializadora dessa (trans)formacdo no ato de ensinar e aprender, a proxima
secdo se propde a dialogar sobre a questdo central desse estudo: a construcdo do processo

inicial da leitura e da escrita de alunos iniciantes no percurso de aprendizagem.

2.3 MEDIACAO DIDATICO-PEDAGOGICA COMO ACAO FACILITADORA NO
ENSINO INICIAL DE LEITURA

Aprender a ler e a escrever ndo é um processo facil, poisexige tanto do aprendiz como
do mediador habilidades necessarias para que o aprendente possa superar a decodificacdo e
alcancar a compreensdo. Nesse contexto, a leitura envolve processamento cognitivo ligado a
percepcdo, a memoria, a atribuicdo de sentidos e significados, envolve também conhecimento
de mundo, aciona o repertdrio de conhecimento sécio-historico e cultural do leitor.

No Brasil, os problemas com leitura sdo sinalizados desde a época do império e, ainda
hoje, hé quase dois séculos depois, percebe-se que existe uma grande parte da populacdo com
baixa proficiéncia leitora. Dados que podem ser confirmados na quarta edi¢cdo da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, a qual constata que os brasileiros leem muito pouco. Os achados

da pesquisa apontam que mais de 84 milhGes de brasileiros (a populacdo brasileira é
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constituida por pouco mais de 200 milhdes de pessoas) ndo leram ou ndo completaram a
leitura de um livro nos Ultimos trés meses que antecederam a pesquisa.

Esses dados também podem ser reflexos dos resultados revelados pelos exames
nacionais de avaliacdo de larga escala, a exemplo dos resultados de desempenho em Lingua
Portuguesa dos alunos de 5° ano, apresentados no ano de 2019 pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Baésica (SAEB). Os dados demonstram que, em nivel nacional, apenas 22% dos
alunos matriculados, nesse ano escolar, estdo no nivel avancado de leitura e interpretacéo, ou
seja, apresentam o que eles consideram como aprendizado adequado. Outrossim, no estado da
Bahia e no municipio de Feira de Santana, esses nimeros merecem especial atencdo, uma vez
que os rendimentos dos estudantes em leitura e interpretacdo, considerados em nivel
avancado, correspondem a 12% e 13%, respectivamente, conforme informacdo anunciada no
portal que disponibiliza informagdes e dados sobre a qualidade do aprendizado em cada
escola, municipio e estado do Brasil - QEdu (2022).

Do mesmo modo, os resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA)
inspiram atencdo. A ANA foi criada em 2013, com o objetivo de aferir os niveis de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica. Em sua
ultima aplicacéo realizada em 2016, dos 2,5 milhdes de estudantes matriculados no 3° ano do
ensino fundamental, nas escolas publicas brasileiras, apenas 12,99% apresentaram rendimento
no nivel desejado em leitura. Na Bahia, a situacdo € ainda mais delicada, visto que, apenas
5,25% dos alunos concluintes do 3° ano estdo no nivel desejavel de leitura.

Os dados imputam a necessidade de investimento no trabalho pedagdgico de base no
ensino inicial de leitura na escola, visto que, nessa fase, a crianga apresenta “a maior
desenvoltura, [...] ampliam suas interacdes [...]; a relacdo com multiplas linguagens, incluindo
0S Usos sociais da escrita e da matematica, permite a participacdo no mundo letrado e a
constru¢do de novas aprendizagens”, na escola e para além dela; como consta na Base
Nacional Comum Curricular, documento de carater normativo, que define as aprendizagens
essenciais na educacdo escolar - (BNCC, 2018, p. 58).

Nesse sentido, a leitura deve ser uma préatica diaria na sala de aula, desde as classes de
educacdo infantil, para que a crianca se familiarize com a cultura letrada desde a mais tenra
idade. Com isso, ela pode ser estimulada a fazer leitura mesmo sem ler convencionalmente.
Para tanto, as criancas devem ser expostas a diversos suportes e géneros textuais para
favorecer o conhecimento e despertar o interesse pela leitura. “A leitura deve ter um
importante papel no trabalho cognitivo desenvolvido na escola”. (MOURA; MARTINS,
2012, p. 90)
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A intencdo desse texto ndo é apresentar um passo a passo de como aprender a ler e sim
ressaltar a importdncia da mediacdo como estratégia pedagdgica facilitadora e
potencializadora no processo inicial da aprendizagem da leitura e escrita. Desse modo, a
mediacdo do professor é de fundamental importdncia nesse processo. As autoras

supramencionadas, ao discutir mediagdo de leitura em sala de aula, comentam que

[...] nesse contexto de interacdo entre professor, aluno e texto, o papel do
professor é o de mediador, colaborando com seus interlocutores na
construcdo de sujeitos: questionando, sugerindo, provocando reagdes,
exigindo explicagbes sobre as informacgfes ausentes do texto, refutando,
polemizando, concordando e negociando sentidos mediante as pistas
deixadas no texto (MOURA; MARTINS, 2012, p. 90).

Nesse entendimento, o papel do professor como mediador de leitura € salutar. Logo,
ele deve estimular e fazer intervengdes que possam funcionar como gatilhos valiosos para
facilitar a leitura e a compreenséo do texto lido, principalmente no processo inicial de leitores
em formacéo e desenvolvimento. Sua ajuda pode transformar um grande desafio (aprender a

ler) em um momento significativo e prazeroso. Ainda, na voz de Moura e Martins (2012),

[...] a experiéncia da mediacdo de leitura reforca o compromisso com a
qualidade do ensino prioritariamente centrado na aprendizagem e permite
entender que quanto maior a disponibilidade do professor em assumir o
papel de mediador do ensino melhor sera o resultado das interacdes em sala
de aula.(MOURA; MARTINS, 2012, p. 111)

Nessa perspectiva, para melhor compreender as nuances que permeiam o trabalho com
a leitura desenvolvido nas escolas, serdo apresentados, ainda que sumariamente, alguns
conceitos de leitura no ensino, ancorados no desenvolvimento da Linguistica como ciéncia
que estuda a linguagem humana. A literatura sobre os conceitos de leitura é vasta e envolve
varias perspectivas tedricas, dentre as quais destacamos algumas vertentes, iniciando com a
visdo estruturalista. Nesta tendéncia, ler é decodificar, € localizar informacGes no texto e essa
pratica € muito comum nas escolas, principalmente no processo inicial de leitura. Segundo
Angelo e Menegassi (2022), esse conceito influencia o ensino de linguas em toda a educacao
béasica ainda nos dias atuais.

Ja de acordo com a linguistica cognitiva, ler é atribuir significados ao texto e ndo mais
“decodificacdo” de significados. Nos pressupostos interacionista, a leitura € vista como um
processo de interagdo entre texto e leitor, é uma atividade de producéo de sentidos. Todavia,
na analise do discurso, teoria de orientacdo francesa, a leitura é vista como processo

discursivo em que se inserem autor e leitor, socio-historicamente determinados e
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ideologicamente constituidos. Por sua vez, outra influéncia nos estudos da leitura é o
dialogismo. Nesta concepcéo, a leitura é vista como atividade de producdo de sentidos que
implica um didlogo vivo e valorativo entre sujeitos socio e historicamente situados.
(ANGELO; MENEGASSI, 2022).

Assim, pode-se aludir que os conceitos arrolados nas diferentes teorias da leitura no
ensino constituem o lastro da mediacdo na escola. N&o por considerar uma abordagem
conceitual mais relevante que a outra ou uma certa e a outra errada, mas por entender a
importéncia do professor conhecer os conceitos de leitura que permeiam as salas de aula no
cotidiano do ensino de lingua, no sentido desse conhecimento possibilitar a acdo docente criar
situagdes de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento do aluno como leitor. Para 0s
autores supramencionados, ¢ o “ecletismo teorico-conceitual”, isto é, o aproveitamento das
variadas caracteristicas de conceitos de leitura que fomentam a base do trabalho com leitura
em sala de aula (ANGELO; MENEGASSI, 2022, p 75).

Esses pressupostos induzem ao entendimento da escola como agéncia principal de
fomento a leitura; ndo a Unica, é claro.No entanto, talvez a primeira que muitas criancas
brasileiras tém a oportunidade de conviver durante um maior tempo de suas vidas. Desse
modo, todas as ambiéncias do espaco escolar devem ser planejadas e organizadas para o
fomento a leitura. Se assim deve ser, entdo, a de leitura ndo deve ser uma pratica restrita
apenas a sala de aula, mas extensiva aos demais ambientes da escola. No planejamento, deve
incluir praticas de leitura que utilizem os diversos espacos da escola, como por exemplo, o
patio, a area, incluindo, sobretudo, as bibliotecas.

E evidente que nem todas as escolas brasileiras dispdem de bibliotecas. Espaco
necessario e relevante ao estimulo para os leitores que estdo em formacéo e desenvolvimento.
Entretanto, ha escolas que o possuem, mas nao o utilizam em seu cotidiano como fomento a
leitura. Por vezes, as bibliotecas, nas escolas que as possuem, ficam fechadas ou os alunos sdo
levados a fazer leituras obrigatérias direcionadas pelo professor, ou entdo, é utilizada para
pesquisas esporadicas. Nas palavras de Troller e Finatto (2019, p.80) “[...] a biblioteca figura-
se como o local privilegiado também para as praticas que possibilitam uma liberdade maior
para os estudantes lerem o que for de sua escolha e ndo terem uma atividade obrigatoria sobre
a leitura, [...]”. As autoras vao além e ressaltam a relevancia de haver, nas bibliotecas

escolares um mediador de leitura,

[...] ‘0o mediador ou agente de leitura’ [..] se configura como” uma ponte
entre os livros e os estudantes “[...] por tornar mais acessivel o mundo do
livro e da leitura, tem uma responsabilidade social e sua “ac¢do cultural é, por
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exceléncia, uma agdo social de transformacdo da realidade onde ele esta
inserido. [...]” (TROLLER; FINATTO, 2019, p. 81)

Nessa esteira reflexiva, é também relevante observar a constituicdo dos curriculos dos
primeiros anos do ensino fundamental. Para tanto, estes precisam ter critérios bem definidos,
que determinem a leitura como eixo central do trabalho pedagdgico. Bem como, é oportuno
refletir sobre as préaticas de mediacdo e o material de leitura a ser utilizado. Esse material deve
ser diverso e apresentado em diferentes suportes textuais, oferecendo ao aluno oportunidades
de ampliacdo do seu repertorio. Sobre o material e as préticas de leitura na escola, a autora
Isabel Solé (1998), diz que:

[...] € preciso que as criancas interajam com material de diferentes
caracteristicas, o que lhes permitird fazer diferentes coisas com a leitura.
Assim, nos inicios da leitura serdo de grande utilidade os livros ilustrados
que contém coisas desconhecidas - para escutar como outro 1é-as histérias
tradicionais - nas quais as criangas, gracas ao seu conhecimento, poderdo
tentar adivinhar o que vai acontecer. O trabalho com rimas e adivinhagdo
permitira a analise fonética; as noticias do jornal lhes apresentam textos
diferentes, de caracteristicas especificas; as instrucdes, cartas, receitas,
notas... tudo aquilo que possa ser lido (pela crianca ajudada pelo professor,
ou independentemente quando for possivel) pode estar em uma classe
dedicada ao ensino inicial da leitura. Como sempre, porém, mais importante
que o material é a atividade que se suscita em torno dele. (SOLE, 1998,
p.65)

Nesse caminhar, cabe a escola, além de rever os curriculos, principalmente nos
primeiros anos do ensino fundamental, inserir nestes as praticas da cultura digital, uma vez
que esta € inerente ao cotidiano dos meninos e meninas que estdo na escola. A Cultura digital
tem maior circulacdo fora do ambiente escolar e, por vezes, é deixada de lado neste espaco.
Os estudos sobre cultura digital apontam para as mudancas ocorridas nos modos de interagir
no e com o mundo a partir da tecnologia e da internet. Uma definicdo que traduz esse

entendimento estd no Caderno Pedagogico Cultura Digital do Programa Mais Educacao,

como sublinha:

A Cultura Digital é um campo vasto e potente, pois pode estar articulada
com qualquer outro campo além das tecnologias, como por exemplo a arte, a
educacdo, a filosofia, a sociologia, etc. Nesta perspectiva a Cultura Digital,
assim como uma proposta de educacédo integral, maximiza todos os campos
dos saberes dispostos, tanto dentro quanto fora do espaco escolar justamente
por encontrar-se em um lugar que ndo pode fechar-se para o seu entorno, que
0 esta desafiando a novos jeitos de aprender. (BRASIL, p.11, 2009)

Na esteira deste movimento, a escola precisa perceber que a cultura digital tem

promovido mudancas sociais significativas tanto na forma de pensar como de agir dos alunos.
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Na atualidade, os educandos estdo imersos no mundo digital desde muito cedo. Tem contato
com computadores, smartphones, tablets, redes sociais e outros ambientes da web fora da
escola. Isto impBe a escola novos desafios, no sentido de compreender as novas formas e
possibilidades de como esses meninos e meninas apreendem as informagdes e as transformam
em aprendizagens significativas, impactando no seu desenvolvimento.

Esse movimento também exige do docente formas diversificadas de atuacdo e
necessidade de atualizacdo através de formacdo permanente que leve em conta essas
demandas. A utilizacdo da cultura digital na escola estd preconizada na BNCC assim
ratificada, “a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles
basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a
hipermidia” (BRASIL, 2018, p. 70).

Nesses modos de tecer o ensino, € importante observar como a BNCC propbe o
trabalho para desenvolver a habilidade leitora nos anos iniciais do ensino fundamental. O
documento aponta “o texto como a unidade de trabalho”. Desse modo, o aluno devera ser
estimulado a desenvolver as habilidades que favorecem a aprendizagem da leitura com o foco
na compreensao textual. Sendo assim, o trabalho com leitura ndo deve ser descontextualizado,
fragmentado em frases ou palavras isoladas, mas a partir de textos pertencentes a géneros
diversos que circulam na sociedade, nos mais variados suportes.

Esse pressuposto de trabalho aponta a compreensdo como etapa essencial no processo
de leitura, pois ela possibilita a “comparagdo, distingdo, estabelecimento de relacbes e
inferéncias” (BRASIL, 2018, p.75), aspectos considerados relevantes como estratégias de
ensino com foco na construcdo da compreensao leitora.

Reconhecendo que a compreensdo leitora deve ser desenvolvida na escola, percebe-se
que as atividades de leitura devem ser planejadas e orientadas baseando-se nas estratégias
utilizadas pelo leitor iniciante para favorecer a compreensdo da mesma. Estratégias aqui
compreendidas como acBes ordenadas, procedimentos, pistas utilizadas pelo leitor iniciante,
através das intervencdes do mediador para facilitar a compreensao.

Nesse sentido, para que se alcance o0 objetivo desejado, fazem-se necessarias
intervencdes produtivas e acdes mediadoras do professor a fim de dotar os alunos de recursos
que favorecam o aprender a aprender e auxiliem a formar leitores autbnomos, capazes de
compreender os propésitos implicitos e explicitos da leitura. Nessa reflexdo, entende-se o
trabalho de mediacdo de leitura como imprescindivel no contexto escolar para que se possa

“deixar de considerar o ato de ler como atividade mecanica e de responsabilidade individual,
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para assumir a leitura como atividade em que alunos e professores sejam sujeitos ativos e
colaborativos”. (MOURA e MARTINS, 2012, p. 89).

Ainda na defesa de que a leitura tem um papel importante no desenvolvimento
humano, destacamos que, no ato de ler, deve-se também levar em consideracdo o0s
conhecimentos que a crian¢a ja possui, como foi dito no inicio deste texto. Paulo Freire (2003,
p.11) diz que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra". Para o autor, “a compreensao
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre o texto e
0 contexto".

Nesse interim, é importante considerar o que o leitor iniciante ja sabe o conhecimento
que ele ja adquiriu nas suas vivéncias, nas suas experiéncias familiares, em seu contexto
social, pois a interacdo desses diversos conhecimentos favorece a compreenséo do texto. Esse
conhecimento que o leitor ja possui como um arquivo pessoal de informagdes e construido ao
longo da vida é o que autores como Kleiman (2002) e Moreira (2019) denominam de
conhecimentos prévios. Moreira advoga que o conhecimento prévio pode se dar em varios

niveis, cujos principais seriam:

0 conhecimento linguistico, que compreende o conhecimento implicito da
estrutura e uso de uma lingua determinada; inclui-se ai o conhecimento sobre
a estrutura textual;

0 conhecimento de mundo, definido como o0s conceitos circundante
elaborados pelo sujeito e adquiridos tanto formal como informalmente;

0 conhecimento pragmatico, que se refere ao conhecimento de significados
que podem ser extraidos dentro de um determinado contexto pratico e de
como o0s individuos comportam-se linguisticamente nessas situacGes.
(MOREIRA, 2019, p. 64)

Todos esses conhecimentos, acionados no momento que antecede a leitura, véo
possibilitar ao leitor iniciante ativar seu conhecimento prévio, o que lhe permitira fazer as
inferéncias, que, em decorréncia do conhecimento de mundo agregado aos demais
conhecimentos supramencionados, vao contribuir para o leitor atribuir sentido a leitura, tomar
consciéncia do que leu e, consequentemente, ajudara a formar a proficiéncia leitora.

Nessa tessitura, ressalta-se a relevancia que a mediacdo pedagdgica empreende no
processo de ensino e aprendizagem, principalmente da leitura. “[...] a leitura é em primeiro
lugar uma habilidade que da ao leitor a condi¢do de constituir-se como ser humano”.
(ANGELO; MENEGASSI, 2022, p. 49).

Dessa forma, o0 ensino e o incentivo a leitura devem acontecer na/para além da escola.
E, para tanto, além de possuir conhecimentos especificos de sua funcdo, é preciso que o

mediador/professor tenha conhecimento técnico-pedagdgico, uma vez que a mediagdo exige
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do docente um arcabouco de saberes, estratégias formativas, mobilizacdo de processos
interativos, e, especialmente, exige deste a compreensdo do seu papel social e a percepcao da
necessidade de formacdo permanente para realizar a mediacdo seja de leitura ou de demais
conhecimentos cientificos.

Diante do exposto, percebe-se a preeminente necessidade de pensar sobre o processo
de ensino da leitura e da escrita no periodo da pandemia da Covid-19. Com a suspensdo das
aulas, a necessidade do isolamento social, gerando expectativas sobre a rotina escolar, que
precisou ser repensada através do ensino remoto emergencial. Nesta circunstancia, as praticas
pedagogicas e as metodologias aplicadas nas aulas presenciais foram transferidas para as
telas, através de plataformas e, quando ndo havia esses recursos, para manter o vinculo com
os alunos, a escola fazia envio de atividades impressas ou livros, envio de videos através de
WhatsApp, entre outros.

Essa nova maneira da escola se relacionar por meio do ambiente virtual imputou novas
formas de aprender, tanto para o professor como para os alunos. Entretanto, em meio as
dificuldades das familias, sem ou com pouco acesso a internet, falta de um adulto em casa
para apoiar as criancas na execugdo das tarefas enviadas pela escola, falta de equipamentos
tecnoldgicos adequados, dentre outros obstaculos, sera possivel perceber avangos no processo
de aquisicéo de leitura e escrita pelas criancas dos 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental? A
resposta a esse questionamento vird em breve, quando do desenvolvimento dessa pesquisa em
uma escola publica da rede municipal de Feira de Santana. A intencdo dessa pesquisa €
compreender as praticas de mediacdo desenvolvidas no contexto pandémico e suas
reverberacGes nos processos de ensino e aprendizagem de leitura e escrita. A partir dos
aspectos apontados nesta subsecdo, daremos continuidade, abordando a seguir a mediacdo na

aprendizagem da escrita pela crianca.

2.3.1 Mediacao didatico-pedagogica na aprendizagem da escrita pela crianca

Ler e escrever sdo processos inter-relacionados e ndo excludentes. Fazer parte da
cultura escrita pressupde apropriar-se de uma heranca cultural acumulada ao longo da historia,
fruto de lutas, de avangos, de conquistas significativas na sociedade que prima pela cultura
escrita. Sendo assim, formar alunos usuarios da cultura escrita significa rever e ressignificar
as praticas desenvolvidas pela escola para o ensino desse objeto de conhecimento.

Desse ponto de vista, evidencia-se a necessidade de a escola trazer a tona a cultura

escrita através de préticas significativas que levem o aluno a perceber a fungdo social da
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escrita. A producdo escrita gerada na sala de aula ndo deve se restringir & leitura ou a
socializagdo apenas pelo e com o professor. As préaticas de escrita devem emergir do contexto
social no qual o aluno esté inserido para que ele perceba o porqué, como e quando escrever. A
escrita tem uma fungdo social, um fim comunicativo e ela deve fazer sentido para quem
aprende. Nesse contexto, o desafio da escola é “formar praticantes da leitura e da escrita e ndo
apenas sujeitos que possam “decifrar” o sistema de escrita.” (LERNER, 2002, p. 27).

Nos estudos da autora supramencionada sobre ler e escrever na escola, é postulado que
a leitura e a escrita devem ser trabalhadas no ambiente escolar como objeto de ensino e, para
tanto, sugere repensar os curriculos e, com eles, as préticas de leitura e escrita. Além disso, é
preciso dedicar um maior tempo para aprender todos os demais objetos de conhecimento
enquanto atuam como leitores e escritores. Para a autora, a escrita ndo deve ter um uso mais
efetivo sO para responder avaliagbes. A escrita € um objeto social, é processo, procedimento
construido a partir da atribuicdo de sentido e significado. Dessa forma, a crianga aprende a
escrever, escrevendo, pensando sobre, refletindo, construindo hipoteses e internalizando a

cultura escrita. Coerente com esse horizonte tedrico, Moreira (2019) circunscreve que,

[...] a leitura e a escrita sdo processos aprendidos, no sentido de que a crianga
s6 o desenvolve se, por um lado, o material com o qual ela se depara
representa para ela um desafio; ou seja, a estrutura do sistema de escrita €
mais complexa do gue a hipotese que a crianca traz sobre a escrita. Por outro
lado, o desenvolvimento da concepg¢do da crianga sobre a escrita sé se da se
estiver sustentada por uma situacdo externa, social (por exemplo, o contexto
pragmatico) ou pela presenca do adulto. Esses elementos surgem como uma
ancora, a encorajar a crianca a interagir. Nesse sentido, a leitura e a escrita
ndo sdo adquiridas nem apenas desenvolvidas, sdo aprendidas. (MOREIRA,
2019, p. 21)

Nessa perspectiva, Moreira (2019) comunga dos postulados de Vygotsky (2001) sobre
o entendimento acerca do desenvolvimento e aprendizagem.Para ela, assim como defende o
autor, a aprendizagem € anterior ao desenvolvimento, enfatizando o papel do social e da
cultura como aportes para 0 desenvolvimento, incluindo a leitura e a escrita. Nesse sentido,
ela suscita algumas reflexdes acerca da compreensdo do processo de aprendizagem do codigo
escrito. Para tanto, toma como base os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), nos quais, as
autoras buscam explicar os niveis de evolucao pelos quais as criangas passam no processo de

aprendizagem do codigo escrito.
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Conforme os estudos dessas autoras, inicialmente a crianca constroi a hipétese de que
a escrita representa 0 mundo de forma direta, ou seja, ela concebe a escrita como
representativa dos objetos. Por exemplo, se tenho a palavra boi e a palavra formiga, a hipotese
inicial levantada pela crianca é que na palavra boi cabem muitas letras por ser este um animal
grande, j& na palavra formiga usa-se poucas letras por ser este um animal pequeno.

Com praéticas e intervengdes pedagdgicas adequadas, a crianca evolui nesse processo e
percebe que a escrita é formada de simbolos e que esses ndo necessariamente representam a
realidade. Nesse processor, comecam a distinguir significante e significado. No entanto, elas
ainda ndo sabem qual simbolo usar para representar o que ela quer. Geralmente, elas partem
daquilo que é significativo e que conhecem, as letras do seu nome, por exemplo, e as usam
indistintamente. Quando a crianga se encontra nesse nivel, as autoras consideram que houve
evolucao no processo de aprendizagem e denominam esse nivel como pre-silabico.

Progressivamente e a medida que a crianga vai sendo exposta a diferentes
oportunidades de préticas de escrita e tendo contato com diferentes portadores textuais, vai
percebendo que o sistema de escrita na lingua portuguesa baseia-se em som (letras) ou em
unidades sonoras (silabas). Nessa fase, a crianca passa por dois momentos. Inicialmente, ela
usa letras aleatorias para representar cada silaba da palavra e, no processo evolutivo, a crianca
comeca a fazer uma relacao fonogréafica, ou seja, se ela vai escrever a palavra boneca, se antes
ela usava trés letras, geralmente as que contém em seu nome, agora ela, percebendo 0s sons
da palavra,vai escrever BNC, cada letra representando uma silaba e assim escreve a palavra
boneca. Esse construto forma o nivel silabico. Gradativamente, a crianca vai evoluindo e
avancando quando percebe que as letras representam sons que unidos formam as silabas. No
entanto, ela ainda ndo se libertou do nivel silabico, entdo ora ela escreve silabico, usando uma
letra para representar uma silaba, ora ela escreve alfabético.

Ainda, segundo as autoras, ha outras fases no processo de aprendizagem da escrita, a
exemplo do silabico-alfabético, que se caracteriza como fase de transicdo entre o silabico
(uma letra para cada silaba) e o alfabético, ou seja, quando a crian¢a compreende que cada
letra da escrita representa um som (fonema). O alfabético, que é considerado num nivel mais
complexo da escrita, pois 0 aprendiz passa a estabelecer uma relacdo biunivoca entre letra e
som e, a medida que vai sendo exposto a situacdes diferenciadas e variadas de escrita passa a

perceber as regularidades e irregularidades do sistema de escrita ortografico.
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Diante do exposto, é imprescindivel o papel mediador do professor no processo de
aprendizagem da escrita pela crianga, pois, para além de construir um ambiente alfabetizador,
com cartazes, livros, revistas e textos variados, € importante que ele crie momentos que
oportunizem aos alunos pensar nas particularidades da escrita e nas relagdes grafofonicas.
Dessa forma, o professor deve fazer perguntas, questionamentos, dar pistas, levar o aluno a
pensar, a refletir sobre a escrita para entéo escrever.

Os alunos devem ser desafiados a ler e escrever, por conta propria, textos com a
complexidade adequada a seu estagio de desenvolvimento. As atividades devem ser
planejadas intencionalmente e organizadas ora em duplas, ora em trios ou individualmente,
sob a orientacdo do professor para que este possa fazer as intervencdes necessarias para o
aluno avancar. Os questionamentos que o professor faz para que a crianga justifique o que
esté escrito, os conflitos cognitivos oriundos dessas indagacOes, dessas trocas com 0s pares,
dessa interacdo, oportunizam a repensar suas hipoteses e a construir novos conhecimentos.

As atividades devem fazer sentido para as criangas e precisam ser desafiadoras para
leva-las a refletir sobre o sistema de escrita. Assim, 0 processo de aprendizagem da escrita
ndo pode ser um processo mecanico, repetitivo, pois é preciso compreender a logica do
sistema de escrita para se apropriar dele. Sem o professor para mediar esse processo complexo
de aprendizagem da escrita, a evolucdo da crianca fica comprometida. No topico a seguir,
vamos aprofundar a discussdo sobre a aprendizagem da leitura e da escrita a luz das préaticas

de multiletramentos.

2.3.2 Mediacdo didatico-pedagogica e praticas de multiletramentos no processo de

aprendizagem de leitura e escrita

Como realizar os multiletramentos na sala de aula, em classes de alfabetizacdo? Esse
desafio estd posto, uma vez que essa nova geracdo ja nasce imersa nesse emaranhado de
possibilidades, imagens estaticas, imagens em movimento, filmes, audios, musica, o escrito, a
oralidade. Todo esse arcabouco permeia o cotidiano das criancas fora da escola. E como fazer
com que tudo isso chegue a sala de aula e agregue as metodologias do ensino inicial de leitura
e escrita, possibilitando praticas letradas em diferentes midias e em diferentes linguagens?

A proposta de multiletramentos ou multialfabetizacdo foi suscitada pelo Grupo Nova
Londres (GNL) desde 1996. O GNL, constituido por pesquisadores em educacao
reconhecidos internacionalmente pela qualidade dos trabalhos desenvolvidos, se reuniu em
coléquio, durante uma semana, na cidade de Nova Londres - a qual inspirou a nominagéo do

grupo- para discutir sobre o que estava ocorrendo no mundo sobre o ensino de lingua e a
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alfabetizagdo nas escolas. Ap6s uma semana de discussdo, publicou um manifesto intitulado A
PedagogyofMultiliteracies-  Designing  Social  Futures (“Uma  pedagogia  dos
multiletramentos- desenhando futuros sociais”) (ROJO, 2012, p. 12).

Nesse manifesto, 0 grupo propunha que, com as mudangas na sociedade, havia uma
necessidade de reconsiderar os planejamentos de ensino e aprendizagem na alfabetizag&o.
Sinalizou a importéncia de incluir, nos curriculos, as discussdes sobre a diversidade cultural
que permeia a sala de aula. Afirmaram que a ndo discussdo do conflito cultural nos debates
escolares s contribuiria para 0 aumento da violéncia social.

Outro debate relevante que os pesquisadores pautaram nesse coloquio, foi a
necessidade de inserir, nas propostas curriculares, as tecnologias da comunicacdo e
informacao e a diversidade cultural. Na visdo do grupo, esses artefatos que caracterizam as
sociedades globalizadas promovem novos letramentos de carater multimodal ou
multissemioticos, e ndo podem ficar a margem da escola. Assim, para englobar a
multiculturalidade e multimodalidade, os pesquisadores cunharam o termo multiletramentos.

As ideias do GNL influenciaram o mundo. Por isso, cabe chamar atencdo a respeito da
influéncia do grande educador brasileiro, Paulo Freire, para a base do trabalho do grupo de
pesquisadores. Vale lembrar que as ideias de Freire ja eram disseminadas ha mais de duas
décadas e traduzidas para mais de 20 idiomas antes da publicacdo do manifesto. Dessa forma,
0 educador brasileiro ja defendia uma educacao problematizadora, que promovesse o dialogo,
levando em consideracdo a cultura, o desenvolvimento da consciéncia na perspectiva de
emancipacdo para transformacéo e da transformacéo para emancipacéo, possibilitando a todos
0 exercicio consciente da cidadania. Desse modo, reconhece-se a influéncia freiriana nos
estudos desses pesquisadores. Nesse texto, o didlogo sobre os multiletramentos é entremeado
pelos estudos do GNL e das reflexbes da pesquisadora brasileira Roxane Rojo, tomando
emprestado os estudos de Freire.

Nessa perspectiva, 0s multiletramentos sdo préaticas letradas que fazem uso de
diferentes midias e, consequentemente, de diversas linguagens, incluindo aquelas que
circulam nas mais variadas culturas presentes na sala de aula, para além da cultura valorizada,
tradicionalmente considerada pela escola. Rojo (2012, p.13) aponta que, no conceito de
multiletramentos, estdao imbricados “dois tipos especificos e importantes de multiplicidades
presentes em nossa sociedade: a multiplicidade de culturas das popula¢Ges e a multiplicidade
semidtica de constitui¢do dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”.

Nesse entendimento, para o ensino inicial de leitura e escrita, é preciso considerar,

para aléem da codificagdo e decodificacdo do codigo linglistico, a multiculturalidade e
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multimodalidade circundante na sociedade. A proposta da multialfabetizacdo ou
multiletramento requer novas préticas e coloca em relevo a diversidade linguistica e cultural
de um mundo cada vez mais globalizado e conectado, valorizando principalmente a
diversidade humana. Além disso, envolve o trabalho para o exercicio da cidadania, a
multiplicidade de linguas, a interculturalidade, a negociacdo de sentidos. A alfabetizacdo,
nessa perspectiva, é diretamente impactada pela cultura da participagdo. Nessa esteira
reflexiva, Rojo (2012) aponta algumas caracteristicas importantes dos multiletramentos:

(2) eles sdo interativos; mais que isso, s@o colaborativos; (b) eles fraturam e
transgridem as relagfes de poder estabelecidas em especial as relagbes de
propriedades (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais
ou nao]); (c) eles sédo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas). (ROJO, 2012, p. 23)

E interessante perceber que a autora ndo esta tratando de um novo contetido ou de uma
nova disciplina, o que ela propde é que toda essa multiplicidade de culturas e multiplicidade
semiotica de constituicdo de textos, existente na sociedade, seja abracada pela escola desde o
processo inicial do ensino de leitura e de escrita, uma vez que, nesse desenho de sociedade,
exige o desenvolvimento de novas habilidades de leitura e maneiras diversas de escrever.
Essas mudangas ndo sdo meras consequéncias da tecnologia, mas estdo relacionadas a uma
nova mentalidade que pode ou ndo ser exercida por meio de novas tecnologias digitais, Rojo
(2012).

As criancas dessa geracdo ja convivem com esse universo fora do ambiente escolar.
Entdo, as praticas multiletradas devem fazer parte do planejamento do professor para
favorecer o desenvolvimento do aluno em todos os aspectos. Este, por sua vez, deve ser
estimulado a assumir o lugar de protagonista da sua aprendizagem.

Desse modo, para alcancar esse proposito, Rojo sugere que sejam desenvolvidas
praticas situadas, com experiéncias diversas que proporcionem outras habilidades de leitura e
producdo, como saber selecionar, tratar, analisar, publicar, redistribuir, (re)mixar, transformar
informacGes, trabalhar diversos géneros e praticas (o escrito, fotos, audios, videos, comentar,
curtir, etc.), usar os softwares, diferentes tipos de texto, diferentes linguagens, diferentes
tecnologias e seu funcionamento. Essa proposta de ensino ancora-se nas pesquisas do GNL,
que apresenta 0s atos pedagogicos reconhecidos no processo de conhecimento: a
experimentacdo, a conceitualizacdo, a analise e a aplicacdo.

Nas palavras de Rojo (2012), se o professor trabalha nessa perspectiva favorece ao

aluno uma aprendizagem mais proficua, que faz uso do que é aprendido de modos novos e
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diversos. Esse tipo de aprendizagem interativa impacta no curriculo, quedeixaria de ser uma
lista de conteudos e passaria a ser uma pedagogia de projetos, com finalidades e circulacdo
efetiva, que ndo nasce e morre na escola, mas circula para fora dela.

E evidente que, para o desenvolvimento de uma proposta de trabalho pedagdgico nessa
perspectiva,a escola necessita de mudancas, isto ¢, mudancas na formacgdo docente, para que 0
professor obtenha conhecimento sobre os dispositivos e seu funcionamento e possa fazer a
mediacdo que promova osmulti e 0s novos letramentos. A esse respeito, Ribeiro (2022)

adverte,

No entanto, escolher e mobilizar tais recursos pressupde que 0s conhe¢amos,
que eles estejam ao nosso dispor ou que a eles tenhamos acesso e, mais, que
saibamos como funcionam e como produzir sentidos com eles. N&o basta,
portanto, que digamos que existem tais e quais recursos, que significam
desta ou daquela maneira, que podem ser usados de tal ou qual forma; é
imprescindivel que, social e individualmente, possamos acessa-los e
experimenta-los, construindo nossas percepgdes de como e 0 que empregar
para nossa melhor ou mais eficaz expressdo, quando for o caso. Se ndo
conhecemos 0s recursos semidticos e ndo criamos com eles intimidade e
agéncia, dificilmente teremos a chance de “escolher”, elemento fundamental
da producdo de textos multimodais e, de outro lado, de sua leitura.
(RIBEIRO, 2022, p 273-274)

Nesse entendimento, toma-se como ponto reflexivo a pandemia aqui no Brasil.
Embora professores e alunos estejam inseridos numa sociedade multiletrada, houve,
inicialmente, dificuldade por parte de ambos para dar continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem; ou por falta do acesso ou pela pouca familiaridade no uso dos recursos. Logo,
houve dificuldades de ambas as partes, para dar conta de um modelo pedagdgico no qual ndo
estavam acostumados. Assim, percebe-se que um fator condicional nesse processo é a
inclusdo digital de todos, incluindo professores e alunos, em especial, alunos da rede publica
que, nessas circunstancias, foram os mais prejudicados.

Ora, em que pese o esforco empreendido para superar os desafios impostos pela
pandemia, sem acesso e conectividade, torna-se dificil desenvolver habilidades multiletradas
nos leitores iniciantes. Diante dos fatos, faz-se necessario, sobretudo, investimento do Estado
em politicas publicas efetivas. Alem da formacdo permanente do professor, é importante ter
politicas publicas educacionais que garantam acesso e conectividade para a escola e para o
alunado, porque, se assim o for, dara possibilidades para a escola e o professor desenvolverem
um trabalho pedagdgico cooperativo e colaborativo com o foco no desenvolvimento do ser

multiletrado, ou seja, ser letrado em diversas linguagens. Para dar conta das inquietag0es
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sobre a mediacdo didatico-pedagdgica, no contexto pandémico, que atravessam a

pesquisadora, no capitulo seguinte, serd apresentada a tessitura metodoldgica da pesquisa.



63

3 TESSITURAS METODOLOGICAS

Vocé ndo sabe o quanto eu caminhei
Pra chegar até aqui

Percorri milhas e milhas antes de dormir
Eu nem cochilei

Os mais belos montes escalei

Nas noites escuras de frio chorei

(CIDADE NEGRA -A Estrada)

3.1 DA ESCOLHA DO OBJETO

E importante reconhecer a docéncia como campo de conhecimento especifico, campo
tedrico da préatica educacional. Pimenta (2010) afirma que, para ser professor, € necessario
que o mesmo domine os saberes do seu campo, mas, isto s0 ndo basta; € importante que ele
busque o significado desses conhecimentos, indagando qual a sua importancia na vida do
aluno e para a sociedade. E nessa tessitura que venho me constituindo professora, buscando
aperfeicoamento no campo profissional, porque sempre fui motivada pela necessidade de
aprender para melhor ensinar ao meu aluno. Para tanto, venho intentar compreender 0s
entremeios da pratica pedagogica, despertando atencdo para a compreensdo da mediacao
didatico-pedagdgica. Nesse interim, tem-se buscado aproximacdo da pesquisa como um
processo necessario ao exercicio da docéncia, visto que a préatica pedagogica requer do
professor saberes especificos e uma implicacdo com o objeto estudado e com a construcdo do
conhecimento. Procurando imiscuir no campo da pesquisa, pretende-se ouvir os docentes a
respeito de experiéncias vivenciadas na mediacédo didatico-pedagdgica, no contexto do ensino

remoto emergencial, numa escola da periferia da cidade de Feira de Santana.

3.2 LOCUS DA PESQUISA

A escola, campo desta pesquisa, € a maior escola da rede municipal de ensino, com
oferta exclusiva dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Possui 1.022 alunos distribuidos
em 40 turmas,nos turnos matutino e vespertino. A escolha por essa unidade escolar ocorreu
pelo fato da instituicdo possuir um maior nimero de turmas dos anos escolares em que se
deseja desenvolver a pesquisa, sendo oito turmas do 1° ano e sete do 2° ano e um maior

namero de professores que atuam nos anos escolares que serdo pesquisados.
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3.2.1 Caracterizagdo da escola®
3.2.1.1 Histdrico

Um dos fatos mais relevantes da histdria da Escola Municipal Professor José
Raimundo Pereira de Azevedo esta no quase “ndo reconhecimento” da comunidade por esse
nome. Isso se justifica pelo fato de, antes da Escola possuir esse nome, suas dependéncias
faziam parte do antigo Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente, o0 CAIC. O
CAIC foi um programa educacional federal criado pelo governo Fernando Collor de Melo
(1990 — 1992) e aprimorado pelo governo Itamar Franco (1993 — 1994). A criagdo e
operacionalizacdo dos CAIC abarcavam responsabilidades ndo s6 da esfera federal, a qual
ficava a cargo da construcdo das estruturas fisicas das unidades, mas também da estadual,
responsavel pela coordenacdo dos servicos de construcdo das unidades, e municipal, que,
aléem da cessdo do terreno para a construcdo, ficava encarregada pela execucdo dos servicos
de funcionamento do CAIC.

Inicialmente, foram instituidos pelo governo federal os Centros Integrados de Atencéo
a Crianca e ao Adolescente (CIAC), os quais eram frutos do Projeto Minha Gente, instituido
pelo Decreto Federal N° 91/1990, no entdo governo de Fernando Collor. ApoOs seu
afastamento e renuncia, Itamar Franco assume o governo, reestruturando o Projeto Minha
Gente para o Programa Nacional de Atencdo a Crianca e ao Adolescente
(PRONAICA),através da Lei n° 8.642, de 31 de marco de 1993. Nesse processo, 0s CIAC séo
denominados de CAIC — Centros de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente, 0s quais
foram instituidos em todo territorio nacional. No caso de Feira de Santana, para atender a
demanda de um novo conjunto habitacional que surgia (Conjunto Feira VII) e,
consequentemente, o crescimento populacional da regido, em 08 de abril de 1996, foram
iniciadas as atividades do Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente — o CAIC,
sendo assim conhecido até os dias de hoje. Em sua inauguracdo, a escola possuia 1068 alunos
matriculados, distribuidos em 19 salas, atendendo o publico da pré-escola até a antiga 42 série.
A gestdo da unidade ficava a cargo da professora Alexandrina Falcdo (Xandinha), entdo
secretaria extraordinaria para implantacdo do CAIC. Em 1997, com a mudanca do governo
municipal, foi nomeada para a gestdo do CAIC a professora Maria Soledade de Almeida

Ribeiro (Suli), pelo entdo prefeito José Falcdo. Com o falecimento do prefeito José Falcéo,

IAs informagdes referentes a escola (I6cusda pesquisa) constam no Projeto Politico Pedagdgico da mesma ainda
em construgdo e foram adquiridas através de contato entre a pesquisadora e gestéo escolar.



65

seu vice, o senhor Clailton Mascarenhas, assume o poder executivo e seu irmdo, Raimundo C.
Mascarenhas assume a gestdo da Secretaria Extraordinaria. Em seguida, a professora Luciana
N. dos Santos foi eleita para a dire¢cdo do CAIC, a qual tomou as devidas providéncias para
registrar a instituicdo como ESCOLA. Apds dois anos, foi extinta a Secretaria Extraordinaria
e a professora Maria das Gracas do Espirito Santo Dias foi eleita para assumir a gestdo da
escola. No entanto, a mesma pediu sua exoneracao e a professora Seilma Maria de S. Marques
assumiu a direcdo da escola até o inicio do ano de 2017. Em 24 de abril de 2017 as
professoras Adriana Bullos e Cremilzza Carla Carneiro Ferreira Souza foram nomeadas pela
SEDUC para assumirem a gestdo da escola. Neste periodo, a escola que tinha a capacidade
para atender mais de 1050 alunos, contava com um pouco mais da metade da capacidade de
estudantes matriculados, registravaaltos indices de evasdo, distor¢do Idade X Ano e
reprovacdes. Além disso, a escola contava ainda com poucos professores efetivos, excesso de
estagiarios e grandes problemas de infraestrutura, 0 que impactava diretamente na
aprendizagem dos estudantes e na rejei¢do da escola pela comunidade.

Apos intensos esforcos da nova gestdo e da equipe de novos professores e
funcionarios que foram integrando a equipe ao longo dos ultimos anos, a Escola Municipal
Professor José Raimundo Pereira de Azevedo, ainda conhecida carinhosamente de CAIC,
restaurou sua credibilidade com a comunidade. Exemplo disso € que, nos Ultimos anos, vem
atingindo o numero maximo de matriculas, reduzindo os casos de repeténcia, evasdo e
distorcdo Idade X Ano. Sobre a origem do novo nome, a escola homenageia o professor José
Raimundo Pereira de Azevedo. De acordo com Oliveira (2013), este ocupou o cargo de
Secretario de Educacdo de Feira de Santana por trés vezes (1973-1976, 1993- 1994 e 2011-
2013). Em 1976, foi eleito Vice-Prefeito e, em 1982, assumiu o Governo Municipal. Oito
meses a frente da administracdo, realizou diversas obras, dentre elas, o Teatro Municipal, a
Camara de Vereadores e as escolas Professora Marilia Queiroz e Professora Alda Marques.
Em 1992, eleito, novamente, Vice-Prefeito e, no final de marco de 1994, assumiu, pela
segunda vez, o Governo Municipal.

Oliveira (2013) destaca ainda que, no seu governo, o prof. José Raimundo priorizou a
educacdo e a saude. Como educador, objetivou uma politica educacional voltada para a
melhoria da qualidade do ensino; implantou a pratica construtivista na acdo do ensino-
aprendizagem; promoveu cursos de capacitacdo para professores, de pos-graduacdo para 0s
supervisores, de qualidade total para os diretores e pessoal de apoio; criou o Plano de Cargos
e Salarios para o servidor municipal e o Nucleo de Informatica no Colégio Municipal Joselito

Amorim. Proporcionou transporte escolar para os alunos e professores da zona rural;
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construiu a Escola Professora Almira Pereira Lago e, em parceria como governo federal, o
CAIC (Centro de Atencéo Integral & Crianca) que futuramente seria transformado em escola,

recebendo 0 seu nome.

3.2.1.2 Caracteristicas da comunidade

A Escola encontra-se situada no Conjunto Feira VII, conjunto habitacional pertencente
ao bairro Tomba, em Feira de Santana/BA, que foi planejado em meados da década de 1990,
inicialmente, com moradias financiadas pela Caixa Econdmica Federal. Conjunto bastante
habitado, dividido em 52 caminhos e 2 avenidas. E limitado por varios outros conjuntos,
como Elza Azevedo, Fraternidade, Liberdade, Panorama, Sitio Matias, Terra do Bosque,
dentre outros locais, dos quais boa parte dos estudantes da Escola é oriunda. Pode ser
considerado como um conjunto autossuficiente, por contar com mercados; farmacias;
materiais de construcdo; quadras poliesportivas; campos de futebol; escolas privadas,
publicas, estaduais e municipais(com destaque para a Escola Municipal Professor José
Raimundo Pereira de Azevedo, como a maior instituicdo de ensino publico de Feira de
Santana do segmento de ensino fundamental anos iniciais); lojas de diversos géneros: roupas,
sapatos, materiais escolares; oficinas; e igrejas de diversos segmentos. A partir do diagnostico
realizado entre os anos de 2018 e 2019, pode-se tracar o perfil social das familias assistidas
pela Escola. No que diz respeito a formacao escolar (GRAFICO 01), embora a maioria (31%)
possua ensino médio completo, ha um namero significativo de pais e/ou responsaveis que nao
concluiu a educacdo basica. Agrupando-os, chega-se a 59% de pessoas que se encontram
nesta condicao. Esse dado pode apresentar um dos fatores da falta de participacdo das familias
no apoio a educacdo dos estudantes nos lares.

No que diz respeito & situacio econdmica, 0 GRAFICO 02 revela que 83% da
populacdo atendida pela Escola € CLASSE E, ou seja, a classificacdo mais baixa de acordo
com o Critério Brasil por Faixa Salarial. Em outras palavras, pode-se afirmar que a maioria
das familias parceiras € pobre e/ou assalariada. 1sso pode também ser atestado por meio dos
dados da TABELA 01. Nesta, é possivel perceber que a maioria das mées e/ou responsaveis
pelas criancas é dona de casa (30,75%) ou é empregada doméstica/diarista (27%). Esses dados
apontam para algumas das possiveis razdes dos casos de estudantes que também geram
preocupacdo para a Escola, mesmo ndo sendo muitos, porém significativos, como caréncia,
abandono, trabalho infantil, falta de cuidados, maus-tratos, falta de higiene pessoal, dentre

outros.
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GRAFICO 01: PERFIL DAS FAMILIAS - FORMACAO ESCOLAR

%

31%

19%

¥ Ensino Fundamental Incompleto  ® Ensino Fundamental Completo ¥ Ensino Médio Incompleto
Ensino Médio Completo W Ensino Superior W Ndo Especificado

Fonte: criado a partir do diagndstico realizado entre os anos 2018 e 2019.

Por ser uma instituicdo que, atualmente, oferta apenas o ensino fundamental anos
iniciais nos turnos matutino e vespertino, a faixa etaria do publico atendido pela escola esta
entre 06 (seis) anos e 0s 14 (catorze) anos de idade, atendendo, excepcionalmente, a
estudantes com maior idade. Esse diagndstico pode ser necessario para a geracao de dados da
pesquisa.

3.2.1.3 Caracteristicas da escola

3.2.1.3.1 Matriculas do

TABELA XX — ESPELHO DAS TURMAS REFERENTE AQ ANO LETIVO DE 2020 ano Iet 1IVO
CAPACIDADE ALUNOS ALUNOS ALUNOS
LT UL TURMA | "ba TURMA CURSANDO EVADIDOS TRANSFERIDOS
A 24 24 o o
B 24 23 o 1
MATUTINO = = = 5 T
1° D 24 24 5] 5]
ANO E 23 23 1 o
F 24 24 [i] 5]
TINO [=) 24 23 7] o
H 24 23 a o
A 25 25 [7] [+]
B 25 24 7] [+
MATUTING C 25 24 5] [5]
D 1 8 o o
20 E 1 8 a [5]
ANO F 2 23 5] o
G 2 24 7] 1
VESPERTINO H 25 24 o 1
1 18 17 5] 5]
J 18 17 5] 2
A 26 25 o 1
B 26 26 [7] [+]
MATUTINO = = == = o
30 D 26 26 a [+]
ANO E 26 25 a 1
F 26 26 o 5]
TING G 26 26 o 1
H 26 26 5] [5]
A 30 30 o o
B 30 30 5] 5]
MATUTINO = = = = o
40 D 30 29 a 2
ANO E 30 28 1] 3
F 0 30 a o
Sl [ o 30 o o
H o 29 o 1
A 1 31 [7] [5]
MATUTINO B 1 30 o 1
50 [ 1 31 7] 3]
ANO D 30 30 [5] 1
VESPERTINO E 31 30 o 1
F 30 28 a 2
TOTAIS [ 1 20

1045 1022
FONTE: criado a partir dos dados coletados do Portal SAGRES Caolégio. Espelho da Turma extraido dia 03/02/2021.
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3.2.1.3.2 Perfil dos Estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial em Sala de Aula Regular

TABELA XX - DISTRIBUICAO DOS ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO
ESPECIAL EM SALA DE AULA REGULAR POR ANO X TIPO DE DEFICIENCIA

TIPO DE DEFICIENCIA

DEFICIENCIA FISICA
DEFICIENCIA VISUAL
DEFICIENCIA AUDITIVA
DEFICIENCIA MENTAL
DEFICIENCIA INTELECTUAL
NAO IDENTIFICADO

TOTAL POR ANO

(ANO LETIVO DE 2020)
ANO ESCOLAR
1° ANO | 2° ANO | 3° ANO | 4° ANO
1 1 3 1
0 0 0 1
0 0 0 0
0 0 0 0
9 8 1 14
0 0 1 0
10 9 | 15 16

TOTAL POR
TIPO DE
5°ANO ' pDEFICIENCIA
1 7
0 1
0 0
0 0
10 52
0 1
1" 61

'FONTE: criado a partir dos dados coletados no Sistema SAGRES Coléglo. Alualizado em 04/02/2021

GRAFICO XX - DISTRIBUICAO EM PORCENTAGEM DOS ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA
EDUCAGAO ESPECIAL EM SALA DE AULA REGULAR POR TIPO DE DEFICIENCIA
(ANO LETIVO DE 2020)

FONTE: criado a partir dos dados coletados no Sistema SAGRES Coléglo, Atualizado em 04/02/2021,

# DEFICIENCIA FISICA

* DEF. VISUAL: BAIXA VISAO

DEF. INTELECTUAL: SINDROME DE

ASPERGER

" DEF, INTELECTUAL: TEA

» NAO IDENTIFICADO
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3.2.1.3.3 Caracteristicas do Quadro Pessoal

TABELA XX - QUANTITATIVO DO QUADRO PESSOAL GERAL DA ESCOLAE
FORMAGAO ACADEMICA (ANO CORRENTE 2020)

FORMAGAO
o
4 o =
= S el e < o 8
CARGO/FUNGAO 2 = |27 24 § 2| 2
5= o |wzlwaz 2 | E| S |5
=z Z |ag = 5 7] E | e
e 3 290|298 2 | w | 3| F
5 =2 |9z B0 o = 8
[ w o
w
DIRETOR(A) 01 o1
VICE-DIRETOR(A) 03 03
COORDENADOR(A) 01 | 01 02
PROFESSOR(A) 09 | 23 32
PROFESSOR(A) SRM 01 01
AUXILIAR DE CLASSE [ [
EST. EM REGENCIA 00
SEC. ESCOLAR [ o1 | o1
AUX. ADMINISTRATIVO | 0z 01 | 03
EST. ADMINISTRATIVO 02 02
PORTARIA 04 | 04
SERVICOS GERAIS 02 | 08 | 01 11
MERENDEIRA 02 02
TOTAL GERAL

Fonte: Elaborado pela prépria Escola. Atualizado em 05/05/2021.

3.2.1.3.4 Relacéo de espacos fisicos

A Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira de Azevedo possui a seguinte

relacdo de espacos fisicos disponiveis para o desenvolvimento de suas acoes:

TABELA XX — RELAGAO DE ESPAGOS FiSICOS DA ESCOLA

QaTtoD ESPACO CARACTERISTICA

16 SALAS DE AULA CAPACIDADE PARA ATE 30 ALUNOS

04 SALAS DE AULA CAPACIDADE PARA ATE 15 ALUNOS

01 _BIBLIOTECA ____"ACERWVO APROXIMADG

01 SALA DE VIDEO CAPACIDADE PARA ATE 30 ALUNOS

a1 AUDITORIO COM CAMARIM CAPACIDADE FPARA XX FESS0OAS SENTADAS

01 SALA DE REC. MULTIMIDIA USO EXCLUSIVO PARA O AEE
PARCIALMENTE DESATIVADO POR FALTA DE

01 LAB. DE INFORMATICA EQUIPAMENTOS

o1 LAB. DE CIENGIAS PARCIALMENTEE {Ejgiﬂgﬁgg;on FALTA DE

01 REFEITORIO CAPACIDADE PARA XX PESSOAS SENTADAS

01 DESPENSA PARA ARMAZENAMENTO DA ALIMENTACAO ESCOLAR

01 SALA DE JOGOS

01 SALA DE BRINQUEDOS DESATIVADA POR FALTA DE MATERIAIS

a1 DEPOSITO

01 ALMOXARIFADO

01 SALA DE DIREGAO

01 SALA DE VICE-DIREGAO

01 SALA DE COORDENAGAO

01 SALA GRAFICA

01 SECRETARIA ESCOLAR

01 QUADRA DE ESPORTES COM NECESSIDADE DE MANUTENGAD

01 RAMPA DE ACESSIBILIDADE COM NECESSIDADE DE MANUTENGAD

a1 BANHEIRC PUBLICO MASCULING

01 BANHEIRO PUBLICO FEMINING

01 ARENA COM NECESSIDADE DE MANUTENGAD

Fonte: Elaborado pela prapria Escola, Atualizado em 01/04/2020.
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Um ponto crucial a considerar é a precariedade da estrutura predial da Escola. Esta
instituicdo foi inaugurada em 1996 e, durante todo esse periodo, ndo foram realizadas
reformas que sanassem a deterioracdo que os espacos fisicos sofreram ao longo dos anos. O
atual quadro considerado pela comunidade escolar é de inseguranca, vulnerabilidade,

abandono e de alto risco de acidentes.

3.3 PERFIL DAS COLABORADORAS DA PESQUISA

As colaboradoras da pesquisa sdo professoras da Rede Municipal de Ensino. O
municipio possui 206 escolas que atendem as etapas da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos. Das escolas que ofertam Ensino Fundamental,
153 atendem aos anos iniciais, com cerca de 27 mil alunos matriculados nessa etapa de
ensino. Dessa forma, este estudo tem como participantes cinco professoras que atuam em
classes de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de grande
porte, Professor José Raimundo Pereira de Azevedo, localizada no Conjunto Feira VII, no
bairro Tomba da cidade de Feira de Santana, Bahia. O niumero de participantes foi definido
conforme o resultado do questionario on-line aplicado as mesmas, requisitando a sua anuéncia
para participar da pesquisa. Nesta secdo, sera descrita a imersdo da pesquisadora no campo de
pesquisa, tracando o perfil das colaboradoras e o caminho trilhado até a producao dos dados.

Nesse caminhar, desvelar as praticas de mediacdo didatico-pedagdgica realizadas nas
ambiéncias de sala de aula sempre fez parte das minhas itinerancias enquanto professora. Em
minhas andancas e percursos formativos, seja com meus pares ou com outros profissionais,
percebia 0 quanto a mediacdo pode contribuir para o desenvolvimento e envolvimento dos
estudantes no processo de escolarizacdo. Desse modo, quando fomos surpreendidos pelo virus
SARS-COV-2, pertencente a familia do coronavirus, causador de uma infeccdo respiratoria
aguda, de elevada transmissibilidade, a inquietacdo se tornou maior no intento de
compreender como professores do ciclo inicial do Ensino Fundamental estavam
desenvolvendo praticas de mediacdo didatico-pedagdgica num contexto de obrigatoriedade do
distanciamento entre pessoas. Mais uma vez, fui provocada a pensar como seria feita a
mediacdo com/para criangas que estavam no processo de construcdo da leitura e da escrita,
nas escolas publicas.

Nesse movimento de busca, encontramos, na pesquisa qualitativa, a possibilidade de
achar ou refutar as respostas as minhas indagag6es. Sendo assim, desenhou-se o caminho a ser
trilhado para desenvolver o estudo. Numa pesquisa de cunho qualitativo descritivo, o desenho

metodoldgico é imprescindivel para realizacdo da pesquisa e se subdivide em diferentes
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etapas: a primeiraé buscar o arcabouco tedrico existente sobre o objeto em foco. A partir dai,
outras etapas se fazem necessérias para a constituicdo do corpus de pesquisa. Com objeto,
questdo de pesquisa e objetivos estabelecidos, é hora de definir os procedimentos
metodoldgicos e dispositivos de geragdo de dados. E importante também escolher local e
colaboradores que ajudardo no desenvolvimento da pesquisa.

Esses procedimentos se fazem necessarios no desenvolvimento de toda pesquisa. Nas
pesquisas que demandam a visita em campo, é relevante que o pesquisador tenha habilidade
para adentrar o espaco e desenvolver o estudo. O lécus e os participantes guardam
singularidades e sutilezas que séo desveladas ao pesquisador a partir da sua estadia em campo,
no ambiente natural onde o estudo estd sendo realizado. O pesquisador deve ter um olhar
atento e perspicaz para ndo deixar escapar detalhes enriquecedores de bastidores que,
certamente, irdo agregar na producao e analise dos dados gerados.

Sendo assim, ao visitar a unidade de estudo em questdo e apds apresentacdo do
projeto e aceite pela gestdo escolar, agendou-se a primeira visita a escola, objetivando
conhecer a dindmica de funcionamento e o0s possiveis colaboradores da pesquisa. Na
oportunidade, fui recepcionada e bem acolhida pelo coordenador pedagdgico, professor que
coordena as turmas do 3° ao 5° ano. O professorapresentou-me o Projeto Politico Pedagdgico
da Escola, as normas de funcionamento e a organizacdo administrativa pedagdgica da escola,
dispondo a quantidade de turmas e a dindmica de alocacdo de professores nas turmas. O
coordenador, relatando a dindmica de organizacdo administrativa e pedagogica, sinalizou que
a coordenacdo da escola, sempre que possivel, procura alocar os professores nos anos
escolares que estes mais se identificam. O Professor coordenador informou também que, em
cada turma, ha um revezamento de dois professores em razdo da Lei 11.738 de 16 de julho de
2008 que, além de regulamentar o piso salarial do magistério, determina que, na composi¢ado
da jornada de trabalho do professor, 's da carga horaria seja reservada para estudos,
planejamento e avaliacéo.

Nesse encontro, o coordenador pedagdgico ressaltou a remocao, por motivos pessoais,
de alguns professores da unidade escolar para outras escolas e a chegada de novos professores
recém contratados em Regime Especial de Direito Administrativo- REDA. Diante da
realidade da escola em relacdo a necessidade de reorganizacdo do quadro de professores da
unidade escolar percebeu-se a relevancia de redefinir os colaboradores da pesquisa.

Nesse sentido, Ludke e André (1986) defendem que o lécusda pesquisa tende a
sinalizar ao pesquisador a necessidade de ajustes em determinados aspectos.Inicialmente,

planejava-se ouvir professoras das turmas de 2° ano, pois, a escola possui oito turmas desta
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série/ano, com quatro professoras alocadas que fazem o desdobramento da carga horaria nas
referidas turmas. No entanto, das quatro professoras, apenas duas concordaram em participar
da pesquisa.

Logo na apresentagdo do projeto, uma delas sinalizou que ndo tinha interesse em
colaborar por conta de suas demandas. A outra ndo retornou ao questionario de pesquisa que
Ihe foi enviado. Fato que nos levou a repensar os colaboradores do estudo, uma vez que,
diante da realidade da escola e da decisdo de ndo participacdo de duas das professoras, fez-se
necessario encontrar outra alternativa para incluir outros colaboradores. Sendo assim, em
didlogo com minha orientadora, definimos enviar o questionario para as professoras que
assumiam turmas de 1° ao 3° ano, no periodo correspondente ao apice da pandemia da Covid-
19, compreendido entre 2020 e 2021, e, a medida que 0s questionarios retornassem
respondidos, estas seriam elegidas como colaboradoras. Nestas circunstancias, foram
enviados seis questionarios, obtendo o retorno de cinco respostas positivas, delineando, assim,
as colaboradoras da pesquisa.

Destarte, as colaboradoras da pesquisa sdo cinco professoras, com idade entre trinta e
um e gquarenta anos, que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Professor José Raimundo Pereira de Azevedo, sendo que duas exercem adocéncia em turmas
de primeiro ano, outras duas atuam no segundo ano e uma assume uma turma de terceiro ano.
No ano de 2020, trés delas estavam lecionando em turmas de terceiro ano e duas em turmas
de primeiro ano. Ja em 2021, as professoras lecionaram nos mesmos anos escolares que estdo
lecionando atualmente. Sendo que, agora, no ano letivo de 2022, uma delas assume a fungéo
de coordenadora pedagodgica dos 1° e 2° anos. Vale salientar quea mudancade atuacdo das
docentesem anos escolares diferentes, nesse periodo da pandemia, ndo comprometeu a
producdo dos dados da pesquisa, uma vez que,mesmo com as mudancas, as colaboradoras
continuaram em turmas do ciclo de alfabetizacéo.

As professoras sao recém concursadas, atuam na Rede Municipal de Feira de Santana
h& menos de cinco anos e, embora sejam recém chegadas a Rede Municipal de Ensino, todas
possuem uma trajetdria no magistério que varia entre seis e vinte anos, sendo trés com
experiéncia entre onze e quinze anos, uma com experiéncia entre seis e dez anos e uma
sinaliza possuir entredezesseis e vinte anosno exercicio da docéncia. Todas possuem
formacdo em nivel de pos-graduacdo lato sensu. As professoras afirmam que trabalham no
regimento de 40 horas semanais, sendo vinte horas efetivas e vinte em desdobramento da
carga horéria, aguardando a incorporagdo das outras vinte horas em seu regime efetivo de

trabalho. Quatro das professoras informam que trabalham apenas na esfera municipal e uma
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alega trabalhar em outra esfera, porém ndo informa qual. Tais informacGes podem ser

visualizadas no gréafico que segue.

Grafico 03- Perfil das colaboradoras®
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Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas das colaboradoras.

Dando continuidade a analise dos dados do questionario, em relacdo ao planejamento
de ensino,percebeu-se que oitenta por cento das colaboradoras afirmam destinar mais de
quatro horas semanais para planejamento, incluindo tempo/casa e tempo/escola e planejam de
forma individual e coletiva. Para planejar, oitenta por cento assevera utilizar a Proposta
Curricular do Municipio, os Cadernos de Objetivos de Aprendizagem da Rede Municipal,
bem como o Plano Anual das suas respectivas turmas (1° ao 3° ano). Sessenta por cento das
colaboradoras afirmam ter sentido dificuldades para planejar e desenvolver aulas no contexto
do ensino remoto emergencial. As professoras também ratificam que utilizaram smartphones

ou notebooks para ministrar aulas no ensino remoto, sendo que oitenta por cento dispunha de

2Perguntas feitas as colaboradas da pesquisa objetivando o conhecimento do perfil de cada uma: Interesse em
participar da pesquisa; idade das colaboradoras; titulacdo das colaboradoras; tempo de atuacdo na Rede
Municipal de Ensino; tempo de atuacdo no magistério; ano/série de atuacdo em 2020; ano/série de atuacdo em
2021; Ano/série de atuagdo em 2022.
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internet de banda larga. Quanto ao desempenho em relacdo a utilizacdo de tecnologias digitais
nas préaticas pedagogicas, sessenta por cento considera que possui 6timo desempenho,
enquanto vinte por cento considera seu desempenho bom e o0s outros vinte por cento avalia
seu desempenho como regular.

O gréafico a seguir apresenta os dados referentes a dindmica do planejamento3das

colaboradoras.

Gréfico 04 - Dinamica do planejamento
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Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas das colaboradoras

Outrossim, no intuito de preservar a identidade das colaboradoras, ao responder o
questionario, as mesmas fizeram opcdo de codinomes que as representassem e, assim,
pudessem seridentificadas em suas narrativas ao longo da entrevista, conforme a disposicao
do quadro a saber:

Quadro 03-Codinome das colaboradoras

PROFES | CODINOME GENERO | IDADE TEMPO DE TEMPO DE
SORA ATUACAO NA EXPERIENCIA NO

% Perguntas feitas as colaboradoras para ajudar a compreender a dindmica do planejamento em ocasido do ERE:
Tempo de planejamento do professor; o planejamento € realizado de forma individual ou coletiva; documentos
pedagogicos utilizados para realizagdo do planejamento (Proposta Curricular; Cadernos de Objetivos de
Aprendizagem, Plano de Cursos ou outros); se o professor sentiu dificuldades para planejar aulas remotas; se
utilizaram recursos tecnoldgicos para planejar; no planejamento foi utilizado banda larga ou dados mdveis;
desempenho do professor em relagéo ao uso das tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas.
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REDE MUNICIPAL | MAGISTERIO

Maria Feminino Entre 31 e 40 Menos de cinco anos | Entre 11 e 15 anos
anos

Maria Flor Feminino Entre 31 e 40 Menos de cinco anos | Entre 6 e 10 anos
anos

Jasmim Feminino Entre 31 e 40 Menos de cinco anos | Entre 11 e 15 anos
anos

Helena Feminino Entre 31 e 40 Menos de cinco anos | Entre 16 e 20 anos
anos

Ana Jilia Feminino Entre 31 e 40 Menos de cinco anos | Entre 11 e 15 anos
anos

Fonte: Elaborado pela autora

3.4 PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisar € uma acdo humana e social na qual o pesquisador busca conhecer algo mais
profundamente com a intencdo de solucionar um problema, questionar, refutar ou produzir
dados que levem a construir um novo conhecimento sobre o objeto pesquisado para a
sociedade. O interesse pelo objeto de estudo, geralmente, emerge de situacGes vivenciadas no
cotidiano, das percepcbes do entorno, de algo que inquieta e que se deseja conhecer
profundamente. Sendo assim, requer um processo de investigacao rigoroso e sistematizado.

E com esse entendimento que, nessa secdo, apresento o itinerario metodolgico da
pesquisa. Chamo de tessitura, 0 caminho, 0 percurso que intento desenvolver para
compreender, de forma mais proficua, as itinerancias dos docentes no campo da pratica
pedagdgica em contexto pandémico, numa escola publica municipal dos anos iniciais do
ensino fundamental.Dessa forma, para a construcdo dessa pesquisa, tracamos alguns desenhos
metodoldgicos que corroboram com as etapas de realizacao.

Nesse sentido, esta pesquisa ancora-se numa abordagem qualitativa de cunho
descritivo. A pesquisa qualitativa em educacdooportuniza a ampliacio do campo
epistemologico dos fatos educacionais, bem como possibilita maior engajamento dos
pesquisadores com as realidades pesquisadas. Como afirmam Gatti e André(2013, p. 34), “O
uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao avanco do
conhecimento em Educacdo, permitindo melhor compreensdo [...] do cotidiano escolar em
suas multiplas implicacdes, [...]”. Sobre as pesquisas de cunho descritivo, Gil (2008) afirma

que possuem como finalidade a descri¢do das caracteristicas de uma populagdo, fendmeno ou
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de uma experiéncia. A pesquisa qualitativa de cunho descritivo também se propde a definir
melhor uma opinido, atitude ou comportamento de um grupo de pessoas sobre determinado
assunto, considerando o tempo e 0 espaco, que é o objetivo principal deste estudo.

Quanto ao procedimento metodoldgico, a pesquisa esta alicercada no estudo de caso,
por se tratar de um estudo que busca compreender um fendmeno social indissociavel do seu
contexto. Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador precisa ter foco, ser sistematico e abrangente,
precisa se aprofundar no objeto, na unidade de estudo, ou seja, no caso que deseja pesquisar.
O estudo de caso exige do investigador uma imersdo em campo, a utilizacdo de diversas
fontes de evidéncias para producdo de dados, evidéncias robustas que mostrem como 0 objeto
de estudo opera no campo. Por conseguinte, o pesquisador precisa ter o rigor cientifico
exigido nas pesquisas cientificas.

A realizacdo da pesquisa de estudo de caso surge do interesse de compreender
fendmenos sociais complexos. Para tanto, € um empreendimento muito utilizado nas
pesquisas qualitativas em diversas situacdes, a fim de contribuir ao conhecimento dos
fendmenos individuais, sociais, politicos, organizacionais e é igualmente aplicado nas areas
da sociologia, psicologia,ciéncia politica, economia, administracdo, enfermagem e também na
educagdo. “Em resumo, um estudo de caso permite que os investigadores foquem um ‘caso’ e
retenham uma perspectiva holistica ¢ do mundo real [...]”. (YIN, p. 4, 2015). Dessa forma,

Ludke e André proferem o potencial do estudo de caso na educacdo e declaram que,

O estudo de caso € o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, [...] ou
complexo e abstrato [...] O caso € sempre bem delimitado, devendo ter seus
contornos claramente definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser
similar a outros, mas ¢ ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse
proprio, singular. [...] O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de
Unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes
certas semelhancgas com outros casos ou situagdes. Quando queremos estudar
algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo
de caso. (LUDKE E ANDRE p. 17, 1986)

Nessa perspectiva tedrico-metodoldgica, as autoras supramencionadas defendem que o
estudo de caso apresenta caracteristicas ou principios congéneres as das pesquisas qualitativas

e descreve as principais caracteristicas do seu processo de desenvolvimento, argumentando

que:

1. Os estudos de caso visam a descoberta. Mesmo que o investigador parta
de alguns pressupostos tedricos iniciais, ele procurard se manter
constantemente atento a novos elementos que podem emergir como
importantes durante o estudo. [...]
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Essa caracteristica se fundamenta no pressuposto de que o conhecimento ndo
é algo acabado, mas uma construcdo que se faz e se refaz constantemente.
Assim sendo, o pesquisador estara sempre buscando novas respostas e novas
indagacdes no desenvolvimento do seu trabalho.

2. Os estudos de caso enfatizam a “interpretagdo do contexto”. Um
principio basico desse tipo de estudo é que, para uma apresentagdo mais
completa do objeto, € preciso levar em conta o contexto em que ele se situa.
Assim, para compreender melhor a manifestacdo geral de um problema, as
acdes, as percepcBes, 0s comportamentos e as interacdes das pessoas devem
ser relacionadas a situacdo especifica onde ocorrem ou a problematica
determinada a que estéo ligadas. [...]

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situacdo ou problema, focalizando-o como um
todo. Esse tipo de abordagem enfatiza a complexidade natural das situaces,
evidenciando a inter-relacdo dos seus componentes. [...]

4. Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informagdo. Ao
desenvolver o estudo de caso, 0 pesquisador recorre a uma variedade de
dados, coletados em diferentes momentos, em situac@es variadas e com uma
variedade de tipos de informantes. [...] Com essa variedade de informacdes,
oriunda de fontes variadas, ele podera cruzar informacdes, confirmar ou
rejeitar hipdteses, descobrir novos dados, afastar suposicdes ou levantar
hipéteses alternativas.

5. Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizacbes naturalisticas. O pesquisador procura relatar as suas
experiéncias durante o estudo de modo que o leitor ou usuério possa fazer as
“generalizagdes naturalisticas”. Em lugar da pergunta: este caso €
representativo do qué? o leitor vai indagar: o que eu posso (ou ndo) aplicar
deste caso em minha situacao? [...]

6. Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagéo social. Quando o objeto
ou situacdo estudados podem suscitar opinides divergentes, o pesquisador
vai procurar trazer para o estudo essa divergéncia de opinides, revelando
ainda o seu proprio ponto de vista sobre a questdo. [...]

7. Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatorios de pesquisa. Os dados do estudo de
caso podem ser apresentados numa variedade de formas, tais como
dramatizagOes, desenhos, fotografias, colagens, slides, discussGes, mesas-
redondas, etc.[...] E possivel também que um mesmo caso tenha diferentes
formas de relato, dependendo do tipo de usuario a que se destina. [...]
(LUKDE e ANDRE, p. 18-20, 1986)

Para Gil (2009), o que leva o pesquisador a se decidir pelo estudo de caso sdo 0s
objetivos da pesquisa e 0s meios de que dispde para efetiva-la. O autor ressalta que os
“estudos de caso exigem muito mais competéncias do pesquisador que os outros
delineamentos de pesquisa” (p, 21, 2009). As competéncias necessarias ao pesquisador,
apontadas por Gil, inspirado nos estudos de Yin (2005,) Merrian (1998) e Anzulet.al. (1991)
sdo: sensibilidade, aceitacdo da ambiguidade, habilidade para a entrevista, habilidade para

observacdo, empatia, capacidade de sintese, perseveranca, paciéncia, flexibilidade e
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adaptabilidade; abertura teorica e ideoldgica, experiéncia em pesquisa e habilidade para
redigir.

Enquanto Yin (p. 17, 2015) define o estudo de caso como “uma investigacdo empirica
que investiga um fendmeno contemporaneo (o “caso”), em profundidade e em seu contexto de
mundo real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto puderem nao

serclaramente evidentes”. No entendimento do autor,

[...] nas pesquisas de estudo de caso, cinco componentes de um projeto sao
especialmente importantes: 1. as questdes do estudo de caso; 2. as
proposicdes, se houver; 3. a(s) unidade(s) de analise; 4. a légica que une o0s
dados as proposicdes; e 5. os critérios para interpretar as constatacoes.
(YIN, p. 31, 2015)

Yin (2015) aconselha que o pesquisador, ao planejar a investigacdo, deve ter clareza
da relevancia da articulacdo e da relagdo entre si desses componentes, a fim de que a
investigacdo tenha bases sdlidas nas operacfes de analises. Na visdo do autor, para que 0
pesquisador desenvolva um projeto de estudo rigoroso e robusto, € igualmente pertinente
considerar quatro critérios que conferem qualidade ao estudo: a validade do construto, a
validade interna, a validade externa e a confiabilidade. Considerar tais condicbes é
incumbéncia do pesquisador, que deseja a cientificidade do seu estudo.

Por esse autor, o estudo de caso pode ser classificado, conforme sua tipologia, em
quatro tipos de projetos de estudo: projetos de caso Unico holisticos; projetos de caso Unico
integrado; projetos de caso multiplos holisticos e projetos de caso multiplos integrados. O
projeto de caso Unico holistico diz respeito ao estudo de um unico caso e se destina a
investigar a sua natureza global, enquanto o estudo de caso Unico integrado é definido
quando, em um Unico caso, a atencdo se volta a uma ou mais subunidade de anélise, ou seja,
quando a analise pode incluir subunidades desta. J& os projetos de casos multiplos séo
evidenciados quando apresentam mais do que um Gnico caso no mesmo estudo.

Ainda na perspectiva de Yin (2015), na pesquisa de estudo de caso deve haver
multiplas fontes de evidéncias. Nessa perspectiva, o autor considera como fontes de
evidéncias, os dispositivos utilizados pelo pesquisador na producdo dos dados e advoga que as
evidéncias podem emergir a partir de seis fontes: documentos, registros em arquivo,
entrevistas, observacdes diretas, observacdo participante e artefatos fisicos. Nas palavras de
Yin,

O uso de multiplas fontes de evidéncia na pesquisa de estudo de caso
permite que o pesquisador aborde uma variagdo maior de aspectos histéricos
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e comportamentais. A vantagem mais importante apresentada pelo uso de
multiplas fontes de evidéncia, no entanto, é o desenvolvimento de linhas
convergentes de investigacao. [...] Assim, qualquer achado ou conclusdo do
estudo de caso &, provavelmente, mais convincente e acurado se for baseado
em diversas fontes diferentes de informacdo, seguindo uma convergéncia
semelhante. (YIN, p. 124, 2015).

Assim sendo, considerando a relevancia da pesquisa qualitativa na educagdo e seus
diferentes procedimentos, cabe registrar a inspiracdo deste estudo no conjunto de estudos
denominados estudo de caso, que é uma metodologia aplicada a uma unidade de estudo (nesse
estudo em especifico, a mediacdo didatico-pedagdgica) ou um fendmeno social (pandemia
daCovid 19) ou um problema de pesquisa. Yin (2015) esclarece que, para que uma
investigacdo possa ser considerada como estudo de caso, deve-se, entre outros, focar em
fendmenos contemporaneos inseridos em contexto da vida real.

Nesse sentido, a insercdo se da pelo fato de buscar compreender a mediagédo didatico-
pedagdgica e suas implicacbes no processo de desenvolvimento da leitura e da escrita, nos
anos iniciais do ensino fundamental, no contexto da pandemia. Nesse interim, o estudo de
caso pode contribuir na compreensdo das problematicas relacionadas a individuos, a grupos
sociais, a pratica educativa, por favorecer analises amplas e significativas sobre o objeto
pesquisado. Nesse caminhar, o estudo de caso, como variacdo da pesquisa qualitativa,
possibilita um estudo aprofundado da unidade de estudo (caso) seguindo um conjunto de
procedimentos pré-especificos. Logo, exige um rigor cientifico que requer planejamento e
disposicéao para desenvolver as etapas que o0 método pressupde.

Assim, esse estudo configura-se em estudo de caso Unico, por se tratar do estudo de
uma unidade de estudo especifica, situada em seu contexto, considerando as idiossincrasias
existentes. Conforme Gil (p.51, 2009), “Os estudos de caso Unico referem-se a um individuo,
um grupo, uma organizacao, um fendmeno etc. Constituem a modalidade mais tradicional de
estudo de casol...]”. Para o seu desenvolvimento,serdo utilizadas multiplas fontes de dados a
fim de fornecer uma visdo pormenorizada do fendmeno estudado.

Desse modo, para a producdo dos dados, serdo utilizadas fontes primarias, como
questionarios e entrevistas e fontes secundarias, como o diario de campo e a documentacao da
escola e das colaboradoras, como caderno de planejamento, audios com explicacdo das aulas,
site da escola, entre outras.

As entrevistas serdo acionadas, neste estudo, na perspectiva da investigagéo-formacao,
como possibilidade de recuperar, a partir das vozes das professoras, memorias formativas

(histérias de vida e formagdo) e como a mediacdo didatico-pedagdgica se realizou na sala de
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aula no processo da leitura e da escrita, no contexto do ensino remoto emergencial. E
importante ouvir as histérias dos participantes socioculturalmente envolvidos, a partir de suas
VOZes.

A entrevista € um dos dispositivos de producdo de dados, dos mais relevantes, uma
vez que possibilita maior aprofundamento e riqueza de informacGes sobre o objeto, além de
estar direcionada aos objetivos especificos do pesquisador. Pretende-se, inicialmente, acionar
as entrevistas por pauta (GIL, 2009), visto que possibilitam ao entrevistador e entrevistado
estabelecer uma relagdo dialdgica, que se manifesta para além das narrativas; envolve trocas,
gestos, olhares, movimentos do corpo que estdo nas entrelinhas do narrado. Lukde e André

(1986) defendem que, no momento da entrevista,

O entrevistador precisa estar atento ndo apenas (e ndo rigidamente,
sobretudo) ao roteiro preestabelecido e as respostas verbais que vai obtendo
ao longo da interacdo. Ha toda uma gama de gestos, expressdes, entonacdes,
sinais ndo-verbais, hesitacbes, alteracbes de ritmo, enfim toda uma
comunicagdo ndo verbal cuja captagdo € muito importante para a
compreensdo e a validacdo do que foi dito. [...] E preciso analisar e
interpretar esse discurso a luz de toda aquela linguagem mais geral e depois
confronta-la com outras informacdes da pesquisa [...] (LUKDE e ANDRE, p.
36, 1986)

Além disso, as entrevistas podem possibilitar e aprofundar questdes que emergem nas
narrativas das participantes, quando suas historias de vida se entrecruzam com 0 contexto
sociocultural pesquisado. Sendo assim, a entrevista por pauta sera realizada a partir de pontos
de interesses relevantes para o objeto de estudo que a entrevistadora ird explorando ao longo
da entrevista: inicialmente, sera formulada uma questdo central ou um topico central a partir
da(o) qualo colaborador fara sua narragdo sem ser interrompido. Além disso, oentrevistador
podera obter esclarecimentos depois que o entrevistado finalizar seu discurso e,apds finalizar
a gravacao, o entrevistado ainda pode trazer outras contribuices que julgar necessarias.

Ainda, para a producéo de dados, pretende-se utilizar o diario de pesquisa ou diario de
campo como um dispositivo relevante para o registro das observages realizadas. O diario de
pesquisa € um recurso muito Util, porque permite ao pesquisador registrar 0 momento e 0s
detalhes que o permeiam, facilitando a escrita, a andlise e a interpretacdo dos dados.
(HOLLY; ALTRICHTER, 2015)

Como técnica para a analise dos dados gerados por meios dos dispositivos
selecionados, sera utilizada a andlise de conteido de Bardin (2016), pois os discursos
produzidos pelos participantes sdo carregados de sentido e produzem novos conhecimentos. A

analise de contetido é um método de pesquisa que também pode ser utilizado como técnica
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para analise dos dados. Nesse estudo, serdo utilizados, como técnica para analisar e interpretar
os dados gerados a partir das entrevistas, questionarios e demais fontes de evidéncias.

Entre as técnicas utilizadas para a realizacdo da analise de contetdo, Bardin (2016)
aponta a andlise Iéxica e a andlise categorial. A andlise Iéxica tem como material de andlise as
préprias unidades de vocabulario, as palavras portadoras de sentido: substantivos, adjetivos,
verbos, etc., relacionados ao objeto de pesquisa. Enquanto a analise categorial trata do
desmembramento do discurso em categorias, em que 0s critérios de escolha e de delimitacdo
se orientam pela dimensdo da investigacdo dos temas relacionados ao objeto de pesquisa,
identificados nos discursos dos colaboradores da investigacdo. Assim, a autora também
assevera que, para analise de entrevista,faz-se necessario observar a relacdo do pesquisador
com o pesquisado.

Nesse sentido, a analise €, essencialmente, tematica e podem-se usar diferentes
grades/propostas para analisar os dados. Entre elas, pode-se destacar a analise de
frequéncia/quantitativa e a analise categorial (temas). Diferentes dimens6es de analise podem
ser utilizadas: origem do objeto; implicacfes face ao objeto; descricdo do objeto; sentimento
face ao objeto. Nesse entendimento, a analise inicia-se pela observacdo da frequéncia absoluta
e relativa dos dados gerados. Apds a primeira fase da analise, processam-se as relacfes entre
as quatro dimensdes acima mencionadas. No capitulo seguinte, serdo apresentados os achados
da pesquisa a partir das vozes das colaboradoras, considerando suas idiossincrasias, suas
subjetividades, suas vivéncias com praticas de mediacdo didatico-pedagogica no contexto do

ensino remoto emergencial em razdo da pandemia da Covid-19.
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4 MOVIMENTOS DO PROCESSO INTERPRETATIVO: CATEGORIZACAO DOS
ACHADOS
]

Nada a temer sendo o correr da luta
Nada a fazer sendo esquecer o medo
Abrir o peito a for¢a, numa procura
Fugir as armadilhas da mata escura

(MILTON NASCIMENTO, 1981)

Comego esse texto parafraseando Milton Nascimento, num trecho da cancéo “Cacador
de mim” (1981). Nada a temer sendo o correr da luta, nada a fazer sendo esquecer o medo e
abrir o peito a forca, na procura, em especifico neste estudo, de compreender a maneira como
a mediacdo didatico-pedagogica, realizada no contexto do ensino remoto emergencial se
reverbera/ou no processo de construcdo da leitura e da escrita de criangas de 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Professor Jose Raimundo Pereira de Azevedo na
cidade de Feira de Santana, Bahia

Apos a realizacdo e transcricdo das entrevistas, iniciou-se 0 movimento de estudo e
organizacdo dos dados. A técnica utilizada para tanto foi a Analise Tematica ou Categorial
inspirada em Bardin (2016), na obra “Analise de Conteudo”. A autora sugere seguir trés
etapas para tratamento dos dados: organizacdo, codificacdo e categorizacao.

Seguindo a proposta de Bardin (2016), a primeira etapa realizada foi a organizacao dos
dados, ou seja, avaliar, verificar, selecionar o que seria adequado a pesquisa e 0 que nao seria
utilizado. Num segundo momento, realizou-se a codificacdo, que € o processo pelo qual os
dados brutos sdo transformados, sistematicamente, e agregados em unidades. Essas unidades
sdo denominadas de Unidade de Contexto e Unidade de Registro.

A unidade de Contexto € a retirada de excertos do texto, partes da mensagem, recorte
das falas dos entrevistados e devem estar alinhadas ao problema e objetivos da pesquisa. Dos
excertos deve-se, ainda, extrair a esséncia, 0 cerne, 0 tema que constitui a Unidade de
Registro. Dito de outro modo, a Unidade de Registro é a esséncia da Unidade de Contexto. E
a menor parte do texto, aquilo que evidencia o significado das mensagens emitidas pelo
participante e precisa estar atrelada a um referencial tedrico. Face ao exposto, percebe-se que
a codificacdo envolve dois conceitos basicos na analise de conteddo: Unidade de Contexto e
Unidade de Registro, ambas séo relacionadas entre si e alinhadas a questdo e aos objetivos da

pesquisa.



83

Nesse movimento, o0 passo seguinte foi fazer a categorizacdo. A categorizacdo € a
terceira etapa da Analise de contetdo, denominada Unidades de Registro. Desse modo, ap6s
recortar 0s codigos que constituiram as unidades, agruparam-se e estes foram transformados
em categorias, em algo mais conceitual para mostrar os resultados. As categorias representam
uma sintese das significacGes extraidas das comunicagdes, portanto, convergentes com a
questio e o0s objetivos da pesquisa, conforme ja informado anteriormente. E a partir da
categorizacdo que o pesquisador faz suas inferéncias e interpretacbes dos dados produzidos.
Nesse sentido, os detalhes desse trabalho minucioso e arduo de analise serdo apresentados a
saber.

Na esteira dessa tendéncia, buscou-se, atraves das narrativas das colaboradoras,
compreender as formas de mediacdo didatico-pedagogica realizadas no contexto do ensino
remoto emergencial para a construcdo da leitura e da escrita de criangas do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, as se¢des que se delineiam a seguir sdo destinadas a
apresentacdo, interpretacdo e discussdo dos achados da pesquisa, obtidos por meio de
entrevistas por pauta, (GIL, 2009), diario de campo e questionario on-line.

Inicialmente, comegou-se um mapeamento das participantes atraves das devolutivas
das respostas ao questionario realizado de forma on-line. O questionario permitiu conhecer os
dados pessoais e profissionais das respondentes, a partir das informacgdes relacionadasa
titulacdo, sexo, faixa etaria e tempo de exercicio docente. Na sequéncia, comecaram a
organizacdo e andlise dos dados, elaboracdo de tabelas que favorecessem a compreensdo e
reflexdo dos achados. As narrativas das professoras nas entrevistas nos permitiram mapear
situacOes vividas pelas docentes no contexto do ensino remoto emergencial. A partir dessas
contribuicdes, intentou-se organizar as dimensdes categoriais, de modo a serem apresentadas
no quadro a seguir. No entanto, cabe destacar que as mindcias, a subjetividade e os detalhes
sempre ficam obscuros quando da apresentacdo das categorias, e ndo sera diferente neste
texto. Todavia, fomentam o debate tedrico-pratico nesta pesquisa.

O quadro a seguir foi elaborado na intencdo de elucidar e promover 0 movimento
dialégico ao longo do processo de compreensdo dos dados.

Quadro 04 - Categorias e subcategorias do processo interpretativo

E

I CATEGORIAS DE ANALISE SUBCATEGORIAS

X

(@)

E Decorréncias da crise sanitaria no ensino
N remoto emergencial
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S | MEDIACAO DIDATICO- | Sentidos atribuidos & mediacao didatico-

l'\l PEDAGOGICA NA ESCOLA EM | pedagogica: visdo das professoras.

o | TEMPOS DE PANDEMIA:

. ENTRELACANDO OLHARES

E Préticas de mediacdo didatico-pedagdgica no
M ensino de leitura e escrita.

o]

T ImplicacBes da crise sanitéria na vida pessoal
o e profissional das docentes: adoecimento das
E professoras; formagdo continuada e

M | DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO | Planejamento; relagdo familia e escola.

= | TRABALHO  DOCENTE ~ NO

¢ | CONTEXTO DA PANDEMIA: O Reverberagédo da pandemia, aprendizagem em
ﬁ QUE DIZEM AS PROFESSORAS contexto: o que dizem as professoras.

C

I

A Percepcdo das professoras em relacdo ao
L desempenho e comportamento do estudante.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas das colaboradoras em ocasido das entrevistas.

Nesta pesquisa, delimitaram-se duas categorias de analise que sdo: Mediacéo didatico-
pedagdgica na escola em tempos de pandemia: entrelacando olhares e Desafios e
possibilidades do trabalho docente no contexto da pandemia: o que dizem as professoras.
Estas compreendem subcategorias que as permeiam, dando sentido e significado as respostas,
possibilitando o movimento dialégico interpretativo do estudo. As categorias de andlise se
desdobram nas seguintes subcategorias: Decorréncias da crise sanitaria no ensino remoto
emergencial; Sentidos atribuidos a mediacdo didatico-pedagdgica: visdo das professoras;
Praticas de mediacdo didatico-pedagogica no ensino de leitura e escrita; Implicacdes da crise
sanitaria na vida pessoal e profissional das docentes: adoecimento das professoras, formacéo
continuada e planejamento e relacdo familia e escola; Reverberacdo da pandemia,
aprendizagem em contexto: o que dizem as professoras; Percepcao das professoras em relacédo
ao desempenho e comportamento do estudante. As categorias e subcategorias sao
transversalizadas pelo eixo teméatico Ensino Remoto Emergencial. Este foi considerado como
eixo tematico, porque € o recorte, 0 espaco/tempo onde se ancora 0 objeto de estudo desta
pesquisa.

Ao eleger as categorias de analise e subcategorias supracitadas, entende-se que ambas,

articuladas entre si, convergem no sentido de possibilitar a pesquisadora respostas a questdo
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de pesquisa bem como ampliar e aprofundar o conhecimento e as discussdes acerca do objeto
de estudo em questé&o.

Ao trazer para o debate a categoria Mediacdo Didatico-Pedagdgica, no contexto do
ensino remoto emergencial, deseja-se voltar os holofotes para a mediacdo que pratica o
professor, a mediacdo didatica, a mediacdo que se constitui a partir do desejo de aprender e a
mediacdo cognitiva no bojo do ensino remoto. Neste interim, acredita-se estar possibilitando
as mulheres, maes, filhas, esposas, namoradas, professoras, colaboradoras desta pesquisa,
externar as potencialidades, singularidades e subjetividades de um trabalho pedagdgico,
desenvolvido num contexto de crise sanitaria mundial, imputando a todas uma necessidade de
reorganizacdo e readaptacdo para dar continuidade ao cotidiano pessoal e profissional.
Logo,(re)organizar-se e (re)inventar-se para desenvolver a mediacdo didatica de uma forma
até entdo inusitada, no contexto de uma sala de aula que deixou, repentinamente, de ser
presencial e passou a ser virtual para alguns ou de nenhuma dessas formas para outros. Nesse
entremeio, estar o estudante que, no processo inicial de construcdo da leitura e da escrita,
também € surpreendido pela obrigatoriedade de ficar afastado da ambiéncia escolar e
provocado a ativar outras formas de apreender o conhecimento. Para D'Avila (2013), que é
uma das estudiosas no campo da didatica, com varias publicacdes acerca da categoria

mediacdo didatica docente, embasa este estudo,

Mediar ndo significa tdo somente efetuar uma passagem, mas intervir no
outro polo, transformando-o. A mediacdo na esfera educativa guarda o
sentido da intervencdo sob inumeras formas [...] O professor, na sua arte de
ensinar, medeia essas relacdes mais amplas, assim como as relagdes que se
fazem presentes no exercicio diario do magistério, naquilo que ele tem de
mais essencial: a relagdo entre os alunos e os objetos de conhecimento.
(DAVILA, 2013, p. 30)
A partir das ideias da autora, é possivel perceber que o professor, na posicao de sujeito
gue medeia 0 conhecimento, que exerce uma atividade préatica e, a0 mesmo tempo, ampla e
complexa que é o ensinar, mobiliza/mobilizou varios saberes para a concretizacdo do ato
pedagdgico. Saberes especificos, plurais (TARDIF, 2002), saberes da experiéncia (BONDIA,
2012), assim como lanca/lagou méao de varios recursos (signos e instrumentos) (VYGOTSKY,
2010), a fim de favorecer a aprendizagem discente. Nessa articulacdo entre saberes
pedagdgicos e didaticos< acdo docente < desejo de aprender do estudante que se ancora a
categoria mediacéo, dando subsidios a dindmica do trabalho docente.
Nesse entendimento, imerge-se na categoria Desafios e possibilidades do trabalho

docente no contexto da pandemia: o que dizem as professoras, entendendo que o trabalho
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docente, enquanto categoria, perpassa/perpassou por diversas mudancas, principalmente no
contexto pandémico e que as mudancgas carecem de acOes reflexivas nas suas complexas
dimensdes. Desse modo, falar do trabalho docente, remete-sea pensar no/na professor(a) que,
nessas circunstancias, também foi atravessado(a) pela pandemia, nas condicdes em que as
atividades foram realizadas no ambiente escolar, suas idiossincrasias e modos de
enfrentamento das adversidades. Ao falar sobre Saberes, tempo e aprendizagem no
magistério, Tardif e Raymond advogam que:

[...] a experiéncia da pratica da profissio em uma carreira, é crucial na
aquisicdo do sentimento de competéncia e na implantacdo das rotinas do
trabalho, em outras palavras, na estruturagdo da pratica. Ainda hoje, a
maioria dos professores diz que aprendem a trabalhar trabalhando. Esse
aprendizado, muitas vezes dificil e ligado a fase de sobrevivéncia
profissional, na qual o professor deve mostrar do que é capaz [...] (TARDIF
E RAYMOND, 2000, p.238-239)

A meu ver, 0s autores la atras ja conseguiam visualizar, no trabalho docente, o que foi
aclarado na pandemia. O professor, a partir das suas competéncias e experiéncias, conseguiu
driblar os infortinios do momento pandémico e, de alguma forma, (re)estruturou a sua
pratica, estabelecendo novas rotinas nos seus afazeres pedagogicos. Mais uma vez,
aprendendo a trabalhar trabalhando, mostrando do que é capaz.

Voltando ao quadro das Categorias, a partir das narrativas das professoras
colaboradoras e dos objetivos da pesquisa, elencaram-se e definiram-se as categorias e
subcategorias de analise, ao tempo que, buscando situar o objeto de estudo no tempo, elegeu-
se 0 Ensino Remoto Emergencial como o eixo que transversaliza este estudo.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi instituido no pais no ano de 2020, por meio
da Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020, publicada pelo Ministério da Educacdo (MEC),
determinando a suspensao das aulas presenciais e substituindo-as por aulas remotas pelo
periodo que durasse a pandemia. Essa suspensdo é ratificada pelo Parecer n° 05 de 18 de
2020, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que sugeria, aos sistemas e redes de ensino,
a inevitabilidade de reorganizacdo das atividades académicas e, consequentemente, do
calendéario escolar. Essa acdo teve como objetivo possibilitar a continuidade do ano letivo e
mitigar os impactos da crise sanitaria, principalmente na educacdo. Nesse caminhar, ndo
diferindo das demais instituicbes de ensino do pais, a Escola Municipal Professor José
Raimundo Pereira de Azevedo aderiu a esse modelo de ensino temporéario, conforme as
condigdes que lhes foram possiveis no momento. Condigdes essas que serdo pormenorizadas

nas sec¢des que seguem a partir das narrativas das colaboradoras da pesquisa.
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4.1 MEDIACAO DIDATICO-PEDAGOGICA NA ESCOLA EM TEMPOS DE
PANDEMIA: ENTRELACANDO OLHARES

Para iniciar esse didlogo, pretende-se deixar, temporariamente, o lugar da professora
que estd sempre perquirindo os modos de ensinar e aprender e trazer a tona o olhar da
professora-pesquisadora que também, atravessada pela crise sanitaria, procura descortinar o
ambiente da sala de aula, através das lentes das professoras, buscando entretecer uma
interlocucdo entre o objeto de estudo (a mediacdo) e as préaticas desenvolvidas por estas, e
assim, fazer a triangulacdo dos dados provindos das entrevistas, do diario de campo e do
arcabouco tedrico que forneceram lastro para compreensao deste estudo de caso, realizado na
unidade escolar Professor José Raimundo Pereira de Azevedo.

A partir da imersdo no ambiente escolar com visitas sistematicas, realizaram-se as
entrevistas, no periodo de maio a agosto do corrente ano, respeitando a agenda disponibilizada
pelas colaboradoras, que distribuiam seu tempo de Atividade Complementar- A.C. entre
planejamento das aulas e o dialogo com a pesquisadora. Esses momentos no ambiente escolar
foram extremamente valiosos, regados por observacdes, registros e conversas produtivas com
a gestora, coordenadora e coordenador pedagdgico, funcionarios, estudantes e com as
professoras colaboradoras da pesquisa com intencdo de desvelar o objeto pesquisado.

Nos estudos de caso, segundo defende Gil (2009), é importante o engajamento do
pesquisador no local da pesquisa. Por essa razdo, adentrar o local da pesquisa se fez
necessario para que a pesquisadora pudesse compreender os meandros das relaces de ensinar
e aprender que emanaram, principalmente, num contexto marcado por incertezas, medos,
aflicdes e, porque ndo dizer, possibilitador também de novas aprendizagens, novas
descobertas, tanto para estudantes e para os pais, como também para professores. Além do
mais, entendendo que ndo é possivel analisar as relacdes de ensinar e aprender longe do l6cus
e das condi¢cbes concretas em que estas se materializam. Assim, estar na escola e fazer a
escuta atenta das colaboradoras permitiu perceber as sutilezas da complexidade e as
reverberacbes que o momento pandémico gerou/a e também desvelar o enredamento das
multiplas relagdes que permeiam o ambiente escolar na/ para a construcdo do conhecimento.

Desse modo, a imersdo no ambiente pesquisado possibilitou entrevistar cinco
professoras a fim de compreender as praticas de media¢éo que as mesmas desenvolveram com
as criancas no periodo do ensino remoto, principalmente no ensino da construcdo da leitura e
da escrita e buscou-se cruzar os dados referentes a mediacédo e as préaticas desenvolvidas pelas

professoras com o arcabouco tedrico usado neste estudo.
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A partir desta sistematizacdo, pensou-se em ajudar o leitor deste texto e ndo apenas
acompanhar as tessituras metodoldgicas da pesquisa, mas também tentar perceber a
subjetividade sublimada nas acGes de cada colaboradora, em suas praticas de mediagdo
didatico-pedagdgica, desenvolvidas no contexto do ensino remoto.

Diante do exposto, procurou-se fazer uma breve apresentacdo da primeira categoria, a
qual se denominou Mediacdo didatico-pedagdgica em tempo de pandemia: entrelagcando
olhares. Esta categoria subdividiu-se em trés subcategorias: Decorréncias da crise sanitaria no
ensino remoto emergencial; Sentidos atribuidos a mediacdo didatico-pedagogica: visdo das
professoras; Praticas de mediacdo no ensino de leitura e escrita; as quais serdo discutidas a
saber. Dessa forma, tentar-se-4 ser o mais fiel possivel a analise dos dados provindos das
entrevistas que, em articulagdo com a teoria, gerou as categorias e subcategorias que ora

passa-se a considerar.

4.1.1Decorréncias da crise sanitaria no ensino remoto emergencial

Inicio rememorando 0s versos da cancdo “A cura”, composta por Lulu Santos, em
1988, quando a humanidade também enfrentava situacdo semelhante a dos dias atuais com o
Coronavirus, a época havia a proliferacdo do virus da imunodeficiéncia humana- HIV (porém
esta, mais seleta). Penso que os versos “Existird e toda raga entdo experimentara pra todo mal
a cura”, representaram, nos anos 2020-2021, o desejo proficuo da humanidade no anseio de
esperancar, (FREIRE, 2005) o retorno de suas rotinas de forma segura, confiando na célere
descoberta da vacina, crendo nas ciéncias.

Como ja foi mencionado em secdes anteriores, a pandemia da Covid-19 marcou um
periodo historico e social sem precedentes. Nesse arcabouco, toda a sociedade precisou se
reorganizar, principalmente o setor educacional, buscando alternativas para dirimir o abismo
socioeducacional que estava posto. As escolas foram igualmente marcadas por uma trajetoria
de construcdo, desconstrucdo, reconstrucdo, principalmente de curriculos, calendéarios,
planejamentos, na tentativa de encontrar alternativas possiveis para dar seguimento ao ano
letivo em curso.

Nesse Viés, nas escolas publicas, perceberam-se, com maior intensidade, os efeitos do
distanciamento social, pelo fato de ndo existir uma politica publica educacional e social que,
de fato, dessem conta das reais necessidades dos estudantes ai matriculados. Enquanto o0s
estudantes das escolas particulares, no dia seguinte a suspensdo das aulas presenciais,

iniciaram as aulasde forma on-line, estudantes de escolas publicas, em sua maioria, ficaram
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parados, em casa, aguardando um posicionamento das secretarias de educagdo no sentido de
apontarem estratégias para a continuidade ao ano letivo.

A Bahiafoi um dos estados brasileiros no qual as aulas foram suspensas e ndo houve,
de imediato, orientacGes para o retorno. Seguindo a mesma trilha, o municipio de Feira de
Santana e 0s demais municipios que compdem o estado, ficaram parados, aguardando
encaminhamentos. Foi um momento em que as redes de ensino estavam sem rumo, sem

definigdes claras, entdo, o Conselho Estadual de Educacdo (CEE) resolveu realizar

Audiéncia Publica para ouvir a comunidade académica e sociedade civil, no
dia 23 de abril, e criou canais para receber contribuicGes, esclarecer dividas
e estabelecer maior aproximagdo com as instituicbes de ensino, 0s
educadores e os Conselhos Municipais de Educagdo da Bahia. (CEE/BA)

A partir dessas mobilizagdes, o CEE foi demandando, para as redes de ensino publicas
e privadas, algumas possibilidades de seguir com as atividades letivas, ainda que a passos
lentos e, inicialmente, sem fins de coOmputo de carga horaria. No municipio de Feira de
Santana, o cenario ndo foi diferente. Porém,aSecretaria Municipal de Educacdo (SEDUC),
através do Departamento de Ensino, criou o projeto “Em casa também se aprende”, com a
finalidade de disponibilizar, pelo site da prefeitura, orientacdes pedagogicas para cada
ano/série e/ou etapa de ensino, objetivando manter o vinculo do estudante com a escola, dos
professores com seus estudantes e familias, dos gestores com os professores e da propria
SEDUC com as escolas. As atividades eram disponibilizadas, semanalmente, no site e
envolviam atividades de leitura, escrita, calculos, atividades recreativas, filmes, experimentos,
entre outras. A proposta do projeto foi relevante, no entanto, s6 conseguia alcancar uma
parcela infima da comunidade escolar. E os demais, o que fazer sem disponibilidade de acesso
e equipamentos? Corrobora-se com Saviani e Galvao (2021, p. 3), ao se posicionarem sobre
as viabilidades do ensino remoto, assim afirmando: “Empurradas para um suposto beco sem
saida, comunidades escolares, incluindo familias, se viram sem alternativas [...] a “falta de
op¢ao” ndo foi a inexisténcia de possibilidades, mas uma escolha politica.

E nestas condicbes que a Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira de
Azevedo, l6cus desta pesquisa, se insere. Quando, de repente, a escola passou a transitar por
novas transmutacdes didaticas no desenvolvimento do quefazer pedagdgico, especificamente,
como fazer a mediacdo didatico-pedagogica a distancia, para a qual nem todas as docentes se
sentiam preparadas e, ainda, com a falta, sobretudo, de politicas publicas educacionais que
possibilitassem acesso e conectividade as familias em situagdo de wvulnerabilidade

socioeconbmica. A escola possuia 1.050 alunos matriculados no ano de 2020, no inicio da
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pandemia, na faixa etéria entre seis e dez anos, ainda sem certa autonomia, enquanto
estudantes, sendo que a metade dos alunos matriculados, nesse ano, estava no processo inicial
da alfabetizacdo. Nessa faixa etéria, a escola tem um papel preponderante, afinal é a principal
agéncia de socializacdo das experiéncias, das trocas, de mobilizacdo de conceitos
fundamentais para a compreenséo e aprendizagem da leitura e da escrita.Portanto, a principal
agéncia de letramento, como defende Kleiman (2008).

Nesse sentido, vale salientar que o estudo ndo é uma atividade desenvolvida de forma
individualizada por cada estudante, ja que contece num ambiente especifico, (sala de aula) -
embora ndo seja o Unico, com um coletivo grupal, onde as interacGes e as relacdes ali
compartilhadas tém papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e afetivo das criancas.
Entdo, como desenvolver as habilidades, a capacidade intelectual dos estudantes, por meio do
ensino remoto, com atividades impressas, sem a interacdo entre professor-aluno, aluno-aluno,
escola-aluno, uma vez que estes estavam em distanciamento social? E, do outro lado, também
havia um professor sem familiaridade com aulas descentralizadas, ou melhor, sem ter a sua
presenca como cerne da acéo educativa, como é comum no modelo presencial.

Nas entrevistas por pauta, realizadas de forma individual com as professoras,
colaboradoras deste estudo, um dos aspectos que se buscou compreender diz respeito ao
desenvolvimento do trabalho pedagodgico no contexto do ensino remoto emergencial. Nesse
sentido,solicitou-se que narrassem alguma situacdo do ensino remoto que lembrasse e se, no
processo da mediacdo, observaram se ocorreu aprendizagem.

Pensa-se ser relevante pontuar, de inicio, que 0s momentos que antecederam e/ou
finalizaram as entrevistas, em que as colaboradoras ficavam a s6s com a pesquisadora, foram
marcados por um sentimento recorrente de melancolia e, a0 mesmo tempo, de regozijo pelo
retorno ao presencial. Suas narrativas demonstram as suas percepcdes em relacdo ao ensino
remoto, quando relatam: “Esse processo, para todos nds, né? Principalmente da educacdo, falo
porque é minha area, foi tudo muito novo” (PROFESSORA HELENA).

[...] na chegada na verdade, da pandemia a gente ndo tinha nenhum tipo de
atividade. .. existia a distdncia mesmo [...] ai comegou tatiando daquilo que a
Seduc nos fornecia também, a gente fazia algumas coisas com base nas
atividades do “Em casa também se aprende” e a gente juntava também com
nosso curriculo e ia criando esse bloco de atividades e ia mandando pra casa
de quinze em quinze dias (PROFESSORA ANA JULIA).

Foi bem dificil... foi bem desafiador... porque a gente ndo tinha... como era
tudo novo! A gente ndo tinha no que se embasar. N&o tinha uma experiéncia
pra dizer aqui, deu certo, né? Entdo a gente ia vivendo um ciclo, um dia de
cada vez, uma semana de cada vez...e trocamos muita experiéncia entre a
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nossa propria... a nossa propria equipe, a nossa propria escola [...]
(PROFESSORA JASMIM).

As narrativas das professoras Helena, Ana Jalia e Jasmim ratificam o quanto o
momento pandémico abalou as estruturas do trabalho docente. As professoras foram
preparadas para 0 exercicio docente no ensino presencial e, até entdo, ndo tinham
experienciado outro modelo diferente deste. Quando, abruptamente, o0 modelo de ensino
remoto eclode, em razéo da pandemia, provocando o estranhamento das professoras e, porque
ndo dizer, provocando insegurancas, duvidas, inquietacdes e desconfortos. Pois, mesmo
atuando ha algum tempo na docéncia, ndo haviam vivenciado algo parecido, talvez, por isso,
essa reflex@o apareca, fortemente, em suas falas.

O enfrentamento do novo provocou,inicialmente, o desequilibrio (uma espécie de
conflito cognitivo) para buscar o equilibrio e depois entdo assimilar o novo momento que
estava posto. Os processos de equilibracéo, assimilacéo e desequilibrios foram desenvolvidos
por Piaget para explicar o crescimento e o desenvolvimento cognitivo (WADSWORTH,
2003). Penso que esses conceitos nos déo a chave para compreender os momentos de medo,
inseguranca, desestabilizacdo e imprevisibilidade, que a presenga do novo provocou hao so
nas professoras. O novo colocou em xeque 0s saberes consolidados, a experiéncia adquirida
ao longo dos anos de docéncia, impulsionando-as a construirem novas habilidades e
elaborarem outras perspectivas para dar conta da acdo docente no modelo de ensino remoto.

Sobre as novas formas de ser, estar e viver no mundo, que se fizeram necessarias
como estratégias sanitarias para resguardar e proteger vidas, as professoras do Instituto

Federal do Rio Grande do Sul, Almeida e Acosta (2021) assim disseram:

A pandemia do Covid-19 [...] motivou que aprendéssemos, sem preparacdo
prévia, a estar sozinhos e a estudar sozinhos — jaA que no ensino remoto
emergencial os confortaveis papéis de professor e alunos a que estdvamos
acostumados precisaram ser ressignificados: o professor precisou ser mais
criativo e adivinhar formas de se comunicar virtualmente; ao estudante
coube entender que o tempo e O espago passaram a Ser outros [...]
(ALMEIDA; ACOSTA, 2021, P.13)

Se, por um lado, a imprevisibilidade e adversidades ficaram visiveis nas falas das
professoras, por outro, fizeram-se necessarios ajustes e adequacGes. O que dizer dos
estudantes e suas familias que estavam enfrentando os mesmos problemas e, talvez, numa

propor¢do ainda maior? Digo isso porque existem familias numerosas, morando em espagos

pequenos e que confiam a escola a responsabilidade de seus filhos em ao menos um turno.
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Assim,v&o para o0s seus afazeres na certeza de que as criangas estardo cuidadas, alimentadas e,
ao mesmo tempo, construindo conhecimento.

No entanto, com a pandemia da Covid-19, tanto as criangas como 0S pais passaram
também a ficar em casa em cumprimento as normas de isolamento social. Casas pequenas e,
em muitas delas, com muita gente, apenas um dispositivo eletrénico (quando possuia), sem
internet. Nesse contexto, como essas criangcas poderiam acessar as aulas remotas on-line? A
Covid-19 desestabilizou, principalmente, o cotidiano das familias de baixa renda, pois, em
muitas delas, 0s responsaveis ndo conseguiram cumprir 0 isolamento social, porque
precisaram botar comida na mesa para alimentar os filhos. Além disso, muitos perderam seus
empregos, perderam seus entes queridos para 0 coronavirus e, ainda, precisavam ajudar seus
filhos na manutencdo de uma rotina de estudos em casa; o que também era dificil pelo pouco
espaco existente nas casas e a baixa escolarizacdo dos responsaveis.

Observem que os relatos das professoras confirmam os episddios apontados

anteriormente.

Eu acreditava até entdo que os pais... todo mundo tinha acesso a celular, ndo
digo nem a internet, a um celular. E naquele...nesse periodo foi que eu vi
gue ndo. Que ndo tinha. [...] [...] meu filho ndo pode ver a video aula, porque
eu tava com o celular no trabalho. [...] Outros falavam pro, eu sé tenho um
celular e ai eu tenho ndo sei quantos filhos...Outro, ah é porque ele faz com
o celular da tia. (PROFESSORA MARIA)

Nem toda familia, no meio em que nés estamos inseridos, [...] tinham acesso
a internet...sem contar pela situacdo financeira também de nao ter condic¢des
de ter disponivel na casa varios aparelhos. Eu percebi [...] aqui a nossa
escola, ela € localizada numa zona em que o poder aquisitivo das pessoas
[...] é baixo. Muitos estdo desempregados e pela questdo de pessoas que
moram na mesma casa. Entdo, juntar o desemprego, porque com a pandemia,
alguns dos nossos responsaveis, eles sdo... a profissio ¢ empregada
doméstica, ¢ [..] vendedor... com a pandemia, percebemos que muitas
pessoas foram desempregadas [...]. Entdo, com o aumento do desemprego,
muitos ndo tinham condi¢BGes de pagar uma internet ou comprar aparelhos
devido a quantidade de filhos que teve essa necessidade[...] muitos aqui
percebemos que sdo enderecos que trocam o tempo todo...até pra pagar o
aluguel [...] Familias que perderam véarias pessoas. Aqui estamos com caso
que foi pai e mie e os irmdos ficaram cada um em uma casa
(PROFESSORA HELENA)

[...] foi 0 momento que a gente lidou muito com as emogdes...como € que
estava esse estudante dentro de casa, a vulnerabilidade que ele tinha de estar
suscetivel a outras dificuldades de fome, do abandono, é...de
violéncia...entdo, a nossa...o nosso trabalho nesse periodo foi muito mais
voltado pra essa questdo emocional, social da crianca. [...] Entdo a gente fez
campanha de alimentos, porque a gente sabia que tinha muitas pessoas que
estavam desempregadas, tinham perdido seus empregos. Entdo a gente
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tavasempre trabalhando nessa perspectiva social com 0s meninos
(PROFESSORA MARIA JULIA)

Percebe-se 0 qudo dificil foi, para as professoras desta unidade escolar, desenvolver
sua acdo docente, ja que pensaram, sentiram e viveram a escola para além dos seus muros.
Conscientes de que trabalham com uma populacdo de baixo poder aquisitivo, num local de
alta vulnerabilidade social, elas desenvolveram um trabalho de empatia com a comunidade
escolar e, num momento dificil, mundialmente falando, conseguiram potencializar o lugar que
a escola ocupa nas vidas dos seus estudantes, buscando praticar uma pedagogia
humanizadora, demonstrando que, além de se preocupar com a aprendizagem, buscaram
combater e minimizar as desigualdades. Entretanto, cabe o questionamento: sera que, diante
da situacdo, cabia as professoras assumirem mais essa responsabilidade? Os desafios docentes
que estavam enfrentando j& ndo eram suficientes? Assim, diante da auséncia do Estado,
sobressai a solidariedade de quem encara a docéncia como um ato também de resiliéncia e
resisténcia. No entendimento de Saviani e Galvdo (2021), cabia ao Estado prover a

manutencdo das vidas dos estudantes durante o periodo pandémico, assim dizem:

E preciso prover as residéncias, em primeiro lugar, das condicdes de
sobrevivéncia, com manutencdo de merenda escolar entregue nas casas dos
alunos ou dos auxilios estudantis no caso dos estudantes universitarios; com
0s governos assegurando programas de renda para manutencdo das familias,
acesso a agua tratada e produtos de higiene. (SAVIANI; ALVIM, 2021, p.
44)

O autorSantos (2020), em um dos seus escritos no inicio da pandemia, intitulado “A
Pedagogia do Virus, fala que ha grupos na sociedade nos quais as condi¢des precarias em que
vivem precedem a pandemia e muitos deles ndo conseguiram se manter em isolamento social,
justamente por condicdes similares ao que estd posto nas vozes das professoras. Assim diz o

referido autor,

Qualquer quarentena é sempre discriminatéria, mais dificil para uns grupos
sociais do que para outros [...] Sd0 0s grupos que tém em comum padecerem
de uma especial vulnerabilidade que precede a quarentena e se agrava com
ela. [...] E a metafora do sofrimento humano injusto causado pela exploragao
capitalista, pela discriminacéo racial [...] (SANTOS, 2020, p.15)
As palavras do autor corroboram com as narrativas das professoras, e nos levam a
perceber a auséncia do Estado e o fortalecimento das politicas neoliberais imiscuindo na
educacdo, uma vez que, no inicio da pandemia, os representantes das plataformas virtuais

invadiam as secretarias de educacdo na intencdo de vender os seus produtos como a solugéo
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magica de todos os problemas da educacdo. Estudos como os de Severo, Teixeira e
Mascarenhas (2022 p.16) chamaram esse movimento de “pirotecnia tecnologica”, assim como
as producdes de Novoa e Alvim (2022, p. 3), que denominaram de “consumismo pedagdgico”
e de “solucionismo tecnoldgico”. Considerando o que diz as professoras com relacdo a
precariedade de acesso a internet e de dispositivo eletrdnico para ter acesso as aulas on-lines,
nota-se que os governantes, quando regulamenta o ensino remoto emergencial, durante o
periodo que durasse a pandemia, mais uma vez, ndo Sse preocupam com a parcela da
populacdo que ndo possui acesso tecnoldgico e de redes.

E como deixar nas entrelinhas que, para a populagio mais carente, as atividades néo
presenciais restritas as atividades impressas, sem disponibilizacdo de nenhum outro recurso,
fosse o bastante. Essas atitudes nos levam a alguns questionamentos: O ensino remoto foi de
fato apenas para cumprir calendario escolar? Houve cumprimento dos objetivos da educagéo
ou foi “apenas um engodo?” Corrobora-se com pensamento de Saviani e Galvdo (2021, p.42)
quando afirmam que, “no “ensino” remoto, ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem,
pouco conteudo, pouca carga horaria, pouco didlogo. [...]”. Com isso, entende-se a
importancia de manter o vinculo com o conhecimento escolar, mas se defende que deveriam
ser encontradas outras solucdes. De todo modo, fica a questdo: as professoras conseguiram,
diante de todas as adversidades, encontrar alguma forma de manter o vinculo com o0s seus
estudantes? Como ressalta Novoa(2021, p.27), “A pandemia tornou evidente que o potencial

de respostas esta mais nos professores do que nas politicas ou instituicdes”.

4.1.2 Sentidos atribuidos a mediacéo didatico-pedagdgica: visdo das professoras

O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa
através de outra pessoa. (VYGOTSKY, 1989, p.33)

Para compreender o sentido e o significado de mediacdo, recorri aos estudos de
Vygotsky (1991, 2001, 2010) e, por conseguinte, tomo por base 0s estudos da pesquisadora
Cristina D’avila (2011, 2013, 2018, 2021) e outros estudiosos da categoria, na perspectiva de
ampliar o entendimento sobre a mediacdo didatica docente e mediacdo cognitiva para melhor
desvelar o ensinar e o aprender. Conforme ja tratado na secdo que aborda o tema.

Vygotsky (2010) explica que toda acdo humana é uma atividade mediada por signos e
instrumentos. Para Lenoir, (2011, p. 23) “a mediacdo ¢ uma funcdo social de ordem

extrinseca [...] diz respeito a uma acdo exterior e constitui um meio (médium) de intervengdo”.
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D’Avila (2013) amplia esses conceitos, trazendo & luz o entendimento de que o ensino néo
existe por si sO, pois quem ensina, ensina a alguém.Neste sentido, a autora afirma que a
“mediacdo vem a ser uma forma de intervir sobre algo ou alguém, de modo a produzir
resultados” (2013, p. 184). Sob essas lentes, a autora aborda o conceito de mediagédo em duas
dimensdes: a mediacdo na perspectiva do professor e a mediagdo que incide no aluno. A
mediacdo que pratica o professor na sala de aula, ela conceituou como mediacdo didatica
docente e ressalta que esta incide na relacdo que o estudante estabelece com o objeto de
conhecimento, por meio dos seus processos cognitivos, constituindo a mediagdo cognitiva.

A retomada dos conceitos tedricos de mediacdo foi no sentido de estabelecer uma
ponte com as narrativas das professoras sobre suas compreensdes a respeito da mediagao
didatico-pedagdgica, objeto de estudo desta pesquisa. A professora Ana Julia relaciona a

mediacdo a comunicacao e vislumbra a mediacdo na perspectiva de garantir aprendizagem.

[..] é a comunicacdo, porque a mediacdo ndo existe sem a comunicacao,
[...]JEssa mediacdo é a comunicagdo, o feedback que eu vou ter com 0 meu
aluno, meu aluno comigo, com a familia também. Pra saber como é que esta
0 processo de ensino aprendizagem daquela crianca. Entdo
¢...imprescindivel pra que ocorra, eu preciso sentar com aquele aluno, talvez
ndo fisicamente, mas eu preciso estar junto daquele aluno de alguma forma
pra poder acompanhar de perto o processo, né? Se ele ta aprendendo, né? No
que € que ele ta com ddvida. No que € que eu tenho que retornar com ele,
né?(PROFESSORA ANA JULIA)

A fala da professora Ana Julia nos remete a um conceito relevante na teoria
Vygotskyana, que é a linguagem, o contato social, a comunicacdo. Para o autor, a medida que
as criangas interagem, dialogam com os membros mais experientes da sua cultura, aprendem a
usar a linguagem como instrumento do pensamento e como meio de comunicacdo. Quando a
relacdo dialdgica acontece, significa que ha uma evolucdo no desenvolvimento. Entdo, se ha
essa interlocucdo entre professor e estudante e entre os estudantes e seus pares, a mediacdo
estd acontecendo através do seu principal signo, a linguagem. Freire (2005) alerta que o
dialogo ¢ o encontro dos homens mediatizados pelo mundo.

Por outro lado, quando a professora busca estabelecer interlocucdo entre ensino-
aprendizagem, é de igual modo salutar, pois a acdo mediadora do professor deve despertar o
desejo do estudante em aprender, deve tornar o objeto de conhecimento desejavel. A atitude
da professora encontra eco nas palavras de D’Avila (2013, p.186), isto é, “A acio mediadora
do professor deve, pois, incidir no processo de objetivacdo cognitiva, de modo a produzir
mudancas - na estrutura cognitiva dos educandos e na sua forma de conceber e interagir com

o mundo em sua volta.”
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A autora, ancorada nos estudos de Vygotsky, também aponta a importancia da
dimensdo social no desenvolvimento humano. Para estes estudiosos, todos os elementos
presentes no ambiente humano sdo impregnados de significado cultural que medeiam a
relacdo do individuo com o mundo. Para Rego (2004, p. 71), “o desenvolvimento pleno do ser
humano depende do aprendizado que realiza num determinado grupo social, a partir da
interacdo com os outros individuos da sua espécie”. Na narrativa da professora Helena, ¢
possivel perceber a relevancia que esta atribui as trocas e as interagcdes para o fomento da

aprendizagem

[...] assim como nos precisamos ser mediador do nosso aluno, de ta levando
ele a alcancar aquele objetivo de aprendizagem, n6s também [...] eu apoio
muito, admiro muito Vygotsky, quando ele fala a questdo de nos
aprendermos um com 0 outro, que a crianga, o0 ser humano ele ndo é capaz
sozinho, ele tem que ter o apoio do outro da troca de aprendizagem e
informacdo. [...] para acontecer essa mediacdo eu preciso do outro.
(PROFESSORA HELENA)

Ja a ideia de mediacdo, no entendimento da professora Maria Flor, enfoca outros
aspectos do processo ensino-aprendizagem. Ela reforca a intencionalidade da acdo mediadora,
quando afirma que “[...] cada um deve ter ciéncia da peca que vai colocar”. A a¢ao didatica
docente € uma acdo intencional, por isso precisa ser planejada. O planejar compde os
elementos do pré-processo de ensino, conforme D’Avila (2018). A mediagio didatica nio é
uma acdo isolada, pois precisa estar em consonancia com o nivel de desenvolvimento do
estudante de forma que os desafios planejados possam auxilid-lo a avancar no processo e
alcancar a zona de desenvolvimento proximal, (ZDP), como afirma Vygotsky (2010). Sobre

mediacdo didatico-pedagogica, assim, advoga a professora,

E...A escola é um espago de construgio, né? de conhecimento. E...e o
professor ndo é aquele que transfere, mas é aquele que constréi junto com o
aluno. Eu penso na mediagdo, €... como um quebra cabeca, em que ... pra,
pra montar € preciso que cada um tenha a ciéncia da peca que vai colocar.
[...]Ja maneira que o professor media o processo € que faz toda a diferenga, a
maneira que ele exemplifica, como ele vai trazer isso pra realidade da sua
turma, porque cada turma é uma turma. [...] eu percebi que mediar o
processo € isso, né? E vocé caminhar junto, ndo é uma receita de bolo, né?
ndo é uma receita que vocé vai seguir la aquele passo a passo do que ta
prescrito. Mas € vocé ter sensibilidade e perceber é... em que nivel cada um
se encontra, perceber que naquele momento aquela atividade que vocé
planejou ndo vai ser legal, porque ndo vai ter o resultado positivo, porque a
turma, €... ndo esta preparada, ndo €? pra, pra realizar aquele desafio. Acho
que, que mediar é vocé se sensibilizar, é vocé se colocar no lugar do aluno e
saber que vocé ndo é a peca principal, né? Vocé é aquele que vai t& ali dando
a mao e mediando aquele processo. (PROFESSORA MARIA FLOR)
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Maria Flor também destaca a sensibilidade e a empatia, se colocar no lugar do outro,
como elementos essenciais na acdo mediadora do professor. Nessa tessitura, Freire (2001) em
seus escritos, aponta que ensinar exige bom senso. D’Avila (2021, p 24) diz que [..] “A
sensibilizacdo, etapa primeira da mediacao didatica [...] abre canais de aprendizagem sensivel,
sensorial, como também abre possibilidades para o imaginar” [...].

J& a professora Jasmim ndo deixa clara a sua compreensdo sobre mediacdo. No
entanto, releva a sua percepcdo sobre a mediacdo realizada no contexto do ensino remoto

emergencial,

Essa mediagao foi bem limitada. A verdade é essa, infelizmente[...] o recurso
humano que tava disponivel aqui, a gente utilizou, né? falando com as
familias, mediando conforme a necessidade do aluno ta respondendo as
atividades, ta tirando duvidas com o professor e por meios eletronicos que
foi através do WhatsAppl...]JFormava o grupo da turma e ali a gente ia
trocando saberes, essas media¢des. (PROFESSORA JASMIM)

Conforme j4 tratado na segdo anterior, o0 ERE, na Escola Municipal professor José
Raimundo Pereira de Azevedo, aconteceu por meio de aulas assincronas, com atividades
impressas entregues, quinzenalmente, com orientacGes através do aplicativo WhatsApp pelo
qual as professoras deixavam gravadas mensagens com orientacdes para a realizagcdo das
atividades, como afirma a professora Jasmim. Essa foi a forma de realizar a mediacao
encontrada pelas professoras dada as condicdes (ou falta delas) da unidade escolar.

Entende-se que a pandemia da Covid-19 exigiu novos papéis tanto dos professores
como dos estudantes, principalmente no tocante ao uso dos recursos digitais como forma de
dirimir os impactos da crise sanitaria na educacéo, proporcionando a manutencao do vinculo e
a aproximacdo escola-estudante-familias por meio digital. No entanto, nos primeiros anos do
ensino fundamental, a interacdo, a socializacdo, a troca, o didlogo e a mediacao da professora
tiveram um papel preponderante no desenvolvimento do aluno.

Nessas circunstancias, que lugar a mediacdo didatica docente ocupou no ERE? Como
aconteceu a mediacdo cognitiva? Sera possivel ao professor tornar o objeto de conhecimento
desejavel ao estudante em meio a atividades impressas?Na perspectiva dos autores Severo,
Teixeira e Mascarenhas, (2022, p. 18) “Em face dos poucos recursos tecnoldgicos disponiveis
a estudantes e docentes [...] 0 ensino pautou-se pelo instrucionismo, deixando o protagonismo
discente & margem e fazendo dos/as docentes funcionarios mecanicos do curriculo”. Nesse
sentido, cabe também as professoras refletirem sobre sua agdo docente desenvolvida no
contexto do ERE, as condi¢Bes nas quais aconteceram, qual € mesmo o lugar da mediacéo

didatica docente em sua profissionalidade? Quais saberes docentes foram construidos? Como
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afirma Freire (2005, p. 141), [...] “se os homens s&o seres do quefazer é exatamente porque
seu fazer é acdo e reflexdo. E praxis. E transformacio do mundo” [...].

A meu ver, sdo nitidos a bravura, o esforco e o desejo das professoras em estimular a
aprendizagem, buscando alternativas para o enfrentamento dos limites do ERE na escola.
Todavia, a mediacdo, desenvolvida nestas circunstancias, aproxima-se da mediacdo didatica
mecanica, dadas as circunstancias em que ocorreram. Naquele momento, era 0 que as
professoras conseguiram fazer, em meio a precariedade do ensino alavancada pela pandemia.
O termo mediacdo didatica mecanica foi cunhado pela pesquisadora D’Avila (2013), a partir
dos achados de sua pesquisa sobre o livro didatico ou manual escolar, como denominou.

Assim, ela explica a mediacéo didatica mecénica,

[...] Mediacdo didatica mecanica [...] refere-se, basicamente, a producgdo de
uma pratica pedagdgica de natureza mecénica, a partir de situacbes de
ensino/aprendizagem [...] o professor se incumbe de passar atividades [...]
sem produzir efeitos significativos e duradouros no processo de
constituicdo de aprendizagem dos alunos [...] (D’AVILA, 2013, p. 187-
grifo nosso)

Cabe ressaltar que a observacao urdida néo se refere a atividade em si, porque esta nao
¢ objeto desse estudo, mas a natureza da mediacdo realizada pela professora dada as
circunstancias em que se apresentavam.

N&o obstante, infere-se, a partir dos relatos das professoras, que a mediacdo didatica,
como uma acdo docente necessaria a pratica pedagdgica, € compreendida pelas mesmas e que,
mesmo em situacdes adversas, enfrentando desafios estruturais, emocionais, pedagogicos e
econémicos, buscaram garantir acdes de ensinar e aprender num acentuado contexto de
desigualdade social e em condi¢cdes bem adversas. Com isso, é possivel perceber que
ampliaram o campo do possivel, intentando dar continuidade ao processo de ensino e, porque
ndo arriscar, de aprendizagens. Ainda que, desenvolvendo uma mediacdo que mais se
aproxima da mediacdo didatica mecéanica diante do cenario complexo, sobretudo no campo

educacional, imposto pela pandemia do Covid-19.

4.1.3 Préticas de mediacéo didatico-pedagogica no ensino de leitura e escrita

[...] aprender a ler, a escrever, a alfabetizar-se, é
antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulagéo
mecénica de palavras mas numa relagdo dindmica
que vincula linguagem e realidade. [...]
(SEVERINO, 1982, p.8)
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Durante muito tempo, considerou-se que a crianga s6 aprenderia a ler se estivesse
inserida na escola. Sabemos que ndo necessariamente esta afirmativa € verdadeira. Hoje a
crianca vive num mundo permeado de materiais escritos, de variedades diversas, ela ouve
masicas e histérias que a mamae conta, ou seja, aprende-se a ler através das coisas mais
simples do cotidiano. Observa-se que, desde pequenas, sdo capazes de interpretar desenhos,
feitos por elas mesmas ou figuras que aparecem nos livros, placas, revistas, quadros,
televisdo, computador e a paisagem em seu entorno. Quando a crianca faz isso, ela esta lendo.
Lendo o mundo. Esse tipo de leitura é confirmado nos escritos de Freire (2003, p.11), quando
afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. E uma leitura baseada nos
conhecimentos que ela possui sobre algo e, a partir dai, vai construindo e ampliando seu
repertorio de textos usados no contexto social.

Quando a crianca chega a escola, ela ja vivenciou varias experiéncias com textos e,
quanto mais ela for exposta a experiéncia com textos escritos, maiores serdo as suas chances
de obter éxito na escola, pois, manuseando livros em casa, vendo os familiares lendo e
escrevendo em situacdes reais do cotidiano, ela passa a compreender as fungdes sociais da

leitura e da escrita na sociedade. Em sintonia com esses pressupostos, diz-nos Petit (2009)

[...] A leitura é uma arte que se transmite mais do que se ensina [...]. Na
maioria das vezes, tornamo-nos leitores porque vimos nossa mae ou nosso
pai mergulhados nos livros guando éramos pequenos, porgue 0s ouvimos ler
historias [...] (PETIT, 2009, p. 11)

Nesse sentido, a leitura € o processo de aprendizagem que ocorre por meio da
observacdo, interacdo e das trocas. Sendo assim, na escola, as criancas irdo ampliar os
conhecimentos conceituais, as relacdes fonograficas e arbitrarias existentes entre a escrita e a
fala. Aprenderdo também as normas ortograficas e desenvolverdo a leitura critica. Nas
palavras de Cosson, (2921, p. 19), “¢ a escola e ndo outra instituicdo a responsavel pela leitura
da escrita na sociedade”.

Sob este aspecto, a escola tem a responsabilidade de auxiliar as criangas no processo
de construcdo da leitura e da escrita, oferecendo-lhes materiais adequados e especificos,
praticas significativas, criando situacGes reais e fazendo as intervencdes necessarias para que
elas aprendam a ler e a escrever, lendo e escrevendo textos de circulacdo na sociedade.

Geraldi (1996) também entende a leitura como prética social e afirma que:

Aprender a ler €, assim, ampliar as possibilidades de interlocu¢do com as
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pessoas que jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos com
elas, seremos capazes de compreender, criticar e avaliar seus modos de
compreender 0 mundo, as coisas, as gentes e suas relacdes. Isto é ler
(GERALDI,1996, p. 28)

Nessa intercambialidade, pode-se dizer que a crianca ou adulto aprende a ler quando é
capaz de relacionar o que ler com suas experiéncias, com suas vivéncias, com 0 Sseu
conhecimento de mundo. Assim, um mesmo texto possibilita ao leitor ou aos leitores uma
leitura propria, particular, ou leituras plurais, uma vez que a compreensao e a construcdo de
sentido do mesmo dependemdo conhecimento prévio, ou seja, da sua bagagem, do
conhecimento adquirido ao longo da vida deste leitor. (KLEIMAN, 2002). Logo, a leitura é
construida e desenvolvida na convivéncia e na interagdo com o mundo.

Nessa esteira reflexiva, cabe o questionamento de quais experiéncias de leituras as
criancas, nos primeiros anos do ensino fundamental, foram oportunizadas, além da leitura de
seu mundo em isolamento com os seus familiares? E a escola, juntamente com as professoras,
conseguiu mediar praticas de leitura e escrita? Quais leituras fomentaram no ERE? Em
entrevistas com as professoras, elas relataram como desenvolveram praticas de mediacédo

didatico-pedagdgica para o ensino de leitura e escrita:

Desafiador! (risos) Muuuuuito dificil. A gente botava muita letrinha de
musica, poemas, né? rimas pra que chamasse atengio deles. E...alguns iam
no meu privado, eu ia no privado de alguns que eu tinha essa intimidade,
essa liberdade... eu ia...eu perguntava que palavra é essa? Escreva tal
palavra, mande aqui pra pro. Escreva ai, por audio né? Escreva ai a palavra
tal. Ou, pesquise ai me mande, me mostre...LL.€ ai 0o que é que td& me dizeno
essa questdo. As vezes, eles diziam: pro, eu td com divida na questio trés do
dia tal. Eu falei: 1é ai pra pré o que € que ta me dizeno da questdo trés,
porque a pro...fiz muuuuito isso, pra tentar incentivar a leitura desse meu
aluno, né? E ai quando eu via que ele tava com davida eu falava: ndo, a
palavra ¢ essa e tal... Mas assim, muuuito limitado, né? Porque eu ndo t6 ali
constante com o aluno. Até porque ele tinha muita das vezes o recurso que
ele tinha disponivel, que era o WhatsApp do pai ou da mée era bem limitado.
(PROFESSORA JASMIM)

Procuravamos trabalhar textos de linguagem faceis, né? do cotidiano,
musicas que é do cotidiano deles que eles possam ter acesso a questdo de
textos, de parlenda, de é...trava-lingua. Variedades linguisticas, mas que
fossem textos curtos em que eles tivessem 0 acesso sempre, 0 apoio da
internet para que eles pudessem ouvir, associar a audicdo com a escrita.
(PROFESSORA HELENA)

[..] uma das estratégias que a gente usava bastante é aquele clube de
leiturinha Itad,a gente fazia download colocava no grupo do WhatsApp e ai
solicitava pros meninos em alguns momentos pra que eles gravassem um
audiozinho falando o que foi que ele entendeu daquela historinha,][...]a gente
utilizou muito de auto ditado, né? que tem as gravuras e eles tem que fazer a
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escrita espontanea, ai tinha a linha, eu deixava a linha em branco, do ladinho
colocava 0 nome do objeto e ai pedia pra familia mostrar quando é uma
atividade que eles nio responderam, mas a escrita ndo estava correta, ai...
sinalizava e colocava a escrita correta embaixo e pedia pra que quando
chegasse em casa a mae mostrasse pro filho pra que eles pudessem fazer a
escrita da maneira correta. (PROFESSORA MARIA FLOR)

Os excertos das falas das professoras coadunam com 0s ensinamentos freirianos
quando este ressalta que é fundamental entre quem ensina e quem aprende uma relacéo viva,
significativa, dindmica e, sobretudo, dialégica. O professor, como o ser mais experiente da
cultura e possuidor de conhecimentos do que ensinar e como ensinar, constitui-se o
organizador da relagéo do estudante com o objeto de conhecimento que,nessas circunstancias,
é 0 ensino da leitura e da escrita no contexto do ERE. Entende-se o processo inicial da
alfabetizagdo como uma prética social e cultural, que envolvem diferentes saberes e um
conjunto de formas de usar a linguagem na busca de construir sentidos, objetivando a
apropriacdo critica da cultura letrada de maneira que o estudante possa ir alem do cddigo
escrito, possibilitando-lhe desvelar e transformar o mundo.

Desse modo, percebe-se que as professoras, Jasmim, Helena e Maria Flor, mesmo
diante de um momento desafiador, como dito por uma delas, lancaram mao de um repertério
de géneros textuais apropriados para o trabalho com criancas que estdo no processo de
construcdo da leitura e da escrita, porém € relevante destacar alguns aspectos observados nas
praticas das docentes mesmo considerando o contexto em que a mediacdo foi realizada: os
erros corrigidos de forma individual, o que, na sala de aula presencial, tornar-se-ia um
momento de partilha coletiva, possibilitando aprendizagens colaborativas e significativas;
usar textos de linguagem facil e curtos. Contudo, € importante ndo subestimar a capacidade
dos estudantes e buscar formas variadas de trabalhar o texto, oportunizando a aprendizagem e
ampliacdo de conhecimentos. N&o necessariamente o texto precisa ser curto, todavia, precisa
fazer sentido e despertar o interesse do aluno; disponibilizar literatura infantil - historias para
as criangas ouvirem - € uma pratica consideravel para as criangas nessa faixa etaria, pois 0s
textos literarios potencializam uma formacdo humanista e as criangas das camadas populares
tém pouco ou quase nenhum acesso a literatura na familia, como advoga Anténio Céandido
(1995), 0 acesso a literatura € um direito incompressivel.

Para Solé (1998, p.62), “O ensino inicial da leitura deve garantir a interacao
significativa e funcional da crianca com a lingua escrita, como meio de construir 0s
conhecimentos necessarios para poder abordar as diferentes etapas de sua aprendizagem.” A

BNCC (2018) prevé que a alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica do professor nos
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dois primeiros anos do ensino fundamental. O documento anuncia que, até o final do segundo
ano, o estudante seja capaz de compreender as diferencas entre escritas e outras formas
graficas, conhecam o alfabeto, compreendam a natureza alfabética do sistema de escrita,
dominem as relagdes entre grafemas e fonemas, que sejam capazes de decodificar palavras e
textos escritos, saibam ler, desenvolvam fluéncia e rapidez de leitura.

A pesquisadora Soares (2022) entende o processo inicial de construgédo da leitura e da
escrita como interdependente e complexo, que envolve duas fungdes da lingua: ler e escrever,

que se igualam em alguns aspectos e diferenciam-se em outros. Assim explica:

[...] para escrever a crianga precisa desenvolver consciéncia
fonogréfica:identificar os sons da lingua, até o nivel dos fonemas, e
representa-los com grafemas correspondentes aos fonemas; por outro lado,
para ler, a crianca precisa desenvolver consciéncia grafofonémica: relacionar
as letras do alfabeto com os fonemas que elas representam. (SOARES, 2022,
p. 193)

A BNCC também aponta o processo de alfabetizacdo como um processo complexo,
pois dominar o sistema escrito da nossa lingua ndo e tarefa simples, ja que requer
intervencdes no percurso pedagogicodevidamente planejadas. Assim, as interacdes e a
mediacdo didatico-pedagogica é imprescindivel.

Levando em consideracdo as afirmacfes da pesquisadora e da BNCC, a pergunta que
suscita é: E para as criangas que cursaram 1°, 2° e 3° ano no contexto da pandemia como € o
caso das criancas da escola na qual esse estudo estd sendo desenvolvido, onde a maioria
possui pouca ou nenhuma conectividade, muitos sem sequer ter acesso ao WhatsApp, tendo o
impresso como o Unico recurso disponivel para manter o vinculo com a escola?Por vezes, 0s
responsaveis ndo tinham como pegar as atividades por conta da distancia ou pela falta de
dinheiro para pagar o transporte até a escola. Eas criangas que mudaram de suas casas ou
foram para casa de parentes distantes da escola e nem fizeram as atividades, é possivel serem
alfabetizadas nestas circunstancias?

Diante do exposto, a alfabetizacdo se torna um processo ainda mais complexo, tanto
do ponto metalinguistico como socioeconémico, sobretudo para as camadas populares que
foram usurpados em seus direitos educacionais, ndo sé pela expansao da infec¢do por Covid-
19, mas também pela auséncia de politicas publicas socioeducacionais, que garantissem, no
minimo, equipamentos e acesso a internet adequadamente. Corrobora-se com Saviani e
Galvédo (2021, p. 43), quando dizem que o ERE é uma forma precarizada de ensino, que ndo
atende, minimamente, ao que se espera da educacdo publica no pais. Os autores afirmam que

este modelo de ensino ¢ “uma adaptabilidade muito desejavel ao capital”, uma vez que reforca
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ainda mais as desigualdades sociais, distanciando a camada popular do saber escolar sécio-
historico e, culturalmente, acumulado ao longo do tempo.

Estreitando lagcos com as docentes, podem-se conhecer outras formas de realizar a
mediacdo didatico-pedagogica para o ensino de leitura e escrita, como conta a professora Ana

Julia:

No dia a dia, nas préprias reunides de pais...eu sempre digo a eles que a casa
é uma extensdo da escola em relagdo ao ensino. Entdo, por mais que eles ndo
estejam com papel, com lapis na mao, o contato com a alfabetizacdo, com a
leitura, ele é constante. E ai uma fala que eu usei até numa ultima reunido.
As vezes, a gente acha que nd3o ta aprendeno, mas receita é um género
textual da escola. Ent8o...um género textual do curriculo...quando vocé oh
mae, vocé vai fazer tal receitinha aqui...anote ai, anote ai...ai bote, um quilo
de farinha, dois ovos, um copo de leite, é aquela receitinha do bolo. Mée,
vocé ali td trabalhando vaaaarias, varias habilidades ali da escola:
quantidade...vocé ta trabalhando matematica, vocé ta trabalhando portugués,
vocé ta trabalhando o contexto histérico. Se for um bolo de, de época, um
bolo de aipim, vocé ta trabalhando a regido, a questdo... Entdo, as vezes,
vocé acha que nem é aquele conteddo e vocé ta dentro daquela proposta
educacional, também. Vai no mercado? faca uma listinha. Oh, o filho ndo
sabe escrever ndo, bote ai, mamae vai ali na venda, bote ai no bilhete: vou
comprar dois quilos de tomate, um quilo de cebola, vou comprar trés, trés
pimentBes e ai vocé vai ajudando ele nesse processo de escrita, peca pra ele
pegar as coisas ¢ faga a leitura...ndo fale assim, oh: pegue ali a kboa...ndo,
fale 0 nome, bote a marca. E... eu sempre trabalho com as minhas filhas:
Pegue ali... va no armario ¢ pegue ali, o veja. O que é veja, mamae? Vocé
vai ler. Oh, v - e, entdo esse processo...isso vocé vai escolarizando também.
E uma forma de escolarizar o seu filho em casa. Entdo, essa...essas
orientacBes que a gente fala para as atividades extra classe foi o que pesou
muito nesse periodo. Entdo a gente dava esse...no proprio roteiro a gente
dava essas dicas pros pais pra que eles pudessem ta trabalhando de uma
forma...ndo papel e lapis na mao, né? que ndo era esse o objetivo, mas uma
forma de leitura de mundo mesmo...através da leitura de mundo que eles
pudessem estar aprimorando essa etapa de alfabetizagdo. (PRPFESSORA
ANA JULIA)

A professora termina o seu relato parafraseando Freire,quando adverte para ensinar as
criancas a ler o mundo que a cerca e a partir dai ensinar a leitura da palavra. O autor orienta
sobre a importancia de desenvolver a consciéncia critica dos alunos para que a leitura da
palavra escrita se antecipe e se alongue na inteligéncia do mundo. Na atitude da professora,
também é notavel outro postulado do nosso mestre, quando ele diz que (2003, p.26) “cada um
de nés é um ser no mundo, com o mundo e com os outros” [..] Observe que Ana Jalia
convoca 0s pais a ajudar no processo de alfabetizagéo das criancas, demonstrando que isso
pode ser feito no cotidiano, na dinamica dos afazeres domésticos, utilizando praticas da

escrita a partir de uma realidade concreta, texto de circulacdo social, como a lista de compras,
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por exemplo. Ainda nas palavras de Freire (2003, p.29), “[...] a leitura do mundo ¢ a leitura da
palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se da a partir de
palavras e de temas significativos a experiéncia dos alfabetizando” [..]

Apesar de ser uma pratica de atividade adequada e oportuna para o trabalho com a
escrita, nota-se que a orientacdo é direcionada aos pais, passa a ocorrer com as familias. A
professora orienta a familia como deve agir na mediacdo das atividades para a crianga, ou
seja, a funcdo docente passa a ser exercida por aqueles que ndo foram preparados, nédo
possuem formacdo para tal. Esse desconforto pode ser confirmado na fala da professora Ana
Julia em ocasido da entrevista: “E como se vocé tivesse ensinando o outro a fazer o seu
trabalho[...] a familia ndo sabe dar aula, né? Nao sabe...ndo é...ndo faz parte da profissao”.

Acredita-se que a participacdo da familia na educacdo dos filhos é o anseio da escola.
A escola almeja e conclama as familias a assumirem esse lugar desde sempre. A escola deseja
ofortalecimento dessa parceria porque tem ciéncia do quanto impulsiona o rendimento das
criancas. Todavia, em circunstancias pandémicas, a mediacdo docente foi “terceirizada” aos
adultos das familias. Situacdo preocupante, sobretudo na alfabetizacdo que,segundo a propria
BNCC, trata-se de um processo complexo. Nesse interim, a interacdo estudante-docente,
educando-educador (FREIRE, 2005), propria do processo ensino-aprendizagem, perde-se e
passa a ser feita por meio de orientacdes a familia, encaminhadas pelas professoras.

Ainda sobre as praticas de mediacdo didatico-pedagogica no ensino de leitura e
escrita, a professora Maria Flor cita o programa Conta pra mim? disponibilizado na
plataforma do Mec, como um programa fantastico, porque tem fundo musical e possibilidade

de usar de forma hibrida®, assim diz a professora:

[...] achei fantastico que é o Conta pra mim do Mec, eu achei muito legal,
porque... todas as historinhas sdo contadas por Toquinho, né? E ai tem o
fundo musical, e o legal é que ele usa o hibrido. Porque assim, oh! As vezes
as histérias sdo bem legais, tem uns recursos graficos, a gente monta o
cenario e tal...Mas quando a criangas V& alguém abrindo o livro e lendo, eu
acho que nela cria o desejo em... Nao! Eu quero aprender a ler e a também
ter esse prazer e essa alegria de abrir o livro, né? E conseguir ali fazer a
leitura daquela historinha. Entdo, eu gosto muito assim do Conta pra mim
porgue é bem legal. [..] No Mec, também eles disponibilizaram ferramentas

40 programa Conta pra mim, da Secretaria de Alfabetizacio, lancado em dezembro de 2019, é disciplinado pela
Portaria MEC n° 421, de 2020. Programa criado a partir da instituicdo da Politica Nacional de Alfabetizagao-
PNA, cujo objetivo é estimular a participacdo dos pais e ou responsaveis no processo educativo dos filhos. O
publico-alvo sdo todas as familias brasileiras, tendo prioridade aquelas em condi¢do de wvulnerabilidade
socioecondmica.

® Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagdo sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou
Vvarios espacos, tempos, atividades, metodologia, publicos. In: MORAN, José. Educacdo Hibrida: um conceito-
chave para a educagdo, hoje.
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é...pra...de literacia familiar® para os pais. Eu cheguei a fazer download de
alguns materiais, embora ndo gostei muito da devolutiva, néo.
Disponibilizei, mas eu ndo vi nenhuma... nenhum responsavel, né? falando
que conseguiu aplicar. (PROFESSORA MARIA FLOR)

Percebe-se, no intento da professora, mais uma tentativa de corresponsabilizar os pais
e ou responsaveis pelo processo educativo dos filhos,disponibilizando-lhes alternativas que 0s
mesmos poderiam recorrer para estimular as criangas no envolvimento e desenvolvimento da
leitura e escrita. No entanto, a professora demonstra sua frustracdo ao ndo receber nenhuma
devolutiva dos responsaveis. A partir da devolutiva ou auséncia dela, a atitude dos pais
possibilita pensar em alguns aspectos: o primeiro é, ainda existe a percepcdo que sé a escola é
responsavel pelo desenvolvimento escolar das criancas e, entdo, os pais se eximem da
responsabilidade; segundo, o uso da tecnologia para os pais ainda causa medo, inseguranga e,
como ja mencionado pelas professoras em secOes anteriores, a maioria dos pais ndo tem
disponibilidade de recurso tecnoldgico nem conectividade ou, até possui um celular, mas nao
consegue baixar aplicativos ou abrir videos, o que dificulta a realizacao da atividade.

A professora Maria Flor demonstra, nas entrelinhas, perceber, na literatura, uma
possibilidade de desenvolvimento para as criangas, sobretudo no contexto pandémico, assim
como, através das atividades escolhidas, deixa transparecer a importancia da mediacdo de
leitura e do manuseio dos livros pelas criancas, para despertar o gosto pela leitura. Falando
sobre leitura em regides de conflito, Petit (2011), em entrevista a revista Na ponta do lapis
diz:

H& muito tempo observa-se que a leitura ajuda a resistir as adversidades,
mesmo nos contextos mais terriveis|...]. Os textos lidos despertam seus
pensamentos e palavras. Ndo porque esses textos evoquem situacoes
proximas das que eles viveram. Aqueles que tém um efeito “reparador” sdo
em geral até muito surpreendentes. Através de um conto ou poema qualquer
escrito do outro lado do mundo, eles 1éem paginas dolorosas de sua vida de
forma indireta, falam de sua propria histéria de outra maneira, e conseguem
compartilha-la. (PETIT, 2011, s.p.)

Enfim, nota-se que as professoras buscam estratégias diversificadas para mediar o
processo inicial de construcao da escrita e da leitura pelos estudantes. Processo esse complexo
e abstrato, que exige do professor mediador saberes especificos, como conhecimentos

psiquicos, psicogenéticos, fonoldgicos e linguisticos, que precisam ser acionados no ensino-

® Literacia familiar é o conjunto de praticas e experiéncias relacionadas a linguagem, a leitura e a escrita, as
quais a crianga vivencia com seus pais ou responsaveis. Estes devem estimular estratégias simples e divertidas
favorecendo o desenvolvimento de quatro habilidades fundamentais: ouvir, falar, ler e escrever, conforme consta
no Caderno Politica Nacional de Alfabetizacédo, 2019.
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aprendizagem por meio da interagdo professor-estudante, através da vivéncia, das
experiéncias com atividades praticas, para que o estudante va se apropriando do processo de
construcdo da leitura e da escrita e, em tempo, va se formando leitor.

Nesse processo, podemos dizer que o papel do professor, como mediador de saberes,
mediador de leitura, ainda que pese todo esfor¢o, usando toda a sua experiéncia e habilidade
de ensinar, adquiridas na presencialidade, ndo conseguiu alcancar plenamente o estudante no
ERE para tornar o conhecimento assimilavel e desejavel. Isso aconteceu, sobretudo, no
momento de apropriacdo do sistema alfabético e ortografico e de desenvolver as habilidades
de leitura e de escrita no contexto social e cultural, uma vez que o recurso disponivel que
tinha eram atividades impressas com orientacfes para a familia mediar o processo de ensino-
aprendizagem. Na secdo que segue, apresento a Ultima categoria de analise, aquela ligada aos

desafios enfrentados pelas docentes para realizar a mediagdo no contexto pandémico.

4.2DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO TRABALHO DOCENTE NO CONTEXTO DA
PANDEMIA: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS

N&o basta saber ler que "Eva viu a uva". E preciso compreender
qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem
trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.

(FREIRE, 2001)

O dicionéario online de Portugués Dicio apresenta varios significados para a palavra
trabalho, dentre os quais, destacam-se dois que,a meu ver, mais se aproximam do sentido que
a palavra trabalho sera abordada nesta pesquisa. No primeiro significado destacado, trabalho
significa conjunto das atividades realizadas por alguém para alcancar um determinado fim ou
propdsito. No outro, a palavra trabalho é vista como 0s mecanismos mentais ou intelectuais
utilizados na realizacdo de algo. Os dois significados representam o quefazer do professor na
acdo de ensinar, ou seja, na docéncia. Por sua vez, a palavra docéncia, que se origina do latim,
significa instruir, mostrar, indicar, dar a entender, ensinar. Nesse sentido, trabalho docente
significa toda acdo teorico-pratica desenvolvida pelo professor com a intencionalidade de
transformacdo do sujeito aprendente. Nesta analise, toma-se emprestada de Freire a epigrafe
supra mencionada para auxiliar na reflexividade das condi¢cbes do trabalho docente no
contexto do ERE e suas reverberagdes na vida pessoal e profissional das docentes.

Para Tardif (2009), o professor é um trabalhador interativo. O trabalho docente se
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realiza, concretamente, no @mbito das interacbes humanas e traz consigo, inevitavelmente, a
marca das relagdes que a constituem. E, nessas relacGes, estdo presentes as condi¢des e as
limitagBes, normativas, afetivas, simbdlicas e, também, é claro, aquelas ligadas as relacdes de

poder. O autor também defende que,

[...] o objeto do trabalho dos professores séo seres humanos individualizados
e socializados ao mesmo tempo. As relacGes que eles estabelecem com o seu
objeto de trabalho sdo, portanto, relacbes humanas, relagfes individuais e
sociais ao mesmo tempo. (TARDIF, 2001, p. 28)

Freire (1967, 1997, 2005) vé o trabalho como uma atividade e, como tal, considera
uma praxis social concreta e historicamente determinada, que se constitui em nivel
epistemologico, numa relacdo dialética entre sujeito/objeto. Ele valoriza o trabalho humano
como sendo a expressédo da relacdo homem/natureza, homem/homem e da producao de cultura
e historia. Por meio dele é que 0s homens se constroem sujeitos da sua historia e da sua
cultura. Nas palavras do autor, trabalhar significa transformar-se a si mesmo pelo trabalho e
aprender com e durante a atividade profissional.

N&o € o proposito desta pesquisa discorrer, pura e simplesmente, sobre o trabalho
docente, mas apresentar ao nosso leitor como o objeto deste estudo (mediacdo didatico-
pedagdgica) é parte intrinseca da acdo didatico-pedagogica do docente. Sendo assim, traz,
nos meandros das falas das professoras colaboradoras, o que subjaz a profissionalidade
docente, no sentido da formacdo, das idiossincrasias e, sobretudo, das condicdes de trabalho e
valorizagdo da categoria, no contexto pandémico. Nota-se o quanto o trabalho docente sofreu
alteracdes de diversas ordens durante a pandemia da Covid-19.

Trazer as condicdes de trabalho para a discussdo aqui presente se faz necessario,
porque, além de ser pauta de reivindicacdes das lutas da categoria desde a intensificacdo do
trabalho docente, a partir da expansdo da escolarizacdo basica nas ultimas décadas do século
XX, foi também, pauta recorrente no periodo da pandemia. A Constituicdo Federal, no art.
206, delibera sobre a valorizacdo dos profissionais de ensino, através da implementacdo de
planos de carreira, piso salarial, ingresso via concurso publico dentre outros. Nesse
documento, o conceito de condi¢bes de trabalho envolve os agrupamentos de diferentes
recursos, que viabilizam a realizacdo da atividade profissional, em especifico,a docéncia,
incluindo, desde instalacGes fisicas, materiais e equipamentos necessarios e outros tipos de
apoios que se fizerem necessarios conforme a natureza do trabalho desenvolvido no momento.
Essas questdes sdo objeto de luta e permeiam os debates politicos da categoria desde sempre e

penso que ainda se fara mais contundente nos dias que seguem.
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Numa pesquisa desenvolvida por professores da Universidade Federal de Ouro Preto,
Minas Gerais, publicada em 2019, Gomes, Nunes e Padua (2019, p. 287) advogam que “[...]
as condigdes de trabalho docente interferem no modo como se vivencia a profissao, inclusive
podendo trazer consequéncias para a salde do professor e também para o seu prazer de
ensinar.” No Brasil, o adoecimento docente é também objeto de estudo de autores, como
Gasparini, Barreto e Assuncdo (2005) que, em pesquisa realizada pela Universidade Federal
de Minas Gerais, aponta que o adoecimento dos professores se d& em funcdo das condigdes
que a profissionalizacdo docente se materializa. No estudo, 0s autores mencionam pesquisas
desenvolvidas por outros pesquisadores em diversos estados do Brasil, abordando as
diferentes causas que provocam o adoecimento docente, variando desde a formagéo (ou falta
dela) para enfrentar as ‘novas’ demandas educacionais,ou em razdo das demandas

operacionais, como excesso de carga horéria, ou,

[...] o elevado nimero de alunos por turmas; a infra-estrutura fisica
inadequada; a falta de trabalhos pedagdgicos em equipe; o desinteresse da
familia em acompanhar a trajetoria escolar de seus filhos; a indisciplina cada
vez maior; a desvalorizagdo profissional e os baixos salarios, situacdes que
fogem de seu controle e preparo (GASPARINI; BARRETO; ASSUNCAO,
2055, p. 194).

Veja como o exercicio da docéncia e o trabalho docente, neste estudo, focando na
mediacdo didatica docente,sdo atravessados por diversas particularidades e peculiaridades que
estdo, muitas vezes, para além dos saberes cientificos e pedagogicos da docéncia. Novoa
(1991) defende que o desenvolvimento profissional do professor acontece a partir das
reflexdes individuais e coletivas oriundas do e no trabalho. E no trabalho, ou seja, no
exercicio da docéncia e nos dialogos entretecidos entre os pares sobre a sua pratica, a sua
profissionalidade, que os professores se fortalecerdo enquanto categoria e encontrardo
caminhos que os conduzam a avancos no aprofundamento de conhecimentos tedricos e
praticos, bem como, percebe-se que, unidos, suas vozes poderdo encontrar eco na
reivindicacdo de melhorias para a profissionalizacdo docente. Dessa forma, sd@o nos coletivos
que os professores somardo forcas para a afirmacéo de valores da profissdo. Nas palavras do

autor,

O dialogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criacdo de redes colectivas de
trabalho constitui, também, um factor decisivo de socializagdo profissional e
de afirmacdo de valores proprios da profissdo docente. (NOVOA, 1991, p.
14)
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O professor e pesquisador N6voa (2019) chama a aten¢do para a importancia da
formacdo inicial e continuada do professor, sobretudo aquela que é necesséria, no inicio da
carreira docente, que acontece na escola com os pares mais experientes. Ele defende que o
novo professor deve ser apoiado pelo professor mais experiente para que este ganhe seguranga
e se engaje na profissdo, conhecendo melhor o objeto de seu trabalho, que é o ensinar e 0
aprender numa relacdo interativa entre professor e estudante, fomentando a producdo do
desenvolvimento profissional. Na subsecdo a seguir, podem-se perceber as nuances de
situacOes concretas de trabalho docente no contexto da pandemia a partir das narrativas

suscitadas pelas colaboradoras desta pesquisa.

4.2.1 Implicagdes da crise sanitaria na vida pessoal e profissional das docentes

4.2.1.1 Adoecimento das professoras

Como ja mencionado em secOes anteriores, a mediacdo didatico-pedagogica
desenvolvida em meio ao ensino remoto emergencial, no periodo da pandemia da Covid-19,
exigiu das professoras e professores um sobre-esfor¢o para manter os vinculos dos estudantes
e suas respectivas familias com as escolas. Seu ambiente de trabalho mudou,
consideravelmente, de uma sala de aula de estrutura arquitetdnica fisica para uma sala de aula
virtual, por meio da tela do celular e do planejamento coletivo realizado em reunibes de
Atividade Complementar- A.C. presenciais para reunides de planejamento em salas virtuais,
por meio de plataformas digitais como google meet, por exemplo. As mudancas foram
abruptas e com repercussdes para ambos os lados, professores e estudantes. Sobre essas

mudancas no trabalho docente, no periodo da pandemia, Magalhdes (2021) assinala que

[...] a implementacdo em carater emergencial das estratégias de ensino
remoto também impactou o trabalho docente, as condices de trabalho e a
saude dos professores. Nao é demais lembrar que antes de professores, esses
trabalhadores da educagdo também sdo pessoas que assumem suas funcdes
de maes, pais ou provedores da familia. Com a suspensdo das aulas, essas
funcdes se acumulam, uma vez que muitos professores precisam conciliar as
atividades de trabalho remoto com os cuidados com a casa, com parentes e,
ndo raro, no apoio e suporte pedagdgico aos filhos. (MAGALHAES, 2021,
p. 41).

As afirmagOes de Magalhdes podem ser corroboradas na fala da professora Helena, ao

se referir aos desafios encontrados na organizacao do trabalho pedagogico,
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[...] eu tenho filhos de trés idades diferentes, fases diferentes. Um, tava no
ensino...na educacdo infantil, outro estava no ensino médio e a outra no
nivel superior. Entdo, sdo trés fases diferentes [...]Entdo cada um ficava com
um tipo de aparelho e 0 acesso a internet tive que fazer a troca dessa internet
pra uma banda larga melhor. E ai, 0 que aconteceu? e maior. E ai eles
ficavam cada um em um espaco (risos) para que o som, pra que o som da
aula...porque tem essa questdo do som da aula que na escola particular teve
aulas virtuais, todos os dias e na...é...na universidade também. Entdo,
ficavam em espagos diferentes, afastados um do outro, para que esse
processo acontecesse. [...] ai eu colocava 0 meu espago no momento em que
eles ndo tivessem utilizando, porque a casa ja nao tinha mais espaco, (risos)
né? por causa do som, entdo eu fazia sempre esse jogo de cintura. No inicio,
0 que eu...0 que eu sofri mais...sofri, ndo. Tive um pouco mais de
dificuldade, foi com o menor. Porque eu precisava acompanha-lo, porque pra
ele também...se para nos adultos, foi dificil, imagine para os menores. E ai,
ele ficou um pouco nervoso...teve crises nervosas de até arrancar cabelo. Eu
tive que ir na escola conversar, eu...tive o apoio de psicélogo, ele conversou
comigo, pra eu ta orientando a ele (o filho menor), eu tive que ter mais essa
paciéncia, esse olhar de mae, de professora, de pedagoga, de psicologa, que
n6s maes somos tudo, né? E ai fui dando esse suporte e gracas a Deus ele
conseguiu. Mas no inicio foi muito dificil para todo mundo... (risos) até dos

dentro de casa. (PROFESSORA HELENA)

Observa-se, na fala da professora, como foi dificil o periodo pandémico,
principalmente para as mulheres, sobretudo as com filhos em idade escolar. O género
feminino sentiu ainda mais o abalroamento da pandemia, uma vez que sua responsabilidade
triplicou, ou seja, ficar em casa, forcosamente, pelas circunstancias, o que implica em
aumento de trabalho, pois, aléem de desenvolver o trabalho como professora, era preciso
desempenhar a funcdo de mée e orientadora dos seus filhos, adequando espagos da casa para
que ficassem confortaveis para todos, fazendo aquisicdo de uma internet que atendesse as
demandas da familia. E, ainda, tentando ajudar ao seu menor que ndo estava se adaptando
aquele modelo de aulas. Veja a sobrecarga dessa profissional, olhe os arranjos que precisou
fazer para conciliar espagos de trabalho e organizar “ambientes escolares” para os filhos num
espaco doméstico. Logo no inicio da pandemia, Santos (2020, p. 15), a0 analisar a “crise”
sanitaria ja alertava: “A quarentena serd particularmente dificil para as mulheres e, nalguns
casos, pode mesmo ser perigosa. As mulheres sdo consideradas «as cuidadoras do mundo»,
dominam na prestacdo de cuidados dentro e fora das familias”.

Ainda sobre as implicacdes da pandemia na vida pessoal e profissional, as professoras

Helena e Maria Flor comentam:

[...] estdvamos doentes dentro das nossas casas e tivemos que t4 dano um
apoio, algo que também estdvamos sofrendo? Quantos professores também
estdo sofrendo depressdes, crises de ansiedade? Quantos estdo afastados? E
no6s ndo temos amparato nenhum. (PROFESSORA HELENA)
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[...JEu sempre dormi muito bem. Pode passar um trio elétrico, mas o
momento do, do sono, sempre foi muito tranquilo...mas, nessa época foi
muito dificil. Ai acordava, parava um pouquinho, orava, colocava uma
cangdo, pedia a Deus também pra aliviar mais... sabe aquele medo de perder
alguém? [...]Jeu j& acordava acelerada e olhando pro celular pra ver se tinha
alguma mensagem, pra ver se tinha alguma noticia de que tinha acontecido
alguma coisa ruim. E nessa época foi quando eu perdi meu avd que era uma
pessoa fantastica, muito alto astral, sabe? Tinha alegria de crianca. Entdo,
depois da morte do meu av0, veio 0 meu tio que também, por parte de pai,
morreu. E...porque acabou contraindo, né? covid... e ai, meu avd também e
o momento mais dificil foi de vocé ndo poder velar, [...]. Ai depois a mae da
esposa do meu tio, também faleceu. E... foi um momento que a minha
familia ficou muito fragilizada, porque no caso dela, nem a roupa pode
colocar, né? (PROFESSORA MARIA FLOR)

A tenséo provocada pela crise sanitariamexeu muito com o emocional dos professores.
Além da situacdo de inseguranca e instabilidade, também houve perdas de entes queridos da
familia, vizinhos e amigos, que os deixaramainda mais vulneraveis, frageis e expostos em sua
subjetividade. Soma-se a isso, 0 novo modelo de ensino e outros tantos problemas
inimaginaveis de ordem pessoal, social, econdbmica e financeira, que insurgem no dia a dia
destes profissionais.

Percebe-se que a maneira de realizacdo do trabalho, em situacbes e contextos
inteiramente inusitados, as professoras foram expostas, afrontadas e desrespeitadas de
diversas formas. A intensificacio do trabalho ou o trabalho produzido em tais
condicdesconstitui-se numa forma de opressao e pode gerar estresse, cansaco fisico, mental,
irritabilidade, ansiedade, sindrome do medo, panico, depressdo, sindrome de Burnout, entre
outros. Nas falas das professoras, transparecem nuances que ndo podem ser desprezadas. A
professora Maria, da seguinte forma, narra: “[...] a gente ouviu muito que o professor ndo tava
trabalhando, mas na verdade pra mim a carga de trabalho foi muito mais intensa do que no
presencial. [...]

Enguanto a professora Maria Flor, rememora:

Carga horaria ficou muuuuuuito extensa! E... toda hora, né? Nio todos os
pais, mas alguns, eram mensagens, tipo... duas horas da manha... dez horas
da noite e quando vocé demorava pra responder... Mas, oh! Nao vai fazer
ndo viu, pré? Nao vai fazer porque eu perguntei a senhora, a senhora ndo me
respondeu. Entdo...entdo os pais, pensavam que a gente estava a disposicao
vinte e quatro horas por dia, né? [...] Eles estavam trabalhando, por isso,
mandavam mensagem naquela hora, mas esqueciam que a gente também
estava trabalhando. (PROFESSORA MARIA FLOR)
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Foi um periodo, no campo educacional, que exigiu grandes adaptacdes, esforcos,
coragem, resisténcia, resiliéncia e conexdes com valores imprescindiveis da vida. No entanto,
é notavel que nem todas as pessoas tém a mesma sensibilidade para a situacao, seja por parte
do Estado, que negligencia sua responsabilidade, deixando como protagonistas da situacéo as
professoras, para levar a cabo o ERE em condicGes de precariedade, seja por parte das
familias que, por vezes, ainda ndo desenvolveu a empatia tdo necessaria para aquele
momento.

Ainda no campo das acontecéncias, em ocasido do ensino remoto emergencial, a
professora Jasmim relata a situacdo de tenséo, constrangimento e desrespeito que vivenciou,
no momento em que a mesma tentava contato com os estudantes que ndo davam retorno das
atividades. A docente relata que foi surpreendida com um nudes, enviado em seu WhatsApp

privado. Assim ela discorre:

[...] eu fazendo essa mediacdo, tanto no grupo mas principalmente no
privado daqueles que ndo me davam retorno. Nesse momento, um pai me
mandou um nudes do érgdo genital dele! Gragas a Deus que 0 grupo estava
fechado, porgue sendo ele ia postar no grupo aberto. Eu me senti humilhada,
me senti constrangida, é... chorei, sabe? Foi um momento assim, de extrema
humilhagdo pra mim. Tava num... E como se eu estivesse, ndo eu estava
numa sala de aula, mas ndo fisica, na virtual. Estava no momento de
trabalho. Estava ali como professora. Néo tava ali como a pessoa, sabe? Eu
tava ali como professora...E me foi...Foi uma violéncia! Foi uma violéncia.
Foi uma humilhagdo! Foi muiiito, muiiiito constrangedor. Muito triste, sabe?
(PROFESSORA JASMIM)

Em vista disso, é possivel inquirir: quem amparou essa professora no momento do seu
desespero? Sera que 0 6rgdo ao qual a professora é vinculada tomou conhecimento do fato?
Quais providéncias foram adotadas? A professora recebeu algum tipo de apoio? E no campo
emocional, quais consequéncias podem desencadear de uma situacdo como esta? Por tras de
uma tela, a professora encontra-se sozinha, vulneravel. Foi ultrajada, insultada no exercicio de
sua funcdo. A pesquisa nao se propde a trazer respostas aos questionamentos e sim suscitar a
reflexividade a partir deles, tentando compreender os desafios enfrentados pelas docentes no
ERE. Fatos como o vivenciado pela professora Jasmim podem provocar adoecimento dos
professores e, muitas vezes, sem que estes percebam. As situacbes de desrespeito e
constrangimento podem contribuir para o aparecimento de doencas, de ordem psiquica e/ou
emocional. E o professor, no afa da sua tripla jornada, acaba por naturalizar os sintomas que

aparecem, subjugando-os como normais. Apressao (casa e trabalho), que fazem parte de sua
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rotina diéria, acaba por "invisibilizar" os sintomas, muitas vezes sutis que aparecem, tanto no

fisico como no emocional. Os autores, Penteado e Neto (2019), reforcam que

[...] professores tém dificuldades em perceber o processo de salide-doenca no
trabalho e demoram para buscar servicos de atencdo a salde — e quando o
fazem, apresentam pouca aderéncia aos tratamentos e as formas de cuidado
[...] O professor, na condi¢ao de cuidador dos alunos, tem pouca aptidao para
ser cuidado! (PENTEADO; NETO, 2019, p. 146).

Essa visdo do professor pode encontrar respaldo no histérico da evolugdo da
profissionalizacdo docente apresentada por Tardif (2013). Ele apresenta a evolucéo do ensino,
nos ultimos trinta anos, organizando-os em trés periodos: idade da vocacao, idade do oficio, e
idade da profissdo, o que pode da o start para compreender determinadas atitudes dos
professores em relacdo a profissionalidade docente, ainda hoje. O autor sinaliza que a
evolucao do ensino, historicamente, ndo acontece de forma linear, ja que a sua continuidade
se da em meios a desvios, retrocessos e convivéncias entre as formas antigas (vocacdo e
oficio) e as contemporaneas (profissao). A insurgéncia do ensino como vocacao, séculos XVII
e XIX, tendo como base os preceitos religiosos. O ensinocomo oficio, por volta do século
XIX e XX, na perspectiva das republicas, surgimento das escolas publicas, da carreira
docente, da remuneracdo salarial e, a partir do final do século XX e inicio do século XXI, o
ensino passa a ser visto como atividade profissional, provocando tensdes e resisténcias, mais

precisamente a partir dos anos 1980. Nas palavras do autor,

[...] longe de terem sido extintas, a vocacdo e o oficio continuam sendo
atualmente referéncias importantes para pensar o ensino, o estatuto dos
professores e suas condigcbes de trabalho. [..] Na verdade, a
profissionalizacdo parece combinar hoje com uma proletarizacdo de uma
parte dos professores. E por isso que a transi¢do entre o oficio e a idade da
profissionalizagdo suscita resisténcia significante entre os professores da
maioria dos paises. (TARDIF, 2013, p. 569)

E pelo exposto que se faz necessario trazer & tona a tematica do adoecimento docente,
sobretudo no contexto pés-pandémico. Dialogar sobre o adoecimento de professores torna-se
uma pauta imprescindivel, principalmente no momento de retorno as aulas presenciais. Por
isso, é importante buscar medidas de apoio aos professores com problemas de salde fisica e
mental. Assim, é imprescindivel cuidar do bem-estar e da saude do professor, ja que, como foi
advertido por Freire (2005) eN6voa (2002, 2019, 2020), é no coletivo que os professores se

organizam, resistem, se encorajam e lutam pelos seus objetivos. Para Penteado e Neto (2019)
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O movimento de professores precisa incluir nas pautas reivindicatorias,
politicas publicas que contemplem a organizacdo do trabalho docente e
sobretudo a promocgdo da satde e bem-estar do professor. Somos levados a
supor que a pauta do cuidado, da satde e do bem estar do professor poderia
contribuir para a analise da cultura e da socializagdo profissional docente,
potencializando  avangos a  profissionalizagdo.[...]  conferindo-lhes
visibilidade, destaque, respeito, valorizacao e dignificacdo no campo em que
se inserem [...] (PENTEADO; NETO, 2019, p. 149).

O tema precisa ganhar visibilidade, precisa ser pauta recorrente em palestras,
seminarios e campanhas de conscientizagdo. E preciso conscientizar os docentes para que, da
mesma forma que a escola acolhe e desenvolve acbes e programas de promogdo a salde da
crianca e adolescentes, possa acolher e desenvolver, de igual modo, agdes e programas que
contemplem a satde do docente. Para tanto, o Estado precisa ser acionado a assumir

responsabilidades com a categoria docente.

4.2.1.2 Formagdo continuada e planejamento

A formacéo (inicial e continuada) é o alicerce para o desempenho do trabalho docente,
poisenvolve saberes especificos, saberes pedagdgicos e saberes didaticos, conforme orientam
Tardif, (2002, 2014), D’Avila, (2013, 2018), N6voa(2019). Para Névoa (2020), a formacio
inicial do professor fornece a base para estabelecer a relacdo teoria e pratica, ja a formacao
continuada é aquela que acontece no processo do exercicio docente, deve focar a partilha
entre os professores e ter uma dimensdo teorica forte, que precisa ter relacdo direta com a
pratica. Para o autor, ndo € possivel formar o professor sem a dimensdo da escola. Nesse
contexto, o autor ressalta a importancia de refletir sobre as mudancas que se fazem
necessarias e urgentes na atuacdo dos professores, na sociedade contemporanea, sobretudo,
diante da pandemia com a ampliacdo ao acesso as tecnologias digitais da informacédo e
comunicacdo (TDIC). Com a pandemia, grandes mudancas foram provocadas, tanto no
processo educativo quanto na vida social,gerando, assim, novos desafios e necessidade de
superar paradigmas.

Nas palavras do autor, ndo existem receitas prontas ou formulas para essa superacéo,
pois sdo 0s professores que vao construir juntos os caminhos, porque nao é funcdo do docente
colocar em pratica algo elaborado por outrem. Pelo contréario, é o docente quem conhece seus
discentes, suas realidades e, com liberdade e autonomia, encontrard meios para superar 0s
desafios. Essa superacdo se daréd atraves da formacdo continua, da pesquisa, da reflexdo e

analise da propria experiéncia docente. O autor ressalta que a formagdo deve ser 0 espago
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onde se produz a profissdo. Sendo assim, para vencer os novos desafios, serd necessario o
docente desenvolver capacidades de iniciativa, experimentacao e inovacéo.

Assim, a pesquisa possibilitou conhecer, em parte, 0 movimento dos professores para
dar conta dos seus afazeres docentes no contexto do ERE, sem preparacdo prévia e com uma
formacdo lacunar. Nas palavras de Maria Flor e Helena,sdo perceptiveis os desafios
enfrentados pelas mesmas, quando precisaram recorrer aos recursos tecnologicos para seguir

com suas atividades laborais em meio a pandemia. Assim, relatam:

[...] acho que se tivéssemos tido uma formagao um tempo pra preparar esses
profissionais que atuam na educagdo, justamente pra se aprimorar, né? nessa
questdo da tecnologia que por muitas vezes foi tida como vildo, né? e nao
como aliado na educacdo. [...]JPorque assim...o processo foi doloroso,
né? VVocé aprender novas praticas ndo e facil, e € um teste. Por mais
que vocé aprenda, uma da certo a outra nao [...] (MARIA FLOR)

[...JTrabalhamos nas formacdes até mesmo no curso de licenciatura, falando
sobre novas tecnologias, mas, é aquela questdo, usdvamos para fazer
planejamento, colocar assim, um videozinho de leve, na sala de aula, mas
guando com o aparecimento, ndo é? da pandemia foi tudo assim muito
rapido, ndo tinhamos o costume de estar fazendo aulas remotas e lidando
com tudo isso. Entdo foi aquela correria, tivemos que ir em busca de apoio
de até como saber lidar com as tecnologias. Eu pedia apoio, né? orientacao
das filhas [...] das colegas que sabiam mais [...] (PROFESSORA HELENA)

Nas palavras das professoras Maria Flor e Helena fica claro que ndo foi facil encarar,
repentinamente, as tecnologias digitais (TD) como recurso possivel para 0 momento, para
garantir a interacdo com 0s estudantes ou com seus pares. Com isso, percebe-se que ha, por
parte das mesmas, alguma familiaridade com as tecnologias digitais, uma vez que utilizam,
em suas a¢Oes cotidianas, interagem nas redes sociais, assistem e gravam videos, fazem uso,
em suas demandas pessoais de aprendizagem, entre outros. Sobre isso, Silva, Anacleto e
Santos (2021, p. 13) ressaltam que “se 0 professor se apropria das tecnologias para as suas
atividades cotidianas, ndo devera ser diferente na sala de aula, em que como mediador podera
propiciar o desenvolvimento [...]".

No entanto, fazer uso desses recursos para ministrar aulas requer outros saberes que
elas ainda ndo dominavam. O que induz a pensar que a fragilidade da formacdo dos
professores também foi mais um fator evidenciado pela pandemia. Em seus discursos, as
professoras revelaram o reconhecimento das suas necessidades formativas diante das “novas”
demandas, assim como, nas entrelinhas, percebe-se que esses recursos digitais ainda ndo estao

integrados ao cotidiano de suas aulas. Entende-se que, com a proliferagdo do virus houve uma
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avalanche, uma excessiva invasdo da tecnologia nas vidas de todos, e, em especial, na rotina
dos professores, sem possibilidade de escolhas. Sabe-se que um dos empecilhos para a
insercdo dos recursos digitais nas atividades pedagdgicas em sala de aula € a resisténcia por
parte do professor, muitas vezes associada a falta de formacao.

Nesse sentido, percebe-se que ha uma abertura ao novo por parte das professoras
colaboradoras desta pesquisa. A possibilidade de construir diversos saberes ocorre quando
somos desafiados, quando saimos da zona de conforto e encaramos o ‘“novo”’como
oportunidade de construir novas aprendizagens. Muitas vezes, as acontecéncias e as proprias
condicbes de trabalho incidem, diretamente, no exercicio da docéncia, exigindo dos
educadores a busca poralternativas para os seus problemas. Na visdo de Tardif (2002, 2014), o
professor esta em constante transformagdo dos seus saberes, apoiando-se nos saberes
recebidos, experienciados, vivenciados e compartilhados ao longo da vida. Freire (2001) fala
que, para a construcao do conhecimento, é preciso estar envolvido nela. Para o autor, somos
seres inacabados e inconclusos. Por isso, precisamos refletir, criticamente, sobre a préatica
docente no cotidiano, defende que teoria e pratica sdo indissociaveis na construcdo do saber e
a reflexdo deve acontecer, objetivando a transformacdo da realidade. E a agio dos homens
sobre 0 mundo para transforma-lo.

Nessa percepg¢do, NOvoa (2019) defende a ideia da metamorfose, tanto na escola como
na vida profissional do professor. Sendo assim, o autor acena para a importancia do constante
aperfeicoamento do processo formativo do professor e advoga que a construcdo dos saberes
docentes se sedimenta em dois pilares: um, que € o préprio professor e 0 outro, que € a escola.
Para ele, a escola é considerada o lécus de crescimento profissional permanente. Nesse Viés, é
no exercicio da funcdo e no local onde estase materializa que vao surgir as necessidades
formativas dos professores.

Outro ponto que Novoa (2019, 2020, 2021) defende é a importancia dos professores
aprenderem com seus pares, nas trocas e nos dialogos, refletindo a sua pratica, dialogando
sobre a mesma. Os mais experientes trocando saberes com quem tem menos experiéncias. A
fala da professora Helena vai nessa dire¢do, quando ela afirma que necessitou recorrer aos
colegas para aprender a usar 0s recursos tecnolégicos. A defesa do educador Antdnio N6voa e
da professora Helena estdo respaldadas no conceito de mediacdo defendido por Vygotsky
(2010) e objeto de estudo dessa pesquisa. A mediacdo aqui entendida acontece em duas
vertentes, uma entre colegas (a ajuda, a interacdo, a troca) e outra por meios dos instrumentos
(recursos tecnoldgicos), servindo para estabelecer uma conexdo, uma comunicagdo entre as

professoras e o conhecimento. Sendo assim, o professor medeia, cria situagcdes para promover



117

a interacdo entre os saberes formais e o estudante e também é mediado pelos recursos digitais
que oportunizam possibilidades para que a sua aprendizagem e a do aluno acontegcam.Desse
modo, as professoras recorrem aos meios digitais para dar continuidade as suas acdes
docentes e, a0 mesmo tempo, também, para acalmar a instabilidade emocional emergidas em

meio ao distanciamento social,

[...] a gente realizava reuniGes no meet. Eu acho que essa troca era téo... tdo
assim... vou usar o termo de tranquilizante. Porque uma ia apoiando a outra.
Porque quando a gente ndo conseguia fazer essas reunides pelo meet, entdo
todo dialogo era através do WhatsApp, texto, audio...mas quando vocé
consegue ver o seu colega, né? e a gente ta interagindo ali todo mundo
no mesmo momento, as troca se tornam mais significante e ai a gente vai
suavizando um pouco a caminhada do outro. Pra planejar, era muito
dificil...porque tudo é muito novo, né? Tudo que a gente pensa é muito
pratico e exige todos os sentidos...é... muito toque ¢ a execugdo [...]
(PROFESSORA MARIA FLOR) grifo nosso.

Nos faziamos reunides virtuais, em grupo, em horarios que todos podiam
estar tendo aguele momento para planejar, porque com a pandemia, é...a...a
questdo da covid era algo desconhecido. Entdo, ndo sabiamos como lidar.
Entdo, no periodo em que os professores ficaram de forma remota, ndo
podiamos mais marcar na escola, entdo fichdvamos na nossa casa, marcava
um horario em que todos podiam estar presente participando e faziamos
dessa forma, as reunides virtuais. (PROFESSORA JASMIM)

Se, por um lado, a invasdo do mundo digital, impulsionado pela pandemia, assustou e
causou espanto, desvelando a necessidade de superar paradigmas, por outro lado, beneficiou e
possibilitou compartilhamentos, colaboracéo, interacdo (ainda que através de uma tela). No
discurso da professora Maria Flor, ver o outro, mesmo através da tela, trouxe alento ao seu
coracdo. Em tempos dificeis, a tecnologia digital encurtou distancias, oportunizou estar juntos
de alguma forma e, principalmente, seguir com partes das atividades docentes. Novoa (2022,
p. 36) leva a entender que “[...] hoje ndo é possivel pensar a educacao e os professores sem
uma referéncia as tecnologias e a “virtualidade”. As professoras recorreram as plataformas
digitais para se encontrarem virtualmente (mesmo em condi¢Ges adversas) e realizar as
reunides de planejamento, comumente chamada de reunido de A.C. Vasconcelos (2002, p.40)
assevera que “o empenho no ato de planejar, depende, antes de mais nada, do quanto se julga

aquilo importante, relevante [...]” e também ressalta que

[...] o planejamento pode ser um valiosissimo caminho, [...] pois ajuda a
superar o processo de alienacdo, qual seja, fazer com que o professor,
enquanto ser consciente, “ndo transforme sua atividade vital, o seu ser, em
simples meio de sua existéncia”. [...] [...] o planejamento ¢ politico, ¢ hora
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de tomada de tomada de decisdes, de resgate dos principios que embasam a
pratica pedagdégica. Mas para chegar a isto, é preciso atribuir-lhe valor,
acreditar nele, sentir que planejar faz sentido, que é preciso. [..]
(VASCONCELOS 2002, p. 41)

Nessa dire¢io, D’Avila (2018) defende que,

O ato de planejar é inerente a natureza humana. Decorre de uma atitude
reflexiva permanente, implicando, pois, a tomada de decisdes e o
posicionamento de ndo indiferenca face as demandas da realidade social.
Planejar é pensar a pratica, é refletir sobre esta & luz de experiéncias
passadas, e por conseguinte, do conhecimento acumulado em face dessas
experiéncias. (D’AVILA, 2018, p. 69)

Planejar nunca foi uma acdo tdo necessaria e, ao mesmo tempo, tdo complexa,
sobretudo, no contexto de pandemia, uma vez que, para pensar e elaborar um planejamento
para o estudante que estava distante, recebendo orientacdes através de audios via whatsapp ou
recadinhos com orientacdo para 0 material impresso e ainda para familiares realizarem a
mediacdo didatico-pedagogica, tornou-se uma verdadeira “panaceia”. 1sso no sentido de que
era preciso planejar situacoes de aprendizagens fora do espaco e tempo escolar, considerando
as realidades dos estudantes, buscando por estratégias que fossem possiveis aos responsaveis
fazerem a mediacdo e, ainda, era preciso planejar estratégias para fazer as atividades
chegarem até os estudantes e confiando que receberia retorno.

O excerto da professora Maria indica outro ponto a ser considerado, a falta de
autonomia do professor para planejar de acordo com a realidade das suas criangas. A
professora expressa que seguir a sugestdo da Secretaria de Educacéo foi dificil, por ndo estar,
muitas vezes, condizente com o nivel de aprendizagem dos seus alunos. Assim, observa a

professora Maria:

Foi muito dificil porque assim... a gente tinha que adaptar na verdade, né?
porque tinha um planejamento ja pronto que vinha de la da secretaria de
educacdo e a gente tinha que adaptar a realidade do nosso aluno. Entdo
assim, as vezes isso foi um pouco problematico, porque a gente sabia que
alguns planejamentos ndo se adequavam a realidade, estavam muito além ou
aquém da realidade do nosso aluno, entdo pra mim isso foi bem dificil [...]
(PROFESSORA MARIA)

Autonomia e liberdade sdo temas caros no exercicio da docéncia e precisam ser
respeitados, sobretudo porque é o professor quem estd na linha de frente do ensino-

aprendizagem e é quem conhece a realidade do seu aluno. Freire (2001, 2005) defende uma

educacdo para a prética da liberdade, autonomia e conscientizacdo com vistas a transformacéo
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social. NoOvoa (2019, 2021, 2022) defende que os professores sdo produtores de
conhecimento e ndo meros executores.

Se considerar a afirmativa de Tardif (2009), quando diz que o trabalho docente é uma
das chaves para compreender as transformacdes da sociedade, pensa-se que as acontecéncias
do periodo do ERE fornecem a chave para refletir muitos aspectos da docéncia: (re)pensar a
escola e sua fungéo social na sociedade contemporénea; as condi¢des do trabalho docente; o
adoecimento docente; os curriculos dos cursos de formagdo de professores; a prépria
formacdo continuada e o lugar desta no espaco escolar e, sobretudo, em politicas publicas
educacionais voltadas de fato para o chdo da escola, focando ndo s6 nos estudantes como
também nos professores.

As experiéncias vividas pelas professoras, no cenario imposto pela pandemia, podem
promover transformacdes significativas em suas praticas de mediacdo didatico-pedagogica se
refletidas numa perspectiva politica, didatica e pedagogica, como defendem Vasconcelos
(2002) e D’avila (2018). As professoras se organizaram no coletivo escolar, fortaleceram-se e
a partir do conhecimento acumulado nas experiéncias vivenciadas na docéncia, construiram
aprendizagens para enfrentar os desafios ndo s6 do momento pandémico, mas 0s que estdo por
vir. Diante da auséncia de condicdes de alcancar a todos, as professoras assumiram o
protagonismo no ERE e demarcam um passo importante na relacdo de ensinar e aprender

perante a um contexto de negacionismo e poucas possibilidades.

4.2.1.3 Relacdo Familia e Escola: caminhos percorridos

A Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira de Azevedo, l6cus desta
pesquisa, fica situada num bairro periférico da cidade de Feira de Santana. As familias, cujos
filhos estdo matriculados na escola, integram a camada popular da sociedade. A maioria das
mées é empregada doméstica ou vendedora ambulante, que ajuda ou provém a renda familiar.
Com a Pandemia da Covid-19, muitas mdes/trabalhadoras perderam seus empregos ou
ficaram impossibilitadas de desenvolver suas atividades. Nesse contexto, com as aulas
suspensas, as criangas passaram a ter um convivio maior com seus familiares e as escolas
passaram a buscar alternativas para dar continuidade ao ano letivo em meio ao distanciamento
social.

Nesse sentido, a relacdo familia e escola precisou ser ainda mais estreitada e
fortalecida para mitigar os prejuizos das aprendizagens das criangas nesse periodo. Sabe-se

que tanto a escola como a familia s&o instituicdes basilares no desenvolvimento das criancas,
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uma vez que contribuem para potencializar a formagéo integral dos meninos e meninas. Dessa
forma, o ambiente escolar ndo pode ser pensado de modo unilateral, assim como a
participacdo familiar ndo pode se restringir unicamente ao lar. A parceria entre escola e
familia precisa ser fortalecida numa relacdo dialdégica e complementar, a fim de promover o
desenvolvimento emancipatdrio das criancas.

A responsabilidade pela educacdo das criancas e adolescentes é tripartite entre as
instituicGes escola, familia e sociedade, onde cada uma assume a parte que Ihe cabe no todo,
de maneira que as orientacdes sejam complementares e favorecam o desenvolvimento integral

do sujeito, conforme aponta o Art. 227, da Constituicdo Federal,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 1988, Art. 227).

Nesse entendimento e com o ineditismo do confinamento, a escola precisou
reorganizar e adequar os curriculos, a fim de fazer chegar até as criancas as atividades
propostas. Como a escola atende a uma comunidade de situacdo socioecondmica
desfavoravel, ministrar aulas sincronas, utilizando as tecnologias digitais ficou quase
impossivel. As aulas sincronas seriam uma solucdo mais viavel para a escola, ja que atende ao
publico dos anos iniciais do ensino fundamental.Assim, os alunos teriam contato,
concomitantemente, com o professor e os colegas, ainda que através da tela, facilitando um
pouco a mediacdo didatico-pedagogica realizada pelo professor, ao tempo que este estimularia
0 desejo de aprender dos estudantes, tornando o objeto de conhecimento desejavel e
favorecendo a mediacdo cognitiva, mitigando o processo de aprendizagem dos estudantes.

No entanto, para as criancas da camada popular, 0 acesso aos recursos tecnoldgicos e a
conectividade com a internet sdo bastante limitados. Aparelho celular sem condicdo de baixar
plataformas virtuais, diminuto acesso a internet, através de dados mdveis, presenca de apenas
um aparelho para uso de varios na mesma casa, enfim, em muitas residéncias sem
possibilidade do filho participar da aula de forma sincrona. Sobre essa situacdo Vieira e Ricci

(2020), comentam:

[...]esta pandemia tem evidenciado a desigualdade que demarca nossa
sociedade, pois, enquanto algumas criancas tém acesso a tecnologias de
ponta, possuem acesso ilimitado a internet e recebem em casa 0 apoio dos
pais/responsaveis, tantas outras ficam & margem deste processo, seja pela
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falta de equipamento tecnolégico adequado em casa, seja pelo fato de os
responsaveis dedicarem-se a outras preocupacoes, seja por estes ndao terem a
formagdo escolar adequada para orientad-los em relacdo a realizacdo das
atividades ou, ainda, por situagbes de extrema pobreza e vulnerabilidade
social.[...] (VIEIRA; RICCI, 2020, p.3)

Diante do exposto, a alternativa mais utilizada pela escola era o envio de atividades
impressas, com orientacfes através de audios e/ou videos curtos pelo WhatsApp. Nesse
sentido, as familias foram convidadas (sem opcdo de escolha) a participar, de forma mais
efetiva, da vida escolar, fazendo a ponte entre a escola e a crianga para que o conhecimento e
o0 vinculo com a unidade escolar fossem mantidos. A tarefa foi bem desafiadora para todos.
Para as criangas, porque estavam acostumadas com suas professoras, para as professoras
porque nunca tinham vivenciado a inusitada condigdo de dar aulas de forma remota e também
para 0s pais, porque nunca foram tdo requisitados pela escola para o envolvimento direto na
educacéo escolar dos filhos.

Nesse contexto, a mediacdo didatico-pedagdgica, acdo que € inerente ao fazer das
professoras, passa a ser desenvolvida por familiares que ndo possuem formacéo, nem preparo
para tal. A mediacdo didatico-pedagogica, para a construcdo e apropriacdo do conhecimento,
uma vez que mobiliza uma forma de interacdo, afetos, motivacbes e favorece o
desenvolvimento dos envolvidos no processo. Todavia, com o distanciamento imposto pela
pandemia, essa relacdo de ensino-aprendizagem ficou comprometida. Nas palavras de Vieira e
Ricci (2020),

Este periodo de atividades escolares em casa evidenciou que a
aprendizagem, além de envolver planejamento e mediacdo competente de
um profissional com formacgdo para tanto, o que, por si sO, ja é tarefa
dificilima, envolve também a capacidade de motivar os estudantes para que
se engajem aos processos de aprendizagem - e 0s pais, em sua maioria, ainda
que recebam contelidos devidamente selecionados e planejados, néo
conseguem promover esta motivacdo de modo que seus filhos sejam
independentes e autodeterminados para aprenderem, o que dificulta a
realizacdo das atividades e a aprendizagem em casa. (VIEIRA; RICCI, 2020,

p.4)

A pesquisa mostrou os desafios enfrentados pela escola e familias para fortalecer a
parceria e a continuidade do vinculo em meio ao ERE. As narrativas das docentes corroboram
com os desafios vivenciados por ambas as partes. A professora Helena conta: “Nem toda
familia, no meio em que nds estamos inseridos, [...] tinham acesso a internet, sem contar pela
situacdo financeira também de néo ter condicdes de ter disponivel na casa varios aparelhos”.

A professora Jasmim explica:
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[...] Porque muitas das vezes, o celular era o celular do pai ou da mée, que
trabalhava. Entdo chegava em casa em horarios diversos... chegava 7:00,
chega 8:00, chegava... entdo, a gente preferiu o WhatsApp que foi uma
ferramenta que a gente pode deixar gravado pra que o aluno, ele tivesse
acesso guando a familia pudesse disponibilizar esse recurso, entendeu?
Entdo assim, a gente ndo teve infelizmente condicdo de fazer aulas
sincronas, né? pelo proprio meet, que a gente tava ali, cara a cara, eles
tirando duvidas... ndo teve isso, porque a gente via que as criangas eram
muito carentes, ndo tinha... e muita das vezes era um celular pra trés, quatro,
cinco filhos. Entdo assim? Como é que ia fazer todo mundo de uma vez?
N&o tinha como, entendeu? Entdo a gente usou muito essa ferramenta de
deixar essas aulas gravadas no WhatsApp. [...] eu percebia muita das
vezes...muita das vezes que essa atividade ndo foi respondida pela crianga,

né? (PROFESSORA JASMIM)

O aplicativo WhatsApp é um recurso que oferece algumas possibilidades de
comunicacgdo e interacdo, através de chamadas de videos, mensagens escritas ou em audios,
ligacdo gratuita, mas a escola s6 conseguia alcancar uma parcela pequena da comunidade
escolar, uma vez que nem todos os pais dispunham do dispositivo. Na busca por outras

alternativas, a professora Maria Flor expde:

[...] sempre tentava pensar em estratégias faceis que os pais com o tempo
curto conseguissem executar pra tentar facilitar e ter o resultado esperado.
[...] Tinhas as atividades, né? que era um bloco que eram distribuidas, né?
Entdo, varias atividades as vezes, €...retornava pra escola sem resolugao,
porque o filho ndo tinha o acompanhamento dos pais nesse sentido. [...] As
vezes, era assim, uma atividade respondida, porque a gente entregava pra
quinze dias. O encontro era quinzenal e ai, uma ele respondia... a que era de
facil compreensdo ele conseguia executar. Tinha outras que ele jA ndo
conseguia muito bem. Ai quando ele retornava, eu sempre sinalizava, essa
daqui vocé esqueceu, falta completar, enfim... ai ele conseguiu executando

aos poucos. (PROFESSORA MARIA FLOR)

A partir dos excertos, percebe-se o esfor¢o das professoras para manter a familia
proxima da escola, viabilizando o andamento do ano letivo, mesmo em condicbes téo
precarias. O conhecimento das professoras acerca da realidade dos estudantes deu a elas
autonomia para decidir a melhor forma de articular o contato, seja através do WhatsApp, seja
por meio de atividades impressas, pois a escola procurou fazer o que estava ao alcance para
ndo se perder dos estudantes. No entanto, nota-se que os percalcos foram imensuraveis, desde
a falta de tempo dos pais; auséncia de recursos, equipamentos e internet adequados; falta de
conhecimento e habilidade dos pais para desempenhar a funcdo “imposta”, até a
incompatibilidade de horarios para envio de mensagens pelo WhatsApp, entre outros.

E sabido que a unido destas instituicBes (escola e familias), além de necesséria, €

extremamente significativa para o desenvolvimento dos estudantes e a pandemia ratificou,
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mais uma vez, a relevancia dessa parceria. A escola e a familia deram-se as maos e tentaram
seguir juntas durante o periodo pandémico, mesmo em meio a tantos percalgos. N&o obstante,
é preciso compreender que propor um modelo de ensino como o remoto, na realidade das
escolas publicas brasileiras, € complicado em face ndo s6 das condicBes precérias de
funcionamento das escolas, mas, também, pela grande desigualdade social existente na
sociedade, sobretudo nas familias de alunos, economicamente, menos favorecidos.

Corrobora-se com Arruda (2020), quando afirma que, para a proposta dar certo, faz-se
necessario que o aluno possua, em sua casa, equipamentos tecnolégicos e um servigo de
internet minimamente com acesso agil. Acredita-se que as condi¢des de precariedade em que
viveram as familias e as escolas, reveladas ainda mais durante a pandemia, sirvam de
indicadores para pensar em politicas publicas sociais e educacionais, visando garantir a todos,
indistintamente, acesso e conectividade. Somando-se a isso, serd preciso uma grande
conscientizacdo e mobilizacdo da escola para avaliar e dar prosseguimento no retorno
presencial, para fazer uma retomada do processo de ensino-aprendizagem, buscando superar
as lacunas evidenciadas desse processo, que foram agravadas com a proliferacdo do virus
SARS-coV-2.

Para que os estudantes ndo continuem a margem do processo e mantendo afastamento
da escola e auséncia da mediagédo do professor por um tempo téo prolongado,faz-se necessario
que o Estado assuma sua responsabilidade e construa politicas publicas a curto e médio prazo,
com o foco nos indicadores sinalizados, uma vez que a escola sozinha ndo dara conta do fosso
que se avolumou na educacdo em decorréncia da pandemia. Na proxima subsecdo, as
professoras estardo relatando as suas percepc¢des acerca do processo ensino-aprendizagem, na

atualidade, com o retorno das aulas presenciais.

4.2.2 Reverberacdo da pandemia, aprendizagem em contexto: o que dizem as
professoras

Ensinar e aprender na sociedade contemporanea requer novas configuracbes. E
preciso pensar nao sé nos aprendentes como também em todo o contexto que o0s envolvem e
na figura do professor, que € um dos principais responsaveis pelo processo ensino-
aprendizagem. O ensino é um ramo da Didatica e, como disciplina cientifica da Pedagogia,

“investiga as condigdes e formas que vigoram no ensino e, 80 mesmo tempo, os fatores reais
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(sociais, politicos, culturais, psicossociais) condicionantes das relacdes entre docéncia e
aprendizagem” (LIBANEO, 2006, p.52).

Nas palavras de D’avila (2021, p. 24), “ensinar ¢ um verbo transitivo direto que
implica em complementaridade: quem ensina, ensina algo a alguém. Decorre, pois, uma
intengdo: fazer com que alguém aprenda”. Nesse entendimento, pode-se inferir que ensinar e
aprender sdo verbos conjugados na agdo docente, no quefazer do professor. Ensinar é uma
acdo em que ha reverberacdo em si mesma, como adverte Freire (2003):“quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Se assim procede, pode-se deduzir que,
apesar de marcar, indelevelmente, a educacdo, o contexto pandémico também oportunizou
descobertas e novas aprendizagens, ainda que de maneira forcada, como relatam as
professoras colaboradoras da pesquisa. A professora Ana Julia diz que a tecnologia facilitou a
comunicagdo entre os profissionais da escola e 0s responsaveis e V€, nesse aspecto, um ponto
positivo, uma vez que “for¢cou” os colegas e os pais a fazerem uso, mesmo que por falta de

Opcao como anuncia,

Por ser algo obrigatdrio, né? €..6..s0 tinha aquela forma de se comunicar,
entdo de certa forma isso...” meio que obrigou”, a...a... uma boa parte da
comunidade a se inserir nesse mundo. Porque a gente sabe que a tecnologia
ela vem pra...cla vem como facilitadora do processo de ensino. Entdo eu
acho que essa meio que "obrigacdo" ela abriu mesmo muitos horizontes pra
gente estar inseridos nesse processo da tecnologia. Entdo eu acho que esse
ponto foi 6timo! (PROFESSORA ANA JULIA)

A pandemia mudou a percepcao dos profissionais da educacdo em relacdo a tecnologia
digital, sobretudo no apice da proliferacdo do virus, quando as pessoas precisaram se isolar
fisicamente, o Unico recurso disponivel de comunicacdo era o digital. Sendo assim, a
professora Ana Julia vé nessa obrigatoriedade uma oportunidade para a comunidade escolar
se inserir no processo. Como ressalta Novoa (2021, p.3), “Hoje, ndo é possivel pensar a
educacdo e os professores sem uma referéncia as tecnologias e a “virtualidade”. Embora a
professora perceba a tecnologia como um recurso facilitador do processo de ensino-
aprendizagem, sua fala deixa transparecer que estes recursos ainda ndo fazem parte do
cotidiano da sala de aula.

Autoras como Alda e Silveira (2021, p. 59), ao tratarem 0 uso das TD em sala,
afirmam ser “fundamental combater o estado de inércia de grande parte das instituicdes de
ensino, buscando solugdes novas para problemas antigos”. Partindo dessa premissa, a fala da
professora colaboradora da pesquisa, aponta na direcdo de aproveitar a oportunidade e

elaborar uma proposta de formacdo continuada a partir das necessidades formativas dos
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funcionarios da escola, contemplando as TDICs com vista a incorpora-las nas praticas
pedagogicas da escola. A formagdo pode ser mediada por um profissional da propria
escola,que tenha mais familiaridade e habilidade para o uso dos recursos.

No discurso da professora Ana Clara, o interesse e a curiosidade que possui pelas
tecnologias facilitaram o trabalho e lhe motivaram a procurar e a aprender o uso de novos
aplicativos, como relata: “essa curiosidade que eu tenho pelos recursos tecnologicos, entdo...
[...JEu gosto, eu sou muito curiosa, entdo, enquanto eu nio consigo, eu nio saio [...]". A
curiosidade, o desejo de aprender e de se abrir a0 novo sdo partes inerentes a docéncia, sobre
isso, Freire (2001 p. 96) diz que sem curiosidade o professor ndo aprende e ndo ensina. Da
perspectiva desse autor “A construgdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o
exercicio da curiosidade [...]".

Por conseguinte, a professora Helena enuncia que as redes sociais foram Gteis para a
manutencdo do dialogo e da interagdo com as pessoas, pois, alem da frequéncia,

possibilitaram estar distantes, mas, a0 mesmo tempo sentir-se perto. Assim diz:

[...] 0 que nos ajudou no periodo da pandemia, mesmo estando distante,
ficamos mais perto que a questdo da... é...das redes sociais fez. Favoreceu
esse sentido, que poderiam ta distante o fisico, o calor de sentir o calor
humano, mas acabavamos estando até mais perto porque as reunides, o bate
papo, o didlogo, eram mais frequentes[...] (PROFESSORA HELENA)
Ainda na percepcdo da professora Helena, as TD favoreceram ndo s6 o encurtamento

da distancia, como também agregou, na pratica pedagogica, porque,

[...] ndo tinhamos o costume de ta associando a aula a videos. A aula a textos
informativos, [...] textos... reportagens... Entao isso tudo veio para agregar a
nossa pratica em sala de aula. E ai as nossas aulas ficaram, é... vamos dizer
assim... ndo ficou distante da realidade do aluno, porque hoje, como ¢ que ta
as nossas criangas? como é que td os jovens? tudo acessa a internet. A

internet, o video, a youtube, a tiktok [...] (PROFESSORA HELENA)
O ensino e a aprendizagem hoje precisam ser dinamicos e fazer sentido, tanto para
guem ensina e, principalmente, para quem aprende. Como sinaliza a professora Helena, a
cultura digital precisa ser incorporada nas praticas de ensino, uma vez que ocupa lugar
importante nesse processo, além de conferir novos sentidos e ressignificacdo as praticas
didatico-pedagogicas. E importante que o contexto digital chegue até a sala de aula,
possibilitando um espacgo de construcdo de conhecimento, de interagdo, propiciando produgdes
colaborativas, criando percursos dinamicos, significativos e criativos de aprendizagem da

leitura e da escrita. Rojo (2013, p.10) diz que “na infincia ¢ muito mais facil tratar os
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multiletramentos, pois a crianga é muito mais ligada a imagens e videos”. Entretanto, Barros,

Silva e Maciel (2020) salientam que,

[...] utilizar as tecnologias em sala de aula ndo € o suficiente para afirmar que
0 resultado desse processo sera positivo. Nesse aspecto, ressaltamos a
necessidade da compreensdo do professor acerca das potencialidades de cada
recurso tecnolégico que se pretenda usar, de maneira que sua utilizagdo seja
adequada ao que se propbe nos objetivos do planejamento das aulas.
(BARROS; SILVA; MACIEL, 2020, p.44)

Corrobora-se com a ideia das autoras supramencionados, pois entendo que toda acéo
docente deve ser intencional, de forma que usar os recursos que a TD possibilita ndo pode se
limitar, em sala, ao uso pelo uso, simplesmente acreditando que mostrar um video ou ouvir
uma mausica é proporcionar uma aula diferenciada. Essas praticas precisam ser planejadas,
estabelecendo relagdes entre a cultura digital e a cultura escolar. Precisam ser devidamente
planejadas com objetivos claros, numa perspectiva ndo sO intencional como também
problematizadora, como defende Freire (2001, 2003, 2005), D’avila (2013, 2018), Silva,
Anacleto e Santos (2021).

Nessa tessitura, ha que se considerar que, desde muito cedo, 0s estudantes vivem
cercados de uma multiplicidade de modos de representacdo e comunicagdo que coexistem
dentro de um texto e a “escola como agéncia de letramentos e de multirreferencialidade, terd o
papel de implementar um conjunto de praticas [...] para ampliacdo da competéncia
comunicativa de seus alunos”. (SILVA; ANECLETO; SANTOS, 2021, p. 5).

Num trabalho dessa natureza, na visdo das pesquisadoras supramencionadas, o
professor é desafiado a entender e a manipular as varias formas de representacdo dos textos
multimodais, 0 que demanda uma preparacdo especifica e, nessa dindmica de trabalho, o
professor passa a “ter acentuadamente a postura de mediador” (ROJO, 2013). A mediagédo
requer uma relacdo de troca, onde cada um tem participacdo ativa no processo, buscando
producdo continua e dindmica de significados do objeto de conhecimento. Nesse interregno, €
preciso levar em conta as experiéncias com textos da esfera digital, com as linguagens
multimodais, que os estudantes ja estdo familiarizados fora do espago escolar. Além disso, €
preciso levar esses textos para dentro da escola e incorpora-los as préaticas pedagdgicas com
vistas a uma aprendizagem mais significativa e dinamica e, nesse movimento, incorporar
também uma politica formativa das professoras nos encontros coletivos de Atividade
Complementar realizados na unidade escolar.

Ainda se reportando as aprendizagens construidas ou descobertas significativas na

singularidade da pandemia, as professoras apontam para além das aprendizagens referentes a
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TD, o fortalecimento dos vinculos entre os pares e a valorizagcdo das pequenas coisas, COmo
um processo de crescimento pessoal e profissional. As professoras, através da sua
singularidade, sensibilidade e subjetividade conseguiram V&, no caos, a oportunidade de
crescimento ¢ desenvolvimento humano. D’avila (2020), ao falar sobre o uso das TD em sala
de aula, enfatiza que o professor precisa ser habilidoso para transformar um desafio numa
grande controvérsia. Penso que os desafios, no contexto escolar, impostos pela pandemia,
oportunizaram outras aprendizagens, enquanto coletivo escolar. A narrativa da professora

Jasmim traduz essa percepcao:

No6s nos abragcamos, nos demos as maos. Entdo isso foi facil. Ndo precisou
de uma mediacgdo externa pra que os professores tomassem essa consciéncia
de que agora a gente teria que nos unir. Entdo, isso foi muito facil pra gente,
né? E...ndo s6 os professores, mas a escola como um todo. Desde a
secretaria até o apoio [...] (PROFESSORA JASMIM)

Como ja dito em secBes anteriores, a pandemia mexeu em todos os aspectos do ser
humano, ou seja, social, econdmico, educacional e emocional. Vista por esse angulo, é
possivel aludir que a pandemia provocou um conflito cognitivo, sobretudo nos profissionais
das escolas, que buscaram entre si amparo e conforto para seguir resistindo e enfrentando os
desafios impostos. A fala da professora Jasmim alude ao conceito da mediagdo compartilhada
trazida por D’avila (2020). A autora explica a mediagcdo compartilhada, trazendo a ideia de
que é preciso problematizar o conhecimento, o aprendiz precisa ser mexido na sua estrutura
cognitiva, ou seja, o conflito cognitivo vai se transformar em controvérsia coletiva,
culminando numa mediacdo compartilhada. Em outras palavras, a pandemia gerou o conflito
cognitivo, oportunizando discussdes coletivas, tomada de decisdo, isto €, transformou-se numa
controvérsia coletiva, emergindo a mediacdo compartilhada, na qual e pela qual, juntos,
encontraram um caminho para seguir trilhando.

Para D’Avila (2020), as aprendizagens s30 processos pertencentes a cada individuo,
mas elas se ddo de forma relacional. Dessa forma, a pandemia oportunizou as professoras e
demais funcionarios da escola aprendizagens significativas e também o fortalecimento dos
lacos afetivos, da sensibilizagdo. Conceitos extremamente relevantes no processo de ensino-
aprendizagem. Nas palavras da professora Ana Julia, “A gente comegou a se importar mais
com o...d4 mais importancia com aquilo que realmente ¢ o combustivel pra gente. Entdo,
assim... a afetividade humana, a sensibilidade]...].”

Sobre isso, a pesquisadora D’Avila (2020 p. 37), ao discutir a Didatica do Sensivel,

explica que o “saber sensivel se refere & sabedoria do corpo, manifestando-se em situacfes
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variadas do cotidiano [...]” A pesquisadora chama atencdo que a Didatica do Sensivel é uma
abordagem que nega a cisdo entre a razdo e a sensibilidade, entre a subjetividade e a
objetividade. Nesse sentido, esta trata a formacdo do ser humano em sua integralidade. A
autora revela que esse € um saber ndo muito aceito no mundo académico, entretanto, pensa-se
ser deveras oportuno para ser trabalhado na Educacdo Bésica, na perspectiva de ressignificar
0 ser nas relacfes, na vida e no mundo, numa perspectiva transformadora, sobretudo no pds-
pandemia. Desse modo, a escola ndo pode furtar-se a perspectiva de desenvolver encontros
formativos para tal fim.

Na secdo que segue, as professoras expdem os desafios que estdo enfrentando na

retomada das atividades presenciais.

4.2.3 Percepcdo das professoras em relagdo ao desempenho e comportamento do

estudante no retorno presencial

Os resultados de desempenho dos estudantes brasileiros, ha muito, vém apresentando
necessidade de avangos significativos, tanto em leitura como em matematica, conforme os
resultados apresentados pelo Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica- ldeb, criado em
2007 para monitorar o desempenho da educacdo no Brasil. Em 2019, o Ideb nacional
alcancou 5,9 pontos nos anos iniciais do ensino fundamental. Em 2021, o indice foi de 5,8,
apresentando uma “discreta” flutuagcdo em relagdo ao ano anterior. Vale salientar que o indice
apresentado, nesse ultimo ano, ndo revela o verdadeiro retrato da educacdo brasileira no
periodo. Uma vez que, as redes de ensino adotaram a aprovacdo automatica no ano de 2020,
em decorréncia da pandemia e o percentual de alunos que responderam as provas do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) foi baixo em alguns estados (INEP, 2022).

As provas sdo aplicadas bianualmente, nos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica, em turmas de 2°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do
Ensino Médio. A presidente do Conselho Nacional de Educacdo - CNE, Maria Helena
Guimardes de Castro, sublinha que se deve evitar a comparacao entre os resultados de 2021 e
anos anteriores, em razdo das circunstancias, sobretudo nas turmas de 2°ano, onde as criancas
estdo em processo de alfabetizacdo e ficaram de fora da escola ao longo dos dois anos
subsequentes. Sabe-se que, nessa etapa da escolarizagdo, a crianga precisa da mediacéo

presencial, dada as especificidades que o processo de alfabetizacdo envolve.
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Entretanto, mesmo n&o apresentando um resultado fidedigno da proficiéncia do ponto
de vista da aprendizagem dos alunos em todo pais, os dados auxiliardo as unidades escolares a
planejarem intervencbes pedagdgicas que atendam as necessidades de aprendizagem dos
estudantes, principalmente nas primeiras séries/anos de ensino fundamental, onde os dados
apontam asmaiores fragilidades. Esses dados podem ser confirmados nas falas das professoras
da Escola Municipal José Raimundo Pereira de Azevedo, ldcus desta pesquisa, quando as
professoras Helena e Maria Flor relatam as reverberacbes da pandemia no processo de

aprendizagem dos alunos. Assim, contam:

E as marcas a gente ta sentindo agora. Agora sim a gente t& sabendo o
que foi, o que realmente aconteceu naquele periodo...porque assim...
os alunos que a gente ou achava que tava acompanhando ou que de
fato estava...a gente ta vendo agora, os resultados, a gente ta vendo
agora, viu? que ta dificil, viu? (risos) [...] eutenho alunos que tem
dificuldade de fala porque ficaram esse tempo todo sozinho dentro de casa,
entendeu? Entdo assim, hoje eu vejo um buraco de 2020 até agora 2022.
Estamos aos poucos tentando melhorar, mas té& dificil. E ndo é algo que vai
ser rapido pra ser construido, ndo. (PROFESSORA HELENA)

[...] foi uma queda assim...brusca no aproveitamento, no ensino mesmo...a
gente ta tendo muita dificuldade...muita dificuldade para que eles sigam, né?
O ritmo mesmo, porque assim... tipo...eu t0 no segundo ano. Os meus
alunos ndo tém nivel de segundo ano. Dificil demais. Uma, que as criancas
precisaram se readaptar no espacgo que eles ja estavam inseridos, né? A gente
perdeu, principalmente pros alunos que sdo segundo ano, entdo a gente
perdeu fase importantissima de construcdo. A socializacdo faz
muuuuita...muita falta! (MARIA FLOR)

Considerando que essas criancas ficaram afastadas do ambiente escolar por dois anos,
de fato estdo apresentando um déficit de aprendizagem. Varios podem ser 0os motivos dessa
gueda no rendimento, como sinaliza a professora. Primeiro, € importante considerar que a
rotina, que as criangas tinham em casa no isolamento, ndo é a mesma da escola. Dessa forma,
é preciso pensar sobre as condi¢bes socio-emocionais pelas gquais as criangas passaram em
casa. Com isso, € importante observar as interacOes realizadas pelas criancas;torna-se
relevante averiguar também se as atividades planejadas estdo coerentes com as necessidades
de aprendizagem dos alunos, para evitar que a atividade desenvolvida ndo esteja além ou
aquéem do seu desenvolvimento, ou seja, para o retorno presencial ,0 ideal é que seja feita
uma avaliacdo diagndstica, buscando mapear todos os aspectos do desenvolvimento da
crianca e, a partir dai, elaborar o planejamento mais coerente com as suas necessidades de

aprendizagem. Balsamo afirma que,
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As interacBes sociais, que devem ocorrer naturalmente desde o inicio da
vida, quando suprimidas das relacbes humanas, podem desencadear
dificuldades de competéncia social que impactam nas relagGes interpessoais,
afetando a qualidade de vida, o desenvolvimento social e a salde emocional
(BALSAMO, 2021, p. 92).

No retorno presencial, é importante que, da mesma forma como escola, familia e
estudantes caminharam juntas no periodo da pandemia, continuem o fortalecimento da
parceria para que, de igual modo, enfrentem os desafios pds-pandemia. E importante o
trabalho de autoconhecimento e gestdo emocional da base que compde 0 universo escolar:
familia, escola e estudante. O dialogo, como ja dizia Freire (2005), é o principal caminho. Nas
palavras do autor, a palavra anuncia e denuncia. Desse modo, proporcionar rodas de
conversas, momentos de escuta, de trocas, consideram-se como atividades relevantes e
necessarias para o ponto de partida do trabalho pedagogico, visto que a mediacao
compartilhada é necesséria e oportuna para 0 momento, pois, como afirma Vygotsky (2001, p.
63), “0 comportamento do homem ¢ formado por peculiaridades e condicGes bioldgicas e
sociais do seu crescimento”.

As professoras Maria e Ana Jalia também percebem diferenca no desempenho dos

seus alunos agora no presencial e falam,

[...]Jacho que ainda com resquicios da pandemia, desse periodo que esses
alunos ficaram em casa, eles estdo lentos...talvez, ndo sei...tenham
problemas emocionais... a gente percebe uma lentiddo, na, na aprendizagem.
Eu percebo uma lentidio na aprendizagem, assim...E ai eu acho que
enfrenta também as dificuldades. Ndo sO essas da sala, mas também a
familia e aquela coisa toda [...] (PROFESSORA MARIA)

Esse aluno que ficou em casa dois anos e ele perdeu o contato total da
escola, mesmo fazendo atividades presenciais, esse aluno, ele voltou
diferente daquele aluno que a gente recebia nos anos anteriores. E como se a
gente pegasse o0 aluno, o aluno do 1° ano hoje é o aluno do grupo 3, com
relacdo ao cognitivo, ao sécio emocional também. (PROFESSORA ANA
JULIA)

[...] Alunos que dentro de nosso banheiro tem crise de ansiedade. Quando o
professor chega e mostra 0s bragos da crianca, ta todo cortado. Tanto que
agora eles pegaram outra estratégia... Eles ndo cortam mais no bracgo. Eles

cortam entre a coxa, porque ta de calca a gente ndo v€, no brago a gente vé!”
(PROFESSORA HELENA)

De acordo com a neurociéncia’, um dos motivos para a queda no aprendizado é a

quebra de rotina, uma vez que, no cérebro humano, a auséncia da rotina faz aumentar a

" A neurociéncia é o campo cientifico que se dedica ao estudo do sistema nervoso central. Para a érea da
educacdo, a neurociéncia permite que os educadores entendam como o cérebro é impactado pelo ambiente e,
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producédo de células de ansiedade. Nesse sentido, é importante que a escola tenha uma rotina
estruturada e, principalmente, que as familias mantenham a rotina de estudos das criancas
também dentro de casa. Organizar também o ambiente de estudo da crianga € imprescindivel,
assim, ajuda o cérebro a se organizar por dentro. Esses pequenos ajustes ajudam nas questdes
emocionais e cognitivas das criangas e adolescentes. 1sso porque o cérebro possui 0 neurdnio-
espelho que esté ligado a visdo e a0 movimento e permite o aprendizado por imitagdo, ja que
esse neurdnio é acionado quando € necessario observar ou reproduzir o comportamento de
seres da mesma espécie; enquanto o comportamento autolesivo é complexo e pode estar
relacionado a motivagdes diversas, como bioldgicas, psicoldgicas e/ou sociais.

Como se pode intuir, o retorno presencial € muito mais complexo do que se possa
imaginar e o professor sozinho ndo consegue dar conta, é preciso unir forcas. Sendo
assim,faz-se necessaria uma equipe multidisciplinar atuando conjuntamente com 0 corpo
docente das escolas para enfrentamento dos desafios. Nesse entendimento, penso que 0S
estudos da neurociéncia e as atividades ludicas podem ser grandes aliadas das professoras
para auxiliar a estruturar o retorno presencial, e potencializar as ativacdes com foco na
memoria, atencdo e concentracao, ajudando a mitigar as lacunas ocasionadas pela pandemia.

Nas palavras da professora Maria Flor,

Hoje eu percebo também que o0s meninos, eles estdo tdo agitados, tdo
agitados... eles tém muita dificuldade de atividades que requer
concentracdo, né? E esse processo de leitura e escrita precisa de
concentracdo, né? Eles precisam parar um pouquinho, prestar atencdo e
entdo esse processo de construcdo tem sido muito doloroso, porque o tempo
de concentracdo dos meninos é muito curtinho, tanto que a estratégia de
mudar a rotina do intervalo, partiu dessa inquietude... que eles chegavam
aqui, corriam pra um lado, corriam pra o outro. [...Jreaprendendo habitos que
eram construidos la na Educacédo Infantil, sabe? E a gente tem que voltar de
novo e trazer pra realidade do segundo ano.

Retomando a fala da professora, pode-se interpretar que, agora mais do que nunca, a
escola precisa trabalhar com o saber sensivel, de acordo com D’avila (2021), trabalhar com a
ludicidade, com a musica, o teatro, a brincadeira, fortalecer o emocional das criancas para
efetivar a aprendizagem de forma significativa. Para a autora, a Didatica Sensivel, ressignifica

0 ser nas relagcdes, na vida e no mundo e a crianca como ser plastico, no sentido da

flexibilidade, tem a capacidade enorme de aprender, apreender, se desenvolver, se

assim, possam adotar os estimulos mais adequados para conduzir os processos de aprendizagem em sala de
aula.


https://blog.elevaplataforma.com.br/aprendizagem-social/
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transformar. A autora destaca que sentir, pensar e agir se configuram numa triade que nédo

pode haver disjuncdo. Nesse sentido, a professora Helena enuncia que

[...] esse ano, ndo tivemos como té s6 focado em conteido. N&o. O professor
ndo tem que ser conteudista. Ele tem que t& trabalhando o
emocional...iniciamos 0 ano com atividades para trabalhar a emocdo dos
nossos alunos para depois de tratar, trabalhar a questdo de letramento, da
escrita, da aprendizagem. [...] eu coloco sempre eles pra movimentar e
nesses jogos, nessas brincadeiras que eu tenho feito, eu tenho descoberto
vérias coisas, criangas com dificuldade em equilibrio, ndo tem equilibrio
nenhum. Terceiro ano. Nao tem equilibrio, ndo tem coordenagdo motora, nao
tem, é...percebo dificuldades de...de...relacionamento, [...] Criancas que
tém dificuldades de cumprir, de obedecer a regras, porque 0 jogo nés temos
gue ensinar que o jogo ele tem regras e as regras precisam ser cumpridas.
N&o adianta eu chegar na sala e colocar combinado escrito na parede e ndo
trabalhar isso na pratica! Entdo o jogo, ele traz muito isso, a questdo de
limite, de esperar a vez, de respeitar a vez do outro, a voz do outro, 0
momento [...] t6 sempre colocando €... video, td6 sempre colocando é...para
as criangas produzirem rap...pra estarem, como ¢ que eu falo? ...jogos,
estamos utilizando muito jogos, é...todo, todo esse dia a dia que a crianca
hoje ela ta inserida... que ela tem acesso hoje a tiktok, a facebook. Entdo
estamos utilizando isso em nossa pratica! Procuramos esta sempre colocando
a nossa aula com o livro didatico com o apoio dessa nova préatica que foi
surgindo, né? Que ja existia, mas nds ndo utilizavamos muito. Essa é a
realidade. (PROFESSORA HELENA)

Trabalhar o emocional das criancas, nesse primeiro momento do retorno presencial, €
imprescindivel para que, nessa complexidade, o aluno possa (re)encontrar o equilibrio e
reconstruir seu processo de aprendizagem. A neurociéncia explica que, para uma
aprendizagem de qualidade, é necessario um bom nivel de equilibrio emocional, além de
condicdes e relacBes estabilizadas. Desse modo,faz-se importante retomar os processos de
socializacdo e integracdo, cuidando do equilibrio emocional para atenuar o hiato entre o
cognitivo e o emocional. Ainda sobre as implicacbes da pandemia no desenvolvimento
cognitivo das criancas, as professoras apontam as medidas que a escola esta se propondo a
realizar para recuperar as aprendizagens nao garantidas em ocasido das aulas remotas. A
professora Jasmim diz “[...] eu vejo hoje uma lacuna grande, muuuuito, muuuuito grande,
muito grande. Porque é... menino de 4°, 5° ano que ndo reconhece todas as letras do alfabeto,

que ndo sabe escrever o nome completo”. As professoras Helena e Maria, contam:

Alunos do 4° e do 5° ano sem ler ainda, ndo sabe fazer o préprio nome.
Entdo o professor de 5° ano faz uma diagndstica com a letra inicial do nome,
porque é algo que eles ndo conheciam o alfabeto. Entdo € esse perfil que
veio, bem comprometido, pés pandemia. (PROFESSORA HELENA)
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[...] eu tenho 26 alunos na sala de 2° ano, que deveriam t4& minimamente
lendo, mas eu tenho aluno que ndo reconhece o alfabeto. [...] Entdo, essas
pessoas do Tempo de Aprender, [...] t& ajudando nesse processo. [...] a
mening que é do Tempo de Aprender, ela pega... a gente tem muito material
aqui. E... material concreto, ai ela pega, ela leva na sala, no outro prédio ou
as vezes, ela faz em sala mesmo. [...] pega um alfabeto mével, coisas assim
do tipo...ai leva e ja faz essa intervengdo com eles. (PROFESSORA
MARIA)

N&o se pode deixar passar despercebidas as falas supramencionadas das professoras
referentes as lacunas de aprendizagem deixadas pelo prolongamento do ensino remoto. Nesse
retorno, o papel de mediador do professor € imprescindivel, pois,conhecendo o histérico
sociocultural e emocional dos estudantes, ird planejar situacdes de aprendizagem que
desafiem e estimulem o desenvolvimento do estudante. Dessa forma,0 professor deve
trabalhar na zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 2001) do estudante, para que
ele se aproprie do cddigo escrito numa perspectiva de multiletrar-se.

Para alem da mediacéo didatico-pedagdgica, que é de responsabilidade do professor, o
retorno deve ser entendido e estruturado dentro de um trabalho de parceria. E importante o
envolvimento de todos nesse processo. A escola, a familia, os estudantes e, sobretudo, o
Estado/ secretaria municipal de educacdo, promovendo, implementando e acompanhando
politicas publicas educacionais e sociais, que objetivem mitigar o fosso educacional que a
pandemia contribuiu para aprofundar.

A pesquisa revela que as professoras, na escola, estdo buscando alternativas para dar
conta de equilibrar as condigdes emocionais e cognitivas dos estudantes, entendendo que
ambas precisam estar equilibradas para que a aprendizagem possa fluir. Entretanto, é
importante perceber que a escola, sozinha, ndo dara conta de superar os desafios postos. As
professoras Jasmim e Ana Jalia fazem referéncia ao programa Tempo de Aprender® como
mais uma estratégia utilizada pela escola para auxiliar no processo de alfabetizacdo. O
programa Tempo de Aprender é de iniciativa do governo federal, desenvolvido em parceria
com as secretarias de educacao e consiste em encaminhar para as escolas com turmas do ciclo
de alfabetizacdo (1° e 2° ano) um assistente de alfabetizacdo para auxiliar a docente por

algumas horas na semana, no processo inicial da construcdo da leitura e escrita. E importante

8Tempo de Aprender é um programa de alfabetizagio abrangente, cujo propésito é melhorar a qualidade da
alfabetizacdo em todas as escolas publicas do pais. Para isso, o programa realiza a¢bes queatuam no sentidode
aprimorar a formacéo pedagdgica e gerencial de docentes e gestores; disponibilizar materiais e recursos baseados
em evidéncias cientificas para alunos, professores e gestores educacionais; aprimorar o acompanhamento da
aprendizagem dos alunos, por meio de atencdo individualizada; e valorizar os professores e gestores da
alfabetizacéo.
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salientar que o programa ja existia antes da pandemia e, no retorno presencial, o MEC
incentivou as escolas a retomarem a parceria e fomentar o processo de recuperacdo das
aprendizagens dos alfabetizandos. Para além do programa Tempo de Aprender, as professoras
mencionam outras estratégias e projetos de incentivo a leitura para redimensionar o trabalho
na escola com o foco no alfaletramento (SOARES, 2022) ou multiletramento (ROJO, 2012)

dos seus estudantes. Assim narram as professoras:

[...] temos o Projeto de incentivo a leitura do 1° ¢ 2° ano, temos é... as
meninas do Tempo de Aprender que também ajudam muito na escola. Elas
estdo escalonadas, elas tém escala de estarem no 1° e 2° ano elas trabalham,
temos agora €... 0 4° e 0 5° ano ele tem uma sala alfabetizadora. Entéo, pra
aqueles meninos, devido até a pandemia mesmo que néo... ndo aprenderam
a ler. Eles foram colocados numa sala pra gente dar um incentivo.
(PROFESSORA JASMIM)

[...] a gente tem duas areas, dois professores que trabalham por turma, entdo
o professor, hoje, aqui no Caic, a gente tem Portugués, Matematica e Ciéncia
isso com a area 1, o professor. Histéria, Geografia, Educacdo Fisica e Arte
com outro professor. [..]JPorém pra gente achar uma...um peso da
alfabetizacdo eu pedi que eles trabalhassem...que os professores
trabalhassem na perspectiva de alfabetiza¢do. Entdo todas as atividades sdo
voltadas para a alfabetizagdo...professor de Educagdo Fisica faz atividade
com alfabeto com nameros, professor de Histéria e Geografia ele trabalha o
letramento, ele trabalha leitura[...]Jo trabalho é voltado pra alfabetizacdo pra
gente conseguir uma velocidade maior nessa...tentar recuperar mesmo o
tempo perdido. [...] vamos comegar com 1° e 2° ano um Projeto de incentivo
a leitura com os professores, principalmente da area 1 que trabalham com
¢... com linguagens, né? Da area 1, mas 0S professores da area 2 também
abragam. Utilizamos muito da interdisciplinaridade. (PROFESSORA ANA
JULIA)

Entende-se a relevancia do programa Tempo de Aprender para essa fase e acredita-se
ser oportuna para 0 momento. Entretanto, ressalta-se que sé o programa nao é suficiente para
superar as lacunas, pois se faz necessario desenvolver politicas publicas que contemplem o
tempo integral das criancas na escola, garantindo-lhes, para além da construcdo do
conhecimento cientifico, alimentacdo adequada, atividades ludicas e esportivas, dispositivos
eletrébnicos com conectividade, e cuidados com a salde mental, ndo s6 da crianca, como
também de todo o corpo escolar e dos responsaveis pelos estudantes. Entendendo que a escola
ndo se faz sozinha, pois ela se fortalece e se desenvolve numa relacdo de parceria entre gestao
escolar, professores, alunos, familia e Estado de direito. Com isso, ensinar e aprender se dédo
numa relacdo humana (TARDIF, 2000), Névoa (2022), D’avila (2013, 2018, 2020, 2021),

Freire (2001, 2005), em que producdo e produto envolvem o eu e o outro. Sendo assim, €
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preciso compreensdo, interacdo, integragdo, colaboragdo, cooperacdo, partilha,
responsabilidade, investimento e ajuda mutua.

Como j& é sabido, 0 mundo mudou depois da pandemia. Alteraram-se as situacGes
socioecondmica, cultural, educacional e principalmente comportamental. O ineditismo do
confinamento trouxe consigo mudangas marcantes, sobretudo na vida pessoal e emocional de
criangas e adolescentes, visibilizando, inclusive, contextos em que 0 medo, a inseguranga e a
violéncia se fizeram presentes em seu cotidiano durante o periodo de afastamento da escola.

A escola, para muitos, principalmente os(as) filhos(as) da camada popular, é o
ambiente acolhedor, ¢ o ambiente das trocas, da interacdo, lugar que se constroi o
conhecimento cientifico, mas também o social, o inteligivel e o sensivel (D’avila, 2020).
Novoa (2022) defende que, para muitos estudantes, a escola é o local no qual se possibilitam
experiéncias e vivéncias, que, sem ela (a escola), talvez, o estudante ndo teria oportunidade de
experivivenciar (D’AVILA, 2020).

Nessa esteira reflexiva, retornar para 0 modelo presencial se constitui num arcabouco
complexo e desafiador, impulsionado e impulsionando mudancas estruturais e dimensionais
na forma de conceber o ensino-aprendizagem, depois que o furacdo, denominado pandemia,
passou na vida estudantil e escolar. As reverberaces do confinamento, somado ao ensino
remoto emergencial, ampliaram o hiato ja existente entre o social, o emocional e a
aprendizagem. O confinamento usurpou de muitas criangas a liberdade de imaginar e de
criar, a capacidade de apreender e transformar a realidade que € inerente a infancia e a
adolescéncia.

Os estudantes estdo retornando ao contexto presencial com uma sobrecarga grande, o
cenario € de instabilidade emocional, angustia, ansiedade, baixa concentracdo, falta de
motivacdo, desorganizacdo mental. Somando-se ao estado emocional das criancas, tem
também o professor que vivenciou situacGes parecidas ou iguais as experiéncias dos
estudantes. Dessa forma, pode-se aludir que desenvolver a mediacdo didatico-pedagdgica, no
contexto do ensino remoto e no retorno presencial, esta sendo igualmente desafiador. Nessa
perspectiva, ndo € possivel o professor ajudar alguém quando a sua condicdo esta também
fragilizada.

A nossa defesa vai no sentido de que, para além da formacdo continuada dos
professores, a Seduc amplie sua rede de parcerias com outras secretarias,como Secretaria de
Saude, da A¢do Social e Prevencdo a violéncia, a fim de cuidar ndo sé dos estudantes como
também dos profissionais da educacdo. Ampliar parcerias e trabalhar em rede, essa € a chave

para um retorno mais ameno, vislumbrando a ressignificacdo da humanidade (D’avila, 2020)
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para a transformacdo da realidade. Na secdo que segue, retoma-se a trajetoria de pesquisa
desenvolvida, busca-se demonstrar se o problema foi respondido e se os estudos realizados
contribuiram para ampliar a compreensdo do objeto e/ou se foram suscitados novos

questionamentos.
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5 O QUE FICA DO CAMINHO PERCORRIDO?

A maior riqueza do homem é a sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu ndo
aceito.

N&o aguento ser apenas um sujeito que abre

portas, que puxa valvulas, que olha o relogio, que
compra pao as 6 horas da tarde, que vai la fora, que
aponta lapis, que vé a uva etc. etc.

Perdoai.

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.

(MANOEL DE BARROS -Biografia do Orvalho)

Partindo do pressuposto de compreender de que maneira a mediacdo didatico-
pedagdgica, realizada no contexto do ensino remoto emergencial, se reverberou no processo
de construcdo da leitura e da escrita de criangas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,
desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa, utilizando a metodologia de Estudo de Caso na
Escola Municipal José Raimundo Pereira de Azevedo.

Tendo em vista a resposta da questdo de pesquisa supramencionada, tragou-se, como
objetivo geral, compreender as implicagdes da mediacdo didatico-pedagdgica, no processo
inicial da construcdo da leitura e da escrita de criancas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, em meio ao ensino remoto emergencial da referida escola. Buscando alcancar o
objetivo proposto, tracaram-se 0s objetivos especificos, a saber: entender os sentidos
atribuidos pelos professores para a mediacdo didatico-pedagdgica, no periodo do ensino
remoto emergencial; conhecer formas de mediacdo didatico-pedagdgica desenvolvidas pelas
professoras da escola a partir do ensino remoto emergencial; analisar implicaces das formas
de mediacdo didatico-pedagogica, em meio a realizacdo de aulas ndo presenciais, no contexto
da pandemia, para o trabalho de leitura e de escrita com alunos de 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental; mapear os desafios docentes evidenciados no contexto da pandemia e as
estratégias encontradas para enfrentamento. Como dispositivos de pesquisa foram utilizados
questionario, entrevista e diario de pesquisa. O questionario auxiliou na selecdo das
colaboradoras a partir do consentimento das mesmas, por meio das respostas ao dispositivo.
Através do questionario, foi possivel conhecer o perfil, tempo de experiéncia docente, carga
horéria, pseudénimo a ser utilizado na pesquisa, entre outros. A entrevista possibilitou
dialogar com as professoras sobre as tematicas apontadas nos objetivos delineados, com o

intuito de responder a questao de pesquisa.



138

Destarte, ap0s as entrevistas realizadas e de sucessivas leituras da transcricdo dos
dados produzidos, iniciou-se o0 processo de interpretacdo e categorizagcdo dos achados da
pesquisa. Assim,construiram-se as categorias de analise, Mediacdo didatico-pedagdgica na
escola em tempos de pandemia: entrelagando olhares e Desafios e possibilidades do trabalho
docente no contexto da pandemia: o que dizem as professoras. Cada categoria € composta por
trés subcategorias e transversalizadas pelo eixo Ensino Remoto Emergencial.

Pode-se dizer que o estudo corroborou a compreensdo de que 0 ensino remoto
emergencial ajudou a manter o vinculo da escola com parte das criangcas matriculadas em
detrimento de outras que nem sequer o contato com a familia a gestdo da escola conseguiu.
Em outras palavras, 0 ensino remoto se configurou num agravo a qualidade e a desigualdade
educacional, evidenciando que a escola publica, mesmo legitimada pelo discurso de educacao
para todos, ainda esta longe de ser de fato para todos.

A pandemia da Covid-19 demonstrou que a educacdo publica municipal ndo é
prioridade para os gestores. Visto que, mais de mil criangcas matriculadas na escola, 16cus da
pesquisa, ficaram sem condi¢Oes de continuar seus estudos durante a pandemia pela falta de
infraestrutura da escola. Situagcdo confirmada pelas professoras nas entrevistas. A pesquisa
demonstrou gque o ensino remoto, na Escola Municipal José Raimundo Pereira de Oliveira, foi
deveras desafiador para professores e estudantes e com resultados pouco satisfatérios de
aprendizagem. As aulas aconteceram de forma assincrona, com atividades impressas em razao
do desprovimento de equipamentos e conectividade, sobretudo, por parte dos estudantes. As
condicdes de desigualdades sociais e de exclusdo afetaram o direito das criancas a educacao.

Além disso, foi possivel constatar também que, apesar das professoras compreenderem
a mediacdo didatica como um processo dialdgico de interacdo, uma acdo necessaria e
intencional, inerente ao fazer docente que contribui com o desenvolvimento das capacidades
intelectuais dos estudantes, ainda assim, no contexto do ensino remoto, nas condi¢cdes em que
este ocorreu na escola, a mediacdo didatico-pedagdgica ficou comprometida ou ndo aconteceu
ou, quando aconteceu, foi realizada por meio de audios através de WhatsApp,enviado aos pais
e/ou responsaveis, ou tdo somente baseada em orientacGes escritas nas atividades impressas,
configurando-se numa mediacdo didatica de natureza mecéanica sem produzir efeitos no
processo de constituicdo da aprendizagem.

Quanto a mediacdo didatico-pedagdgica, realizada no processo inicial da construgédo
da leitura e da escrita, os revezes do ensino remoto emergencial foram ainda mais
intensificados, dada as limitagOes relativas ao modus operandi em que este se desenvolveu,

dificultando as interagdes, o encontro com a professora e os colegas, as socializagdes de
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experiéncias sejam virtuais ou presenciais, tdo necessarias para esse momento. Pode-se inferir
que esse processo inicial de alfabetizagdo mostrou-se empobrecido pela auséncia de aulas
presenciais, pela ndo dialogia e polifonia, pela limitacdo e ou auséncia da mediacéo, uma vez
que o ato de ensinar a ler e a escrever se caracteriza como um processo mediado, que se
configura ndo s6 na presencialidade dos sujeitos, mas também na necessidade de recursos e
materiais didaticos, tecnoldgicos, procedimentos, condutas e conhecimentos epistemoldgicos
e pedagdgicos que se constituem como objetos de aprendizagem.

Aprender a ler e a escrever é bem mais do que a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética. E um bem simbolico, que implica a imersdo no conhecimento social e cultural,
produzido historicamente. Para tanto, faz-se necessaria a figura da professora como
mediadora desse conhecimento, favorecendo as condi¢cdes de interacdo da crianga com o
mundo culturalmente letrado, propiciando experiéncias que desafiem as criangas a
mobilizarem seus saberes e desejos. Esse movimento requer a organizagdo de um ambiente
rico, com disponibilidade de diferentes instrumentos, saberes e culturas, que potencializem a
apropriacdo da cultura escrita e, consequentemente, o desenvolvimento dos meninos e
meninas. Portanto, ficou evidente, na pesquisa, que a auséncia da interlocucdo e de todo esse
movimento tdo necessario e relevante ao processo inicial da construgédo da leitura e da escrita
ficou comprometido no ERE. O que depreende que apenas resolver atividades impressas,
nessa fase de construcdo de conhecimento, mostra-se insuficiente na apropriacdo da lingua e
da linguagem.

No curso do presente estudo, pode-se compreender que as praticas de mediacdo
didatico-pedagdgica, realizadas pelas professoras deixaram de ter como centro as demandas e
necessidades de aprendizagem das criancas e passa a requerer das professoras um
planejamento que se adequasse ao nivel de compreensdo dos pais ou responsaveis pela
mediacdo da atividade a ser desenvolvida pelas criancas, realidade distopica do contexto
escolar. Nesse sentido, embora a parceria escola e familia seja necessaria e relevante para o
desenvolvimento do estudante, evidencia-se que foi uma aproximacdo forjada em meio ao
sofrimento e isolamento, causados pela pandemia e a precariedade nas quais o direito a
educacdo ficou, mais uma vez, secundarizado.

Para além dos revezes ja mencionados, nos achados da pesquisa também se
sobrepujou a necessidade de atualizacdo dos saberes docentes, sobretudo referentes ao uso das
tecnologias digitais em sala de aula, como agente integrador das aulas, uma vez que estas se
configuram como recurso potencializador, que agrega as praticas de ensino e de aprendizagem

multimodais, oportunizando a ampliacdo dos letramentos dos estudantes e das professoras. O



140

contato com as multiplas linguagens e diversidade cultural também podem deslindar outras
possibilidades de construgdo de conhecimento e de interagdo, articulando as diversas
linguagens, oriundas do meio digital com as tecidas nos contextos sociais, vislumbrando o
ensino e a aprendizagem da leitura e escrita de forma dinédmica e interativa.

Os desafios da formacdo de professores, seja a formacdo inicial ou permanente,sao
pautados, recorrentes nos dialogos educacionais e ndo sera diferente no contexto pos-
pandemia, uma vez que pensar a formacdo docente, a luz dos desafios atuais, nas palavras de
Novoa (2022, p. 62. Grifo nosso) requer “compreender a complexidade da profissdo em todas
as suas dimensodes (teodricas, experienciais culturais, politicas ideoldgicas e simbolicas)”. O
autor ressalta que a formacao continuada deve ser articulada a partir de uma relacdo fecunda
e, na interlocucao entre universidade, escolas e professores, ou seja, a formagao deve “criar as
condicBes para que os professores estejam a altura dos novos tempos [...]” (NOVOA, 2022,
p.68). De antever a ressignificacdo dos saberes tedricos ou cientificos no espaco escolar a
partir das experiéncias culturais profissionais vivenciadas pelos professores.

Pode-se,ainda, depreender, como percepcdo dos resultados da pesquisa, os desafios de
ordem pessoal e profissional das professoras. Todas relatam ter perdido entes queridos e/ou
amigos em ocasido do isolamento necessario para conter a expansdo da Covid-19. Além da
instabilidade emocional proveniente da pandemia, da preocupacdo com as diferencas
socioecondmicas das familias, da condicdo de pobreza agravada pela pandemia, somavam-se
a isto as condicdes de precariedade do trabalho docente, desenvolvido pela escola, em razédo
da auséncia do Estado de se corresponsabilizar pelos problemas educacionais, intensificados
pela pandemia, deixando relegada a escola encontrar solucdes para dar continuidade a
manutencdo do vinculo com as familias dos estudantes.

Embora a escola se perceba quase que sozinha na manutencdo precaria do ERE, as
professoras ndo se ddo conta da omissao do Estado e ndo o aponta como corresponsavel pelos
problemas educacionais agravados pelas condi¢des sanitarias, assim como em suas falas nédo o
apontam na busca de solucBes para 0s mesmos. O que leva a pensar que, se ndo houver
pressdo por parte dos profissionais da educacdo para que mudancas substanciais acontecam na
educacdo, elas de fato ndo ocorrerdo. Desse modo, a metamorfose da escola, aludida por
Novoa (2019, 2020, 2021, 2022), esta longe de acontecer.

Entre os achados da pesquisa, as professoras apontam, para além das questdes
cognitivas, os desafios que estdo enfrentando no retorno ao ensino presencial, no qual estdo
vivenciando o adoecimento dos professores e, sobretudo, dos estudantes, em consequéncia do

isolamento forcado pela pandemia. Nesse interim, faz-se necessario investimento do Estado
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no sentido de auxiliar as escolas com equipes multidisciplinares para que as mesmas,
ancoradas em evidéncias cientificas, possam desenvolver estratégias de acolhimento e
encaminhamento das situacdes necessarias que vao além da recuperacio das aprendizagens. E
conveniente investir na educacdo socioemocional de todos os envolvidos no processo
educativo, desde o professor, o estudante, a equipe gestora, o porteiro, as familias. Dessa
forma, é preciso um olhar sensivel para além das questBes cognitivas.

A andlise das falas das professoras configura-se em um relevante material reflexivo
para compreensdo da mediacdo didatico-pedagogica realizada no contexto do ensino remoto
emergencial, no processo de construcdo da leitura e da escrita de criangas de 1°, 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental.

Destarte, devido ao cenario pandémico, este estudo trouxe algumas limitacdes das
quais destaca-se: o estudo foi desenvolvido com professoras o que representa um olhar sobre
a mediacdo didatico docente no contexto do ERE na perspectiva feminina, o que pode ser
melhor explorado também na perspectiva da representacdo masculina para conhecer se 0S
desafios vivenciados pelas professoras foram igualmente percebidos pelos professores. Outra
limitacdo do estudo foi ndo ouvir a concepcdo dos estudantes acerca da mediacdo didatico-
pedagdgica desenvolvida no ensino remoto. Também ha a possibilidade de desenvolver este
estudo em mais de uma unidade escolar, a fim de conhecer as percepcdes dos demais
professores sobre a mediacdo didatico-pedagdgica em meio ao ERE em outros contextos
escolares.

Assim, ainda que o Estudo de Caso qualitativo apresente limitacdes quanto a
generalizacdo dos resultados, esta metodologia atesta a sua licitude por possibilitar a
profundidade dos dados produzidos na unidade pesquisada. Por conseguinte, possibilitou
conhecer mais profundamente os problemas vivenciados pelas professoras da Escola
Municipal José Raimundo Pereira de Azevedo, no que se refere a mediacdo didatico-
pedagdgica no contexto do ensino remoto emergencial, no processo de construcdo da leitura e
da escrita das criancas de 1° 2° e 3° ano. Atestando que a mediacdo no processo de
aprendizagem da lingua escrita é essencial. A interacdo entre a crianca e a professora é
imprescindivel, justamente por conta das peculiaridades e particularidades que o processo
inicial de introducdo da crianca na cultura escrita requer. A interrupcdo das aulas, o
distanciamento e a falta de recursos tecnoldgicos apontam um efeito negativo na
escolarizacdo das criangas em relacdo & aprendizagem da lingua escrita e leitura.

E nesse sentido que a pesquisa aponta contribuicdes tedricas e praticas relevantes para

a compreensdo do objeto de estudo, tanto para a unidade escolar assim como para a rede
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municipal de ensino da cidade de Feira de Santana, sinalizando que, no retorno presencial,
faz-se necesséario fazer uma retomada do processo, realizar um levantamento dos saberes
construidos ou ndo pelas criangas e um (re)planejamento especifico, personalizado, construido
a partir das necessidades que elas apresentam.

O estudo ndo se esgota aqui, pois aponta, nos achados e nos modus operandi, no qual
foi desenvolvido, possibilidades de serem melhor explorados os aspectos mencionados como
limitacOes da pesquisa e possibilidade de ampliacdo do objeto de estudo sob o olhar de outros
pesquisadores. Para arrematar, trago Cora Coralina (1997) quando diz: “O que vale na vida
ndo é o ponto de partida e sim a caminhada. Caminhando e semeando, no fim, teras o que
colher”. A caminhada no mundo da pesquisa para o pesquisador iniciante ¢ ardua, dificil,
solitaria, mas vale a pena. As novas descobertas nos instigam a prosseguir. Assim, seguirei na

busca, caminhando na certeza de que ha muito a ser feito!
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APENDICE A- Questionario de pesquisa

Prezada colega professora,

Com o objetivo de compreender a mediacdo didatica pedagdgica realizada por professoras
alfabetizadoras no contexto do ensino remoto emergencial e suas reverberagdes, com vistas a,
contribuir com o municipio de Feira de Santana no sentido de ampliar as discussdes sobre as
praticas de mediacdo didatica pedagdgica na educacdo basica e dar luz as demandas
educativas evidenciadas no e p6s contexto da pandemia Covid-19, apresentamos 0 projeto de
pesquisa MEDIACAO DIDATICO PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA PANDEMIA:
OS DESAFIOS DO TRABALHO DOCENTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL, vinculado ao Programa de POs-graduacdo em Educacdo- PPGE, da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), tendo como colaboradoras da pesquisa
docentes alfabetizadoras dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Professor Jose Raimundo Pereira de Azevedo, situada de Feira de Santana, Bahia.

Para contribuir com as etapas do processo, convidamos vocg, professora das classes de 1°, 2° e
3° anos da rede municipal de ensino de Feira de Santana, para interagir com o questionario
on-line a seguir. Lembramos que sua participacdo nesse processo serd de forma totalmente
voluntéaria e que, a qualquer momento, podera solicitar a sua exclusdo do processo de
pesquisa. Salientamos ainda, que sua identidade sera preservada e ndo havera custos/despesas
para o/a colaborador(a). De igual modo, atestamos que as informacdes apresentadas neste
formulario serdo utilizadas apenas para a construcdo de dados para a pesquisa ja apresentada e
0s resultados serdo socializados com os colaboradores através da apresentacdo e entrega da

dissertacdo a toda a comunidade escolar e a Secretaria Municipal de Educacéo.

Agradecemos sua participacao.
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ANUENCIA PARA PARTICIPAR DA PESQUISA
Ap6s a apresentacdo das principais etapas da pesquisa MEDIACAO DIDATICO
PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA PANDEMIA: OS DESAFIOS DO TRABALHO
DOCENTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL,vocé manifesta
interesse voluntario em contribuir com o estudo?
( ) Sim
( ) Néo

Caso opte por sim, favor seguir para as se¢fes posteriores.

CONHECENDO O(A) PROFESSOR(A) COLABORADOR(A):

1. Por qual nome vocé deseja ser mencionado ao apresentarmos os resultados desta pesquisa?

2. Em quais séries/anos atua no Ensino Fundamental?

( ) 1°ano
( ) 2°ano
( ) 3°ano
3. No ano de 2020 vocé trabalhou com turma de:
( ) 1°ano
( ) 2°ano
( ) 3°ano
4. No ano de 2021 vocé trabalhou com turma de:
( ) 1°ano
( ) 2°ano
( ) 3°ano
5. No ano de 2022 vocé trabalhou com turma de:
( ) 1°ano
( ) 2°ano
( ) 3°ano

6. Qual sua maior formacao/titulacdo académica?
( ) Graduacéo (Pedagogia)

( ) Graduagéo (outra licenciatura)

( ) Especializacdo

( ) Mestrado
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( ) Doutorado

( ) Pés-doutorado

7. Qual género corresponde a sua identificacao:

( ) Masculino () Feminino ( ) Outro ( ) Prefiro ndo informar

8. Qual a sua idade?

) Menor do que 25 anos
) 25-30 anos

) 31-40 anos

) 41-50 anos

) 51-60 anos

) Mais de 61 anos

AN AN AN AN N N

9. Ha quanto tempo vocé atua na docéncia?
) Menos de 5 anos

) 6-10 anos

) 11-15 anos

) 16-20 anos

) 21-25 anos

) Mais do que 25 anos

AN AN AN AN N

10. H& quanto tempo vocé atua na docéncia, na Rede Municipal de Ensino de Feira de
Santana?

) Menos de 5 anos

) 6-10 anos

) 11-15 anos

) 16-20 anos

) 21-25 anos

) Mais do que 25 anos

AN AN AN AN N/

11. Vocé leciona em mais de uma escola municipal?
( ) Sim
( ) N&o
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12. Caso tenha respondido sim na questdo anterior, assinalar em quantas escolas leciona na

esfera municipal:

( ) 1 escola
( ) 2 escolas
( ) 3 escolas

13. Vocé atua em outra esfera educativa além da municipal?
( ) Sim
( ) Néo

14. Caso tenha respondido sim na questdo anterior, assinalar em quais outras esferas

educacionais vocé atua:

( ) Privada

( ) Estadual
( ) Federal

( ) Outra

DIALOGANDO SOBRE O PLANEJAMENTO PARA O ENSINO

15. Quantas horas vocé dedica ao planejamento de aula, por semana? (Incluir tempo
disponivel tanto na escola quanto em casa)

( ) 1 horas

( ) 2 horas
( ) 3 horas
(

) mais de 4 horas

16. Geralmente, vocé realiza o planejamento de forma coletiva com outros colegas da escola

ou de forma individual?

( ) coletiva
( ) individual
( ) ambas as formas

17. Para realizar o planejamento de ensino, quais documentos institucionais relacionados a

seguir séo consultados?
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) Projeto Politico Pedagdgico da escola
) Proposta Curricular do Municipio de Feira de Santana.
) Planejamento anual do 1° ou 2° ano conforme a turma que esta lecionando

(
(
(
( ) Cadernos de Objetivos de Aprendizagem da Rede Municipal de Ensino
() Outro documento

(

) Néo se aplica

18. Como vocé avalia/avaliou a interagdo dos alunos no contexto das atividades néo
presenciais no ensino da leitura e escrita na préatica da aula?

( ) Os alunos tiveram maior interacdo com as propostas de atividades e sentiram-se mais
interessados pelo conteddo ensinado.

( ) Os alunos tiveram dificuldade em realizar as atividades propostas na aula, ficando
desmotivados.

( ) Alunos e professores interagiram de forma mais horizontal durante a realizagdo das
atividades da aula, garantindo avangos no processo de aquisic¢ao da leitura e da escrita.

( ) Néo sei responder.

19. Como vocé avalia o grau de dificuldade que teve para planejar e realizar a atividade
proposta com praticas de multiletramento na perspectiva do ensino de leitura e escrita no
trabalho néo presencial?

) Néo senti dificuldade em planejar e em desenvolver a aula.

) Senti dificuldade em planejar a aula, mas ndo em a desenvolver.

(
(
( ) Né&o senti dificuldade em planejar a aula, mas sim em a desenvolver.
( ) Senti dificuldade tanto em planejar a aula quanto em a desenvolver.
(

) Néo sei responder a esta questao.
DIALOGANDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

20. Quais dos artefatos tecnoldgicos apresentados a seguir vocé ja utilizou em suas aulas antes
da atividade remota para auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem da leitura e escrita
pelos alunos?

( ) Computador ou notebook

( ) Smartphone ou celular

( ) Data show
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) Plataforma digital

) Jogos eletronicos ou digitais

) Software para producédo de videos/animacdes
) Software para producédo de audio/podcast

) Utilizo outro recurso

AN AN AN AN N/

) Néo utilizo recurso tecnoldgico

21. Quais dos artefatos tecnoldgicos abaixo relacionados vocé utilizou para trabalhar leitura e

escrita com seus alunos no periodo do ensino remoto emergencial?

( ) Computador ou notebook para as aulas

( ) Smartphone

() Smart TV

( ) Data show

( ) Aulas on-line pelo google meet

() Internet

( ) Video aulas produzidas pela Secretaria Municipal de Educacéo
( ) Videos produzidos por mim mesma

( ) Outro.

22. Para ministrar aulas remotas, qual artefato tecnoldgico vocé dispunha em sua casa?
( ) computador

() notebook

() smartphone ou celular
() internet (banda larga)
() internet (dados mdveis)
(

) nenhuma das opg¢des anteriores

23. Com qual frequéncia vocé utilizava recursos tecnoldgicos na pratica pedagdgica antes da
atividade remota provocada pela pandemia da Covid-19?

( ) Frequentemente

( ) As vezes

( ) Raramente
(

) Ndo utilizava
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24. Na sua opinido, uma aula desenvolvida com o uso de recursos tecnologicos, no contexto
do ensino ndo presencial para alunos de 1° e 2° e 3° ano do ensino fundamental, melhora a
interacdo entre professor e aluno e estimula a aprendizagem da leitura e da escrita?

( ) Sim

( ) Néo

( ) Talvez

Justifique sua resposta:

25. Como vocé avalia seu desempenho ao utilizar tecnologias digitais na pratica pedagogica
no ensino de leitura, escrita e praticas de letramento?

( ) Otimo

( ) Bom

( ) Regular
( ) Péssimo
(

) Néo sei responder

26. Vocé se sente preparado(a) para a utilizacdo das tecnologias digitais em suas aulas de
praticas de linguagem (leitura, escrita e letramentos) nas turmas de 1° e 2° e 3° ano?

( )Sim

( ) Nao

() Nao sei responder

27. Sabemos gue o ensino remoto levou professores e alunos a buscarem alternativas para
seguir o processo de construcéo de conhecimento. Sendo assim, apresente, em sua concepcao,
pelo menos um ponto positivo e um ponto negativo para a utilizacdo das tecnologias digitais
na praticas de linguagem (letramentos, leitura, escrita e oralidade) no contexto da pandemia

nas turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.

Obrigada pela sua participagdo nesta pesquisa!
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APENDICE B- Roteiro para a entrevista

Prezado(a) colega professor(a),

Com o objetivo de compreender a mediacdo didatica pedagdgica realizada por professores
alfabetizadores no contexto do ensino remoto emergencial e suas reverberagfes, com vistas a,
contribuir com o municipio de Feira de Santana no sentido de ampliar as discussfes sobre as
praticas de mediacdo didatica pedagdgica na educacdo basica e dar luz as demandas
educativas evidenciadas no e pés contexto da pandemia Covid-19, apresentamos o0 projeto de
pesquisa MEDIACAO DIDATICO PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA PANDEMIA:
OS DESAFIOS DO TRABALHO DOCENTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL, vinculado ao Programa de POs-graduacdo em Educacdo- PPGE, da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), tendo como colaboradores da pesquisa
docentes alfabetizadores dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Professor Jose Raimundo Pereira de Azevedo, situada em Feira de Santana, Bahia.

Para contribuir com as etapas do processo, convidamos vocé, professor(a) das classes de 1°, 2°
e 3° ano da rede municipal de ensino de Feira de Santana, para relatar experiéncias
vivenciadas no contexto do ensino remoto emergencial, por meio de entrevistas por pautas, a
partir de uma questdo central e outras que poderdo trazer determinados esclarecimentos e
auxiliar a entrevistadora a desvelar e compreender melhor o objeto de estudo. Lembramos que
sua participacdo nesse processo sera de forma totalmente voluntaria e que, a qualquer
momento, podera solicitar a sua exclusdo do processo de pesquisa. Salientamos ainda, que sua
identidade serd preservada e ndo haverad custos/despesas para o/a colaborador(a). De igual
modo, atestamos que as informacbes apresentadas nesta entrevista serdo utilizadas apenas
para a construcdo de dados para a pesquisa ja apresentada e os resultados serdo socializados
com as colaboradoras atraves da apresentacdo e entrega da dissertacdo a toda a comunidade

escolar e a Secretaria Municipal de Educacéo.

PARA ABRIR O DIALOGO: (Duracéo: aproximadamente 60 minutos)

1-Conte-me um pouco sobre o desenvolvimento do seu trabalho pedago6gico no contexto do
ensino remoto emergencial. (Conte-me uma situacdo do ensino remoto que vocé se lembra
que no processo da mediagdo vocé pdde observar que ocorreu aprendizagem).
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2- Olha, nds sabemos que o ensino remoto foi dificil para todo mundo, me diga ai como foi
esse periodo, para vocé? Quais foram as dificuldades que vocé sentiu para planejar? Como foi

a sua relacdo com os estudantes em sala de aula, conta um pouco sobre esse processo.

3- Sabemos que todo professor vai se constituindo ao longo do processo através dos saberes
inerentes a docéncia e também com as experiéncias que o toca, 0s saberes de experiéncia,
como afirma Larrosa (2002). E vocé a partir dos saberes construidos na pandemia, a partir das
suas experiéncias docentes vivenciadas, fala para mim seu entendimento sobre mediacao

didatico pedagdgica.

4- Aprender a ler e a escrever ndo sdo processos faceis, mobiliza varios saberes, necessita
troca com adultos mais experientes e entre pares. E nesse contexto de pandemia, conta para
mim como vocé trabalhou a leitura e a escrita com as criangas. Como foram desenvolvidas as

praticas de multiletramentos.

5- Relata para mim, como eram feitas as intervenc¢des quando os alunos apresentavam duvidas
no processo de construcdo da leitura e escrita. (Conta um caso, uma situacdo que vocé se

lembra...)

6-Fale um pouco sobre como organizou as praticas de ensino para a utilizacdo do recurso
digital no ensino de leitura e escrita com criancas de 1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental.

(Conta alguma situacao que vocé lembra que foi relevante ou curiosa, ou te surpreendeu...)

7- Sabemos que 0 processo de mediacdo é um processo que envolve o0 ensinar e o aprender,
entdo fale um pouco sobre as facilidades e/ou dificuldades encontradas para a realizacdo da
mediacdo didatica pedagogica no contexto do ensino remoto emergencial. Como foi trabalhar

com os alunos em outros ambientes que nao a sala de aula fisica?

8- A pandemia Covid-19 marca um periodo histérico e social da nossa histéria e deixou
marcas. Entdo me diga como vocé avalia a mediacdo didatico pedagogica realizada no
periodo do ensino remoto emergencial, com atividades ndo presenciais, em relacdo ao ensino
de leitura, escrita e praticas de letramentos nas turmas de 1° 2° e 3° ano do Ensino

Fundamental.
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9- E hoje no retorno das atividades presenciais, vocé percebe alguma mudanca no
envolvimento das criangas nas atividades escolares? Como é a relacdo das criancas com
relagdo a aprendizagem, como esta sendo ensinar a ler e escrever neste contexto de retorno as

atividades presenciais?

FINALIZANDO A INTERACAO

Finalizando, acrescente alguma consideragdo sobre o desenvolvimento da mediacdo didatico
pedagoOgica no contexto do ensino remoto para 0 ensino de leitura e escrita e préticas de

letramento que achar necessaria e que ndo foi contemplada até o0 momento.

Agradecemos sua participacao.
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APENDICE C- Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA DEPARTAMENTO DE
 EDUCACAO _ )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

| - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: MEDIACAO DIDATICO-
PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA PANDEMIA: OS DESAFIOS DO TRABALHO
DOCENTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : JozeliaAraujo Oliveira

Cargo/Funcao: Discente do Programa de Pos-Graduacdo Mestrado em Educacdo- PPGE

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: MEDIACAO
DIDATICO-PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA PANDEMIA: OS DESAFIOS DO
TRABALHO DOCENTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, de
responsabilidade da pesquisadora JozeliaAraujo Oliveira, discente do Programa de POs-
Graduacdo Mestrado em Educacdo- PPGE da Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS).

A pesquisa supracitada tem como objetivo compreender as implicacbes da mediacdo
pedagdgica no processo inicial da construcdo da leitura e da escrita de criancas de 1° e 2° ano
do Ensino Fundamental, em meio ao ensino remoto emergencial, numa escola publica
municipal de Feira de Santana, Bahia.

A realizacdo da pesquisa justifica-se pela possibilidade de desenvolver um estudo sobre a
mediacdo didatica pedagogica no contexto da pandemia Covid-19, feito que ira contribuir

para ampliar as discussdes ja existentes sobre mediagcdo, possibilitard reflexdo sobre essa

Pesquisadora:
Participante:
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categoria no contexto de atividades ndo presenciais remotas emergenciais com reverberacgoes
na elaboracdo de um novo conceito de mediagdo didatico pedagogica e favorecera a
organizacdo do processo de formacdo permanente de professores como politicas educacionais
no municipio.

A participacdo nesta pesquisa se dara a partir da resposta ao questionario on-line, a ser
elaborado pelo Google Form, e enviado por e-mail aos participantes e através de entrevista
narrativa e grupo de discussdo a serem realizadosna unidade escolar. O questionario on-line,
ficara disponivel de 15 de junho a 15 de julho de 2022. O(a) senhor(a) devera levar um tempo
de mais ou menos 25 minutos para respondé-lo.

A realizacdo desta pesquisa podera oportunizar a compreensdo de concepcdes teorico-
metodologicas sobre praticas pedagdgicas de professores alfabetizadores nos anos iniciais do
Ensino fundamental num contexto ndo presencial para a promocdo de praticas de
multiletramento e ensino da leitura, escrita e desenvolvimento da oralidade em escolas
municipais em Feira de Santana, tanto durante a realizacdo das atividades remotas, iniciadas
em 2020, quanto em estagios anteriores a essa atividade e perspectivas apds a situacao
pandémica vivenciada na atualidade.

A realizacdo desta investigacdo trara ou podera trazer beneficios, tais como: contribuir com o
municipio de Feira de Santana no sentido de ampliar as discussdes sobre praticas de mediacéo
didatica pedagogica na educacdo béasica, em meio ao ensino remoto emergencial, aponte
novas possibilidades de elaboracdo de um plano de formacdo permanente dos professores com
vistas as demandas educativas evidenciadas no e poOs contexto da pandemia Covid-19;
reflexdo sobre a utilizacdo de materiais didaticos e pedagdgicos tanto da cultura impressa
quanto da digital utilizadas no contexto pandémico; divulgacdo dos resultados do projeto
através de publicacdo de artigos e apresentacdo em eventos académico-cientificos, mantendo
sempre seu sigilo e anonimato.

Caso aceite, o(a) senhor(a) participara da construcdo dos dados da pesquisa, que ocorrera a
partir do questionario on-line, que ndo contera identificacdo pessoal, mas podera ser utilizado
um codinome. Devido a coleta de informacGes, o(a) senhor(a) podera enfrentar possiveis
riscos (de nivel minimo), tais como: sentir-se constrangido/a ou desinteressado/a em
responder a questdes relacionadas ao tema em razdo de publicacGes feitas ou vivenciadas na
internet; possibilidades de rememorar episodios traumaticos; sentir-se desmotivado/a pela
proposta como participantes da pesquisa; sentir-se vigiados/as em relacdo ao trabalho

desenvolvido com os colegas e a professora pesquisadora.

Pesquisadora:
Participante:
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Ressaltamos que os riscos desta pesquisa s&éo minimos, tendo em vista que manteremos sigilo
das informacGes e das reflexGes que emergirem do questionario on-line. Sua participacdo é
voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela. Garantimos que sua
identidade serd mantida em sigilo e, portanto, o senhor(a) ndo sera identificado nominalmente.
No entanto, caso queira, o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar da
pesquisa e retirar sua autorizacdo. Os resultados da pesquisa serdo socializados no final da
analise das informacdes, em dezembro de 2022. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com a pesquisadora ou com a instituicéo.

Informamos também que os resultados da pesquisa poderdo ser publicados em artigos de
revista, capitulos de livros ou apresentados em eventos cientifico-académicos sem, contudo,
apresentar identificacdo do participante.

Quaisquer davidas que o(a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o(a)
Sr(a) caso queira podera entrar em contato também com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Feira de Santana. Esclarecemos ainda que, de acordo com as leis
brasileiras, o(a) Sr(a) tera direito a buscar indenizacéo caso seja prejudicado por esta pesquisa.
Quando necessério, o(a) senhor(a) tera direito a ressarcimento de despesas, tais como com
transporte, alimentagéo etc. provenientes devido a pesquisa. Asseguramos que o(a) senhor(a)
recebera assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for necessario, em
caso de danos decorrentes desta pesquisa.

Este termo sera assinado em todas as folhas em duas vias, pela pesquisadora responsavel e
pelo participante, sendo que uma via ficard com a pesquisadora e a outra sera entregue ao(a)
senhor(a), onde consta o contato da pesquisadora, que poderd tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento. Informamos que os documentos
referentes a esta pesquisa serdo guardados por cinco anos sob posse e responsabilidade da

pesquisadora.

I1l. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : JozeliaAraujo Oliveira
Endereco: Rua Belém, 380, bairro Conceicdo — Feira de Santana (BA)

Telefone: 75 991563709 E-mail: jozeliaaraujo@gmail.com
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Pesquisadora orientadora: Professora Doutora Rita de Cassia Bréda Mascarenhas de Lima
Endereco: Avenida Transnordestina, s/n — Novo Horizonte — Feira de Santana (BA)
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) — Departamento de Educagéo (DEDU),
mébdulo 4

Telefone: 75 3161 8000, E-mail: rbreda@uefs.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UEFS

Endereco:Endereco: Avenida Transnordestina, s/n — Novo Horizonte — Feira de Santana (BA)
Telefone: 75 3161 8124, E-mail: cep@uefs.br

Horario de atendimento: 13:30 as 17:30.

O Comité de Etica em Pesquisa ¢ responsavel pela avaliagio e acompanhamento dos aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.A missdo do CEP é salvaguardar os
direitos e a dignidade dos participantes da pesquisa. Além disso, o CEP contribui para a
qualidade das pesquisas e para a discussdo do papel da pesquisa no desenvolvimento
institucional e no desenvolvimento social da comunidade. Contribui ainda para a valorizacao
do pesquisador que recebe o reconhecimento de que sua proposta é eticamente adequada.
Dessa forma, dividas em relacdo aos procedimentos éticos da pesquisa podem ser

esclarecidas no CEP.

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF.

IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

A pesquisadora esclareceu devidamente os objetivos, beneficios da pesquisa e riscos de minha
participacdo na pesquisa MEDIACAO PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA PANDEMIA:
OS DESAFIOS DO TRABALHO DOCENTE e apds ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre e espontdnea vontade, como voluntario da pesquisa; consinto
que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos
desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias

sendo uma destinada a pesquisadora e outra a via que a mim.

Pesquisadora:
Participante:
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, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Jozelia Araujo Oliveira!

1Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade Estadual de Feira e Santana,
aprovado sob nimero de  parecer: ,  em , consulta disponivel no
link:http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil.



http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasi
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasi
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasi
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ANEXO A - Parecer Consubstanciado do CEP

PB_PARECER CONSUBSTANCIADO CEP_5349993.pdf



https://drive.google.com/file/d/1zlVi-OHyHaW5KbTtwMJBzvv54oja2gg7/view?usp=share_link
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