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RESUMO

Este estudo tem por objetivo compreender, a partir das narrativas docentes, como a
diversidade atravessa a pratica pedagogica de professoras da area de linguagens na
Educagao Basica. As inquietagdes que mobilizaram a pesquisa nascem no ambito do
trabalho da gestdo escolar e estdo relacionadas a intencionalidade de conhecer como se
dao os processos educativos com a diversidade humana no cotidiano da sala de aula, a
fim de problematizar como as concepgoes, percepgdes de diversidade atravessam as
narrativas docentes, de modo a refletir sobre a importancia de uma pedagogia da
diversidade, interculturalmente orientada. As colaboradoras da pesquisa sdo cinco
professoras da area de linguagens que atuam em uma escola publica de grande porte no
interior baiano e que protagonizam atividades e projetos de tematicas sociais, merecendo
uma melhor compreensdo do seu trabalho com a linguagem em um contexto escolar
desfavorecido e diverso na dimensao humana. Os fundamentos tedricos ancoram-se em
duas categorias centrais, formagdo de professor e diversidade. Para sedimentar o primeiro
eixo, formagdo docente, ¢ as categorias que dele se desdobram, tais como formagdo
permanente e experiencial e prdticas pedagogicas, dialogamos com Novoa (2014),
Imbernoén (2011); Josso; Pineau (2014), Silva; Rios (2018), Freire (1996). Com relagao
ao segundo eixo teorico, diversidade, mobilizamos os estudos de autores como Moreira
e Candau (2008), Candau (2012; 2016), Gomes (2007), Fleuri (2018), Arroyo (2021),
Walsh (2007). De natureza qualitativa, no campo metodoldgico, o estudo pauta-se na
abordagem da etnopesquisa-formagdo. A producdo de dados é constituida a partir da
utilizagcdo da entrevista narrativa e grupo de discussdo. Para analisar e interpretar as
informagdes produzidas, toma-se a metodologia interpretativa proposta pela Analise
Textual Discursiva, por possibilitar ao pesquisador/a interpretagdes que imprimem novas
compreensdes as narrativas docentes. Os resultados permitiram compreender que os
didlogos estabelecidos com e na diversidade se revelaram na pratica educativa, em alguma
medida, pontuais, fazendo-se presentes apenas a partir de situacdes de conflitos, sendo
apontados os desafios existentes na abordagem de determinadas teméticas. O trato
pedagdgico com os sujeitos da diversidade, num primeiro momento, revelou-se num
carater mais de respeito e acolhimento, sendo entendida e debatida a necessidade de um
trabalho na perspectiva da interculturalidade critica. As diferentes praticas de leitura e
escrita realizadas no interior do processo educativo das colaboradoras revelaram-se
potentes enquanto dispositivo didatico que permite desvelar as realidades e singularidades
estudantis, necessitando serem mais exploradas com essa intencionalidade, a fim de
orientar o desenvolvimento da pedagogia da diversidade e da emancipacao.

Palavras-chave: Formacao de Professor, Diversidade, Narrativas, Educacao Basica.



ABSTRATC

This study aims to understand, from the teachers' narratives, how diversity crosses the
area of pedagogical practice of teachers from Basic Education.The concerns that
mobilized the research arise within the scope of the work of school management and are
related to the intention of knowing how the educational processes with human diversity
occur in the daily life of the classroom, in order to problematize how the conceptions,
perceptions of diversity cross the teaching narratives, in order to reflect on the importance
of a pedagogy of diversity, interculturally oriented. The research collaborators are five
language teachers who work in a big public school in the countryside of Bahia, a northeast
state of Brazil and who carry out social teaching activities and projects, deserving an
understanding of their work with language in a disadvantaged and diverse school context,
in the human dimension. The theoretical foundations are anchored in two central
categories, teacher training and diversity. To consolidate the first axis, teacher training,
and the categories that unfold from it, such as permanent training and pedagogical
practices, we dialogue with Novoa (2014), Imbernon (2011); Josso; Pineau (2014), Silva;
Rivers (2018); Freire (1996). Regarding the second theoretical axis, diversity, we
mobilize the studies of authors such as Moreira and Candau (2008), Gomes (2007), Fleuri
(2018), Arroyo (2021), Walsh (2007). This study has a qualitative nature, in the
methodological field, it is guided by the approach of ethno research-training. The
production of data was constituted by interviews and discussion group devices. To
analyze and interpret the information produced, the interpretative methodology proposed
by the Discursive Textual Analysis is used, as it allows the researcher the interpretations
that print new understandings to the teaching narratives.The results can lead to understand
that the dialogues established with and in a certain diversity disseminated in educative
practice, are punctuals, being presented only in conflict situations, pointing to challenges
on some themes approaches. The pedagogical treatment with the subjects of diversity, in
a first time, was guided in a more respectful and accepting way, but it’s important to
understand and debate the need for a work in the perspective of criticism. The variety of
reading and writing practices that were accomplished to the collaborators’ educative
process were potent didactic instruments that can reveal the students realities and
singularities. They need to be more intentionally explored to guide the development of
diversity and emancipatory pedagogy.

Keywords: Teacher Development, Diversity, Narratives, Basic Education
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1 DAS MEMORIAS DE MIM AO ENCONTRO COM OS “NOS” DA PESQUISA

A composicdo de nossas narrativas ¢ uma
necessidade antropologica. Ao longo da vida,
para construir um sentido, para nos
construirmos, jamais deixamos de contar, em
voz alta ou no segredo da nossa soliddo:
nossas vidas sdo completamente tecidas por
relatos, unindo entre eles, os elementos
descontinuos (PETIT, 2009, p.122).

Comecgo aqui a tecer a escrita do meu objeto de estudo e também da trajetdria de
minhas experiéncias de vida-formagdo, a relatar a composicdo de minhas narrativas
formativas, gestadas a partir do lugar das escrevivéncias que me constituiram e
constituem minha identidade individual e profissional, atravessadas pela constitui¢ao do
ser-mulher, ser-mée, ser-professora, estar-gestora escolar, ser-pesquisadora. E desse
lugar, que hoje estou, sobretudo do lugar de gestora e pesquisadora, que voltarei as minhas
memorias de formacgao inicial e continuada, para contextualizar o presente e apresentar
0s percursos e percalcos que construiram os “n6s” desta pesquisa, que tem por objeto de
estudo a(s) forma(s) como a diversidade emerge das narrativas de professoras da area de
linguagens sobre a pratica pedagdgica desenvolvida na Educacao Bésica.

E em tom de conversa e proseado, como quem narra para o espelho, ou seja, para
si mesma, que conto, mesmo que brevemente, as angustias, os anseios € as inquietagcoes
que impulsionaram o desejo desta pesquisa, bem como escolhas tedricas, a rota
metodologica do caminho a ser percorrido, os didlogos com os co-autores que vao
escrevendo nossa historia de vida e formagdo: a familia, os/as amigos/as, os/as
professores/as, os/as colegas de curso, de profissdo, os/as alunos/as, os/as autores/as que
estudamos e, no caso deste estudo, as professoras de Lingua Portuguesa da escola onde
atuo, que sdo protagonistas e autoras desta pesquisa junto comigo. Todos/as estes/as
ocupam o lugar de co-autores/as e constituem o “nds” da composicdo do nosso “eu”
sujeito singular e também plural.

O/a leitor/a deve sentir-se a vontade para tecer didlogos e inferir sentidos, pois o
ato de dividir, como diz Petit (2009, p. 139), “[...] € inerente a leitura como todas as
atividades de sublimagdo”. Os que compuseram minhas narrativas ou que as
compartilham hoje estdo nas entrelinhas do enredo de minhas epopeias de vida-formacao.
Lan¢ando mao mais uma vez das palavras da autora (PETIT, 2009, p.140), “[...] sozinha,

sou muito povoada dentro de mim mesma”.
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Nessa escrita, em que apresento minha pesquisa ¢ também minha histéria, vejo-
me imbricada com o desejo de conhecer as narrativas de professoras sobre suas praticas
pedagogicas e o olhar para as singularidades que compdem a diversidade humana inerente
a sala de aula. Somos seres de narrativas por natureza, como afirmam Sousa e Cabral
(2015), e, por isso me inquieta descobrir e compreender como as praticas pedagogicas
das professoras de lingua portuguesa promovem espago para o didlogo com as
diversidades e narrativas de estudantes da escola publica, com vistas a uma pedagogia
interculturalmente orientada.

Escrevo em primeira pessoa em momentos que relato a mim mesma e me desloco
para o lugar de minhas experiéncias pessoais de vida e formacao, indissociando meu olhar
de pesquisadora ao cotidiano que vejo e escuto no fazer educacional como gestora escolar.
Momentos outros, me reporto, assumindo uma autoria plural, coletiva, construida de maos
dadas com minha orientadora e com as leituras que compdem os discursos de nossa
formagao.

Assim, passo a relatar a mim mesma, rememorando trajetdrias, refletindo e
ressignificando fatos e acdes que me levaram ao encontro com o objeto que desejei
estudar. Rememorar o passado ¢ compreender escolhas e desvelar o como e por que nos
constituimos quem somos hoje e podermos nos projetar na vida como profissional e ser
humano cada vez melhor em nossa composi¢ao.

A seguir apresento minha trajetoria de formacdo, um olhar para tras, em busca de
mim mesma, narrando meu percurso estudantil e profissional e desvelando como me fiz
professora e como me tornei gestora desta escola publica, de onde falo e pesquiso. Em
seguida, apresento as inquietagdes € 0 contexto no qual surgiu o objeto de estudo. Por
fim, apresento os ja-ditos que dialogam com o tema que estudo, para ampliar a rede de
conhecimento em torno da questdo estudada.

Ao fazer essa tessitura introdutdria, remexo as minhas memorias € lembrangas das
minhas préticas educativas, minha vivéncia na gestdo e implicacdo com o objeto de
estudo. Trago a metafora da arvore como simbologia da semente que plantamos no
decorrer de nossas vidas como docente, evocando Nogueira et al (2017, p. 482), quando
afirmam: “A cada vez que convidamos alguém a ouvir nossa historia [...], estamos dando
as maos e seguindo juntos pelos enraizamentos diversos que uma vivéncia produziu em
nos e, assim, podemos cultivar diferentes frutos, da mesma raiz”. Minha semente, lancada

no solo do Magistério, que arvore ela se tornou? Que frutos ela produziu?
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1.1 EIS AQUI MINHAS RAI{ZES: DA DOCENCIA A GESTAO ESCOLAR

Somos como a folha de uma arvore, presos a
ela enquanto ainda estamos verdes.

Com o tempo amadurecemos, caimos ¢
comecamos nossa propria caminhada,
levados pelo vento.

(PETER, 2008)!

Comecgo aqui a tecer a trajetdria de minha caminhada, minhas andancgas por onde
o vento levou as folhas da arvore da minha existéncia. Venho de uma pequena, mas
animada cidade do interior, onde iniciei minha carreira no Magistério e desenvolvi minha
sensibilidade de menina-mulher-professora. Em Ipira, municipio baiano, percorri minha
escolaridade basica. O Colégio Cenecista Ipiraense, unico colégio dessa etapa de ensino
(1989), foi minha tnica oportunidade aos 15 anos de idade. Nao tinha universidade na
cidade e meus pais ndo tinham condi¢des financeiras de me mandarem estudar fora.
Lembro-me de que nos primeiros dias de aula, éramos uma turma de mais de 30 mogas
tristes (s6 havia um homem), por estar no Magistério por falta de opcao. Mesmo tendo
habilidade para ensinar, uma vez que, na adolescéncia, ensinava criangas atraves de banca
de refor¢o para ganhar uns trocados, ndo tinha a docéncia como sonho de profissdo. Nao
sei 0 que queria ser, talvez artista, gostava de teatro, mas ser professora ndo estava nos
meus planos. Os trocados ajudavam a comprar os livros que ndo eram gratuitos, assim
como ajudavam nas despesas da escola em geral e na aquisicdo de minhas coisinhas
pessoais.

No meio do caminho, no curso de Magistério, lembro-me de que me desesperei
quando, saindo do mundo idealizado da sala de aula, deparei-me com um mundo real de
uma classe de alfabetizagdo em que fui atuar como estagidria, algo que fazia parte do
programa no segundo ano do curso. Os meninos e meninas corriam pela sala sem
nenhuma disciplina. Eu era muito jovenzinha, 16 anos, inexperiente, e a professora
daquela turminha havia me deixado sozinha com aquela nova realidade. Acredito que nao

era para ter sido assim, ficar sozinha, a frente da turma. Foi uma experiéncia frustrante,

! Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MjISOTISMQ/. Acesso em: 15 de nov. 2022.
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que me tirou lagrimas e me fez pensar em desistir. Lembro-me de ter chorado pelos
caminhos, chegar em casa triste e desabafar com minha mae. O estagio foi por pouco
tempo e, aos poucos, fui tentando plantar o desejo e regar o broto para fazer florescer o
sonho do exercicio de minha futura profissao.

Veio a conclusdo do Magistério aos dezessete anos. De novo, agora no estagio de
conclusao do curso, fiquei com turma de alfabetizagao, estabelecido por sorteio feito pelo
professor. Mas deu tudo certo. A turma era tranquila, tive o apoio da regente e foi uma
experiéncia boa em todos os sentidos, do ponto de vista cognitivo, relacional e afetivo,
demarcando em mim um comego positivo no relacionamento com a minha profissao.
Compreendo claramente, hoje, as dificuldades de um professor/a iniciante, ainda mais
quando ele/ela assume uma turma no meio do caminho, onde os trilhos do trem vém de
trajetos desconhecidos e querem descarrilhar por qualquer rumo ou ignorar seu comando
e dire¢ao.

Da conclusdo do Magistério direto para a sala de aula da Educacao Basica. Aquilo
que antes era uma falta de opcao, uma falta de desejo, tornava-se puro coragdo. As raizes
foram ganhando profundidade e demarcando territorio: a sala de aula era o lugar onde
minha arvore tinha sido plantada. O meu lugar foi achado naquele encontro e entdo fui
buscar a alegria e a boniteza nas agdes entre ensinar e aprender, como sugere Freire
(1996). Concursada, fui lecionar no Colégio Estadual Maria Evangelina Lima Santos. A
disciplina? Lingua Portuguesa. O Magistério nos preparava para as séries iniciais, mas a
caréncia de professor com Nivel Superior na cidade pequena era muito grande. Havia
vaga para Lingua Portuguesa e havia uma professora recém-formada que abragou a
disciplina. Foi um encontro de amor e descobertas. E dai em diante, minha identidade
docente era de professora de Lingua Portuguesa.

E o vento foi levando minhas folhas para diversas paragens: da escola urbana a
escola rural; da alfabetizacdo de criancas a educagdo de jovens e adultos. E assim fui
passando por varias realidades, conhecendo os desafios de cada série e contexto
educativo. Isso me enche de orgulho, porque pude passear por realidades tao distintas e
ir formando minha identidade docente diante de cada desafio posto. E nova brisa levava
minhas folhas para novos destinos.

O tempo passava e as demandas educacionais exigiam qualificagdo profissional.
Decidi correr em busca de um lugar nos bancos da universidade, decidi viajar para
aprender palavras e melhorar os olhos, como diz Rubem Alves (2015), no livro 300

pilulas de sabedoria. Fui tentar minha vaga em Letras na universidade ptblica. As folhas
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querem se renovar, porque a arvore que plantamos dentro de nds, estando em solo fértil,
nunca para de verdejar, ela quer sempre crescer, expandir suas raizes, romper estruturas
e buscar alimento onde for necessario. As raizes teriam que ir um pouquinho longe.

Tinhamos que nos deslocar para a cidade mais proxima — Feira de Santana-BA,
mais ou menos 100 km distante de Ipird. Aprovada em meu primeiro vestibular, logo
estaria cursando Letras Verndculas na Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS). Foi um ano de luta e deslumbramento. Luta, porque nao era facil conciliar uma
carga horaria de 40 horas na sala de aula com as viagens diarias Ipira-Feira. Era
dispendioso e cansativo. Deslumbramento, porque aquele admiravel mundo novo se abria
para mim como um lugar de possibilidades, de conhecimento, de amizades, de discussdes,
questionamentos e inquietagoes.

Como professora de Lingua Portuguesa, cheguei sem compreender bem as ideias
de Marcos Bagno sobre o preconceito linguistico e aqui passo a fazer um pequeno relato
sobre minha concepc¢ao de lingua. Era defensora incondicional da autoridade da gramatica
e fazia julgamento de valor quanto as variedades linguisticas. Eu era aquela professora
rigida com o ensino da lingua materna, priorizava o ensino de gramatica, a gramatica
discricionaria com suas proclises, énclises e mesoclises, a analise infindavel da sintaxe e
da morfologia, a conjugacao verbal em todos os seus tempos € modos, as coordenadas e
subordinadas e suas nomenclaturas faziam figuras no quadro negro e na prova dos alunos.
Enchia a boca para pronunciar aqueles termos dificeis da lingua, me colocando num lugar
de autoridade no assunto, enquanto os estudantes me olhavam, incrédulos, admirados, e
achando-se incapazes de aprender aquela lingua.

Comecei a questionar a pratica desenvolvida na sala de aula, refletindo com base
nos diferentes pontos de vista, evocados das leituras realizadas, nos didlogos trocados na
graduacdo. Diversos autores foram atravessando meu discurso e minha pratica. Como
estava me graduando e me formando no exercicio efetivo da sala de aula, estava sempre
refletindo meu fazer pedagogico, relacionando teoria e pratica. Como diz Novoa (2014),
toda formacao ¢ individual, ¢ uma tomada de consciéncia. Passei a me relacionar melhor
com o ensino da lingua, redefinindo minha concepg¢ao de linguagem. As raizes da arvore
que plantei se firmaram, profundas, e floriu uma identidade docente cheia de crencas,
dogmas da lingua, mas o tempo se encarrega de renovar as folhas, fazendo com que as
velhas folhas sequem e novas ressurjam.

Assim ¢ a constitui¢ao de nossa identidade docente, ndao € fixa, ¢ construida e

composta a partir da interagdo do ambiente e das pessoas que nos nutrem de saber. Nossas
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identidades vao se desconstruindo e construindo ao longo da vida, com nossas
experiéncias educativas.

Um ano depois de ingressar na universidade, estava eu pedindo minha remog¢ao
para uma escola de Feira de Santana, pois aquela rotina de viagens estava dificil de
aguentar. Inesqueciveis os lagcos que construi no Colégio Maria Evangelina Lima Santos.
Os colegas, os alunos, os projetos compdem minha cole¢ao de memorias que guardo no
coracdo. A arvore que dentro de mim fincou raizes, renovou as folhas, gerou sementes. A
semente foi levada pelos passaros e langcada em outro solo.

Estava eu recriando a vida, removendo pedras e plantando roseiras enquanto a
semente da nova arvore se firmava em novo solo, tomando de empréstimo as palavras de
Cora Coralina (2009) no poema Aninha e suas pedras. Estava residente em Feira de
Santana e lotada no Colégio Estadual Teotonio Vilela, buscando construir novos lagos.
Continuei a faculdade de Letras paralela as quarenta horas semanais de sala de aula. Foi
dificil, mas venci. E ai continuei estudando, fiz GESTAR (curso de capacitacdo em
Lingua Portuguesa promovido pela Secretaria de Educacdo e Cultura — SEC, paralelo a
Especializagdo em Educagdo e Pluralidades Sociocultural na UEFS (2005), também
engravidei da minha primeira filha. Foi um ano de muito trabalho e emocao.

Minha visdao de Educagdo se ampliava e eu, cada vez mais, refletia sobre minha
pratica educativa, na tentativa de compreender o processo de aprendizagem dos
educandos e buscar alternativas pedagogicas para questdes como curriculo, avaliagdo,
inclusdo e desenvolvimento de competéncias para o leitor/escritor em potencial. Como
professora, buscava trabalhar com os/as estudantes o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, sempre vinculado a pratica social, aos multiletramentos e uso social da
linguagem, aplicando os conhecimentos aprendidos na carreira académica a minha pratica
pedagdgica. O jornal mural com secdes e temas da realidade escolar e local era muito
apreciado pelos/as alunos/as e colegas. E assim caminhava, buscando produzir com os/as
estudantes uma escrita vinculada ao cotidiano e as situagdes reais de uso da linguagem.

Havia uma relacdo de muita afetividade com os/as alunos/as e com os/as colegas.
Acredito que a semente germinou nesse novo solo, cresceu, encontrou os nutrientes
necessarios para o seu desenvolvimento e floresceu, pois, sendo articuladora de area, fui
entdo convidada a formar chapa eleitoral para concorrer ao Cargo de Gestora Escolar
dessa instituicdo, o Colégio Estadual Teotonio Vilela. A escola passava por um clima de
insatisfacdo geral, muitas salas de aula fechadas por falta de aluno, professores/as tristes,

alegando falta de didlogo da entdo gestora e a escola seguia sem alegria, sem entusiasmo,
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algo que lhe era tao inerente em seus anos dourados de producao de projetos magnificos
que faziam da escola uma referéncia na época da gestao do antigo Diretor Eudes Santana.

A ideia de poder reger uma grande equipe fez-me sentir lisonjeada, até porque foi
um consenso de um grupo docente composto por mais de cinquenta professores/as, que
se prontificou a somar esfor¢os e resgatar a identidade da escola. Lembro-me da fala de
uma professora: “Se precisar de mim até no domingo, € s6 chamar”. E esse era o clima,
clima de cooperacdo e esforco de uma grande equipe para tirar a escola dos anos de
apagdo e resgatar seus anos dourados, seus anos de efervescéncia pedagdgica. E fomos
nos plantar ideias.

Certificada na prova e eleita pela comunidade escolar, assumi o papel de gestora
com uma equipe de trés vice-diretoras. No dia da posse, até maquiagem e vestido longo
ganhei de presente. E fomos as quatro para a entdo DIREC (Diretoria Regional de
Educagao) tomar posse. Era um momento comum e estdvamos nds simplesmente belas e
empoderadas em nossos vestidos relativamente arrumados para a ocasido em que a
maioria vestia calca jeans. Para nds, tratava-se de uma festa, e naquela festa, encontrando
a coordenadora da DIREC, ela nos disse: “Conceigdo, sua escola precisa renascer das
cinzas, como uma Fénix!”. Tomamos um susto, pois sabiamos que a escola nao ia bem,
mas ndo sabiamos que estava morta aos olhos da nossa Secretaria e da cidade. Quando
estamos enredados/as com nossa sala de aula, ndo tomamos consciéncia de muita coisa
que envolve a gestao e os bastidores desse oficio: as labutas, as relagdes interpessoais, as
tensdes. Eu era muito focada em meus processos pedagogicos, chegava na sala dos/as
professores/as sempre no final do intervalo, pois passava do horario na sala de aula,
orientando trabalhos, escutando os alunos, entdo pouco sabia de conflitos que envolviam
0s pares.

Assim, uma imensidao de mar de aprendizagens e desafios estaria por se abrir a
frente de nossas janelas, as janelas dos nossos olhares, convidando-nos a formar uma
corajosa tripulacao e embarcarmos mar a fora, desbravando paisagens e buscando aportes
nas firmes arvores que nos aventuramos a plantar, regar e buscar abrigo pelo caminho.

Imbuimo-nos de muita coragem, colocando na nossa bagagem forca de vontade,
desejo, entusiasmo, espirito de grupo e seriedade. E em muito pouco tempo, conseguimos
ver a escola viva de novo, pulsando alegria, novidade e com suas salas de aula, antes
fechadas, agora faltando vagas. A marca que impregnamos na escola foi o resgate de uma
identidade que outrora fora sua: o protagonismo estudantil, os projetos artisticos e

culturais, a valorizagdo do esporte, o apelo ao fortalecimento da leitura e varios outros
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movimentos que conseguimos imprimir durante nossa caminhada. Trabalhar em equipe
sdo como as arvores: uma arvore sozinha ndo forma uma floresta, mas muitas arvores
juntas criam um ecossistema potente. E assim, fomos construindo uma floresta, com um
lugar propicio para a Fénix renascer.

Nessa caminhada, tenho nutrido o desejo de desenvolver uma gestdo
compartilhada e fortalecida pela democracia, a fim de, coletivamente, desenhar os
objetivos reais da instituicao e alcancar as aprendizagens desejadas. Nessas veredas, tenho
empreendido esfor¢o na mobiliza¢do de pessoas e tentado desenvolver uma cultura de
cooperagdo e espirito de grupo. E assim, uma pratica de gestdo humanizada, afetiva tem
sido uma busca e um exercicio, na medida em que escutamos as historias de vida dos/as
estudantes que nos chegam, suas dificuldades e (re)existéncias, abrindo espaco para as
narrativas de opressdo e a discussdo de um ensino pedagogicamente sensivel a
diversidade que habita o chiao da escola publica, com seus grotdes onde também a vida
pulsa, desejante.

As flores do caminho? As flores sdo pessoas, as conquistas, as realizagoes, a
esperanca renovada... Os espinhos? Os espinhos ndo cabem nestas paginas, sio muitos.
Sao narrativas que enchem um livro. Mas vamos em frente, retirando as pedras, os
espinhos, plantando roseiras e colhendo as flores que embelezam a vida. A vida segue e
chegam mais histdrias de aprendizado e construcdo. A arvore sé floresce e suas raizes
chegam a terrenos mais profundos, o Mestrado em Educagao.

Depois de dez anos da ultima formacao em Educacao (nivel de Especializagdo),
chego ao Mestrado em Educagdo na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
Nesse tempo fiz leituras autdonomas, mas me afastei da academia, pois, assumindo a
gestdo da escola, todo o tempo passou a ser dedicado a ela, ainda mais que ndo tinha
coordenador e eu entdo coordenava agdes, mobilizava pessoas e projetos, além de toda a
func¢do burocratica, administrativa e financeira. Cheguei a esquecer o dia do aniversario
do esposo e a filha na escola, para cumprir prazos e programas. Nos ultimos anos,
varios/as professores/as da escola ingressaram no Mestrado Profissional e eu sempre
estava na plateia a aplaudir suas conquistas e pesquisas. Isso acendeu o desejo de voltar
a estudar, de pensar em minha formagao académica. E aqui estou eu, escrevendo minha
trajetdria e compondo narrativas de uma pesquisadora em formagao.

Neste lugar de gestora, muitas histérias de vida e de dificuldades dos alunos nos
chegam. Suas realidades, os lugares onde moram, como vivem, com quem vivem, sao

narrativas que fazem parte da rotina de uma gestao sensivel a escuta dos/as estudantes.
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Passeando pela escola, seus corredores, patio e recebendo os discentes em minha sala,
escuto muitas narrativas que me tocam profundamente ¢ que revelam a diversidade
humana, a diversidade sociocultural, incluida ai a diversidade socioecondmica existente
nesse espaco. Isso nos leva a problematizar o curriculo, as formas de avaliacdo, o conselho
de classe, os processos pedagdgicos e toda a dindmica escolar dentro desse contexto de
uma sociedade capitalista, meritocratica e excludente. Dessa forma, movida pela escuta
dos discursos estudantis acerca de exclusdao de raca, classe, género, sexualidadede,
vulnerabilidade social, emocional, de histérias de vida de filhos de mae-solo, oriundos de
camadas desprivilegiadas da sociedade, ¢ que nasce o desejo de estudar como tais dizeres
tém sido escutados e visibilizados em sala de aula, a partir das narrativas de professoras
sobre acdes pedagdgicas que dialogam com os contextos de vida e a diversidade dos/as
estudantes.

Desconhecer as narrativas e as identidades juvenis e adultas que compdem a sala
de aula pode dificultar a constru¢do de uma pedagogia que dialogue com as diferencgas ali
presentes. E € nessa direcdo que esta pesquisa elege como objeto de estudo a(s) forma(s)
como a diversidade emerge das narrativas de professoras da area de Linguagens sobre a
pratica pedagdgica desenvolvida na Educacdo Basica. Desenhar um fazer didatico-
metodoldgico pautado na diversidade e em leituras e contextos discursivos que ajudem
os/as jovens a construir e afirmar identidades fortes, solidérias, resistentes, criticas e
contra-hegemonicas constitui um imperativo nos dias de hoje (MOREIRA & CANDAU,
2008).

Desse modo, concluo essa narrativa, trazendo a imagem de nossa sala da arvore,
que temos no quintal da nossa escola. Da mesma forma como essa sala de aula funciona
ao ar livre sob uma frondosa e antiga arvore, assim sigo desejosa em transformar a escola
num lugar em que nossas arvores sejam plantadas, firmadas em solo potente, onde nossas
acoes produzam grandes frondes, com muitos galhos e flores que se entrelacem e formem
copas generosas, de muita sombra. Embaixo delas, um espago de repouso, aconchego,
partilha de aprendizagens, conhecimento, amizade e sonhos. E vamos em frente, regando
as arvores, retirando as pedras, os espinhos, plantando roseiras e colhendo as flores que

embelezam a vida. A arvore precisa continuar a florir e produzir frutos.

Figura 1 — Sala da arvore: Colégio Estadual Teotonio Vilela
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Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

Esta sou eu, tecendo leituras e buscando contribuir, através da ciéncia e da
pesquisa, com a qualidade da educagdo, que tanto me atravessa de paixdo e alteridade.
Termino minha apresentacdo, trazendo Rubem Alves e a analogia entre os/as

educadores/as, as arvores e os/as alunos/as:

Eu diria que os educadores sdo como as velhas arvores. Possuem uma
fase, um nome, uma ‘estoria’ a ser contada. Habitam um mundo em que
o que vale ¢ a relagdo que os liga aos alunos, sendo que cada aluno ¢
uma ‘entidade’ sui generis, portador de um nome, também de uma
‘estoria’, sofrendo tristezas e alimentando esperancas. E a educagdo ¢
algo para acontecer neste espago invisivel e denso, que se estabelece a
dois. Espago artesanal (ALVES, 1980, p. 13).

Somos todos/as construtores/as e narradores/as de historias. E como diz Rubem
Alves (1980), parafraseando Alberto Caeiro, “ndo € bastante ter ouvidos para ouvir o
que ¢ dito; é preciso também que haja siléncio dentro da alma”. Sejamos, pois, escuta,
siléncio, acao.

Por isso, a necessidade de compreender, através das narrativas docentes, o lugar
da diversidade nas salas de aula e como ela se entrelaga com o trabalho pedagogico. Isso
aponta para uma formacdo atenta as praticas ndo homogeneizadoras € sim
compromissadas com o desenvolvimento de uma pedagogia da alteridade e da inclusao
com qualidade social dos diversos e diferentes sujeitos sociais. Educar conhecendo as
realidades ¢ fundamental para os processos de construcdo de percursos e narrativas

libertadoras.
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1.2 OS ENRAIZAMENTOS DA PESQUISA: CAMINHOS E HORIZONTES

Quem planta muitas arvores acaba criando raizes.
(Millor Fernandes)

Plantando arvores e fincando raizes, veio o desejo de compreender mais sobre esse
solo, chamado Educagdo, onde as sementes lancadas nem sempre geram frutos. As
sementes sdo as inquietacoes, as respostas que buscamos, para entender que frutos elas
dardo, que arvores representarao as experiéncias cujas raizes, solidificadas, buscarao
nutrientes para as compreensdes que estamos a produzir. E assim, enveredamos pelos
caminhos que discutem qual tem sido o papel da escola e os caminhos que embrionaram
e nos levaram aos horizontes da pesquisa.

A escola, historicamente tratada como privilégio das elites, foi pensada para
atender aos interesses de grupos socialmente favorecidos e responder as necessidades do
mercado econdomico. A partir de ideias educacionais eurocentradas, baseadas na visao
europeia e cristd de mundo e de homem, priorizou-se uma pratica pedagdgica e didatica
destinada a impor essa cultura, sob a perspectiva de um publico socialmente homogéneo
(SAVIANI, 2013). Hoje, o espago escolar, atendendo as pressodes sociais, a Constituicao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagcdo (LDB 9.394/96), que
promulgam a educagdo como direito de todos e dever do Estado, abre-se para os grupos
que dela foram alijados ao longo da historia, constituindo-se num palco da diversidade.
Com a ampliacao do acesso das classes populares a escola publica, muda-se o perfil ndo
somente econdmico, mas também cultural dos estudantes, exigindo heterogeneidade nos
letramentos (ROJO, 2009).

No entanto, o curriculo oficial ditado pelas classes hegemonicas e caracterizado
pela universalizacdo e hegemonia dos contetidos, servindo de parametro como modelo
civilizatério (MACEDO, 2011), continuou a se configurar de forma prevalecente nas
praticas pedagogicas, dificultando a manifestacao da pluralidade social e cultural latente
na escola. Esta invisibilizacdo das diferencas ¢ fortalecida, na medida em que a escola
mede o estudante por um perfil tinico, mesmo protdtipo de aluno ideal, secundarizando a
diversidade ali presente.

A diversidade aqui € concebida como uma dimensao epistémico-politica, uma
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dimensao de atravessamentos e de negociacdes identitarias, na qual o(a)
professor(a) ¢ desafiado(a) a reinscrever suas redes de sentido e,
consequentemente, de atuacdo, no que se refere as diferengas e aos
direitos humanos reivindicados pelos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Neste sentido, a nogdo de diversidade aqui defendida se
inscreve no campo politico da produgao histdrica, social e cultural das
diferencas (RIOS, 2020, p. 17).

Desse modo, partimos do entendimento de que as diferengas sao estabelecidas por
uma marcac¢ao simbolica relativa a outras identidades. Assim, identidade e diferenga estao
imbricadas em uma relagdo de dependéncia e sdo resultado da produgao social, simbolica
e discursiva, por meio da qual os sujeitos dao significados a suas posi¢des. Identidade e
diferenca sdo resultado de atos de linguagem, sendo, portanto, nomeadas nos contextos
sociais e culturais ao longo do processo historico. Elas ndo sdo construidasinocentemente,
sdo impostas numa relacdo de for¢ca e de poder, demarcando territorios, privilégios e
desigualdades (SILVA, 2014).

Ainda que o olhar para as diferencas seja um tema bastante discutido na area
educacional nos ultimos anos, a compreensao entre identidade, diferenca e desigualdade
ainda se configura na recomendacdo de uma pedagogia mais do respeito e da tolerancia
do que uma pedagogia problematizadora, defendida nesse estudo. A pratica monocultural,
as avaliagdes padronizadas, a homogeneiza¢do dos conteudos curriculares e das praticas
didatico-metodologicas, assim como a hierarquizagdo dos saberes e das culturas sdo
mecanismos ainda muito presentes € que contribuem para que os sujeitos nao vejam a
escola como espelho e espago que dialoga com seus diferentes contextos socioculturais e
suas singularidades (ARROYO, 2008).

O universalismo do saber e a homogeneizagao das praticas pedagdgicas ainda tem
sido uma forte realidade no cotidiano das escolas, conforme assinala Candau (2016).

Segundo a autora, depoimentos encontrados nas produgdes cientificas afirmam que

Os diferentes sdo um problema que a escola ¢ os/as educadores/as tém
de enfrentar. Somente em poucos depoimentos, a diferenca ¢ articulada
a identidades plurais que enriquecem os processos pedagdgicos e
devem ser reconhecidas e valorizadas” (CANDAU, 2016, p. 07).

Assim, para a autora, tais estudos apontam que a escola publica tem custado a se

definir e a se reconhecer como lugar inter/multicultural, povoado por hibridas identidades
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e pela diversidade cultural, religiosa, etaria, de género, de raga, de classe, de orientacao
sexual e de historias de opressdo, sobretudo de pobres excluidos socialmente e ainda
legitimados pela exclusao escolar quando a pedagogia nao os reconhece como sujeitos de
direitos, desprovidos de condigdes iniciais iguais para competir nessa sociedade de classe.
No entanto, este reconhecimento, segundo Candau (2016), ¢ fundamental que esteja
presente de modo relevante nos processos formativos implementados pelos/as
professores/as, mobilizando praticas educativas sensiveis as diferengas. Azambuja (2007)
e Arroyo (2008) também interrogam se a formacao docente tem sido construida sob um
projeto educativo que enfoca a diversidade.

Na condig¢do de gestora, portanto, de uma escola publica de grande porte no interior
baiano, tenho buscado pensar sobre a forma como os processos pedagogicos
desenvolvidos em sala de aula tém se relacionado com a diversidade sociocultural e
socioeconOmica, tdo inerente a esse espaco escolar. Nesse lugar em que atuo ha 13 anos,
vejo um espaco diverso, povoado por um publico majoritariamente negro, pobre, da
periferia, meninos e meninas, homens e mulheres, jovens e adultos trabalhadores/as. Sao
sujeitos que, vendo-os transitar pelos corredores e patio da escola, € possivel perceber o
quanto transbordam um “excesso” de vida, pois sdo falantes, barulhentos, avidos por
narrar suas historias, resenhas, ouvir dos pares relatos de vida andlogos aos seus, fazendo-
os/as perceber que ndo estdo sozinhos/as, mas atravessados/as por experiéncias
semelhantes.

Os dizeres se presentificam cotidianamente na sala de aula, desvelando os modos
constitutivos de cada sujeito, mas, as vezes, com pouca escuta e dialogo no ambito das
praticas educativas que ali se desenvolvem. Também como gestora percebo as
necessidades sociais € emocionais, no contato com muitos jovens distantes, perdidos em
conflitos existenciais, relacionais, com baixa autoestima, sem referéncias identitarias e,
muitos deles/as, sem perspectiva de futuro.

Esta realidade se agrava com a crise sanitaria, econdmica e politica que atravessa o
momento presente em consequéncia da pandemia da Covid-19, instalada no Brasil e no
mundo no inicio de 2020. A pandemia vem impondo a escola e aos professores/as um
chamado ainda maior no desenvolvimento de pedagogias que primem pelo didlogo e pela
escuta, de modo a ajudar criangas, adolescentes, jovens e adultos a compreenderem seu
papel no mundo e a necessidade de constru¢do de espagos que acolham, reconhecam,
respeitem, desconstruam estereotipos, dialoguem com as diversidades e lutem por uma

sociedade mais justa, menos desigual em todas as dimensdes humanas.
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Nesse lugar de gestora que v€ e que escuta, inquieta-me percebé-los/as sem
vislumbrar projeto de vida e de sociedade, ficando a margem dos processos decisorios
das politicas publicas e tendo pouca compreensao das narrativas historicas de opressao,
de construcdo das desigualdades sociais, de raga, de género, de sexualidade. Também me
preocupa o fato de que as diferencas sejam normalizadas pela escola, pelas praticas
pedagogicas e transformadas em desigualdades. Entendo que a presenca da discussdo
sobre a diversidade, igualdade e diferenga na escola ndo deve ser orientada como um
modismo, mas compreendida no campo politico, no qual as diferencas sdo produzidas
socialmente, necessitando de luta por direito a igualdade de oportunidade (GOMES,
2007).

Esse debate, portanto, torna-se elemento fundante na formagdo e nas praticas
educativas, impulsionando-se na contramao dos discursos neoliberais e hegemodnicos que
usa a diferenga para justificar a exclusdo e responsabilizar o proprio sujeito por ndo atingir
a tao deseja inclusdo (SAVIANI, 2013), desconsiderando a desigualdade de oportunidade
existente. Essa luta, portanto, convoca o/a docente a conhecer as narrativas de seus/suas
estudantes e refletir sobre uma pedagogia da diversidade, dos letramentos de resisténcia
e da justica social, principio elementar de uma educagdo engajada.

A motivagdo para a pesquisa comeca a surgir, portanto, nesse contexto, a partir
dos dizeres dos/as estudantes nos espacgos da escola. Dentre os dizeres, uma frase de um
jovem da EJA me provocou fortes reflexdes, quando, apds abandonar a aula de Literatura
por ndo se identificar com sua realidade social, proferiu uma forte indagagao: “4 familia
e o Estado ndo nos ouvem. E se a escola ndao nos ouvir, qual o sentido dela?”. Esse ja-
dito me imp0s a refletir sobre as possiveis dificuldades de a escola reconhecer e valorizar
a presenga de sujeitos da diversidade, dialogar com suas realidades e atribuir sentidos
sociais ao seu fazer pedagogico. Impulsionou-me a refletir, também, se o/a estudante se
reconhece ou ndo na escola, se esta se constitui um espelho de sua cultura, saberes e
experiéncias, onde ele/ela possa dialogar e encontrar sentidos nas proposigdes das
aprendizagens que se deseja construir.

Compreender o que os/as alunos/as falam, o lugar de onde falam, o que sabem,
como vivem e o que querem sao interrogagdes pedagogicas que podem ressignificar o
trabalho docente a partir do momento que as experiéncias dos sujeitos sdo consideradas,
uma vez que “[...] aprender a trabalhar com as experiéncias prévias dos jovens alunos ¢
compreender que estes sdo sujeitos culturais e portadores de biografias originais e nao

apenas alunos de uma dada instituicao” (CARRANO, 2008, p. 205).
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E, dentro desse contexto, vendo-os/as ¢ ouvindo-os/as diariamente, nasceu a
inquietagdo maior, que me levou a pensar se eles/elas também ndo narram suas
experiéncias no ambito da sala de aula, junto aos/as docentes, o/a mediador/a das praticas
pedagdgicas. Desse modo, passei a refletir, entdo, sobre a necessidade de ouvir os
professores e as professoras acerca de suas praticas pedagdgicas na Escola em que atuo
como gestora ¢ de pensar em que medida esses relatos e as questdes relacionadas a
diversidade sociocultural dos/as estudantes sdo consideradas no interior das praticas
educativas de professores/as da Educacdo Bésica.

E desse lugar de gestora que se preocupa com os processos educativos que
acontecem no cotidiano escolar que me coloco frente ao objeto de estudo sobre o qual me
debrugo nesta pesquisa: a(s) forma(s) como a diversidade emerge das narrativas de
professoras da area de linguagens sobre a pratica pedagdgica desenvolvida na Educacdo
Bésica.

Existem na escola 44 professores/as, que se organizam em quatro areas de
conhecimento, a saber: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica e
Linguagens. Entendo que as diferencas, as culturas e a diversidade humana precisam ser
pautadas nas praticas pedagdgicas de professores/as de todas as areas do conhecimento
(CANEN, 2011); no entanto, optamos por convidar as profissionais da area de linguagens
pelos motivos expostos a seguir. Primeiro, elas se caracterizam como um grupo que
protagoniza no espago escolar uma série de atividades, projetos artisticos e culturais e sdo
muito abertas as questdes de pesquisa, pois varias do grupo ja realizaram pos-graduagao
(especializagdo, mestrado). Além disso, o grupo foi o primeiro a abragar a tematica
diversidade, quando sugerido por uma das professoras da area para trabalhar com os/as
estudantes, dando continuidade ao projeto de Atividade Curricular Complementar (ACC),
no retorno as aulas presenciais durante a pandemia da Covid 19.

Também foi levado em consideracao o fato de que os/as professores/as dessa area
tém a palavra, o texto, a linguagem como objeto de estudo nas aulas. A linguagem, como
processo dialdgico, social e histdrico produz discursos e sentidos variados sobre a vida e
as culturas dos jovens e pode, no cerne da pratica, colaborar para o desenvolvimento de
uma pedagogia que dialogue com a diversidade humana, os saberes locais, as diferencgas,
a diversidade de pensamento, comportamentos e culturas.

Na relacdo dialdgica, a linguagem evoca significados e potencializa o aprendizado
intercultural e democratico em que o respeito mutuo e a valoriza¢ao do outro e seus modos

de ser e de viver sejam promovidos pela pedagogia da diversidade. Interessa-me, portanto,
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as narrativas das professoras de Linguagens sobre seus saberes experienciais de praticas
de letramentos em contexto de diversidade na Educagao Basica, buscando promover um
movimento de reflexdo entre teoria e pratica ao rememorarem também seus processos
formativos e seu fazer docente.

Nessa dire¢do, vale ressaltar que um ensino de lingua sensivel as diferengas e as
rupturas de visdes estereotipadas e praticas que discriminam, hierarquizam e excluem
constitui uma necessidade imperiosa, sobretudo nas escolas publicas de periferia,
caracterizadas pelos modos de existéncia e resisténcias da diversidade que se presentifica
e reclama sentido nas praticas curriculares.

Diante do exposto, esta pesquisa buscard responder a seguinte questdo: de que
maneira a diversidade emerge das narrativas de professoras da drea de linguagens sobre
a prdtica pedagogica, no contexto da Educa¢do Basica? Baseada nessa questao, propde-
se como objetivo geral compreender, a partir de narrativas docentes, como a diversidade
atravessa a pratica pedagogica de professoras da area de linguagens na Educagao Bésica.
Constituem-se objetivos especificos do estudo: identificar concepgdes/percepgdes de
diversidade que emergem das narrativas de professoras da 4drea de linguagens da
Educacdo Bésica; problematizar, a partir das narrativas docentes, a(s) forma(s) como a
diversidade atravessa o fazer pedagogico, com vista a formagdo dos/as estudantes da
Educacdo Bésica; discutir a importancia de uma pedagogia da diversidade nos processos
educativos desenvolvidos por professoras da Educagao Bésica.

No campo tedrico, buscamos fundamentar a pesquisa em referenciais que
dialogam sobre os dois eixos centrais do estudo: formagdo docente e diversidade. Para
sedimentar o primeiro eixo, formagdo docente, e as categorias que dele se desdobram, tais
como, formagdo permanente e experiencial e praticas pedagogicas, dialogamos com
Noévoa (2014), Imbernon (2011), Josso; Pineau (2014), Silva; Rios (2018), Freire (1996)
e outros. Com relagdo ao segundo eixo teorico, diversidade, mobilizamos os estudos de
autores como Moreira e Candau (2008), Candau (2012; 2016), Gomes (2007; 2021),
Ivenick (2018), Fleuri (2018), Arroyo (2019; 2021), Walsh (2007), Libaneo; Silva (2020),
Rios, Nuiies, Fernandez (2016) e outros.

No campo metodologico, o estudo ¢ de natureza qualitativa, pautado na
abordagem da etnopesquisa-formacdo, defendida por Macedo (2010). Ancora-se nos
pressupostos de Gatti; André (2010) e Weller; Pfaff (2010), que definem a pesquisa
qualitativa como método consolidado para responder aos desafios que envolvem a

compreensao nos campos da formagdo humana e suas construcdes culturais e dimensoes
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grupais, comunitarias ou pessoais. A escolha pela etnopesquisa-formacao, portanto, se da
por esta se apresentar como possibilidade formativa e ser radicalmente orientada a
considerar as realidades socioexistenciais dos sujeitos e suas narratividades. Além disso,
seus pressupostos favorecem a atitude cooperativa entre os/as atores/atrizes e autores/as
sociais, que aprendem e se formam na partilha de suas experiéncias e reflexdes sobre as
praticas culturalmente imbuidas de formagao (MACEDO, 2010).

Desse modo, a pesquisa busca transformar o espago escolar em comunidade
reflexiva, tomando as participantes deste estudo como colaboradoras que problematizam
seus contextos e praticas educativas e se tornam autoras e tedricas de suas aprendizagens,
assentadas nos proprios saberes experienciais, em “[...] busca de uma formagao ancorada
em uma racionalidade mais humana, sensivel e dialégica” (BRAGANCA, 2009).

No que diz respeito aos dispositivos utilizados para a producao das informagdes,
optamos pela entrevista narrativa e pelo grupo de discussdo. A entrevista narrativa
caracteriza-se por trazer a tona as experiéncias formativas dos sujeitos que, ao narrar,
destacam acontecimentos relevantes, enfatizando-os e reelaborando-os enquanto
detalham suas itinerancias de formag¢ao (SCHUTZE, 2010). Ja o grupo de discussdo ¢ um
dispositivo que objetiva captar as concepgdes de um coletivo inserido em um mesmo
contexto social. Propde compreender os tracos consensuais, a base comum na
manifestagdo dos discursos dos depoentes, revelando os modos de ver aspectos
vivenciados no cotidiano do grupo selecionado (WELLER, 2010).

Para analisar, compreender e interpretar as informagdes produzidas, o estudo
baseia-se na metodologia interpretativa proposta pela Analise Textual Discursiva (ATD),
segundo a qual, a partir da andlise profunda dos textos captados e organizados em
categorias, o/a pesquisador/a constroi novas interpretagdes € compreensodes sobre o tema
estudado. Essas compreensdes sao geradas a partir da desconstrugdo e reconstrucdo de
um conjunto de textos submetidos a analise e interpretacao aprofundadas do pesquisador-
sujeito-historico, que imerso nos fendmenos e nas multiplas vozes estudadas, expressa
argumentos proprios e produz novos sentidos, novos discursos, novos textos, assumindo-
se autor juntamente com as multiplas vozes do estudo (MORAES & GALIAZZI, 2016).

Na estrutura e organizacao textual deste relatorio de pesquisa, além deste capitulo
introdutorio, ha mais trés. O segundo, intitulado Aportes metodogicos: as rotas do

caminho, apresenta o itinerario metodologico, a descricao do contexto empirico, a
caracterizacao das colaboradoras, os dispositivos de producao das informacgodes e a

socializagao da metodologia de andlise. O terceiro, Entre a formagdo e a diversidade —
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ramificagoes da mesma raiz, discute as bases tedricas que ancoram a pesquisa,
destacando-se os conceitos que fundamentam e orientam o estudo. O quarto capitulo,
intitulado Os sons e o tons das narrativas brotadas no campo empirico apresenta a
discussao ¢ os resultados da analise de dados, com base na ATD e nas interlocugdes
empiricas e tedricas. Por Gltimo, sdo apresentadas as consideragdes finais.

A realizagdo desta pesquisa justifica-se por compreender a diversidade como
objeto inerente a escola publica e a seu cotidiano, sendo esse espaco lugar privilegiado de
embates dialogicos, negociacdo de sentidos e combate a posturas negativas e
preconceituosas, pois os sujeitos se formam e se transformam discursivamente na
interagdo social. Constitui-se um imperativo, portanto, uma pedagogia que dialogue com
as realidades, as culturas dos/as estudantes, suas trajetorias, problematizando os discursos
que constroem as diferencas, as desigualdades, as relagdes de poder, mobilizando o saber
sobre si mesmo, sobre seu grupo, sobre as construcdes das desigualdades e a consciéncia
da necessidade de uma educacdo que busca a justiga social, pois esta deve ser a finalidade
educativa da escola, como afirmam Libaneo e Silva (2020).

Dessa forma, sabendo que a escola publica ¢ constituida por toda a gente das
classes populares, por toda a diversidade de pensamento, comportamento, raga, género,
etnia, cultura, lingua, religido, orientacdo sexual, os/as docentes sdo desafiados a
problematizarem sua visao pedagdgica sobre a diversidade na escola, incluidos ai os/as
profissionais cuja ferramenta de trabalho ¢ a propria linguagem, responsavel pela
construgdo e desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos. O ensino de Lingua
Portuguesa pode contribuir muito com a construgdo de novos sentidos, novos discursos,
para uma educagao transformadora e uma sociedade intercultural e socialmente justa.

Na proxima subsegdo, apresentamos a revisdo da literatura, para evidenciar o
didlogo com outros estudos e pesquisas que se entrelagam com a temdtica em questdo. A

busca por nutrientes que alimentem as raizes do nosso estudo comeca aqui.
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1.3 UM OLHAR SOBRE OS JA-DITOS E A EMERGENCIA DE NOVOS DIZERES

. sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo
nem ensino.

(FREIRE, 1996, p. 85)

A curiosidadade que nos move nos impulsiona a conhecer os didlogos que outros
construiram, a fim de buscar nutrientes que ajudem a germinar nossas sementes € nos
direcionar na busca de novos dizeres, novas compreensoes acerca de nosso objeto de
estudo: a(s) forma(s) como a diversidade emerge das narrativas de professoras da area de
linguagens sobre a pratica pedagogica que desenvolvem na Educacdo Basica. Desse
modo, seguimos a caminhada, ampliando as lentes e escutando os chamados dos
processos educacionais.

Diante do chamado que a escola vem tendo para dialogar com a diversidade
humana e a pluralidade sociocultural, nos interrogamos se essa tem sido uma preocupagao
no interior da escola, nos processos de formacao de professor/a, na atuacdo pedagdgica e
nas pesquisas em Educacdo. Desse modo, nos propusemos a investigar a producao
cientifica sobre diversidade e seu entrelacamento com a formagao docente, observando
seu reflexo nos didlogos e praticas educativas desenvolvidas nas salas de aula.

Nos debrugamos, entdo, a pesquisar os ja-ditos sobre pratica pedagodgica e
diversidade na Educacdo Basica, através da realizagcao de levantamento bibliografico de
trabalhos publicados em banco de dados do campo da Educagdo. Entendemos que o
processo de formacao docente e sua relacdo com as praticas educativas na escola tem sido
centralidade nas pesquisas da area da educagdo e afins. Por isso, fomos buscar
compreender como e quanto tem sido a comunicacgao cientifica no campo das praticas
pedagdgicas e sua relacao com a diversidade da sala de aula da Educagdo Bésica.

A partir dessas consideracdes, buscamos analisar como se manifestam as
preocupacdes com a diversidade sociocultural e socioecondmica nas praticas docentes.
Realizamos o levantamento, tomando para analise a produgdo do conhecimento publicada
pelos catalogos de teses e dissertacdes da Comissdao de Aperfeigoamento de Pessoal do
Nivel Superior (CAPES), utilizando o recorte temporal 2015-2021. Como referéncia de
busca, utilizamos no nivel de mestrado e doutorado os seguintes descritores: formagdo
docente e diversidade, pratica pedagogica e diversidade. Encontramos 551 trabalhos a

partir dos descritores formagdo docente AND diversidade e 572 estudos a partir dos
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termos prdtica pedagogica AND diversidade. Esse quantitativo de trabalhos encontrados
diz respeito a todas as grandes areas e areas do conhecimento, ndo tendo passado por filtro
nesses aspectos.

E possivel destacar, de inicio, que tém sido expressivas as discussdes no tocante
a tematica, tendo em vista as politicas instituidas pelo MEC a partir de 2004 com a criacao
da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (SECADI),
fruto de lutas demandadas pelos movimentos sociais. Como afirma Rios (2020), sua
extingdo em 2019 constituiu-se em retrocesso no campo dos direitos educacionais € no
reconhecimento da diversidade. Segundo a autora, essa Secretaria impulsionou o debate,
sobretudo, a partir de 2015, nos sistemas de ensino e Programas de Pds-Graduacao,
Linhas e Grupos de Pesquisa foram implementados, fortalecendo a discussdo no cenario
nacional.

Na Bahia, com a chegada dos Mestrados Profissionais e a criagdo de programas
especificos, a partir de 2013, ampliou-se o nimero de producdes na tematica,
principalmente com estudos voltados para a Pesquisa Aplicada na Educacdo Bésica. Vale
ressaltar o Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo e Diversidade (PPED) e as agdes
do Grupo de Pesquisa DIVERSO da Universidade Estadual da Bahia (UNEB), que, como
ressalta Rios (idem) “tem se dedicado ao estudo da teméatica no Estado, dando énfase as
discussdes sobre profissionalizagdo, formacdo docente, diversidade e experiéncias
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas publicas baianas”.

Nas pesquisas disponibilizadas pelo referido banco de dados - CAPES —no recorte
temporal selecionado, percebemos forte concentragdo do tema em estudos direcionados a
problematica da diversidade do ponto de vista de politicas de identidades de
pertencimento e a educacdo no tocante a diversos grupos sociais, a saber: educacdo
quilombola, educacdo do campo, ruralidades, escola indigena, identidade étnico-racial,
populagdo cigana, diversidade sexual, identidade de género, educacao especial (inimeros
trabalhos), ensino religioso, educagdo de jovens e adultos, enfrentamento a homofobia.

O estudo permitiu observar, através dos descritores selecionados, a centralidade
dos estudos, nesses ultimos anos, nas questdes identitarias ligadas a politica de
pertencimento. A discussao iniciada nos anos 90 sobre diversidade e seus correlatos
(multiculturalismo, multiculturalidade) no campo do curriculo, que ganharam forga nos
anos 2000 no Brasil, foram tendo maior pulveriza¢ao nos ultimos anos. O objetivo maior,
antes centrado na luta por igualdade defendendo o dialogo entre as culturas, passa a ser a

afirmagao de identidades pertencentes a determinados grupos sociais. Ainda assim, as
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pesquisas empiricas encontradas demonstraram pouca expressividade na atuagdo dos/as
professores/as e nas escolas.

Encontramos trabalhos dialogando com a perspectiva da interculturalidade no
ensino de geografia, a diversidade cultural no ensino de disciplinas como ciéncias,
educagdo fisica. No entanto, no que tange as praticas de ensino de lingua portuguesa e
sua relacdo com a diversidade humana da sala de aula, nao foi encontrado nenhum estudo
com esses descritores. Como nosso foco de estudo ¢ a diversidade na Educagao Basica,
selecionamos oito trabalhos encontrados na base de dados da CAPES, que entendemos
contribuir para a discussao de nossa pesquisa.

Assim, para efeito de melhor visualizag¢do, organizamos os mesmos no Quadro 1.

A seguir, vejamos as reflexdes.

Quadro 1 - Trabalhos que dialogam com este estudo, defendidos entre 2015 ¢ 2021

TITULO DO ESTUDO TIPO DE ESTUDO ANO DE~ INSTITUICAO/
E AUTOR PUBLICACAO
SUPORTE
Diversidade Dissertagao Universidade
sociocultural: do Estado de Mato
concepgdes de | Ademilde 2015 Grosso — UNEMAT

professores de  uma | Aparecida Gabriel
escola publica do estado | Kato
de Mato Grosso

A formagdao do Dissertagao Universidade
professor e os saberes Federal de Rondonia
docentes para a | Lerkiane Miranda 2016 — UNIR

diversidade cultural: um | de Morais
estudo com 0s egressos

do curso de Pedagogia da
UFAM Campus de

Humaita

Educacao e Dissertacao Universidade
diversidade: um olhar Estadual de Goias —
para a formacgdo | Brenda  Fonseca 2017 UEG

continuada de | de Oliveira
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professores da  rede
municipal de Goiania

Docéncia na Tese Universidade do
Educacdo de Jovens e Estado da Bahia —
Adultos: um olhar sobre a | Josinélia dos 2018 UNEB
formagao dos professores | Santos Moreira
na perspectiva
multicultural

A diversidade na | Dissertagcao 2018 Universidade
escola: concepgdes e Federal de Campina
praticas docentes Mirtes Aparecida Grande — UFCG

Almeida Sousa

0) trabalho Dissertagao 2020 Universidade
pedagégico em uma Estadual do Sudoeste
escola da educagdo | Calila Fernandes da Bahia — UESB
infantil no municipio de | Guimarées
Itapetinga-BA: um olhar | Jandiroba
sobre a diversidade
cultural
Pedagogia Dissertacdo 2020 Universidade Federal

intermulticultural e a
pratica pedagogica
das/os pedagogas/os nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental:
experiéncia colaborativa.

Simone de Jesus
Sena da Silva
Sousa

do Piaui — UFPI




Educagao para a

diversidade na Dissertagao 2020 Universidade
perspectiva da inclusao . . Catolica de Santos —
social a partir de Joselito Batista UNISANTOS

percepgdes de Dias
professores sobre a

formagdo docente

Fonte: A pesquisadora, 2021.

A pesquisa de Kato (2015), nomeada de Diversidade sociocultural: concep¢oes
de professores de uma escola publica do estado de Mato Grosso, objetivou conhecer e
analisar a concepcao de professores de Ensino Fundamental de uma escola da Rede
Estadual de Sinop/MT sobre a diversidade sociocultural dos/as alunos/as e a forma como
lidavam com essa questdo no cotidiano da escola. Participaram do estudo dez professores
de diferentes areas do conhecimento, sendo um deles o coordenador pedagdgico e outro
o diretor. Através de entrevistas e observacao do contexto escolar, os resultados revelaram
que os professores concebem por diversidade sociocultural, as diferentes culturas, a etnia,
a lingua, a linguagem, a crenca, a religido, os valores, as ideologias, o folclore, a classe
social, o grau de escolaridade, a forma de se comportar. Porém, ao identificar a
manifesta¢do da diversidade sociocultural na escola e no trabalho pedagogico, apontam
apenas as relagdes sociais conflituosas entre alunos/as, professores/as e alunos/as, a
dificuldade de aprendizagem destes e o seu desinteresse pelos estudos, atribuindo esses
problemas a procedéncia dos/as alunos da classe social de renda baixa, a cultura dos/as
estudantes e a de sua familia. A autora constatou que os/as docentes reconhecem que a
cultura dos/as alunos/as se choca com a da escola, divergindo em propositos e
perspectivas. A escola, através de seu curriculo, aspira levar o aluno a universidade,
enquanto que este busca atender suas necessidades imediatas de sobrevivéncia.

O trabalho intitulado 4 formagdo do professor e os saberes docentes para a
diversidade cultural: um estudo com os egressos do curso de Pedagogia da UFAM
Campus de Humaita, de Morais (2016), analisou como os saberes mobilizados pelos
professores egressos do curso de Pedagogia da UFAM de Humaita-AM, mediante os
saberes da formagao e da sua pratica contribuiram para subsidiar a pratica docente diante

da diversidade cultural. A autora utilizou analise documental e realizou entrevista
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semiestruturada com sete professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.
Os resultados revelaram que as contribuigdes do Curso para o trabalho com a diversidade
cultural estdo mais relacionadas a questdo da sensibilizacdo quanto as diversidades
presentes no contexto escolar. Os resultados da analise documental sinalizaram que a
diversidade cultural na formagao do pedagogo tem avancado, mostrando-se presente no
curriculo do Curso de Pedagogia da instituicao e na Legislacdo Educacional Brasileira,
mas apontaram para uma presenca difusa e vaga da diversidade cultural existente no pais.

O trabalho de Oliveira (2017), intitulado Educacdo e diversidade: um olhar para
a formagdo continuada de professores da rede municipal de Goidnia, objetivou analisar
a implementacao das politicas publicas para a diversidade na formagdo continuada de
professores do Centro de Formagdo dos Profissionais da Educacdo (CEFPE) e a
percepcao dos sujeitos envolvidos na pesquisa em relacdo aos cursos de formacao
continuada para a diversidade do CEFPE. A autora percebeu que a discussdo da
diversidade como tema de formacao continuada esta em fase de amadurecimento, embora
apresente lacunas geradas pela falta de uma politica clara e da dificuldade de discussdo
de alguns temas, como as questdes de género e religido. Também evidenciou que tanto
gestores quanto professores reconhecem a necessidade de se trabalhar a tematica, focando
no reconhecimento do outro e nas potencialidades individuais.

A tese de Moreira (2018), nomeada Docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos:
um olhar sobre a formagdo dos professores na perspectiva multicultural, buscou
investigar a formacao docente de professores/as da Educagdo de Jovens e Adultos com
enfoque nos conhecimentos sobre a educagdo multicultural e sua aplicagdo nas praticas
pedagogicas. Para atingir os objetivos, a pesquisadora realizou Grupo Focal, aplicagdo de
questionario, entrevista e escritas autobiograficas com dez professores de uma escola
municipal de Jequié, Bahia, utilizando Estudo de Caso e Andlise de Contetido para a
compreensdo das informacdes. Segundo a autora, os resultados revelaram que os
interlocutores entendem como necessdria a abordagem nos curriculos e nas praticas
considerando a diversidade da EJA, mas demonstraram pouco interesse em participar dos
cursos de formagdo referentes ao assunto. Manifestaram o desejo de que as formagdes
sejam realizadas por profissionais com vivéncia nessas turmas, para que possam fazer as
contextualizagdes entre teoria e pratica.

O estudo de Sousa (2018), denominado A diversidade na escola: concepgoes e
praticas docentes, objetivou compreender as concepcdes e praticas de diversidade

expressas por quatro docentes dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola
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publica municipal de Massaranduba-PB. Foram utilizados questionarios semiabertos,
entrevistas semiestruturadas e observacoes de praticas pedagogicas, utilizando Analise de
Conteudo para compreensao das informagdes. A pesquisa revelou que a diversidade
dos/as estudantes foi vista como motivadora de conflitos e bullying, dificultando a
organizagdo da agdo pedagogica e causando prejuizo para aprendizagem, fato que fez as
professoras enfatizarem atitudes de apaziguamento, respeito e tolerancia, em detrimento
da discussao das relagdes de poder que marcam esses conflitos. O entendimento
conceitual das professoras sobre a diversidade mostrou-se superficial, prevalecendo o
foco na dimensao empirica, associada ao que ¢ visivel de forma mais imediata, como as
caracteristicas fisicas dos/as alunos/as.

A pesquisa de titulo O trabalho pedagdgico em uma escola da educagdo infantil
no municipio de Itapetinga-BA: um olhar sobre a diversidade cultural, de Jandiroba
(2020), teve como objetivo compreender como as praticas pedagogicas dialogam com a
diversidade cultural na Educa¢do Infantil de uma escola publica municipal de Itapetinga,
Bahia. A autora langou mao da pesquisa qualitativa, utilizando a entrevista
semiestruturada com as professoras, a coordenadora pedagogica e a diretora, como
também da andlise do Projeto Politico-Pedagogico da escola. A andlise e interpretacao
dos dados foram feitas com base na Andlise de Contetido na modalidade tematica. A
pesquisa revelou a existéncia de praticas exitosas que certamente contribuem para o trato
pedagdgico da diversidade cultural, mas revelou também a predominancia de um trabalho
que focaliza a diversidade cultural em datas comemorativas de maneira romantica,
exodtica e descontextualizada, destacando fatores que confluem para esse processo, tais
como: a escassez de materiais especificos na escola, o curriculo, a falta de formacgao
inicial e continuada, os livros didaticos que dialogam com essa questdo com foco apenas
nas manifestacdes culturais em datas comemorativas e a resisténcia e/ou comodismo de
alguns professores, conforme sinaliza a autora.

O estudo intitulado Pedagogia intermulticultural e a pratica pedagogica das/os
pedagogas/os nos anos iniciais do Ensino Fundamental: experiéncia colaborativa, de
Sousa (2020), buscou investigar as interagdes da pedagogia intermulticultural com as
praticas pedagodgicas dos/as professores/as pedagogos/as nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A metodologia configurou-se como uma pesquisa-acdo de abordagem
colaborativa, utilizando-se sessdes reflexivas e a observagdo participante. Para
compreensao das informagdes apreendidas, foi utilizada a técnica de Analise de Conteudo

proposta por Bandin (2016). Participaram seis pedagogas da rede municipal de ensino de
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Teresina (PI). Os resultados da pesquisa evidenciaram que as interagdes da pedagogia
intermulticultural manifestam-se nas praticas educativas por meio de agdes, posturas,
comportamentos, valores, principios culturais, didlogos, planejamentos, formagdes,
reflexdes, compromisso e responsabilidade do/a docente enquanto profissional e pessoa
sociocultural do espago escolar.

A pesquisa de Dias (2020), de nome Educagdo para a diversidade na perspectiva
da inclusdo social a partir de percepgoes de professores sobre a formagdo docente,
objetivou compreender as percepgdes dos/as professores/as dos anos finais do Ensino
Fundamental sobre sua formagao e atuagao docente em sala de aula frente a uma educagao
para diversidade e inclusdo social. A pesquisa pautou-se na abordagem qualitativa,
utilizando como metodologia a pesquisa bibliografica, a aplicagcdo de questiondrio e
realizacdo de entrevistas semiestruturadas. A analise dos dados fundamentou-se natécnica
da Anadlise de Contetido. Os resultados indicaram que os/as professores/as lidam
diariamente com a diversidade e incontaveis desafios em suas salas de aula, a formacao
advinda das licenciaturas nao os/as prepara para essa realidade, a escola pode se constituir
em um espaco de aprendizagem de novas estratégias, desde que sejam oferecidas
condi¢des de trabalho coletivo e que os/as professores/as e estudantes possam ser
acolhidos no desenvolvimento de seu Projeto Politico Pedagdgico e no enfrentamento dos
desafios do cotidiano escolar, a fim de se assumir o compromisso de uma educagdo para
a diversidade e para a inclusao.

A revisdo das pesquisas permite verificar uma anélise voltada para os curriculos,
politicas de formagdo, pratica pedagogica e uma preocupacdo com a necessidade de
formar professores/as, gestores/as, coordenadores/as para atuarem em contextos de
diversidade sociocultural.

Os/as autores/as apontam nas pesquisas por eles/elas realizadas pouca ou nenhuma
problematizagdo no trato com a diversidade do ponto de vista da construgdo das
diferencas, das desigualdades e relagdes de poder, configurando-se predominantemente o
carater de acolhimento da diversidade, o que também pudemos perceber em nossas
analises. O tema fica predominantemente reservado as disciplinas diversificadas e muito
pouco desenvolvido nas disciplinas do nucleo comum, que hierarquicamente ocupa um
lugar maior. E ¢ neste ultimo que se encontram os ditos conhecimentos universais
historicamente acumulados, recontextualizados como conhecimento escolar, conforme

explica Gomes (2007). H4 muito o que subverter em termos de curriculo e de uma
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pedagogia que aprofunde mais as questdes sobre diversidade para superar tratos
romanticos e apenas celebratdrios que ainda observamos nas praticas educativas.

Outro aspecto evidenciado nas produgdes cientificas sdo os depoimentos de que
os diferentes sdo um problema que a escola tem de enfrentar, sdo aqueles estudantes que
tém dificuldade de aprendizagem e desinteresse pelos estudos, atribuindo a procedéncia
dos estudantes da classe social de renda baixa, a cultura dos/as estudantes e a de sua
familia, que se choca com a da escola, constatado também em estudos realizados por
Candau (2016).

Um trabalho encontrado durante as buscas, que nao estava no mapeamento dos
descritores utilizados e que dialoga fortemente com esta pesquisa, € o intitulado Entre
Fronteiras: diferencas culturais e praticas educativas em narrativas de professores/as do
ensino fundamental (anos finais), de Santos (2018). A pesquisa também aponta dizeresem
que a diferenga ¢ relacionada a alunos “desinteressados” e ao fracasso da aprendizagem.
Evidenciou que os sentidos docentes atribuidos as praticas educativas no trabalho com as
diferengas culturais, quando observados sob o campo da abordagem intercultural,
desvelaram limitacdes e potencialidades nas quais as praticas docentes se isentam do
confronto e do conflito, priorizando o carater monocultural, por meio da homogeneizacao,
da negac¢do ou da conformagdo das diferencas.

De modo geral, os estudos encontrados permitem observar que a diversidade tem
estado na pauta dos pesquisadores e atravessado, de alguma forma, as discussdes na
Educacdo Basica, mas ainda no campo da superficialidade, sensibilidade, de modo a
considerar apenas as diferencgas fisicas, ainda as datas comemorativas, o combate ao
preconceito no nivel do respeito, da aceitagdo da diferenca e da tolerancia com pouca
producdo revelando um trabalho pedagogico e concepgdes pautadas na perspectiva da
interculturalidade critica, da negociacdao de sentidos, da problematiza¢do dos processos
de construcdo das relagdes de dominagdo, opressao e poder.

As formacdes direcionadas a diversidade se mostraram pontuais, mais no nivel da
sensibilizacdo, assim como as praticas descritas ndo contemplam com profundidade a
demanda da diversidade sociocultural no ensino. As formagdes evidenciaram também
pouca preocupacao com a diversidade socioecondmica dos estudantes. Ressalta-se,
portanto, a necessidade de formacao docente centrada na compreensao e no trato com a
diversidade de forma critica, entendendo-a como as condi¢des socioecondmicas, politicas
e culturais convertem as diferencas individuais e coletivas em relagcdes de poder,

desigualdades, invisibilidade, inaudibilidade, injustiga.
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Compreendemos a importancia das pesquisas sobre a diversidade concernente aos
grupos culturais, aos coletivos identitarios e sua contribuicao para o fortalecimento e
afirmacao das identidades, assim como a importancia dada aos sujeitos com necessidades
educativas especiais e a abordagem das diferencas de género e as questdes de sexualidade,
essas duas ultimas bastante evidenciadas nos contextos da comunicagdo cientifica. Mas
ressaltamos, também, a necessidade de ampliagdo dos estudos voltados a diversidade
socioecondmica dos alunos, suas trajetorias e historias de vida, como vivem suas familias,
suas dificuldades de escolarizacdo pregressa, sua cultura local, tradicdes e caréncias
materiais (LIBANEO & SILVA, 2020). Como sinalizam Silva, Rios e Silva (2021) em
trabalho sobre a cartografia das produgdes sobre profissdo docente e diversidade, a
dimensao de diversidade focada em classe social nao foi encontrada como centralidade
nas pesquisas por eles mapeadas no nivel stricto sensu nas universidades baianas, por
exemplo.

Observamos, ainda, que as pesquisas encontradas sobre diversidade mostraram-se
menos centradas no hibridismo identitario e mais nas politicas de afirmagdo, o que se
precisa ter cuidado para ndo estimular a guetizacdo e congelamentos identitarios. A
produgdo de estudos sobre histdrias de vida dos/as estudantes, suas narrativas e agoes que
entendem a identidade individual, coletiva e institucional constituida por multiplas vozes
se revelaram pouco evidenciadas. Porém, a quantidade de pesquisas que tomam as
historias de vida, de formacdo, as narrativas de professores/as como processo
metodoldgico de andlise tem se mostrado predominante, conforme apontam Silva, Rios e
Silva (2021), com o objetivo de se estudar mais profundamente as compreensdes que se
tem e se fazem em torno das questdes sobre diversidade e suas implicagdes nas agdes
pedagdgicas.

Entendemos, pois, a importincia e urgéncia de discussoes e produgdo de
conhecimento sobre praticas formativas e educativas que tematizem a pedagogia da
diversidade de modo profundo, sobretudo no campo das linguagens, nas aulas de Lingua
Portuguesa, segmento ainda lacunar no que diz respeito a comunicacdo cientifica de
estudos que enfatizem as ac¢des com as diferencas e diversidade da sala de aula,
constituida pela interculturalidade critica.

Assim, mais do que um levantamento quantitativo sobre preocupacdes com a
diversidade sociocultural na escola, a andlise procurou destacar énfases e auséncias, de
modo a suscitar reflexdes para esta pesquisa na busca de compreender, através das

narrativas docentes, como a diversidade atravessa a pratica pedagdgica desenvolvida
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pelas professoras da area linguagens da escola em que atuo como gestora, observando o
que mobiliza suas escolhas curriculares e didatico-metodoldgicas. Avancemos o
caminhar, mostrando o trajeto que nos levou ao desabrochar das sementes e ao

florescimento das compreensdes do estudo.
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2 APORTES METODOLOGICOS: AS ROTAS DO CAMINHO

A caminhada

[...]
Eu avante na busca fatigante
De um mundo impreciso

[.]

(CORALINA, 2002, p.73)

Neste capitulo, inspiro-me nas palavras de Cora Coralina (2002), para apresentar
os caminhos desbravados, o percurso que orientou a busca de respostas para um mundo
impreciso de ideias. Essa busca guiou-se pelos caminhos metodologicos que se assentam
nas bases da pesquisa qualitativa e na abordagem da etnopesquisa-formagdo. A
caminhada consiste em compreender, a partir de narrativas docentes, como a diversidade
atravessa a pratica pedagdgica de professoras da area de linguagens na Educagdo Bésica,
a fim de problematizar e refletir sobre questdes que inquietam e desafiam os processos
educativos.

Assim, apresentamos os pressupostos da pesquisa, organizando o capitulo em
quatro subsec¢des: na primeira, ¢ detalhada a natureza qualitativa da pesquisa e a
abordagem em que esta se assenta. Na segunda, ¢ apresentada a caracterizagdo do campo
empirico e das colaboradoras do estudo, a fim de aproximar o/a leitor/a do cenario do
estudo. Na terceira, ¢ tracada a rota do estudo, através da descricdo dos dispositivos
utilizados na busca de novas interpretacdes e compreensdes. Por fim, na quarta subsec¢ao,
discorremos acerca da base a ser utilizada para leitura, andlise e compreensdo das
producdes dos dados.

E assim, seguimos viagem, arrumando as ideias, atentas a dire¢do do vento, ao
barulho das arvores, ao revoar dos passaros, na busca fatigante dos jardins subterraneos

onde possamos encontrar aportes para as questdes que desejamos compreender.
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2.1 AS BASES QUE ALICERCAM O CAMINHAR

Pesquiso para constatar, constatando intervenho,
intervindo educo ¢ me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 29).

A partir da epigrafe, podemos compreender a importancia da pesquisa para a
humanidade, as possibilidades de seus horizontes, sua fungdo social e intervengdo na
realidade, para a melhoria da vida das pessoas. Na esteira do principio do pensamento
colaborativo e das interagdes humanas, alocam-se as Ciéncias Sociais, que, contrariando
a concepc¢ao positivista de conhecimento, originam-se situando o sujeito pesquisado em
interagdes situacionais, em que os significados construidos levam em consideragdo as
dimensdes culturais, individuais, coletivas e toda a integracdo contextual. Nessa
perspectiva humanistica, a mensuragdo da lugar a interpretacdo dos fatos, a verificacdo
da lugar a descoberta, assumindo que a compreensao da realidade depende da dindmica
historico-relacional, advogando a ndo neutralidade do/a pesquisador/a. Assim, com base
nesses pressupostos, uma nova abordagem de pesquisa se configura no cendrio cientifico,
a abordagem qualitativa, que rejeita a separagdo sujeito-objeto e defende a visdo holistica
dos fenomenos sociais. O mundo do sujeito e os significados por ele atribuidos a suas
experiéncias cotidianas ganham especial aten¢do (GATTI & ANDRE, 2010).

Essa nova forma de fazer ciéncia trouxe grandes contribui¢des para a sociedade
no campo das Ciéncias Sociais, sobretudo, na Educacdo, ao possibilitar a interpretagdo e
compreensdo de problemas e discussoes que afetam o cotidiano escolar e os processos
educacionais. Assim, ao discorrer sobre o percurso metodologico no qual esta pesquisa
se insere, compreendemos a necessidade de produg¢do do conhecimento cientifico que
contribua com a reflexividade do fazer educacional, de modo a reverberar em mudangas
significativas no comportamento dos atores e atrizes sociais envolvidos/as. A pesquisa
qualitativa permite detalhar e explicar os fendomenos educativos de forma integrada,
possibilitando intervengdes dos sujeitos envolvidos nas realidades que se apresentam.

Minayo (2014) assim define:

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histdria, das
relacdes, das representacdes, das crengas, das percepcdes das opinides,
produto das interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como
vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam. [...]
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as abordagens qualitativas se conformam melhor a investigacdes de
grupos e segmentos delimitados e focalizados, de historias sociais sob
a oOtica dos atores, de relagdes e para analise dos discursos e de
documentos. (MINAYO, 2014, p. 57).

Para assegurar o status de ciéncia, entretanto, a pesquisa ndo pode prescindir de seu
rigor cientifico, um método que explique a modalidade investigativa, constituindo etapas
essenciais para a transposicao e utilizagdo em outros contextos, a partir da formulacao de
teorias. Mas “um rigor outro” (MACEDO; GALEFFI; PIMENTEL, 2009), um rigor que
qualifica a constru¢do do conhecimento gestado no bojo das experiéncias formativas, em
que os sujeitos implicados assumem a autoria dos saberes e exercicios epistemologicos.
Assim, esta pesquisa adotou o caminho metodologico que melhor explica o seu objeto de
estudo, ancorando suas bases tedricas e epistemoldgicas nos principios qualitativos, como
abordagem que proporciona uma compreensao ampla e significativa do fenomeno em
estudo, no caso, a(s) forma(s) como a diversidade emerge das narrativas de professoras
da érea de linguagens sobre a pratica pedagdgica desenvolvida na Educacdo Bésica.

Capturar as experiéncias e o auto-reconhecimento dos sujeitos a partir de suas
narrativas em relag@o as suas agdes pedagdgicas que aqui se pretendeu estudar, ¢ buscar
compreender as concepgdes e modos de atuagao docente nos contextos da pratica. E a
pesquisa qualitativa € a que permite trabalhar com “[...] o universo de significados, de
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO;
DESLANDES; GOMES, 1997, p. 21) dos sujeitos pesquisados numa determinada
realidade.

Sob essas lentes, convidamos as professoras participantes a colaborarem com a
compreensdo dessa pesquisa, como protagonistas desse processo, dotadas de valores
proprios, identidades proprias, portadoras de biografias proprias, com seus proprios
repertorios de vida, adquiridos na experiéncia pessoal e coletiva que as constituem
docentes inseridas em determinado contexto social. Essas professoras colaboradoras
atuam numa escola publica estadual de grande porte, situada em Feira de Santana- BA.
Compoe a instituicdo uma diversidade de jovens, adolescentes e adultos provenientes de
diferentes contextos sociais e culturais, demandando negociagdes nas praticas educativas.

Considerando, portanto, a dimensao multifocal dos sujeitos, a natureza complexa
e heterogénea revelada no estudo, a escola como um organismo vivo marcado pela
heterogeneidade, as diferencas que atravessam os sujeitos atores e atrizes e alvos das

praticas pedagdgicas que esta pesquisa buscou compreender, tomou-se a
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multirreferencialidade como dimensao epistemolégica (MACEDQO, 2010). Nessas bases,
assentam-se as ideias do formar-se narrando-se, de que a constru¢do do conhecimento
pode advir das narrativas de experiéncias dos sujeitos, multirreferencializadas com e
através de suas historias de aprendizagens e formacao.

Dessa maneira, as colaboradoras dessa pesquisa, ao narrar suas praticas,
percepgoes e concepgoes, formam-se duas vezes, uma vez que o “processo formativo vai
se constituindo com a pesquisa ¢ a formagdo se retroalimentando mutuamente”
(MACEDQO, 2010, p. 196), haja vista a rememoracao de suas experiéncias pedagogicas.

Nesse sentido, tomar a multirreferencialidade como base epistemolégica do
estudo, ¢ fundamentar-se na compreensao de que somos construidos/as nas e pelas nossas
relacdes, pela experiéncia dialogada. As historias dos sujeitos, suas narrativas de
aprendizagens e concepgdes passam a ter status formativo (MACEDO, 2010),
contrariando a arrogancia de ciéncia pura, do saber cientifico disciplinar que invalida tudo
que ndo ¢ moldado pelo rigor do positivismo e defendendo aquilo que se apresenta na sua
incompletude e opacidade. Como afirma o autor, inspirado em Edgan Morin: “[...] temos
‘brechas’, temos ‘fissuras’, por onde € possivel construir um acolhimento da capacidade
humana de formar-se narrando, refletindo e formulando as historias da sua vida de
aprendizagem, acolhidas por curriculos concebidos como narrativas (MACEDQO, 2010 p.
180).

Assim, a formacao que acontece a partir da escuta das colaboradoras desse estudo,
de seus contextos de experiéncias insere-se na epistemologia multirreferencial, uma vez
entendida que nossas referéncias de aprendizagem sdo construidas a partir de multiplos
olhares na interacdo com a cultura, com o outro, com as relagdes cotidianas
institucionalizadas ou ndo. Nessa perspectiva, pesquisadora e colaboradoras estaremos
imbricadas, compreendendo juntas os desafios e potencialidades de uma pratica
pedagbgica que contemple, através das escolhas curriculares e processos didatico-
metodologicos, a diversidade humana em suas multiplas dimensoes.

Nessa perspectiva, adotamos a etnopesquisa-forma¢do como metodologia de
estudo, dialogando com MACEDO (2011) e JOSSO (2010), que a definem como
processo que submete a aprendizagem ao resultado dos processos formativos gestados no
amago dos fendmenos experienciais. E o sujeito da experiéncia que elabora os sentidos e
significados de suas aprendizagens, configurando suas subjetividades e relagdes com o
saber e escolhas formativas. E ouvindo e escutando sensivelmente as narrativas dos

sujeitos, imbricando-as a propria pesquisa, que a etnopesquisa-formagao vai radicalizar a
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interferéncia do/a colaborador/a na propria formacdo, como um sujeito conceitual, que
constrdi com a pesquisa significados e conhecimentos a partir da reflexdo compreensiva
de suas experiéncias pedagogicas (MACEDO, idem).

O autor e autora das narrativas vao tomar consciéncia de suas atitudes e
posicionamento no mundo, estruturando essa postura na relagdo com os processos de
formacao e conhecimento de si. Para Josso (2010), ¢ através das narrativas de experiéncia,
refletindo o presente em articulagdo com o passado e com o futuro, que o sujeito, nesse
trabalho de caminhar para si, reorienta suas praticas e teoriza conhecimento.

Essa forma de fazer pesquisa traz uma outra légica de pensar a formagdo,

colocando as colaboradoras como protagonistas de

Um processo de escuta e de partilha de conhecimentos ¢ historias sobre
o vivido, que revela saberes tdcitos ou experienciais, mediante
dispositivos de metacognicdo ou metarreflexdo de conhecimentos
construidos sobre si e sobre a propria vida-formagio-profissdo
(SOUZA & MEIRELES, 2018, p. 285).

Essa concepcao, através das narrativas de experiéncias, traz essa possibilidade,
pois permite que o sujeito se veja a partir de um processo de recuperagdo de memorias de
sua trajetdria e exerca um papel de intérprete de suas vivéncias, construindo novos saberes
em diferentes tempos e espagos de sua formacgdo. Nesses momentos de reflexividade, as
subjetividades dos sujeitos vao ganhando forma, ao narrar/contar o que considera
relevante em seus percursos de atuacao e formagao (SILVA, 2020; JOSSO, 2010).

Assim, essa abordagem se constitui, além de um dispositivo de formagao, aporte
metodoldgico de pesquisa, uma vez que o estudo se interessa por narrativas produzidas
pelas professoras acerca de seus percursos pedagdgicos, entendendo-as como dispositivo
fecundo, capaz de potencializar o processo de interpretacdo e reinterpretagdo dos fatos,
pois permite aos sujeitos que reelaborem seus processos de atuagdo, formagdo,
aprendizagens.

Entendemos, neste estudo, as narrativas como dispositivos potentes para
possibilitar a reflexividade do fazer docente, gerando didlogos sobre as diversas formas
de ser, de pensar e de criar alteridades no espago escolar. Pela for¢a da narrativa, o
pesquisador busca o entendimento através da escuta comprometida (DOMINICE, 2014)
e, a medida em que as colaboradoras narram a experiéncia reflexiva desse siléncio

interior, em contato com a experiéncia exteriorizada de suas narrativas, promove um
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reencontro consigo mesmo € o pensar criticamente sobre suas praticas. Sobre a for¢a da

narrativa também RIOS (2021, p. 86) expressa:

A experiéncia narrada vai traduzindo os modos com que cada docente
habita a profissio em diferentes espagos, tempos e subjetividades,
desvelando saberes pedagdgicos que constituem as fissuras insurgentes
do e no processo educativo. Ha uma forga motriz nas narrativas de
(re)existir diante dos silenciamentos produzidos no contexto da escola
basica (RIOS, 2021, p. 86).

Esse movimento, pois, de narrar as experiéncias de si, que se entrelagam com o
movimento das experiéncias narradas pelos pares ¢ tudo o que se vive no ambiente
escolar, compde uma forca que reflete as aprendizagens teorizadas pelos/as docentes no
contexto da Educagdo Basica e que necessitam ganhar status formativo. A narrativa
coloca em evidéncia os saberes, a cultura, os modos de pensar, de agir e de sentir dos
sujeitos que se desvelam narrativamente, permitindo-se enunciar e anunciar suas
singularidades, subjetividades, contextos de vida e de prética, que se entrecruzam nos
processos educativos.

A narrativa, a etnopesquisa-formag¢dao vem romper com o siléncio imposto pela
racionalidade ocidental, que hierarquiza ¢ ndo valoriza os saberes experienciais, 0s
conhecimentos locais, as praticas comunitarias, que traduzem e ecoam diferentes modos
de pensar e subsistir as politicas de regulacdo dos processos educativos. Com essa
compreensdo de que os sujeitos produzem experiéncias e a elas atribuem significados,
retomar narrativamente esses significados ¢ valorizar os saberes experienciais e favorecer
as/aos protagonistas das narrativas a constru¢do do conhecimento de si e do pensar sobre
o0 outro, o outro sujeito social diverso que habita a sala de aula e se forma enredado nas
relagdes dialéticas cotidianas.

Narrar-se ¢ caminhar para si, para suas praticas, vivéncias, concepg¢des, teorizando
aqui os modos como lidam e podem lidar com a diversidade sociocultural e
socioecondmica que se apresenta na dindmica da vida, atentos/as a politica da diferenca
e as relagdes de poder envolvidas na producdo das desigualdades e subalternidades.

A seguir, apresentamos o contexto empirico da pesquisa, as narradoras
protagonistas de suas experiéncias pedagogicas e a escola que se faz cenario de atuagdo
dos enredos por elas construidos. Vejamos que vista se desenha ao nosso olhar, ao

abrirmos as cortinas desse cenario-escola.
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22 O CENARIO DOS ENREDOS PEDAGOGICOS E SEUS/SUAS
PROTAGONISTAS

Ampliar compreensoes (...)
Exige um olhar que tudo vé.

(MORAES & GALIAZZI 2006, p. 253).

O envolvimento das subjetividades e do olhar do/a pesquisador/a entrelagados
com os sujeitos colaboradores/as e o contexto pesquisado ¢ um movimento possivel na
pesquisa qualitativa, permitindo a gera¢do de novas compreensdes sobre o objeto
estudado, como afirmam Moraes e Galiazzi (2006). Os olhares voltados para o cenario
desta pesquisa, o locus do estudo, se da devido ao meu papel de escuta e observagdo nesse
lugar onde atuo como gestora escolar desde o ano de 2009, desde quando venho, da minha
janela e andancas por esse lugar, descortinando esse espaco tdo diverso na dimensdo
humana e na complexidade das questdes que envolvem a educagdo. Além disso, possuo
formagao em Letras e comecei a trabalhar como professora de Lingua Portuguesa nessa
instituicdo em 2001, relacionando-me com as colegas de drea e com toda a comunidade
nas praticas educativas cotidianamente.

Ao discorrer acerca desse espaco onde pretendo realizar o estudo, lango mao das
palavras de Simionato e Soares (2014, p. 47), as quais afirmam que “[...] a escolha do
contexto da pesquisa ndo acontece aleatoriamente. O contexto ¢ o lugar onde o
pesquisador/a localiza o objeto da sua pesquisa e delimita o grupo de pessoas a serem
envolvidas na investigagdo”. Desse modo, a motivagao para a realizacdo desta pesquisa
surgiu de um imbricamento intenso com o exercicio de minha profissao.

A escola onde atuo esta situada em Feira de Santana-Bahia, territorio do Portal
do Sertdo, e fica a 100 quilometros de Salvador, capital do Estado. Dentre as cidades
baianas, Feira de Santana s6 perde em tamanho para Salvador. Trata-se de um grande
polo comercial, originaria a partir do desenvolvimento do territdrio, que nascera de uma
vila e comércio de feira livre. Fundada em 1832, a cidade possui seis rotas para transporte

de produtos e destaca-se como grande centro industrial da Bahia. Sua populacdo ¢
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estimada em 619. 6097 habitantes, de acordo com o censo de 2020. A cidade ¢ o principal
centro urbano, econémico, educacional, imobiliario e comercial do interior da Bahia e um
dos principais polos do Nordeste, exercendo forte influéncia sobre inimeros municipios
do estado.

A populagdo de mais alta renda sempre ocupou o centro da cidade, mas nos
ultimos anos vem se afastando e concentrando-se em condominios de luxo. Paralelo a
esse crescimento urbano afastado do centro da cidade, estdo os conjuntos habitacionais
do chamado Programa Minha Casa, Minha Vida, que concentra grande parte da
populagdo de baixa renda. Esses conjuntos ndo dispdem de uma infraestrutura adequada,
faltando-lhes a oferta de servigos essenciais ¢ planejamento que atendam a populagao,
como escolas suficientes, transporte, postos de saude, area de lazer e arborizacao.

No campo Educacional, Feira de Santana possui uma das mais conceituadas
Universidade do Estado da Bahia, a UEFS, que recebe estudantes de toda regido do pais.
Além da UEFS, outro centro de ensino superior ¢ o Instituto Federal da Bahia (IFBA),
além de inumeras institui¢des privadas. No que se refere a oferta da Educacao Basica da
rede publica de ensino, a cidade possui cerca de 60 escolas estaduais e mais de 100 escolas
municipais (incluindo creches), distribuidas entre a zona urbana e a zona rural.

Dentre essas escolas estaduais, estd a nossa escola, locus da pesquisa. A escola
esta situada numa localidade privilegiada no que diz respeito ao poder aquisitivo, as boas
condigdes de moradia, a existéncia de comércio que atende as necessidades dos
moradores, a pavimentagao das ruas, servigos de transportes coletivos, praga com parque
infantil e quadra poliesportiva, Associagdo de Moradores, enfim. J& a infraestrutura e as
condi¢des socioecondmicas de areas periféricas, de onde vem grande parte dos/as
estudantes, refletem um paradoxo de realidades: um namero acentuado de
desempregados/as e subempregados/as, grande contingente de moradores que recebe
renda inferior ao salario minimo e que cumpre uma jornada de trabalho elevada, a qual se
configura em maior parte no trabalho informal.

A seguir, imagem da fachada e entrada a escola.

2 Disponivel em’ https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/feira-de-santana.html. Acesso: 10 jan.

2022.



https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/feira-de-santana.html

51

Figura 1 — Fachada do Colégio Estadual Teotdnio Vilela
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Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2021.

Figura 2 — Entrada do Colégio Estadual Teotonio Vilela

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2022.

A escola oferta as seguintes etapas e modalidades de ensino: Ensino Fundamental,
Ensino Médio Regular, Ensino Médio em Tempo Integral e Ensino Profissionalizante
(oferta aberta nesse ano de 2022), no diurno; e, no noturno, concentram-se os estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos de diferentes geragoes, além do Ensino Médio Regular.

Em 2020, abriu-se a modalidade de Educagao Profissional, ofertando o curso de Logistica
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na Educagdo Profissional Subsequente ao Ensino Médio (PROSUB) e no Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Bésica com a Educagdo Profissional na Modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).

Nessa escola, varios projetos sdo desenvolvidos, dentre eles, Cultura de Paz e
Sustentabilidade, que trouxe o reconhecimento e prémio de um jornal da cidade. A
pluralidade de vozes no desenvolvimento de planos, programas e projetos t€ém orientado
acdes que promovem o protagonismo juvenil. Muitas parcerias t€ém sido estabelecidas
com universidades, instituigdes ndo governamentais, membros da comunidade local,
entre outros. Experiéncias com Horta Escolar, Educacdo Ambiental, Educacdo
Patrimonial, Projetos de Leitura, Musica e Arte, Olimpiadas Estudantis, Feiras de
Ciéncias sdo algumas agdes que compoem a historia da escola.

O espaco para formagdo permanente também tem sido uma preocupacao, no que
diz respeito ao envolvimento do coletivo docente. Rodas de conversa, troca de saberes,
relatos de experi€ncia, seminario de boas praticas, seminario de divulgagdo das pesquisas
dos Mestrados Profissionais ¢ Académicos dos/as profissionais da escola, palestras com
especialistas tém caracterizado a escola como espago de inquietagao e fomento para a
reflexdo da pratica e busca de alternativas para melhoria da qualidade da educacao.

Apesar de estar localizado num bairro de classe social mais favorecida, a escola
atende a um publico de alunos/as na sua maioria oriundos de areas periféricas e com baixo
poder aquisitivo, sem deixar de estar presente o publico também de bairros circunvizinhos
de diferentes condicdes sociais. Essa realidade reflete a diversidade econdmica, social,
cultural. A escola abriga, sobretudo, uma diversidade geracional, destacando-se a
presenca de meninos, meninas, adolescentes, jovens, muitos deles em distor¢ao idade-
série, que precisam trabalhar para ajudar a familia, e também a presenga de jovens,
mulheres e homens trabalhadores/as que buscam no noturno o resgate de um percurso
educativo digno de aprendizado e de socializacdo.

Destaca-se o predominio de estudantes negros/as, residentes em localidades
distantes, provenientes dos condominios Minha Casa, Minha Vida, que andam
quilometros a pé para chegar a escola. Em sua maioria sdo filhos/as criados/as por maes-
solo e subempregadas. Muitos/as desses/as jovens vivem em condi¢des precdrias, de
vulnerabilidade social, passando dificuldades materiais e emocionais. Tudo isso demanda
um olhar sensivel e uma educacdo que dialogue com essas realidades e com os

letramentos necessarios a reivindicagao politica e social.
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E importante salientar que a escola vem recebendo cada vez mais alunos/as
residentes no conjunto onde esta situada. Atribui-se esse fato a dificuldade econdmica de
as familias manterem seus filhos na rede particular e a credibilidade que a escola vem
construindo junto a comunidade, principalmente a partir do momento em que
professores/as passaram a matricular seus filhos/as e/ou sobrinhos, acreditando no
trabalho da instituigao.

Nesse ambiente educativo, portanto, encontram-se sujeitos com diferentes
perspectivas, visoes de mundo, diferentes culturas, crengas e valores. A diversidade de
classe, género, sexo, geragdo, etnia, religido, culturas, compde o universo escolar. Dessa
maneira, a escola se configura num palco em que a diversidade ¢ inerente a esse cendrio,
merecendo uma compreensdo sobre as concepgdes docentes € como o0s saberes
pedagdgicos universais, hegemonicos dialogam com as diferengas socioculturais, com a
heterogeneidade humana e seus diferentes contextos de vida. De acordo Macedo (2011,
p.146), “[...] o professor ¢, mesmo que inconscientemente, porquanto vive a individuagao
e 0 habitus dos seus curriculos ocultos, resultante da formacao que o qualificou, ¢ traz
consigo os habitus que configuraram essa formacao”.

A partir das reflexdes que emergem da fala do autor, torna-se interessante
apresentar o perfil formativo que caracteriza as colaboradoras do estudo. Dentre as cinco
(5) professoras de Lingua Portuguesa protagonistas da pesquisa, quatro (4) tém formacao
strictu sensu, sao mestras pelo PROFLETRAS, dentre as quais, uma (1) acabou de
ingressar no Doutorado (UNEB), e uma (1) tem Especializa¢do em Lingua Portuguesa:
Texto. Todas elas estdo nessa escola ha mais de oito (8) anos, tempo suficiente para
conhecer o contexto em que atuam. S3o professoras com vasta experiéncia na docéncia,
que ja transitaram e transitam por diferentes etapas e modalidades do ensino e que formam
um coletivo importante para a compreensdao de vivéncias, concepcdes € praticas que
integram o cotidiano escolar e a diversidade humana presente. Como assinala Josso (2010,
p. 49), “[...] a experiéncia constitui um referencial que nos ajuda a avaliar uma situagao,
uma atividade, um acontecimento novo”.

Assim, este coletivo docente traz suas concepgdes, experiéncias, praticas e
formacdo, através das narrativas tecidas, formando-se mais uma vez ao tomar
consciéncia, pela reflexividade, do trabalho realizado com a linguagem e do seu trato com
as praticas sociais, culturais e a diversidade. Ao tomar consciéncia, o/a docente reorganiza
as praticas futuras. Desse modo, através da escuta comprometida, buscamos captar um

corpus elucidativo, que responda a questdo de pesquisa e contribua com a construg¢do de
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propostas orientadas para uma pedagogia da diversidade e para a configuragdo de um
ensino sensivel, com vistas a uma escola socialmente justa e plural.

No que diz respeito a produgdo das informacdes analisadas, foram utilizados os
dispositivos entrevista narrativa e grupo de discussdo, sobre os quais passamos a detalhar
a seguir. Os enredos desenvolvidos nesse cenario pedagogico pedem registros, roteiros,
merecem ser escritos e interpretados, para que as compreensdes das cenas reverberem e
sejam refletidas por outros atores e atrizes nos cendrios do mundo-escola. Para isso,

lancamos mao dos dispositivos utilizados para colheita dos textos produzidos.

2.3. AS VEREDAS DO CAMINHAR: OS DISPOSITIVOS E A CONSTITUICAO
DO CORPUS DA PESQUISA

Ler é outro modo de ouvir.
(Marcos Bagno)

Ouvir as narrativas docentes e escrever cada palavra dita requer uma escuta
comprometida e cuidadosa. E colher cada palavra como se fosse gota de orvalho
repousando na grama, nesse caso, repousando nas brancas linhas. Ler e relé-las ¢ mais
um ato de escuta atenta, outro modo de significar aquilo que foi escrito. Assim, para
colher e compreender as palavras ditas, traduzidas nos fendmenos sociais que a pesquisa
qualitativa se propoe a estudar, enveredar por escolhas adequadas dos dispositivos de
producdo e andlise das informagdes ¢ fundamental para responder aos objetivos que
pretendemos alcangar. Nesse sentido, foram selecionados como instrumentos de
producao de dados a entrevista narrativa e o grupo de discussao, visto que sao dispositivos
que favorecem a escuta sensivel e comprometida, o didlogo e busca da compreensao da
realidade estudada, do texto produzido, sem prescindir do rigor metodologico e cientifico.
A entrevista narrativa se caracteriza por entrelagar as experiéncias pessoais do
portador da biografia com as experiéncias formativas, destacando os acontecimentos que
sdo postos em especial relevancia pelo autor da narrativa (SCHUTZE, 2010). A entrevista
narrativa proporciona aos sujeitos a problematizacdo, a revelagdo, a compreensdo e o
processo de reflexdo sobre a pratica docente, que através da rememoragdo, podera tomar
consciéncia de suas agdes e projetar uma pedagogia dialogada com a diversidade, objeto

de analise deste estudo. Segundo Santos, Bortolin e Alcara (2019):
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A entrevista narrativa pode ser adaptada a varias realidades, sem
necessariamente estar vinculada a uma teoria especifica. Essa
caracteristica faz da Entrevista Narrativa uma técnica bem dinamica,
servindo aos propositos das investigacdes ligadas as Ciéncias Sociais
(SANTOS, BORTOLIN & ALCARA, 2019, p. 50).

A Entrevista Narrativa insere-se, portanto, na ideia da constru¢do social de
realidades que se pretende estudar, focalizando a perspectiva do/a colaborador/a, suas
concepgdes, modos de se relacionar com os contextos de pratica sociais, culturais, modos
de falar de si, de suas experiéncias educativas, expor suas reflexdes e projetar seu
caminhar.

A 1ideia de Jovchelovitch e Bauer (2010) e também de Schutze (2010), para a
entrevista narrativa, consiste em romper com O esquema pergunta-resposta,
configurando-se em uma entrevista ndo estruturada, de profundidade, deixando o/a
colaborador/a livre para narrar, contar livremente suas historias, experiéncias sem
interrup¢do. Schutze (idem) organiza a entrevista narrativa em trés partes centrais.
Primeiro, uma questao narrativa pensada do ponto de vista da histéria de vida e formagao
do sujeito que desencadeie no interesse da pesquisa, da inicio a conversa. No caso do
estudo em questdo, interessa-nos ouvir o percurso de atuacao, formagao e as experiéncias
docentes que revelem concepgdes/percepcdes sobre diversidade e os modos de lidar com
suas dimensdes (sociocultural e socioecondmica) nos contextos de pratica, de maneira a
desvelar como as experiéncias e discursividade das narradoras sdo reverberados na
atuacao pedagogica.

Na segunda parte, o/a pesquisador/a estimula o potencial narrativo dos fios
tematicos que foram pouco explorados pelo/a narrador/a, ou por seu estilo resumido, por
julgar menos importante, ou por ndo ter clareza de detalhe dos fatos. E na terceira,
incentiva a exploragdo dos percursos e situagdes que se mostram repetidas, motivando a
reflexao sistematica do tema (SCHUTZE, 2010).

Jovchelovitch e Bauer (2010) ampliam o pensamento de Schutze, aumentando
uma fase da entrevista, assim delineando-a: inicialmente, o topico da questdo ¢
formulado; na sequéncia, o sujeito colaborador narra sem ser interrompido;
posteriormente, o/a entrevistador/a intervém depois de finalizada a narrativa; na quarta e
ultima fase, depois de encerrada a gravagdo, ha um espacgo para a conclusao. E, assim, as

experiéncias pessoais e praticas pedagogicas podem ser evidenciadas nas narrativas,
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revelando os sentidos produzidos pelos sujeitos sobre si e seus mundos sociais de modo
a refletir sobre suas apreensoes, escolhas, valores e interpretar o vivido, impulsionando o
pensar novas agoes, conforme sinalizam Souza e Meireles (2018). No caso do presente
estudo, o pensar o trato com a diversidade em seus fazeres e saberes docentes na sala de
aula.

O outro dispositivo utilizado para produgao de informacdes, o grupo de discussao,
objetiva captar as visdes de mundo ou representagcdes coletivas dos/as participantes
inseridos/as em um meio social. Visa compreender as experiéncias, as opinides
consensuais ou divergentes desse grupo, buscando contrastes maximos e contrastes
minimos, evidenciados na fala dos/as colaboradores/as (WELLER, 2010). No grupo de
discussao, o/a pesquisador/a busca intervir o minimo possivel, motivando a narragao de
fatos, ndo apenas a descrigdo. Procura utilizar o “como” para obter as informacdes, € nao
expressdes como “o que” ou “por qué”.

A vivéncia do grupo, as experiéncias, a opinido coletiva oriunda do contexto social
comum aos entrevistados, refletem as concepgdes dos sujeitos envolvidos a respeito do
tema pesquisado. Nao se trata de obter um resultado de influéncia mitua, mas a reflexao
originada na interagdo do grupo, através de uma base comum de experiéncia. A fala do
participante ¢ individual, mas produto de uma interagao coletiva, compartilhada, de modo
a refletir as orientacdes, concepcdes, visdes de mundo, consolidando-se como
representacdes daquele grupo social (WELLER, 2010).

Desse modo, tomou-se o coletivo de professoras de Lingua Portuguesa que
trabalham na mesma instituicdo e que constituem um conjunto de professoras com
experiéncias em comum nos contextos de pratica da escola /dcus da pesquisa, onde atuam.

Como método, o grupo de discussdo constitui uma ferramenta que evidencia os

constructos que orientam as agdes de nossas colaboradoras, contextualizando as
estruturas sociais. Sua importancia estd também no fato de permitir a reconstrugdo desses
contextos sociais € no habitus coletivo do grupo. Analisar seus discursos se faz
fundamental, pois € através destes que se identifica a importancia de determinados temas
que emergem do grupo, merecendo significativa discussao coletiva (WELLER, 2010).

Como afirma Schiitz et a/ (2020, p. 14):

[...] num mundo profundamente dividido, pensar em conjunto talvez
seja 0 nosso recurso mais valido, e a universidade (e as escolas em
geral) talvez seja um dos poucos lugares dentro dos quais esse recurso
do pensamento pode ainda encontrar um valor incondicional ¢ humano.
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O clima de confianga entre o/a pesquisador/a e grupo ¢ muito importante e deve
seguir algumas orientagdes, como: a pergunta deve ser dirigida ao grupo € ndo a um
integrante; a pergunta inicial deve estimular a participacdo; a organiza¢do e ordenagdo
das falas fica a cargo do grupo; as perguntas devem gerar narrativas e nao a descri¢ao dos
fatos; a discussao ¢ dirigida pelo grupo, devendo o/a pesquisador/a intervir apenas quando
solicitado ou para lancar outra pergunta se perceber a necessidade.

O convite para a participagdo na pesquisa foi lancado as oito (8) professoras
efetivas de Lingua Portuguesa atuantes na escola. Destas, cinco (5) aceitaram colaborar
com o estudo, e as demais responderam negativamente, alegando sobrecarga de trabalho
e falta de tempo para participar da pesquisa. A maioria das professoras possui jornada de
trabalho de 60 horas e ainda segue fazendo uma pos-graduagdo ou atuando como
preceptora de Residéncia Pedagdgica, como ¢ o caso das professoras que responderam
negativamente a participacdo desse estudo. Essa ¢ uma realidade muito presente na
docéncia da Educacao Bésica: a excessiva carga horaria de trabalho e ainda a conciliagao
do tempo para estudo. Na ocasido do convite, foi lido o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), o qual foi assinado em duas vias por aquelas que aceitaram
colaborar. Nesta ocasido, elas também foram informadas sobre os dois dispositivos de
producdo de dados: a entrevista narrativa e o grupo de discussao.

Ambos dispositivos foram produzidos de forma remota, na modalidade online,
através da Plataforma Google Meet, devido ao contexto de Pandemia da Covid 19°, que
resultou na suspensdo das atividades escolares presenciais no Brasil, desde margo de
2020. Esse foi um desafio imposto aos pesquisadores, exigindo ainda mais a criagdao de
um ambiente aquecido pelo clima de acolhimento e confianga, rompendo com a fria
estrutura das telas que separam pesquisador/a e pesquisados/as.

A produgdao das informacdes comecou pela entrevista narrativa, realizada
individualmente, através da plataforma virtual, com duracao, em média, de 60 minutos

cada. Comecamos sensibilizando o didlogo com o video de Braulio Bessa* em que ele

3 A epidemia do novo Coronavirus, COVID-19, surgiu na China, em dezembro de 2019, e se disseminou
rapidamente, vindo a ser declarada Pandemia pela Organizagdo Mundial de Saude em 11 de marco de 2020.
Trouxe consigo um grave cendrio de crise socioecondmica e educacional, cuja intensidade ndo era
enfrentada pela humanidade ha décadas, com redugao radical das atividades produtivas no nivel mundial,
devido a situagdo de quarentena total em dezenas de paises a partir de margo de 2020 (SARAIVA et al,
2020).

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=rbLLOm81.9b90. Acesso em: 15 de jan. 2022.
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poetisa o tema diversidade. Na sequéncia, conforme agendamento, realizamos o grupo de
discussdo, que ocorreu em dois momentos, com duragcdo de, aproximadamente, 60
minutos também cada. As colaboradoras foram identificadas por pseudonimos escolhidos
por elas (Orquidea, Tulipa, Rosa, Violeta, Girassol — identificaram-se com nomes de
flores.) no decorrer dos encontros, prezando pelo sigilo, quando da transcri¢do das
entrevistas, da elaboracdo dos resultados e publicizacdo, conforme orientacdo do
Conselho de Etica®. As narrativas foram gravadas e, posteriormente, transcritas para fins
de analise.

No primeiro encontro do grupo de discussao, para aquecer o didlogo, comecamos
com um trecho do video de Nilma Lino®, intitulado “Pedagogias da diversidade:
alternativas de emancipag¢do em tempos de incertezas”. O video impulsionou o fio da
discussdo e a reflexdo sobre concepcdes de diversidade e a necessidade de pedagogias
insurgentes para potencializar o didlogo no trato com essa diversidade no
desenvolvimento das praticas pedagogicas.

No segundo encontro, utilizamos o video com uma entrevista de Vera Maria
Candau’, concedida em ocasidio que esteve participando, na UNEB, do III Coldéquio
Docéncia e Diversidade na Educagdo Basica. O video ¢ intitulado “Diferencas ¢
desigualdades no cotidiano escolar”. A partir do video, as docentes foram motivadas a
pensar sobre a responsabilidade da escola em ndo gerar mais desigualdades a partir das
diferencas e quais as implicacdoes da formagdo docente a pedagogia engajada com a
diversidade humana.

De posse dos didlogos produzidos, foi feita a transcricdo do material gravado
manualmente pela pesquisadora, a partir de um ir e vir de um trabalho rigoroso, para que
fosse mantida a idoneidade do processo. Nomes de pessoas e ou instituigoes citadas
durante as entrevistas foram suprimidos, a fim de preservar o sigilo de algumas
informacdes.

Dessa forma, através de um clima de interagao e reciprocidade dentro dos métodos
de cientificidade da pesquisa, a voz do grupo de professoras ecoou as potencialidades,

desafios, anseios, dificuldades e materialidade das praticas concernentes ao processo de

5 Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UEFS.
¢ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bJrMckel9v0&t=1577s. Acesso em: 15 de jan. 2022.

7 Entrevista concedida na ocasido do III Coldquio Docéncia e Diversidade na Educagio Basica, realizada
pelo PPGEduc UNEB, entre os dias 07 e 09 de junho, no Teatro UNEB, Salvador, 2017. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=d2U9cKRcCHc. Acesso em: 04 de mar. 2022.
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ensino e aprendizagem e sua relagdo com a diversidade na sala de aula. O didlogo gerou
fortalecimento, redimensionando as agdes, a partir das reflexdes do grupo sobre o lugar
da diversidade no centro das questdes e experiéncias educativas.

Utilizar o grupo de discussdao como dispositivo nos permitiu compreender os
desafios e as possibilidades pedagogicas narradas pelas docentes, numa relagao dedidlogo
e confianga entre os pares. Assim sendo, os dois dispositivos proporcionaram umprocesso
de reflexdo individual e coletiva, potencializando momentos ricos de formacao e
autoformac¢ao no desenvolvimento das discussoes.

A seguir, apresentamos os fundamentos tedrico-metodoldgicos da ATD, utilizada
como metodologia para produzir as novas compreensdes advindas do exercicio
interpretativo desta pesquisa. Apos captadas, escritas as narrativas, o movimento de ir e
vir entre as palavras, um mergulho no rio da linguagem para de novo escuté-las e extrair

novos significados.

2.4 UM MERGULHO NO RIO DA LINGUAGEM: EM DIRECAO A UM TERRENO
DESCONHECIDO DE SIGNIFICADOS

Eu entro no texto, me deixo banhar nas aguas do
texto e o texto me inunda e assim a gente
consegue construir novas ideias. (MULTICOR,
2020)®

E se langando no rio da linguagem, no mar de palavras, que o/a pesquisador/a se
insere no movimento interpretativo da consciéncia pessoal e coletiva, navegando na
construgdo de realidades, em busca de novas ideias e compreensdes. Para isso, ele/ela ndo
parte com um caminho tracado, conhecido; ao contrdrio, precisa explorar as paisagens
por onde passa e fazer e refazer caminhos (MORAES & GALIAZZI, 2006). Entra em
cena o arcabougo tedrico que sustenta o procedimento de andlise das informacgdes, a
Andlise Textual Discursiva (ATD). O referencial propde uma metodologia de analise em
pesquisa qualitativa que tem como objetivo explorar as narrativas das colaboradoras, que,

enquanto autoras e sujeitos de seus discursos, suas narrativas, constroem significados. Da

8 MULTICOR. In: OLIVEIRA, Maria Cristina Rodrigues. A formagdo do Leitor no Ambito da Educacao
Profissional e Tecnoldgica: desafios e possibilidades. Dissertagdo (mestrado) — Universidade Estadual de
Feira de Santana. Programa de P6s-Graduag¢ao em Educagdo, 2021.



60

evocacdo desses sentidos emergem novos textos, a partir de novas interpretacdes e
compreensdes realizadas pelo pesquisador/a.

Sedimentada nesta ancoragem de andlise discursiva, construida por Moraes e
Galiazzi (2016), este estudo objetiva alcancar a produgdo de resultados emergentes dos
textos narrados pelas protagonistas enredados nas suas reflexdes. Dessa forma, a
apreensao dos significados que os sujeitos atribuem as suas experiéncias e praticas
constroem mecanismos fundantes para elucidar concepgdes e compreensdes daquilo que
esta sendo socializado nas narrativas e assim orientar novas reflexoes.

A palavra compreendida que constitui a génese do estudo nao ¢é a palavra per si,
mas a discursividade narrativa, que se sustenta na concep¢ao bakhtiniana de linguagem
em que o dialogismo ¢ o principio constitutivo da comunicagio humana. E o texto
narrado, dito ou escrito, o tecido construido para expressar as multiplas vozes, que,
situadas num contexto, relacionam-se com outros textos ¢ produzem sentidos. Assim, o
texto se configura como ponto de partida para se compreender e se chegar a novos textos,a
novas compreensoes discursivas.

O pesquisador, quando adota a perspectiva da Analise Textual Discursiva, assume
uma postura comprometida com o mergulho profundo nos textos produzidos pelos/as
colaboradores/as do estudo, no nosso caso, colaboradoras. Assim, a partir de uma auto-
organizagdo que se efetiva com o envolvimento intenso do/a pesquisador/a com o objeto
de andlise, novas compreensdes emergem ao olhar atento e impregnado de um sujeito-
autor de suas convicgoes, que produz seus argumentos em meio as vozes dos sujeitos
empiricos e interlocutores tedricos que conferem valor e sustentagao aos dizeres.

E esse mergulho aprofundado e intenso, nos textos de analise, que permite ao
pesquisador/a expressar argumentos, produzir sentidos € mostrar-se capaz de opinido
propria e de construir novos textos, novas compreensdes (MORAES & GALIAZZI,

2006). Segundo estes autores, a ATD consiste, pois,

no movimento correspondente a espirais reconstrutivas de produgdo de
compreensoes, constituidas na linguagem, com envolvimento de
diferentes vozes capazes de desafiarem as compreensdes iniciais do
pesquisador em dire¢do a novos niveis de entendimento (MORAES &
GALIAZZI, 2006, p. 252).

Desse modo, nesse movimento de organizacdo dos textos extraidos das
colaboradoras, o/a pesquisador/a assume seu ponto de vista, reconstruindo, reorganizando

os textos a partir de seu pensamento e autoria. Para chegar a esse processo de organizar e
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compreender o texto dito, narrado pelas colaboradoras, o procedimento metodolégico
organiza-se em torno desse movimento textual ciclico, organizado em trés etapas,
conforme propdoem Moraes e Galiazzi (2016), a saber: unitarizagdo, categorizagdo e
metatexto.

A unitarizagao constitui-se em um exercicio profundo e rigoroso de leitura num ir
e vir de andlise de um conjunto de corpus em seus detalhes. ApoOs intensa leitura e
apreciacao, unidades textuais de analise pertinentes ao objeto de estudo sdo extraidas para
a construcao de multiplos significados. A unitarizacao ¢ a fragmentacdo dos textos que
serdo submetidos a analise para interpretacdo e categorizacdo das compreensdes. Isso quer
dizer que as informagdes captadas serdo divididas, separadas em unidades textuais
discursivas para um direcionamento dessas novas compreensoes.

A segunda etapa ¢ a categorizacdo, que consiste em organizar as unidades textuais
de analise, a partir do exercicio da unitarizagdo. Essa organizagdo ¢ um procedimento de
sintese das informagoes relacionadas ao fendmeno estudado e que compde um conjunto
de textos-elementos a serem incluidos em um quadro de arcabouco tedrico que sustenta
a pesquisa. Esse processo de organizagdo de categorias pode ser construido por meio de
duas opgdes: por categoria tragada a priori - derivadas dos constructos teéricos basilares
do estudo; e por categorias emergentes - evocadas a partir das narrativas transcritas. Dessa
forma, teremos um texto representando cada categoria construida.

A etapa denominada metatexto, que constitui a terceira etapa de analise, € o
produto, o resultado a que se chegou na construcdo de novas compreensoes, fruto da
interlocucdo dos sujeitos com o entrelagamento dos discursos tedricos e ponto de vista
do/a pesquisador/a. Portanto, o metatexto ¢ a constru¢cao de um novo texto, que comunica
os significados interpretados e compreendidos pelo/a pesquisador/a nessa multiplicidade
de vozes. O método da ATD culmina, entdo, na producdo de metatextos, os quais
exploram as categorias finais da pesquisa e constituem o elemento central do processo de
desenvolvimento desta metodologia interpretativa, posto que possibilita o exercicio de
producao da escrita.

Essas andlises tém como base a sustentacdo tedrica da linguagem enquanto
processo de interacdo verbal, inspirada em Bakhtin (1997), visto que o agir comunicativo
¢ produto da experiéncia humana num processo dialdgico mediado pela linguagem. Os
discursos produzidos sdo decorrentes das vivéncias pessoais e coletivas, expressando
concepgoes e reflexdes advindas de seus percursos de vida, formacao e contexto historico-

social. Assim, ¢ fundamental trilhar esse caminho da analise do discurso dito ou
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subentendido para compreender os olhares e discursos curriculares que norteiam as
préticas pedagogicas das professoras de Lingua Portuguesa sobre a diversidade humana.

De acordo a concepgao bakhtiniana, o texto € o primeiro objeto da ciéncia humana,
¢ o enunciado que gera didlogo e compreensdo entre o dito e o ndo dito, nas relagdes
sociais. Um texto ¢ a génese de outro texto, outros enunciados, que ressoa de alguém e ¢
dirigido a outro alguém, exigindo uma atitude responsiva e interpretativa, na medida em
que novos significados sdo construidos (BAKHTIN, 1997). Assim, o/a pesquisador/a,
comprometido/a com uma analise sistematica e profunda, ¢ aquele que vai desvelar
significados outros gestados a partir de uma interpretacdo dos textos proferidos pelos
sujeitos da enunciagdo.

Assim, o conjunto de textos submetidos a andlise, denominado corpus, constituido
por meio dos dispositivos entrevista narrativa e grupo de discussdo, representa um
conjunto de significantes com sentidos possiveis e que, a pesquisadora, cabe interpretar a
partir de suas teorias e pontos de vistas. A seguir, nos quadros 2, 3 ¢ 4 apresentamos as
categorias tragadas a priori e suas unidades de sentido, as categorias e subcategorias

identificadas nas narrativas das professoras colaboradoras e as categorias finais.

2.4.1 A Construciao das Categorias de analise

Quadro 2 - Categorias a priori e unidades de analises

CATEGORIAS A PRIORI UNIDADES DE ANALISES
Concepgao de diversidade; percepgdes

Diversidade docentes sobre diversidade; praticas
docentes que favorecem a
revelagao/valorizagao das
singularidades/individualidades dos/as
estudantes; praticas que dialogam com a
diversidade; desafios impostos pela

tematica; importancia do trabalho

sobre/com diversidade na escola.

Formacao docente Concep¢ao de formagdo; formacgdo

permanente de professores/as; pratica
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pedagogica; formagdo e pedagogia da

diversidade.

Fonte: Arquivo da autora (2022).

A primeira etapa consistiu no delineamento do estudo e possibilitou a
compreensdo da relagao de pontos em comum entre os temas similares, desencadeando
para o processo seguinte, denominado categorizacdo, o qual, segundo Moraes R. ¢
Galiazzi (2016), “[...] corresponde a um processo de classificagdo das unidades de analise,

produzidas a partir do corpus™ (2016, p. 138), conforme o quadro 3:

Quadro 3- Categorias a priori e categorias emergentes da pesquisa

CATEGORIAS A PRIORI CATEGORIAS EMERGENTES
Concepcao de diversidade; percepcdes

Diversidade docentes sobre diversidade; praticas
docentes que favorecem a
revelagao/valorizacao das
singularidades/individualidades dos/as
estudantes; praticas que dialogam com a
diversidade; desafios 1mpostos pela
tematica; importancia do  trabalho
sobre/com diversidade na escola.

Formacao docente Concepgdo de formagdo; formacdo

permanente de professores/as; formacao
docente e implicagdes a pratica pedagogica
(reflexdes);  praticas de  linguagens,

formacao e pedagogia da diversidade.

Fonte: Arquivo da autora, 2022.
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No processo de categorizacdo, buscou-se observar o entrecruzamento das
categorias a priori, elaboradas pela pesquisadora, com as categorias emergentes do
corpus, analisando o que coincidia, o constante, o repetivel. Em seguida, foi feita a
analise, com vistas a organizagdo sistemdtica das categorias finais deste estudo, com a
finalidade de responder a questao-problema e atingir os objetivos propostos.

Em consequéncia dessa analise, organizamos e validamos os acontecimentos
emergentes do campo empirico em trés categorias finais de andlise, apresentando as
compreensdes, 0s metatextos, 0s quais visam expressar uma nova compreensido do

fenomeno, conforme se vé no quadro 4.

Quadro 4 - Categorias a priori e categorias finais de analise da pesquisa.

CATEGORIAS | CATEGORIAS FINAIS METATEXTO
A PRIORI
Diversidade 1. Concepgoes e percepcdes | A diversidade ¢ entendida como

docentes sobre diversidade; | resultante das diferencas
construidas a partir de um padrao
2. As tessituras das praticas | de imagem estabelecido pela
pedagogicas: sociedade. A escola publica,
assim, ¢ caracterizada pelos/as

e Como as | docentes por sua diversidade
singularidades dos/as
estudantes podem ser
reveladas nas salas de | econdmica, religiosa, sexual, de
aula;

social, ¢étnica, cultural,

género, com a predominancia de

e Como as praticas|um  publico negro ainda
dialogam na e com a
diversidade da
Educacao Basica; pedagdgico que dialogue com

negligenciado no trato

. suas realidades. O texto e as
e Desafios da pratica no

trato com a | praticas de leitura e escrita

diversidade. potencializam esse dialogo,
evocam as singularidades
estudantis,  permitindo um

trabalho com os contextos de
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diversidade, a partir de uma
perspectiva de decolonizagdo do
saber. As praticas pedagogicas
precisam centrar-se também na
interculturalidade critica e
problematizar as relacdes de
poder, objetivando a superagdo
dos desafios existentes e as

injustigas sociais.

3. Formacdo permanente de | A formacdo docente ¢ entendida
Formacao

docente professores; A formagdo | como um processo permanente de

docente e as implicagdes para | reflexdo, sendo a escola lugar
uma pedagogia da | privilegiado de aprendizado e
diversidade. partilha. Os processos formativos
devem instrumentalizar os/as
docentes para a pedagogia da
diversidade, para os debates
contemporaneos,  entrelagando
teoria e pratica no cotidiano

escolar.

Fonte: Arquivo da autora, 2022.

A criagdo e organizacdo dessas categorias apresentadas nos quadros 2, 3 e 4
demandou um intenso movimento de analise, interpretagdes e reflexdes, produzidas no
entrecruzamento das leituras teoricas com os dados resultantes no corpus da pesquisa.
Partimos, entdo, para esta caminhada pelas trilhas tedricas que sustentaram as categorias
do objeto de estudo, fundamentando as discussdes sobre as praticas educativas dos/as
professores/as de Lingua Portuguesa e sua dialdgica com a pedagogia da diversidade,

considerada nos dias de hoje um imperativo no espaco escolar.
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Os achados e as compreensdes produzidas sob a 6tica da pesquisadora, no campo
empirico, sequenciam o capitulo 4, intitulado “Os sons e os tons das narrativas brotadas
no campo empirico”, mas também entremeiam as trilhas teéricas pelas quais enveredamos
a seguir, por entre os ramos da pesquisa. Os ramos fortificardo o solo, onde potentes

jardins se fardo cendrio de belas flores e diferentes borboletas.
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3 ENTRE A FORMACAO E A DIVERSIDADE — RAMIFICACOES DA MESMA
RAIZ

Cada pessoa brilha com luz propria entre todas
as outras. Ndo existem duas fogueiras iguais.
Existem fogueiras grandes e fogueiras pequenas
e fogueiras de todas as cores (GALEANO, 2002,

p.11).

As palavras do poeta nos lembram de como somos unicos, singulares em nossa
dimensdo humana. Cada um carrega suas especificidades, sua historia, seu brilho proprio,
intransferivel. E para compreender se essa diversidade humana, suas singularidades e
pluralidade sociocultural t€ém sido uma preocupacdo no interior da escola, nos processos
de formacdo de professor e em sua atuagdo, nos perguntamos como tem sido a pedagogia
desenvolvida nos processos educativos. Sendo a escola esse lugar de realidades diversas,
espaco de diferentes sujeitos e identidades, novas acdes, reflexdes e didlogos sdo
demandados sobre a formagdo e atuagdo docente. Estdo os/as professores/as
desenvolvendo praticas educativas que respeitam e consideram as diferengas, de modo a
evitar a reproducdo das desigualdades? Ou a pratica valida os interesses hegemonicos, ao
padronizar o curriculo escolar e excluir os diversos e diferentes sujeitos a partir de praticas
homogeneizantes e monoculturais?

Neste capitulo, dialogamos entdo com dois grandes eixos teoricos que balizam esta
pesquisa - Formagdo de Professor e Diversidade -, € que nos ajudam a ler o objeto deste
estudo: a(s) forma(s) como a diversidade emerge das narrativas de professoras da area de
linguagens de uma escola publica sobre a pratica pedagogica desenvolvida na Educagdo
Basica.

Num primeiro momento, discutimos Formagao Docente e as categorias que dela se
desdobram, a saber: formagdo permanente e experiencial, pratica pedagdgica e questdes
atinentes a esta, tal como a concepg¢ao de linguagem que sustenta o fazer em sala de aula
das atrizes da pesquisa, uma vez que sdo professoras da area de linguagens. De igual
modo, dialogamos sobre Diversidade e suas dimensdes com autores/as que se dedicam a
reflexdes nessa esteira tematica. A caminhada segue entre vozes que os ventos sopram

sussurrando ideias e dissipando as pedras que impedem o florescimento do broto.
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3.1 FORMACAO DE PROFESSOR: DIALOGOS QUE TECEM A MANHA E
PRODUZEM NOVAS SEMENTES

Que fique no professor um gosto muito grande
de poder juntar-se a outros que tecem o brilho
das manhas e que entoam, com poesia também,
o canto das madrugadas. O dia, como num
grande coro, tera a voz de muitos, de cada vez
mais outros; que sabem que podem falar, que
podem ouvir, que podem até ler e escrever as
paginas que vao compor a histéria. Porque a
ninguém estd negado o direito a voz, o direito a
palavra, que dizendo de todos nos, é semente e
sera fruto. Tecendo a manha (ANTUNES, 2003,
p- 176).

A fala de Irandé Antunes (2003), inspirada no poema Tecendo a manha, de Jodo
Cabral de Melo Neto, trazida a lume, nos remete ao sentido de uma formagao-agao docente
cotidianamente partilhada, assentada numa autoria reflexiva e legitimada entre pares e por
si proprio, porque seus saberes experienciais os/as autorizam a construirem autonomia
intelectual e a comporem sua historia de vida-formacdo e aprendizagens, que se
transformaram/rdo em frutos, ou seja, nos conhecimentos e objetivos almejados em seus
percursos profissionais.

Nessa esteira, dialogamos sobre formacao docente com Noévoa (2014) e Imbernon
(2011), que partem desse principio de que as experiéncias pessoais e coletivas, num
constante ir e vir reflexivo entre teoria e pratica, ¢ que fundamentam o processo formativo
do/a professor/a. E a partir da consciéncia contextualizada, da reflexdo sobre a experiéncia
pessoal e partilhada entre os pares que surge a produgio de praticas educativas. E na agio-
reflexdo-acdo, na autonomia intelectual, pensando criticamente sobre seus percursos
formativos que o professor forma a si mesmo. Como assinala Novoa, nessa perspectiva de
valorizacdo da experiéncia e das subjetividades, “[...] ‘ninguém forma ninguém’, a
‘formacio ¢é inevitavelmente um trabalho de reflexdao sobre os percursos de vida’”
(NOVOA, 2014, p.153, grifo do autor).

Todo conhecimento adquirido s6 ganha eficécia se o/a professor/a conseguir inseri-
lo em sua dindmica cotidiana, pautando-se em reflexdes sistematicas sobre a pratica
realizada. S6 o profissional ¢ o responsavel por sua formagdo; formar ¢, antes de tudo,

formar-se, assumindo a palavra e o seu lugar de autor no percurso de suas aprendizagens.
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O professor/a deve ser visto como protagonista na construgdo de saberes NOVOA, 2014).
Nessa perspectiva da reflexividade, Macedo (2010, p. 194) ressalta: “A atividade reflexiva
abre e amplia o trabalho com os sentidos e descobre possibilidades e caminhos. Ela
transforma a préatica e se torna ela mesma transformadora das situacdes”.

Esse potencial formador e transformador deve contribuir e convergir para a
melhoria do ensino no ambito da instituicao. E isso s6 pode tomar corpo quando o trabalho
se da coletivamente, reverberando na qualidade dos processos educacionais desenvolvidos
na escola. Portanto, quanto mais os/as profissionais da instituigdo se inserem ¢ sao
inseridos/as em contextos formativos, mais os processos educativos podem se qualificar e
melhorar a situacao de trabalho, o conhecimento pedagogico, as habilidades e atitudes dos
profissionais (IMBERNON, 2011), sem se prescindir das responsabilidades
governamentais quanto as politicas publicas.

As discussoes sobre formacdo docente ganham, portanto, consenso de que ¢ a
escola (ndo exclusivamente) o locus privilegiado de formagao continuada permanente. Em
partilha com os pares, com o trabalho em equipe, colaborativo, pensando coletivamente os
projetos da institui¢do de ensino, assumindo uma postura reflexiva e investigativa ¢ que o
desenvolvimento profissional dos/as professores/as ganha mais qualidade e significado
(NOVOA, 1995; TARDIF, 2002; IMBERNON, 2011; SACRISTAN, 1998). Como afirma
a professora Tulipa (2021): “... a escola em si é uma outra universidade, o meu palco de
aprendizagem foi no chdo da escola, foi onde eu aprendi a me ver e me entender como
professora... Eu aprendi muito mais dentro do chdo do Teotonio mesmo.”

Nesse sentido, segundo Novoa (2001, p.2), conclui-se que a formagdo esta
assentada em dois pilares: “[...] a propria pessoa do professor, como agente, e a escola,
como lugar de crescimento profissional permanente”. Segundo o autor, rompe-se hoje com
uma logica que separava os tempos formativos e priorizava a formagao inicial do professor.
Passa-se para uma logica que pensa a formag¢ao como um continuo, um processo constante,
permanente. Ainda trazendo a docente Tulipa (2021), ela afirma sobre o lugar da escola

enquanto espago privilegiado de formacao docente:

Eu mais a minha sala de aula como espago de discussdo de formagéo do
ser, de humanidade, isso foi se constituindo mais fortemente na escola,
ndo na universidade, foi no chdo da escola mesmo. As leituras que a
gente vai fazendo, as discussdes que a gente vai tecendo ao longodessa
vivéncia enquanto professora mesmo... (TULIPA, Grupo deDiscussdo,
2021).
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A tomada de consciéncia sobre seus processos formativos esta claramente
demarcada na fala da docente, reafirmando o carater dialdgico-reflexivo permanente entre
teoria-pratica-experiéncia exercitado no chao da escola.

A ideia de preparar formagdes ou documentos norteadores para o professor sem
escutar seus contextos de pratica, saberes experienciais e a realidade em que os sujeitos
estao inseridos nao contempla uma formagao qualitativa, podendo incorrer na ndo adesao
dos/as profissionais quando as orientacdes sao advindas de cima para baixo, ou seja, dos
gabinetes dos burocratas. Por isso, 0 movimento de valorizagao das experiéncias docentes,

de fazer formagdo com o/a professor/a e ndo para o/a professor/a, vem ocupando
centralidade nas discussoes e produgao do conhecimento sobre a profissionalidade docente.

Na perspectiva da formacao experiencial, dialogamos também com Noévoa (2014),
Josso (2010), Pineau (2014), os quais trazem a abordagem de concepcdes de formacao
critica experiencial e historia de vida como processos de formagdo. Nesse entendimento, a
formagdo ¢ algo que sé o sujeito aprendente pode dizer se foi afetado por ela. Acontece
através da tomada de consciéncia de seus fazeres e saberes docentes, apropriados de forma
retrospectiva do seu percurso de vida, refletindo no presente suas experiéncias formativas
que marcaram sua vida e a partir dai projetar-se no futuro. Podemos confirmar esse ponto

de vista tedrico na fala mais uma vez da professora Tulipa (2021), ao expressar:

Eu fui perceber essa questao da diversidade voltada para o ensino quando
eu fiz minha primeira especializacdo, que foi em Educag@o Especial.
Passei a ter um olhar diferenciado com aqueles que tém limitagdes
varias... No mestrado, eu vi essa discussdo em relacdo a etnia, a questdo
do negro na sociedade, a questdo do indigena, eu tive disciplinas que
possibilitaram essa discussao, inclusive foi por conta dessa discussao da
literatura negra, da posicdo do negro na sociedade que eu t6 hoje com
meu projeto de Doutorado com essa perspectiva (TULIPA, Grupo de
Discussao, 2021).

A docente, em seu relato, afirma ter sido afetada em suas aprendizagens durante seus
processos de formacgdo continuada, numa postura reflexiva sobre suas praticas e projetos
pedagogicos a serem desenvolvidos. Trata-se de rememorar e atribuir significado aos
momentos de suas aprendizagens formativas, interrogando a si mesmo, atribuindo sentido
a suas concepgoes, praticas e escolhas, num movimento consciente de que estar no mundo
¢ estar em constante constru¢do, constante vir-a-ser, projetando o futuro, aprendendo

continuamente ao longo da vida num estagio permanente de formagao (JOSSO, 2010). Esse
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sujeito, em constante aprendizagem no decurso de sua vida, ¢ formado por trés elementos
constituintes: o eu — a autoformagdo, o outro — a heteroforma¢do, a natureza — a
ecoformacao (PINEAU, 2014), o que quer dizer que estd sempre aprendendo com suas
proprias experiéncias, com os pares € com o ambiente educativo, num processo continuo e
permanente de reflexividade.

Nessa perspectiva dos saberes experienciais, falar, ouvir-se, refletir, caminhar para
si mesmo ¢ produzir autoconhecimento, autoformagao em busca de melhor compreender
suas acgoes € a si mesmo, relacionando-se melhor como pessoa e profissionalmente. Sob
essa Otica, as narrativas se constituem como dispositivos fecundos de revelacdo e
construcdo das subjetividades. Ao narrar-se, o sujeito € autor e pesquisador da sua histéria
de vida-formacao, pois assumindo criticamente a palavra falada e escrita, ele retoma o que
lhe foi ensinado, experienciado e o que foi feito desse conhecimento em sua trajetoria.

A narrativa, portanto, se apresenta como potente dispositivo recomendado para
esse fim, ndo s6 como dispositivo de pesquisa, mas também para fins de ensino,
especialmente na perspectiva das propostas de produgdo do conhecimento, que tém o
educando como um ser socialmente situado. As narrativas possibilitam a mediagao didatica
do fazer docente, gerando didlogos sobre as diversas formas de ser, de pensar e de criar
alteridades nos espacos de ensino e aprendizagem. As individualidades, as diversidades se
revelam nas narrativas, no movimento experiencial de cada sujeito, que se evoca
cotidianamente a pensar e a se constituir em sua singularidade.

Nos espagos educativos, a media¢ao ¢ produzida narrativamente, fazendo emergir
a compreensdo dos modos de lidar pedagogicamente com os/as estudantes e consigo
mesmo. As narrativas possibilitam a (re)significacdo do experienciado, reconstruido,
refletido (CUNHA, 1997; SUAREZ, 2018; SILVA, 2020; RIOS, 2021).

Dessa forma, os processos formativos sdo chamados a conhecer as experiéncias dos
sujeitos aprendentes e a interrogar e refletir sobre sua relagao e seu fazer pedagogico com
a diversidade que habita a sala de aula, reconhecendo a escola como lugar povoado pela
singularidade e pluralidade de identidades que se cruzam e se constroem cotidianamente.
O aprender continuo e permanentemente ¢ essencial na profissdo docente, e o desafio de
trabalhar com a diversidade ¢ um chamado aos profissionais de todas as areas do
conhecimento (CANEN, 2011).

A formacao de professores/as, seja ela inicial ou continuada, € locus privilegiado,
nao so para refletir e discutir sobre a diversidade sociocultural que povoa o cotidiano

escolar, como para proposi¢cdes de caminhos e horizontes para o trato curricular e
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didatico-metodolégico com a diversidade humana, desconstruindo discursos
impregnados de preconceitos, esteredtipos e siléncios. No entanto, segundo Gatti et al

(2019):

Continua sendo um desafio, no contexto dos cursos de licenciatura,
desenhar um curriculo formativo, que contemple, de forma equilibrada
e coesa, as dimensdes politica, ética, humana, estética, técnica e
cultural. E, ainda, que prepare o futuro professor para o exercicio da
docéncia em contextos favorecidos, ou ndo, visando a atender a
diversidade de necessidades de todos os alunos e, assim, promover uma
educacdo inclusiva. Ja no ambito da formagdo continuada, ha que se
considerar a descontinuidade de programas e a auséncia de oferta de
formacgdo continuada que levem em conta as etapas da vida profissional
dos docentes, de politicas que formem e fortalegam, em conjunto, o
corpo docente e a equipe gestora (diretores e coordenadores
pedagogicos). (GATTI et al, 2019, p.177-178)

O contexto da pandemia da Covid 19 alargou esse desafio ao esgarcar o abismo
das desigualdades referentes a auséncia de formacao docente ofertada pelo poder publico
e a exclusdo educacional das classes sociais desfavorecidas, das etnias marginalizadas,
das mulheres com suas jornadas excessivas de multiplas fungdes. O capitalismo e
colonialismo que ditam as regras sociais e educacionais e insistem em regular o cotidiano
das escolas e das pessoas continuam a imperar nesses tempos de excecdo, naturalizando
as desigualdades e impondo a uniformizagdo do pensamento e comportamento dos
sujeitos sociais.

Isso intensifica o chamado para as lutas a favor “de existéncias, de vidas, em
relagdes de solidariedade descolonizadas e humanizadas através da valorizagao da
diversidade e do reconhecimento da diferenca” (SUSSEKIND, 2021, p. 11), rompendo
com a homogeneizacao e a naturalizacdo de uma educacao excludente. Educacao esta que
¢ orientada para a inclusdo nos valores, no padrao tnico da moral de que carecem os
sujeitos da diversidade caracterizados pela diferenca dos que sdo chamados de Outros’,
os indigenas, quilombolas, negros, pobres, porque os diferentes sdo decretados pela
historia oficial e politicas civilizatorias como sem moralidade, segundo Arroyo (2021),

que afirma ainda:

A educacdo que se pretende para essa diferenca nao esta pautada nos
valores nobres do padrdao hegemodnico de virtude, valor, moralidade

® Arroyo (2021) utiliza o termo “Outros” com letra maiuscula para se referir aos sujeitos considerados
fora do padrdo de normalidade.
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cidadd, mas em uma inclusdo excludente. Lembro da fala de um
adolescente negro da favela: “valores de progresso para eles e valores
de ordem para n6s” (ARROYO, 2021, p. 31).

Assim, torna-se importante o olhar para as questdes que envolvem a formagao e o
fazer docente, interrogando-se a que e a quem serve a educagdo desenvolvida nas escolas
publicas. E importante compreender-se a necessidade de uma formagdo inicial e
continuada/permanente engajada com praticas que contemplem o debate do direito a
diferenca e a justica social, pautas que devem nortear as discussdes € momentos
formativos do cotidiano escolar.

Desse modo, compreendendo a escola como lugar de acdo e reflexdo constante, a
formagao docente exige ser um exercicio permanente, articulando teoria e pratica com os
desafios que se experiencia cotidianamente. E a atuacdo docente com a linguagem se
constitui objeto de constante reflexdo, dado seu carater dindmico e de responsabilidade
com a constru¢do de narrativas que valorizem as diferencas e desnaturalizem as
invisibilizagdes dos coletivos sociais.

Nessa direcao, partimos para um didlogo sobre praticas pedagogicas, com vistas a
sistematizar os conhecimentos fundamentais a um trabalho com linguagens situado nas
praticas sociais e culturais que configuram a diversidade. Partimos buscando colorir com
as cores da diversidade a paisagem que compde o mundo-escola, redesenhando o cenario

onde possamos construir uma sociedade mais justa.

3.2 PRATICAS PEDAGOGICAS: A CONSTRUCAO DE UMA SOCIEDADE
DIVERSA E DEMOCRATICA

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica.
(FREIRE; 1996, p. 39)

Pensar a pratica redesenhando caminhos e dire¢des € percorrer o caminho da
reflexividade, da teorizagdo, num ir e vir de experiéncias que se vai construindo
cotidianamente e descobrindo modos de aperfeicoamento das agdes desenvolvidas. O

ensino € isso, o fazer que se constitui o nucleo central do trabalho docente e deve resultar
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em aprendizagens necessarias a formagdo dos sujeitos, instrumentalizados para se
inserirem criticamente na sociedade, com vistas a transformar as condi¢des que geram
des-humanizacao (PIMENTA, 2012). Nesse sentido, o ensino precisa ser considerado
como praxis social, situado em contextos reais de aprendizagem, construindo saberes
engajados para a emancipa¢do humana.

Uma das tarefas importantes da pratica pedagogica, como assinala Freire (1996),
¢ propiciar condigdes para que os educandos exercam a experiéncia de assumir-se
enquanto ser social e historico, transformador, autdonomo, capaz de assumir sua identidade
cultural desenvolvendo a consciéncia de si mesmo. Tais caracteristicas se constituem uma
lacuna identificada no perfil jovem, devendo ser fortemente discutida na escola, conforme
valida a professora Orquidea (2021): “Nosso aluno chega sem consciéncia nenhuma de
classe, de identidade, de cultura... e é a escola que vai ajudar a formar essaconsciéncia’.
Sendo assim, as palavras freirianas e o discurso docente se entrelagam atestando a
importancia de a escola criar espacgo e condigdes para o/a estudante conhecera si mesmo
e seus pertencimentos culturais, sociais.

Arroyo (2008) também ressalta a necessidade de uma pedagogia que crie espago e
tempo de fala para os/as educandos/as expressarem suas narrativas, suas experiéncias,
seus saberes, sua identidade individual e coletiva. Uma pedagogia que prioriza a
diversidade deve fornecer ferramentas que auxiliem jovens e adultos na constru¢do de
identidade, contribuindo nas suas escolhas, posicionamentos e trajetorias de vida. E sendo
a escola esse lugar de multiplas identidades, da diversidade inerente ao ser humano, a
mediacdo dos/as professores/as no processo de reconhecimento dessas diferencas e
identidades deve ser uma tonica de seu trabalho, assim como uma pedagogia na
perspectiva interculturalmente orientada.

Desenvolver no/a estudante a consciéncia de raca, de género, de sexualidade, de si
mesmo e de sua classe, para que se engaje em acdes de (auto)transformagao por melhores
oportunidades, afirma¢do da identidade e reducdo das desigualdades, constitui-se um
horizonte almejado pela escola. Nada melhor do que ensinar ao aluno a saber-se, a
conscientizar-se dos processos historicos da construgcdo das desigualdades, conforme
explica Freire (1987). E nessa dire¢do, contribuir para a reflexdo sobre a importancia do
reconhecimento das diferencas, das narrativas de vida, estreitando os lacos afetivos entre
professor e aluno, na busca de uma pedagogia da alteridade e do respeito e valorizacao da

diversidade. Segundo Dayrell (2007):
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Parece-nos que os jovens alunos, nas formas que vivem a experiéncia
escolar, estdo dizendo que ndo querem tanto ser tratados como iguais,
mas, sim, reconhecidos nas suas especificidades, o que implica serem
reconhecidos como jovens, na sua diversidade, um momento
privilegiado de constru¢do de identidades, de projetos de vida, de
experimentac¢do e aprendizagem da autonomia. Demandam dos seus
professores uma postura de escuta — que se tornem seus interlocutores
diante de suas crises, duvidas e perplexidades geradas, ao trilharem os
labirintos e encruzilhadas que constituem sua trajetéria de vida.
(DAYRELL, 2007, p. 1125)

Assim, a pedagogia da diversidade ¢ aquela que suscita as experiéncias, a fala das
vozes silenciadas, reprimidas, tornando a sala de aula mais democratica e participativa. A
dialogicidade entre professor e aluno, entre os alunos, desenvolve sentimento de empatia,
solidariedade, valorizacdo da vida e da cultura, a partir das experiéncias compartilhadas

através de

[...] narrativas autobiograficas, documentos historicos, dados
estatisticos e demograficos, podendo ser socializadas por meio de
pesquisas, leituras, discussdes, seminarios elaborados pelos/as
estudantes, palestras feitas por convidados, assim como de experiéncias
dos/as proprios/as alunos/as. Essas fontes sdo utilizadas para delinear
contextos histéricos contemporaneos; para superar visdes
estereotipadas e preconceituosas; assim como para trazer a tona
historias ndo contadas e vozes silenciadas (MOREIRA & CANDAU,
2008, p. 48).

Desse modo, Moreira e Candau (2008) advertem para a necessidade de uma pratica
educativa que adote o didlogo intercultural e de politicas de enfrentamento dos conflitos
numa postura de inclusdo, através dos modos de organiza¢do do ensino, avaliacdo e
escolhas do conteudo, a partir das realidades pessoais, coletivas e culturais dos discentes.
Nao trazer as experiéncias socioculturais dos estudantes favorece o desenvolvimento de
uma autoestima baixa, elevados indices de fracasso escolar e a multiplicagdo de
manifestagdes de desconforto, mal-estar e agressividade em relagdo a escola (MOREIRA
& CANDAU, 2008).

As diversidades se revelam nas produgdes de linguagem, no movimento
experiencial de cada sujeito, que se evoca cotidianamente a pensar € a se constituir em
sua singularidade. Nos espagos educativos, a mediagdo ¢ produzida via linguagem, via
texto, via discurso, fazendo emergir a compreensao dos modos de lidar pedagogicamente

com os/as estudantes. Como ratifica a professora Rosa (2021), a linguagem da muitas
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possibilidades, o professor tem um mundo de trabalho nas mdos por conta dos textos, os

)

textos abrem as portas para os debates...” e para o desvelamento das singularidades
estudantis.

Evocando Zilberman (2012), uma nova postura pedagoégica do/a professor/a
pressupde a investigagdo e conhecimento das necessidades dos/as estudantes com quem
convive, abrindo espago para exteriorizarem seus interesses € a fazer ouvir sua voz.
Entender essa perspectiva ¢ compreender que ¢ no didlogo, na interagdo social, nos
contextos comunicativos que os sentidos sao produzidos e que através da palavra os sujeitos
se constituem, focalizando, assim, a linguagem na perspectiva dialdgica e interacionista
conceituada por Bakhtin (2006).

Faz-se necessario, portanto, no campo de atuacao das colaboradoras desta pesquisa,
um trabalho com a linguagem e com o ensino de lingua portuguesa pautado na
compreensdo de que a participagdo efetiva das pessoas na sociedade, nas lutas sociais, se
faz especialmente, pela voz, pela comunicacdo, pela atuacao e interagdo verbal, enfim, pela
linguagem. E, assim, as praticas educativas sdo desafiadas a estimular o desenvolvimento
social, pessoal e politico do/a estudante, pela ampliacdo gradativa de seu potencial
comunicativo.

A criatividade docente para a ruptura dos modos tradicionais de trabalho com as
praticas de linguagem em sala de aula, ou seja, com o ensino e aprendizagem da leitura,
escrita, oralidade, torna-se um imperativo nos dias de hoje. A palavra produz sentido e ¢
necessario que a palavra dita, escrita, encontre eco, ressoe € provoque mudangas,
posicionamentos, gerando identidades fortes, questionadoras, escrevendo e reescrevendo
novos discursos. Direcionar a palavra e os olhares para as urgéncias que impulsionam a
vida se faz necessario.

Na subsecao a seguir, um olhar para a linguagem, que constitui, a0 mesmo tempo,
forma plural de ser e atuar no mundo como também objeto e matéria principal de trabalho
das colaboradoras deste estudo no cotidiano escolar, que como a correnteza do rio, tem
uma for¢a impetuosa na dinamica de tirar as pedras cristalizadas do lugar e renovar a

paisagem, mudar a vista, trazer novos horizontes para o cenario da vida em sociedade.
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3.2.1 A linguagem: for¢ca motriz na construcio de novos horizontes sociais

Toda lingua sdo rastros de velhos mistérios.

(Guimardes Rosa)'?

As palavras do nosso grande Guimaraes Rosa nos remetem ao fato de que a lingua
nomeia velhos paradigmas, reflete velhas crencas, velhas formas de o sujeito pensar o
mundo, mas também evolui e constroi novos significados, novos modos de pensar, dado
o seu carater dinamico. Essa evolu¢do se faz na dinamica social de um contexto historico
e cultural. Desse modo, compreender a linguagem como potente instrumento de
transformagao, de rupturas com formas de esteredtipos € dominagao ¢ fundamental para
significar o trabalho docente no trato com a diversidade, a favor de uma sociedade mais
democratica e justa, através da construg¢do de novos discursos e novas mentalidades.

A linguagem concebida sob esse prisma assenta-se no pensamento do filésofo
Bakhtin (1997), que afirma ser através do didlogo, da interacdo social, dos contextos
comunicativos que os sentidos sdo produzidos. Através da palavra, os sujeitos se
constituem e constituem a sociedade. A partir do autor, entendemos que a palavra gera
significado na relacdo locutor/interlocutor e constitui a experiéncia do homem na vida

social, produzindo significagdes a partir das quais as subjetividades sao construidas.

Tudo o que me diz respeito, a comegar por meu nome, € que penetra em
minha consciéncia, vem-me do mundo exterior, da boca do outro (da
mae, etc.), e me ¢ dado com a entonagdo, com o tom emotivo dos valores
deles. Tomo consciéncia de mim, originalmente, através dos outros:
deles, recebo a palavra, a forma e o tom que servirdo para a formagao
original da representacdo que terei de mim mesmo(BAKHTIN, 1997,
p. 378).

Entendemos ser através da linguagem, dos contextos discursivos, que as identidades
individuais e sociais sao constituidas. Bakhtin (1997) acredita ser o didlogo um processo
constitutivo da linguagem. Na interagdo social, na relagdo com o outro, com o mundo
exterior, os sujeitos se constituem enquanto ser historico, social e cultural, mediados pela
linguagem. Esse pensamento alicerca a ideia de Josso (2010), Dominicé (2014), Pineau

(2014), entre outros estudiosos do campo da formagao, de que tomo consciéncia de mim

%Disponivel em: https://docplayer.com.br/2000863-Toda-lingua-sao-rastros-de-velho-misterio-
guimaraes-rosa.html. Acesso em: 10 de fev. 2022.
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mesmo, de minha formag¢ao, de minhas praticas e de quem sou, a partir das experiéncias
partilhadas na relagdo com o outro, com a familia, com os pares, com o contexto social.

A lingua ¢ produto e produtora do social e gera sociabilidade. Os sentidos e
significados, originados na interag¢ao social, produzem interpreta¢des variadas, tomando
como referéncia as diferentes esferas sociais e as experiéncias de cada sujeito nelas
inserido. Por isso o carater poliss€émico, mutavel, histérico, dindmico da lingua, que
evolui e produz significado em decorréncia de uma especificidade da historia, de um
contexto ideoldgico, social, cultural (BAKHTIN, 1997).

A linguagem usada para ler e interpretar as realidades reflete e produz a cultura e a
forma de o sujeito pensar o mundo. As subjetividades nascem da relacdo dialética entre o
homem e o mundo, em que os significados sdo produzidos a partir das praticas sociais e
da forma como o individuo interpreta suas experiéncias e as experiéncias do outro. Assim,
a lingua produzida pelo sujeito também o produz, pois gera realidades e o faz posicionar-
se sobre os acontecimentos.

Nessa perspectiva, adotamos o principio da interculturalidade critica neste estudo,
pois o principio dialdgico constitutivo da linguagem confere seu carater de alteridade
entre os sujeitos interlocutores do discurso, numa influéncia mutua que se constroem, se
entrecruzam, se hibridizam, produzindo as identidades e as culturas. Entendemos que a
producdo de sentidos ¢ uma atividade resultante das trocas dialdgicas, elaborada
socialmente, que reflete a ideologia dos sujeitos. Por isso, pensar uma educacao baseada
na interculturalidade critica ¢ usar a linguagem para problematizar as relagdes de poder,
os fatores econdmicos, politicos e criar alternativas ao modelo que est4 posto e ao carater

monocultural eurocentrado que historicamente orienta as agdes. Candau (2016) define:

A Educacio Intercultural parte da afirmagdo da diferenca como riqueza.
Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos -
individuais e coletivos-, saberes e praticas na perspectiva da afirmagdo
da justi¢a -social, econémica, cognitiva e cultural-, assim como da
construcdo de relagdes igualitarias entre grupos socioculturais e da
democratizagdo da sociedade, através de politicas que articulam direitos
da igualdade e da diferenga (CANDAU, 2016, p. 10-11).

A linguagem ¢ a génese desse didlogo que se constitui nas relagdes, em que os
falantes sdo sujeitos que se influenciam mutuamente, alterando a sociedade em que vive
e o rumo de suas (re)agdes. As contribui¢des de Bakhtin trazem implicagdes fundamentais

para essa educacdo intercultural. Sua concepc¢do polifonica, dialdgica, polissémica e
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sociointeracionista da linguagem favorece e suscita muitas reflexdes em torno do trabalho
do/a professor/a na sala de aula. A sala de aula ¢ lugar de encontro de pessoas, de vozes
que tém opinido, de discursos que concordam, discordam, ¢ lugar da diversidade de
pensamento, comportamento, cultura, modos de ser e de viver que evocam lugar de fala,
pertencimento e construgdo de visdes contra-hegemonicas. Como define Bakthin (2006),
a lingua ¢ a expressao das relagdes e lutas sociais, comunicando e sofrendo o efeito desta
luta, servindo, ao mesmo tempo, de veiculo e de materializacdo dos acontecimentos
historicos e sociais.

Desse modo, entendemos que um trabalho de linguagens, se pautado no
compromisso coletivo, na partilha de saberes, na perspectiva dialdogica e na
interculturalidade critica, pode criar caminhos e alternativas para novos modos de lidar
pedagogicamente com a diversidade. Na proxima se¢do, uma pausa no caminhar, um
redirecionamento do olhar para compreendermos as questdes que envolvem a
diversidade, a luz de estudiosos/as que percorrem esse campo, plantando sementes e
colhendo ideias que se completam ou se divergem. No percurso, 0s ventos sopram a voz
da experiéncia, que também ecoam seus saberes, suas narrativas, entrelacando seus

contextos de pratica ao campo teodrico do estudo.

3.3 A DIVERSIDADE EM QUESTAO: UM DIALOGO MAIS QUE NECESSARIO

[.]

Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos,
morrendo a vida, [...]:

Que nao sdo embora sejam.

Que nao falam idiomas, falam dialetos.

Que ndo praticam religides, praticam supersti¢des.
Que nao fazem arte, fazem artesanato.

Que nao sao seres humanos, sdo recursos
humanos.

Que ndo tem cultura, tém folclore.

Que nao tém cara, t€ém bragos.

Que nao tém nome, tém numero.

Que nao aparecem na historia universal, aparecem
nas paginas policiais da imprensa local.

(GALEANO, 2002, p.42)

A poesia de Eduardo Galeano (2002), intitulada Os ninguéns, publicada em O

Livro dos Abragos, remete-nos a refletir sobre os significados construidos socialmente
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no que respeita a valoriza¢ao do que ¢ considerado universal e local, o Nos e os Outros,
o hierarquizado e o subalternizado. Reflete a divisdo social, a marginalizacao de sujeitos
considerados sub-cidadaos, incivilizados, incultos, que tém suas vidas ameagadas, que
nao sao rentaveis, como nos lembra Arroyo (2019). Essa leitura do poema também nos
mostra como o trabalho com linguagem fornece artificios para se interpretar
criticamente os discursos que circulam na sociedade, observando de que forma estes
nomeiam o mundo e as praticas sociais, aprendendo “[...] a problematizar o discurso
hegemonico da globalizacao e os significados antiéticos que desrespeitam a diferenga”
(ROJO, 2009, p.108).

Essa diferenca esta fortemente presente na escola, caracterizada pela dimensao
humana dos atores e atrizes sociais que nela convivem, com suas experiéncias,
singularidades e identidades, representando a multiplicidade cultural que compde o
mundo. E esse espago, a escola, sobremaneira, por seu carater educativo e de formagao
humana, vem sendo chamado a transformar-se em lugar de solidariedade, de justica, de
afirmag¢ao das identidades pessoais e coletivas, de modo a conciliar os conhecimentos
universais e a realidade humana, com suas especificidades, sua cultura, sua identidade
propria.

A valorizacao de uma identidade inica, um modelo normativo, contribui para o
alarmante fosso social da desigualdade, discriminacdo e exclusdo, tornando-se
fundamental “[...] o papel do(a) docente no deslocamento dos sentidos que retiram as
praticas pedagogicas do gueto da normalizagdo, potencializando os sujeitos para
atuarem em relacdes de paridade e reciprocidade com o outro” (RIOS; NUNES;
FERNANDEZ, 2016, p. 104).

Assim, constitui-se necessidade imperiosa o desenvolvimento de uma
pedagogia que crie tempo e espago para a diversidade, de modo a aflorar as lutas
individuais e coletivas com vistas a autoafirmacdo, desconstruindo a visdo homogénea
de cultura e identidade (ARROYO, 2008). E para entender a perspectiva de diversidade
no nosso estudo, faz-se necessario compreender como esta € construida.

Gomes (2007) esclarece:

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a
constru¢do historica, cultural e social das diferengas. A construcdo das
diferengas ultrapassa as caracteristicas biologicas, observaveis a olho
nu. As diferengas sdo também construidas pelos sujeitos sociais ao
longo do processo historico e cultural, nos processos de adaptagédo do
homem e da mulher ao meio social e no contexto das relagdes de poder.
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Sendo assim, mesmo os aspectos tipicamente observaveis, que
aprendemos a ver como diferentes desde o nosso nascimento, s
passaram a ser percebidos dessa forma, porque nds, seres humanos e
sujeitos sociais, no contexto da cultura, assim os nomeamos ¢
identificamos (GOMES, 2007, p. 17).

Essa diferenca ¢ aprendida, demarcada e nomeada pela linguagem, pelas relagdes
vivenciadas num dado contexto histérico, social e cultural. As diferencas nao sdao dadas,
sao construidas pelos sujeitos em seu tempo historico, € a linguagem € veiculo que institui
e propaga aquilo que se toma como normas e valores, podendo também ser instrumento
de desconstrugdo e deslegitimacdo de ideias e normas que diferenciam e excluem os
grupos ditos fora do padrao de normalidade.

Segundo Arroyo (2019), a historia oficial nos apresenta um Nos e os Outros: um
Nos que € entendido como o ser racional, culto e civilizado, enquanto os Outros sdo os
incultos, que devem ser moralizados e ndo devem exigir nenhum direito. Esses Outros,
os diferentes sdo aqueles que fogem ao padrdo Unico de normatiza¢do, aqueles que
destoam do padrao de moralidade tinica regido pelos pardmetros eurocéntricos de historia,
de progresso, de cidadania, de racionalidade e de conhecimento.

Compreender, pois, o trato pedagdgico que ¢ dado a diversidade torna-se tarefa
importante, uma vez que estes Outros compdem o territério das escolas publicas
representado pela presenca de professores/as, estudantes e dos mais diferentes coletivos
étnico-raciais, sociais, de género, idade e culturas. Manter-se, portanto, conectado
pedagogicamente com essa diversidade inerente a esse espaco se torna uma premissa da
educagdo, atravessando todos os niveis de ensino desde a educagdo basica (educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio) até a educacao superior incluindo a EJA, a
Educagao Profissional e a Educacao Especial (GOMES, 2007). Assim, as reflexdes sobre
diversidade implicam conhecer as concepgdes que a definem, seu processo de construcao
e que tipo de educacgdo orienta o trabalho dos/das educadores/as nesses tempos de crise e
de desprezo legitimado pelo poder publico aos segregados, que historicamente se fez
regra na construc¢ao social e nas relagdes de poder.

Essa construcdo social, de acordo Silva (2014), impregnada de conceitos, impde
um padrdo de comportamento aos sujeitos, um modelo de identidade, de cultura,
produzida num tempo historico e socialmente estabelecida pelas representacdes. Aquilo

que destoa do considerado normal, igual, passa a ser discriminado, olhado como o
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diferente. Portanto, a producdo da identidade esté intrinsicamente associada a diferenca,
demarcando territério de contraste e luta. A identidade, portanto, ndo ¢ estavel, constroi-
se ao longo de um processo de discursos linguisticos, praticas e costumes sociais,
passando por mudangas e transformacdes ao longo do tempo, a partir das representagdes
sociais construidas nos diferentes contextos. A linguagem, portanto, produz multiplos
sentidos e identidades na interagdo social, construindo, validando ou desconstruindo
posicionamentos, visoes, preconceitos.

De igual modo, Rios, Nuiies e Fernandez (2016, p. 103) ancoram suas reflexdes
teoricas acerca da diversidade “[...] em um campo polissémico que atravessa sentidos
entre igualdade/desigualdade, identidade/diferencas/alteridade ou diversidade/direitos
humanos”. Os autores chamam a atencdo para o binarismo e a polarizacdo nos modos
como as questoes da diversidade sdo trabalhadas, reforcando cotidianamente a afirmacao
de um eu, em detrimento da inferioridade e exclusdo de um outro. Rios (2011) destaca
que, através da ideia de polarizagdo, a escola produziu a igualdade (o ser) e a diferenga
(ndo-ser) em seus modos de ensinar e aprender, alimentando os binarismos identitarios
que a humanidade construiu nas relacdes sociais e culturais ao longo do tempo.

E Rios, Nuiies e Fernandez (2016) completam dizendo que:

Este binarismo ¢ fortalecido nas praticas curriculares e pedagdgicas
vivenciadas no cotidiano escolar de forma redutora, sustentando
estereotipos e discriminagdes. Fixar uma identidade como a norma € uma
das formas privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das
diferengas. No caso da escola, a identidade posta no curriculo é a norma
e a outra ¢ a desviante (RIOS; NUNES; FERNANDEZ, 2016, p. 104).

Diferenca e diversidade estdo relacionadas a desigualdade, sendo a diferenca
inerente a condigdo humana, a sua singularidade e, portanto, inseparavel da acao educativa.
A diversidade constitui-se dessa condi¢gdo humana e pode ser convertida em desigualdade,
se as particularidades individuais ou de um grupo levam a privatizacdo de direitos. “A
diversidade tem, assim, como referéncia, as diferencas que podem ser naturais ou culturais,
enquanto as desigualdades sociais sdo historicas” (LIBANEO & SILVA, 2020, p. 8).

E ¢é nessa perspectiva que situamos este estudo, a partir da perspectiva de diversidade

que compoe a escola publica brasileira, com suas

[...] minorias sociais, étnicas, culturais, mas, acima de tudo, formada por
uma maioria pobre cuja necessidade basica € a sobrevivéncia material,
sujeita a todas as consequéncias decorrentes da desigualdade social e, por
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isso mesmo, necessitada de ser atendida em seus direitos a educagao
escolar e, claro, a diferenca (LIBANEO & SILVA, 2020, p. 15).

Portanto, a partir da compreensao do que faz a escola publica ser esse lugar diverso
em sua complexidade e natureza, cada vez mais se afirma a importincia de praticas
educativas que relacionem de forma estreita questdes de justica, superagdo das
desigualdades socioeconomicas ¢ o reconhecimento de diferentes grupos socioculturais
que se fazem presentes no contexto escolar (CANDAU, 2012). Nesta perspectiva,
“igualdade e diferenga ndo podem ser vistos como polos que se contrapdem € sim como
polos que se exigem mutuamente” (CANDAU, 2016, p. 8). Desse modo, a educagdo tem
sido desafiada a articular igualdade e diferenca, romper com a hegemonia curricular e
valorizar as diferengas coexistentes no espaco escolar, de modo a oportunizar a igualdade
de direitos, colocando em pauta esse debate cotidianamente.

Nessa direc¢ao, o Conselho Nacional de Educacao, desde o ano de 2001, versa em seu
Parecer 017/2001 sobre a inclusao das diferentes identidades que coexistem na sala de aula

e discorre sobre o propdsito da educagao:

Operacionalizar a inclusdo escolar — de modo que todos os alunos,
independentemente de classe, raga, género, sexo, caracteristicas
individuais ou necessidades educacionais especiais, possam aprender
juntos em uma escola de qualidade — ¢ o grande desafio a ser enfrentado,
numa clara demonstragdo de respeito a diferenca e compromisso com a
promogao dos direitos humanos (BRASIL, 2001, p.11).

Ha tempos, fruto das lutas dos movimentos sociais, a tematica aparece
visibilizando a questdo da existéncia da diversidade na escola e faz o chamado para a
inclusdo escolar e o respeito a diferenca, embora ainda sob o aspecto da aceitagao,
denotando apenas o carater de acolhimento dos diferentes, da convivéncia harmoniosa
balizada no direito igual a aprendizagem. Como sinaliza a professora Tulipa (2021), “a
diversidade é uma tematica que vem sendo colocada em pauta nos documentos, mas as
pessoas insistem em ndo encarar a diversidade, e hoje eu acho que a questdo estd sendo
mais discutida.”

Reafirmando essa necessidade, o Parecer de 2015 versa, deliberando sobre a
formagdo de professor e a diversidade, que a pratica educativa leve em conta a realidade
dos/as educandos/as para que se possa conduzir o/a egresso/a da Educagdo Bésica “a

consolida¢do da educagdo inclusiva através do respeito as diferengas, reconhecendo e
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valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
entre outras” (BRASIL, 2015, p. 6). Esse Parecer vai além do chamado ao respeito,
convoca um trabalho também voltado para a visibilizagdo, respeito e reconhecimento das
diferencas, conforme descrito no inciso VIII do Art. 5°. O Parecer também propde no

inciso VII, Art. 8°:

identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superagdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras ( BRASIL, 2015, p. 8).

Percebemos o avango quanto a pauta das tematicas nos documentos norteadores,
fazendo o chamado para que as escolas se engajem e respondam ao desafio do relativismo,
da luta por justica social, do curriculo heterogéneo, da pedagogia da diversidade,
sobreposta historicamente pelo curriculo homogéneo e universal. No entanto, na atual
conjuntura da radicalidade politica, vive-se o retrocesso de conquistas sociais, a tentativa
de apagamento dos pertencimentos identitarios, silenciamento das lutas e a expansdo da
criminalizacdo do Estado sobre os mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos, de classe
que vinham lutando por educagdo publica e pelo direito a vidas viviveis (ARROYO,
2019). Sendo assim, perguntamo-nos sobre as urgéncias que devem mover a educagdo e
a profissdo docente.

Torna-se urgéncia problematizar e refletir sobre aspectos sociais, culturais e a
segregagao por que passam os grupos marginalizados historicamente, sobretudo, nesses
tempos de excegdo. Discussdes teodricas tém atravessado os discursos contemporaneos,
exigindo aprofundamento na andlise de como essas discussdes tém se desenvolvido nas
salas de aula da Educa¢do Basica e na pratica cotidiana do espaco escolar.

Nesse sentido, este estudo, que pretende compreender, a partir de narrativas
docentes, como a diversidade atravessa a pratica pedagogica de professoras da area de
linguagens na Educacdo Basica, contempla as seguintes dimensdes de diversidade: a
diversidade sociocultural e a diversidade socioeconomica. Na concepg¢ao de diversidade
sociocultural, observamos se a pratica docente privilegia o trabalho com as identidades
do ponto de vista da hibridizacdo, da interculturalidade critica, e se a dimensdo
socioeconomica da diversidade também ¢ considerada nas narrativas das docentes. Isto €,

foi observado, através de seus discursos, se levam em conta em suas praticas, a
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diversidade marcada pela pobreza, tendo em vista a caréncia material com que chegam
os/as estudantes das classes sociais desfavorecidas e as lacunas do ponto de vista de
letramentos pregressos para seguirem aprendendo e, oportunamente, alcangarem
mobilidade social.

Neste estudo, ressaltamos, enquanto aspecto dimensional que caracteriza a
diversidade cultural, o ponto de vista defendido por Walsh (2007), Candau (2012), Fleuri
(2018), Ivenick (2018), Rios, Nunes e Fernandes (2016) que apontam o interculturalismo
critico como alternativa para os processos educativos, de modo que o dialogo entre as
culturas provoque mudanga de mentalidade nos grupos sociais, percebendo-se sujeitos
construidos nas relagdes discursivas, dialdgicas, forjados no e pelo entrecruzamento de
culturas. E nesta perspectiva da diversidade cultural, que irrompeu dos movimentos
sociais, ligada a questdes étnicas, intergeracionais, de género e sexualidade, de diferencas
fisicas e mentais que se encontra o enfoque mais fecundo da educagdo intercultural na
América Latina e, particularmente, no Brasil (FLEURI, 2018). E ¢ a partir deste ponto de
vista que estabelecemos o didlogo nesse estudo, entendendo a educacdo intercultural
como principio que alicerca a construcdo de um projeto educativo contra-hegemonico.

Para reafirmar esse conceito, trazemos Walsh (2007), que define:

A interculturalidade critica (...) ¢ uma construgdo de ¢ a partir das
pessoas que sofreram uma experi€ncia historica de submissdo e
subalternizagdo. Uma proposta e um projeto politico que também
poderia expandir-se e abarcar uma alianga com pessoas que também
buscam construir alternativas a globalizagdo neoliberal e a
racionalidade ocidental, e que lutam tanto pela transformacgdo social
como pela criagdo de condigdes de poder, saber e ser muito diferentes.
Pensada desta maneira, a interculturalidade critica ndo é um processo
ou projeto étnico, nem um projeto da diferenca em si. (...), € um projeto
de existéncia, de vida (WALSH, 2007, p. 8).

Observamos, a partir dessa construgdo tedrica, uma proposta que vai além da
aceitacdo, da inclusdo, do acolhimento aos diferentes, tratando-se de um chamado a
pratica insurgente de novas construgdes sociais, politicas, culturais, novas formas de
pensar e se relacionar com os conhecimentos subalternizados e os ocidentais de maneira
mais igualitaria. Trata-se, portanto, de uma proposta mais que inclusiva ou apenas
denunciativa, mas um chamado a uma nova visao de educacao, uma visao propositiva que

concebe a pedagogia como politica cultural e alternativa a constru¢cdo de uma nova
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sociedade, uma nova forma de poder, ser e saber. Essa visdo de escola que apenas aceita
os diferentes e nem mesmo inclui ¢ trazida pela professora Orquidea (2021), quando
assinala: “é uma escola que aceita a diversidade, é uma escola que aceita o homossexual,
que aceita a deficiéncia visual, que aceita a deficiéncia cognitiva, mas ndo é uma escola
que inclui, e al eu ndo to falando da nossa escola, eu to falando do sistema. Com essa
fala, percebemos o quanto a educagdo ¢ convocada a caminhar e a se orientar por novas
paragens.

A interculturalidade se apresenta como essa bussola, uma quebra de fronteiras aos
limites sociais, nao se prendendo a localizagdo geografica ou jurisdigao especifica de cada
grupo identitario, mas promovendo a interagdo entre os grupos numa dinamica critica e
dialégica, na busca de conexdes e constituigdo de identidades hibridas, plurais e
transitorias. Um dos papéis importantes da escola como agéncia cosmopolita (SOUZA-

SANTOS, 2005), é:

colocar em dialogo — ndo isento de conflitos, polifonico em termos
bakhtinianos — os textos/enunciados/discursos das diversas culturas
locais com as culturas valorizadas (...), ndo para servir a cultura global,
mas para criar coligagdes contra-hegemonicas e translocalizar lutas
locais ( ROJO, 2009, p. 115).

[...] estabelecer a relacdo, a permeabilidade entre as culturas e
letramentos locais/globais dos alunos e a cultura valorizada que nela
circula ou pode vir a circular. Esse talvez seja, inclusive, um caminho
para a superacdo do insucesso escolar e da exclusdo social (ROJO,
2009, p. 10).

Desse modo, estabelecendo relacdo critica e dialogica entre as culturas, incluindo
aqui a cultura culta e a cultura popular, a escola pode desenvolver os letramentos sociais
necessarios a superacao do insucesso escolar e da exclusdao social, na medida em que
forme cidaddaos democraticos e protagonistas de suas narrativas e da historia. Segundo

Fleuri (2018):

O foco central da pratica educativa deixa de ser a transmissao de uma
cultura homoggénea e coesa. A preocupacao fundamental da educagio
passa a ser a elabora¢do da diversidade de modelos culturais que
interagem na formacdo dos educandos. Tal deslocamento de
perspectiva legitima as culturas de origem de cada individuo e coloca
em cheque a coesdo da cultura hegemonica (FLEURI, 2018, p. 38).
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Assim, a pedagogia ¢ chamada a construir novas formas de se relacionar com o
conhecimento, as culturas, rompendo com as estruturas assimétricas de poder, na busca
de uma sala de aula onde todos/as se reconhegam igualmente valiosos/as e tenham as
mesmas oportunidades de desenvolvimento pessoal e coletivo. Desconstruir o carater
monocultural ocidentalizante, a colonialidade discursiva impregnada historicamente nos
curriculos, na metodologia, nas avaliagdes implica a insurgéncia no pensar novos modos
do agir docente. Tomar como centralidade a pedagogia da diversidade, do
interculturalismo critico, ¢ “[...] enriquecer-se de visdes multiculturais pos-coloniais,
inquirindo de forma mais explicita sobre processos de hibridizagdo identitaria,
cruzamento de fronteiras e desafio a binarismos (CANEN & XAVIER, 2011, p. 655). As

autoras acrescentam:

[...] a formagdo continuada de professores, a partir da perspectiva
multicultural pos-colonial, favorecerd a compreensdo de que: as
identidades e as posi¢des politicas ndo se conformam a binarismos,
sendo essencialmente hibridas, sincréticas, ndo puras [...] (CANEN &
XAVIER 2011, p. 644).

Ainda segundo essas autoras, assim como as representagdes fronteiricas sdo
construidas discursivamente, assim também os alunos e alunas devem ter suas historias e
temporalidades proliferadas e consideradas enquanto narratividades importantes. Isso
inclui levar em conta as diferencas em todas as suas dimensdes, as culturas em suas
multiplas formas e movimentos locais e migratorios, evitando o congelamento das
identidades e os discursos que produzem e reforcam a diferenca (CANEN & XAVIER
2011).

Sendo assim, uma formagao inicial e permanente informada pelo desenvolvimento
de praticas pedagogicas orientadas interculturalmente ¢ de grande relevancia para a
constru¢do de horizontes que entendam a cultura e as identidades como produgdo de
sentidos. E esses sentidos sdo produzidos dentro de um sistema linguistico, sendo,
portanto, ndés mesmos, enquanto coletividade, que nomeamos, construimos,
desconstruimos concepcdes sobre o outro e as culturas. Dessa forma, o trabalho com
linguagens implica potencializar a constru¢do de novas formas de poder, ser e de viver,
contribuindo para o respeito, a valorizagdo, cooperagao e aprendizagem mutua.

Sobre a dimensdo socioecondmica, Libaneo e Silva (2020) assinalam que, para

além da diversidade cultural, estd a necessidade de ampliagdo dos estudos voltados a
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diversidade socioeconomica dos alunos, suas trajetorias de vida, como vivem suas
familias, suas dificuldades de escolarizagdo pregressa, sua cultura local, tradigdes e
caréncias materiais, tendo a justica social como uma preocupacgao basilar da finalidade
educativa. A escola publica ¢ predominantemente povoada pelo/a estudante de classes
populares, com baixo poder aquisitivo e a comunicagdo cientifica pouco tem se
debrugado, segundo os autores, em informar a necessidade de um trabalho educativo mais
fortemente voltado para a superacdo da desigualdade econdmica das classes
trabalhadoras. Essa caréncia material ¢ evidenciada pela docente Violeta (2021), quando
perguntado como identifica essa diversidade social na sala de aula: “A gente percebe a
condi¢do socioeconomica do estudante pela forma de se vestir, pelo celular que usa, pelo
nivel de acesso que tem a intenet, um ténis diferente, tudo isso...”. Esse fosso social ficou
ainda mais notado durante a pandemia da Covid 19, sobretudo pela falta de acesso dos/as
estudantes a internet para as aulas onlines e realiza¢ao dos trabalhos.

Para Libaneo e Silva (2020), a busca pela justica social na escola deve pautar o
ensino como condi¢cdo de igualdade entre os sujeitos, na perspectiva de aprendizagens
que considerem a capacitagdo humana para viver em sociedade, de modo que a
supervaloriza¢do das diferengas ndo se transforme em desigualdades e mais exclusdo
social, ou seja, ndo privar os/as estudantes dos letramentos necessarios a inclusdo social.
Os autores reiteram que “[...] ndo € possivel conceber uma escola justa sem se levar em
conta a diversidade sociocultural e as formas de se lidar politica e pedagogicamente com
ela” (LIBANEO & SILVA, 2020, p. 818). E afirmam ser imprescindivel a realizagdo de
praticas que individualizem a escuta, de maneira a perceber as necessidades, interesses e
motivos dos diferentes sujeitos, sendo a diversidade tratada em seus efeitos educativos
sem jamais prescindir da sua abordagem pedagodgica, isto ¢, sua inser¢ao nos proprios
conteudos escolares e nas metodologias de ensino.

Nesse sentido, cabe entendermos em que direcdo de concepgdo de diversidade
aponta a nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC), documento de carater
normativo, que define o conjunto de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas
pelos/as estudantes da Educacdo Basica ao longo de suas etapas e modalidades. O

documento traz afirmagdes, como:

[...] a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdesreducionistas
que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou
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a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular
e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento ¢
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além
disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacao,
ndo preconceito e respeito as diferengas e diversidades (BRASIL, 2017,

p. 14).

Supde elaborar e desenvolver, num pais com acentuada diversidade cultural e
profunda desigualdade social, propostas pedagdgicas “[...] que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais” (BRASIL, 2017, p. 15).

O documento, elaborado por algumas vozes de atores/atrizes sociais, traz a
discussao da diversidade no campo da concepgdo critico-discursiva, real¢ando a
importancia do desenvolvimento pleno dos sujeitos em suas singularidades e
diversidades, sendo a escola espago promotor do reconhecimento das diferencas. No
entanto, enfatiza predominantemente a concepg¢ao de diversidade baseada em atitudes de
aceitacdo, respeito, acolhimento, evidenciando um carater celebratorio e de igualdade de
aprendizagem de um conhecimento universal, que nao tensiona as diferencgas.

Nesta politica curricular, sdo secundarizadas as diferencas culturais, étnicas,
identitarias, sendo os negros, quilombolas, indios, camponeses, mulheres, pobres, sem-
terra, ribeirinhos invisibilizados enquanto sujeitos de direitos. O documento prioriza a
padronizagdo dos conhecimentos universais enfatizando o ensino por competéncias
performativas a servigo do capital (ALVES, 2019). Isso nos remete a fala de Gomes
(2007), ao afirmar que a escola e os documentos curriculares pensam mais nos contetidos
do que nos sujeitos sociais, ou na fala de uma das colaboradoras do estudo, quando
expressa que faz as escolhas didatico-metodoldgicas pensando mais na escolha do género
textual do que no tema a ser dialogado com os diferentes sujeitos da sala de aula.

No que confere as aulas de Lingua Portuguesa e as praticas com linguagens, o
documento assinala que devem tematizar o combate a discursos de 6dio e desenvolver
habilidades relativas ao trato e respeito com o diferente, através de uma participagao ética
e respeitosa. Percebe-se a reiteracdo do carater de aceitagdo das diferengas e combate a
discursos e atitudes discriminatorias, escapando o carater problematizador da construcao

das desigualdades que as praticas com linguagem podem potencializar.
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Nos dias de hoje, em que os tempos de excecdo ameagam ainda mais 0s
desfavorecidos, torna-se um imperativo que se desenhe uma educacao orientada para o
combate as injusticas e as narrativas de opressao. O potencial linguistico pode favorecer
um trabalho em que a escuta, o dialogo, a manifestacdo dos/as discentes, o
reconhecimento e valorizagdo das diferencas sejam a tonica da sala de aula. A fala da
docente Rosa (2021) valida essa concepcdo do poder da linguagem: “a gente tem esse
potencial em mdos... porque o texto pode levar a muita coisa...”. Essa compreensao ¢
fundamental para que a escola permaneca viva e significativa nos dias de hoje,
respondendo aos anseios dos sujeitos marginalizados e contribuindo para a mudanca de
mentalidades.

No proximo capitulo, um passeio por entre as vozes que embalam os sons € os tons
das prosas que brotam no chao das salas de aula: nossas flores-professoras. Com a palavra,

as protagonistas deste estudo: Orquidea, Tulipa, Rosa, Violeta e Girassol.



91

4 OS SONS E OS TONS DAS NARRATIVAS BROTADAS NO CAMPO
EMPIRICO

Evocando Adélia Prado, estamos convencidas de
que veremos melhor os jardins que florescem
subterraneamente debaixo do chdo das escolas, a
medida que procurarmos encontra-los e realiza-
los. Afinal, muitos desses jardins s6 aguardam o
saber cuidar a que se refere Boff. (LINHARES;
GARCIA, 2001, p. 49)

Lango mao das palavras trazidas pelas autoras para reafirmar a metafora dos
jardins com que estas retratam a escola. Como dizem, em meio a espinhos e grotdes, no
subterraneo, ha um solo fértil, de onde brotam diferentes flores que vao exalando
compromisso e esperanc¢a no cotidiano escolar. Sdo as flores-professoras, que mesmo
germinando e florescendo por terrenos aridos, seguem adubando seus canteiros de
otimismo, desejosas por mudancas da realidade social.

Me debrugo sobre os dizeres dessas protagonistas do estudo, para colher os sons
e os tons, que, como gotas de orvalho, cairam nestas paginas e repousaram, desvelando
os significados de suas narrativas. Os fios tecidos foram entrelacando seus didlogos com
as interlocucoes tedricas e as reflexdes da pesquisadora, que buscou compreender, a partir
de narrativas docentes, como a diversidade atravessa a pratica pedagogica de
professoras da area de linguagens, na Educa¢do Basica.

O intuito foi, a partir dos resultados produzidos nas narratividades, buscar
respostas € compreensdes possiveis a seguinte questdo: de que maneira a diversidade
emerge das narrativas de professoras da area de linguagens sobre a pratica pedagogica,
no contexto da Educagdo Basica? E, assim, alcancar os objetivos especificos tracados na
intencao da pesquisa: identificar concepgdes/percepgoes de diversidade que emergem das
narrativas de professoras da area de linguagens da Educagdo Basica; problematizar, a
partir das narrativas docentes, a(s) forma(s) como a diversidade atravessa o fazer
pedagbgico, com vista & formagdo dos/as estudantes da Educacdo Basica; discutir a
importancia de uma pedagogia da diversidade nos processos educativos desenvolvidos

por professoras da Educa¢ao Basica.
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Em relagdo aos dispositivos apresentados no capitulo 2, utilizados para producao
do corpus, ressaltamos que as entrevistas narrativas individuais foram de extrema
relevancia para compreender como a diversidade atravessa a pratica pedagogica das
professoras de linguagens na Educacao Basica. Assim também os grupos de discussao
permitiram o debate dessas compreensdes, possibilitando o fortalecimento do didlogo e o
aspecto formativo ressaltado pelo grupo, conforme aponta uma das nossas flores-
colaboradoras do estudo: “Eu estava aqui so escutando, colhendo, aprendendo, a gente
aprende com as colegas” (ROSA, 2021).

As compreensoes, reflexdes e resultados, doravante apresentados, resultam do
entrelacamento das categorias formuladas a priori com aquelas produzidas pelas
narrativas das professoras no campo empirico, em cujo solo brotaram muitos frutos. As
categorias foram elaboradas, seguindo as contribui¢cdes da ATD, dos autores Moraes R.
e Galiazzi (2016), e para discuti-las, recorremos, também, as ideias dos/as estudiosos/as
que versam sobre 0s eixos teoricos da pesquisa: Formagao Docente e Diversidade.

Primeiro, apresentamos os achados da pesquisa que discutem as
concepgoes/percepcdes das professoras sobre diversidade. Em seguida, sdo debatidas as
ideias sobre como as singularidades/individualidades dos/as estudantes podem ser
reveladas nas salas de aula através das praticas pedagdgicas e como estas dialogam na e
com a diversidade da Educacdo Basica, destacando desafios e possibilidades. Por fim,
discutimos a importancia da pedagogia da diversidade e as percepcdes das docentes sobre

o processo de formagdo e suas implicagdes a pratica no trato com a diversidade.
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4.1 CONCEPCOES E PERCEPCOES DOCENTES SOBRE A DIVERSIDADE QUE
COLORE O CHAO DA ESCOLA

Ha um colorido especial
No encanto das flores
(MJCabrera)!!

As flores que aqui imprimem a cor e o tom as narrativas e lancam suas vozes, nos
levam a refletir sobre as existéncias plurais que colorem o chao da escola, evocando suas
impressoes e percepgdes sobre os sujeitos da diversidade e suas lutas por inclusdo. As
lutas sociais por direito ao reconhecimento e igualdade de oportunidades a essas minorias
historicamente subordinadas e excluidas tém sido uma emergéncia, sobretudo, em tempos
em que a opressdo politica ¢ radicalizada (ARROYO, 2019) e assentada em estruturas
sociais racistas, machistas, homofobicas, classistas. Essa realidade conclama novos
projetos de combate aos esteredtipos e processos discriminatdrios, assim como atitudes
de valorizagdo dos diversos modos de ser ¢ de viver, estabelecendo um dialogo
intercultural entre os sujeitos da diversidade, para o desenvolvimento e fortalecimento de
projetos de emancipagdo, inclusdo, respeito e garantia dos direitos sociais, superando a
visdo romantica do trato com as diferengas.

Dessa forma, trazer o debate sobre diversidade no contexto da Educacgao Basica
faz-se pertinente, a fim de colocarmos a tematica no centro das discussdes dos processos
educativos e interrogarmos qual concepc¢do de diversidade rege o trabalho docente no
cotidiano escolar. Nesse sentido, buscamos conhecer as compreensoes, as percepcoes das
professoras colaboradoras sobre a diversidade, agugando o debate nos encontros
discursivos. Provocagdes, projecdes, memorias e acgdes realizadas engendraram a
narrativa docente, denotando a reflexividade impulsionada por uma pauta entendida como
urgente no cenario da Educagdo. Uma parada para essa reflexao permitiu constatar que a
diversidade, inerente a condi¢ao humana, faz parte da sua existéncia, mas, que, ao longo

da histéria, conforme relata a professora Tulipa (2021),

sempre foi muito mascarada ou escondida. As pessoas, na verdade,
procuravam ndo encarar a diversidade, e a gente sabe que tem grupo
que sofreu mais com a falta de respeito, do reconhecimento de sua

""Disponivel em: https://www.google.com.br/search?q=frases+sobre+flores+etborboletas&tbm Acesso
em: 15 de marg. 2022.
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classe. E, hoje, eu acho que a questdo “ta” sendo mais discutida,
colocada mais em pauta, e, justamente, na busca da formacao de uma
consciéncia de que € preciso aceitar todas as pessoas do jeito que elas
sd0, nao importa sua religido, ndo importa sua op¢ao sexual, sua cor,
suaraga, as dificuldades que ela tenha. Entdo eu acho que é um processo
que de forma tardia est4 tendo alguns avangos agora, mas a discussao
ja existe ha algum tempo... (TULIPA, Entrevista Narrativa, 2021).

Como podemos observar em capitulos anteriores e na fala da professora, a
discussao, mobilizada por movimentos sociais, pauta ha tempos a agenda nacional,
conforme vimos em documentos norteadores da Educagdo. Desde 2001, o chamado
convoca os/as profissionais da educacao a visibilizarem a diferenca em sala de aula, em
termos de oportunizar a igualdade de aprendizagem e a aceitagdo desses sujeitos, no sentido
de acolhimento. Esse movimento ¢ antecedido pelas lutas dos anos 90, quando a discussao
sobre diversidade defende o multiculturalismo no campo do curriculo.

No entanto, as pesquisas empiricas encontradas demonstram pouca expressividade
na atuacdo dos/as professores/as e nas escolas, ao longo desses anos. E mesmo com um
conjunto de documentos norteadores e politicas de combate ao preconceito, hd um

movimento ainda timido quanto a mudanga de atitude das pessoas. Ainda conforme a

professora Tulipa (2021), podemos evidenciar essa constatagao:

Embora haja leis construidas no intuito de “sanar” essas questoes da
aceitacao da diversidade, as pessoas ainda tém 14 o preconceito
guardado, uma vista distorcida em relagdo ao outro. Existe um padrdo
de perfeicdo instituido pela sociedade e isso implica muito na
dificuldade de aceitar o outro do jeito que ele é, aceitar suas opgdes,
suas escolhas (...). Me incomoda ver meu proprio aluno, por exemplo,
ndo se aceitar como negro, quando eles ndo se reconhecem, quando eles
ndo entendem e ndo se interessam em entender a condicdo em que
vivem na sociedade, limitados nos valores, nos principios, que estdo
relacionados a suas origens e também limitados aos bens sociais e
culturais, ¢ ndo param pra pensar sobre isso. Entdo, na verdade, eles
vivem meio que vegetando assim no mundo, sem saber por que estdo
no mundo, de onde vieram, o que que ele tem a ver com essa histdria
(TULIPA, Entrevista Narrativa, 2021).

O extrato da narrativa docente revela o conceito de como as diferengas sdo
construidas pela sociedade, que reproduz padrdes de imagem, comportamento, modos de
ser e de existir dos sujeitos, demarcando pertencimento e ndo-pertencimento social, como

explica Silva (2014), ao teorizar sobre a construcdo da diferenca e da diversidade. A
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professora ressalta a existéncia do preconceito e a forma como os sujeitos considerados
fora dos padrdes oficiais sdo atravessados pelo olhar desviante e excludente daqueles que
se julgam pertencentes a esses padroes. Aquilo que destoa do considerado normal, igual,
instituido pela sociedade como padrao, passa a ser discriminado, olhado como o diferente
(idem, 2014).

Podemos observar também a pouca compreensao dos sujeitos sociais de como as
diferencas sao construidas, de que elas, as diferencas, sdo fruto de uma construcao social
engendrada nas relagdes de poder, em que o padrdo tido como correto, belo, aceitavel e,
portanto, tido como norma, ¢ o definido pelo colonizador, pela classe dominante, que
subalterniza e promove as desigualdades. Esse entendimento e esse debate se mostraram
lacunar na sala de aula e na compreensdo dos/as estudantes, uma vez que, segundo a
docente, “eles vivem meio que vegetando assim no mundo, sem saber por que estdo no
mundo, de onde vieram, o que ele tem a ver com essa historia” (TULIPA, 2021).

Essa caréncia de conhecimento sobre si mesmo ¢ sobre as construgdes sociais ¢
culturais interroga o trabalho docente, tendo em vista a auséncia de criticidade de uma
juventude que ignora e ¢ alheia a construg@o socio-historica da sua existéncia, enquanto
sujeitos da diversidade e de direitos. Ao afirmar que os/as estudantes “vivem meio que
vegetando”, a fala da professora Tulipa nos remete a pensar sobre a estigmatizagdo da
diferenga, se compreendermos que vegetar ¢ ndo entender o que se passa a sua volta,
aludindo, assim, ao racismo estrutural. No entanto, vale ressaltar que as reflexdes giraram
em torno de discussdes que remetiam ao fato de necessitar aos/as jovens a compreensao
politica de que as desigualdades sdo construidas nas relagdes assimétricas de poder. As
discussdes fizeram alusdo ao fato de jovens negros/negras, pobres, periféricos/as
defenderem a eleicdo do governo atual em 2018, o qual proclamava uma necropolitica
cujo alvo seriam eles/elas proprios/as.

Arroyo (2019) chama a atencdo para um olhar pedagogico radical, tendo em vista
as politicas de exterminio e a necessidade de os povos subalternizados saberem-se
“ameacados de morte desde a infancia-adolescéncia-juventude porque sao trabalhadores
militantes pobres, periféricos, negros ou porque sao militantes mulheres em lutas por
direitos” (p. 14). Esse olhar pedagdgico ¢ advertido por Freire (1987), que assinala ser
fundamental ensinar ao/a educando/a a saber de si, a conscientizar-se dos processos
histéricos da construgdo das desigualdades, imputando isso como papel essencial da

escola.



96

A formulagao de leis, como declara a professora Tulipa (2021), tem sido um avango
para inibir atitudes preconceituosas e direcionar agdes pedagdgicas que incluam os
diferentes. Podemos citar exemplos de dispositivos legais gestados na primeira década
desse século, como a Lei n® 11.645/08 que torna obrigatdrio o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e indigena no curriculos da educagdo bésica; o Decreto n® 6.751/08 que
dispde sobre o atendimento educacional especializado; o Decreto n® 7.352/10 que dispde
sobre a educacao do campo; o Decreto n° 5.296/04, referente ao atendimento as pessoas
com deficiéncia e o Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lingua Brasileira de Sinais
(MENEZES & RIOS, 2020).

No entanto, na atual conjuntura politica, tem havido um retrocesso, na medida em
que os discursos de 6dio sdao oficialmente disseminados. Em consequéncia, as lutas
sociais por direito a diferenga e a igualdade de oportunidade tornam-se mais desafiadoras
(ARROYO, 2019), sobretudo para os/as educadores/as, que enfrentam tentativas de
silenciamento de seus discursos e praticas curriculares que denunciam a subalternizagao
e apagamento das minorias sociais. Ainda na narrativa da colaboradora Tulipa (2021),
podemos destacar esse atraso, quando a colaboradora aponta um retrocesso referente a
politicas educacionais, que atualmente tentam invalidar a luta por inclusdo dos sujeitos

com necessidades especiais as classes regulares:

Agora mesmo teve a polémica do Ministro da Educacdo, né? Que queria
retroceder ai ndo sei quantas décadas em relagdo aos alunos com
necessidades especiais. Ja existe uma lei que garante a inclusdo desses
alunos em classes regulares, né? E agora ele queria criar salas
especializadas, escolas especializadas. Isso € um retrocesso ¢
desconsidera uma luta de uma classe de durante muitos anos (TULIPA,
Entrevista Narrativa, 2021).

O recorte narrativo revela a preocupacao docente referente a perdas de
conquistas sociais € a necessidade de enfrentamento contra toda forma de praticas de
exclusdo, exigindo da escola respostas mais radicais. Reafirmando essa preocupagdo, a
professora Tulipa (2021) declara: “A diversidade é um tema pertinente, necessdario e
urgente. A gente precisa trazer essas questoes a tona, inclusive diante dos ultimos
acontecimentos da conjuntura politica do pais”. Podemos compreender esse pensamento
da colaboradora, pois os sujeitos mais pobres e interseccionalizados pelos diversos

marcadores sociais, antes destinados a vidas precarias e a marginalidade, hoje, em tempos
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de opressao politica radicalizada, encontram-se com sua existéncia ameagada (ARROYO,
2019).

A concepcao de diversidade narrada e descrita pelas colaboradoras revela o
entendimento sobre quais vidas estdo ameagadas e necessitadas de tratos pedagdgicos que
resultem em inclusdo. Essa concepcao ¢ traduzida pelo reconhecimento da existéncia de
minorias sociais, étnicas, culturais que compdem a sociedade e a escola, como também
compreendida em seus aspectos linguisticos, cognitivos e “formada por uma maioria
pobre cuja necessidade basica ¢ a sobrevivéncia material” (LIBANEO & SILVA, 2020, p.

15). Podemos verificar tais concepgdes nos recortes de suas narrativas:

Pra mim, eu vejo a diversidade na perspectiva cultural, diversidade de
culturas, uma diversidade, digamos em todos os sentidos...de género, de
raca, linguistica, eu acho que diversidade ja engloba muitas
diversidades na propria palavra... (ROSA, Entrevista Narrativa, 2021).

(...) a gente tem a diversidade no que diz respeito desde as questoes que
estdo estereotipadas até as questdes cognitivas. Entdo as questdes
estereotipadas que tdo ai fora ja ndo sdao entendidas, imagine a cognitiva
(...) O menino sabe sobre x € vocé ta pedindo y. Eu vejo essa diversidade
ai, e a0 mesmo tempo que eu vejo, eu percebo que essa diversidade ndo
¢ inserida, ela ¢ aceita... ¢ uma escola que aceita a diversidade, ¢ uma
escola que aceita o homossexual, ¢ uma escola que aceita a deficiéncia
visual, ¢ uma escola que aceita a deficiéncia cognitiva, mas nao ¢ uma
escola que inclui. E ai eu ndo t6 falando do Teotonio, eu t6 falando do
sistema. Entdo tem uma diferenca entre aceitagdo e insercdo... Eu, hoje,
enquanto professora, enxergo a ideia da aceitabilidade, eu ndo enxergo
a ideia da inser¢do, porque por mais que a gente busque, tente, existem
vérias impossibilidades... (ORQUIDEA, Entrevista Narrativa, 2021).

Diversidade, pra mim, ¢ justamente essa coisa ai das diferencas, né, que
a gente vé€, ndo s6 de cor da pele, mas de condigdo social, crenca, de
sexualidade, € o pensar diferente, ser diferente. E a gente tem também
as especificidades, das pessoas com necessidades especiais... Entdo ¢
toda essa diferenca que a gente percebe no ser humano...e que € visto
ainda, infelizmente, como se fosse um defeito... (VIOLETA, Entrevista
Narrativa, 2021).

As narrativas das docentes identificam as diferencas em suas caracteristicas
sociais, culturais, cognitivas, geracionais, religiosas, de raca, género, sexualidade, o que
revela uma consciéncia das professoras sobre os marcadores sociais que atravessam o0s
sujeitos. Essa compreensao de que hé existéncias dotadas de suas proprias singularidades,

seus modos proprios de se relacionar com o outro e com o mundo, configura o ponto de
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partida para pensar em formas de lidar pedagogicamente com os/as estudantes e fortalecer
os modos de ser e de existir que fogem ao padrdo unico de normatizagdo. Reconhecer
implica refletir sobre rupturas de praticas que sustentam estereotipos e discriminacao
(GOMES, 2007; RIOS; NUNES; FERNANDEZ, 2016).

Nesse sentido, vale ressaltar a fala de Orquidea (2021), quando afirma que a escola
aceita a diversidade, mas nao inclui, ndo insere os sujeitos na pratica social, devido,
segundo a docente, ao sistema instalado na estrutura social. Contrariando o discurso da
diversidade apenas no campo da aceitagdo e do acolhimento, langamos o olhar sobre as
palavras de Candau (2012), que afirma a importincia de praticas educativas que
relacionem de forma estreita questdes de justica, superagdo das desigualdades
socioecondmicas € o reconhecimento de diferentes grupos socioculturais que se fazem
presentes no contexto escolar.

No que diz respeito a superagdo das desigualdades socioecondmicas, vale ressaltar
a importancia de fomentar no/a estudante o dominio dos letramentos necessarios a pratica
social, na busca de “reduzir a diferenca de niveis de escolarizacdo e educagdo entre os
grupos sociais, ja que a superagdo das desigualdades sociais guarda estreita relagdo com
0 acesso ao conhecimento e & aprendizagem escolar” (LIBANEO & SILVA, 2020). A
qualidade social e pedagogica da escola implica na ampliacdo da capacidade intelectual
e das potencialidades humanas, a partir do desenvolvimento cognitivo para os/as
estudantes alcangarem autonomia e serem capazes de participacdo politica e intervencao
na realidade social. Portanto, cabe a escola relacionar os conceitos cientificos com os
conteudos de ambito local e global, articulando pedagogicamente a diversidade
sociocultural com os letramentos necessarios aos acessos culturais e cientificos (idem,
2020).

As condicdes sociais dos/as alunos/as devem ser levadas em conta nos processos
educativos, ndo sendo priorizadas apenas questdes das diferencas socioculturais em
detrimento das necessidades cognitivas e materiais, pois a populacdo pobre predomina na
escola publica e carece se apropriar do conhecimento tedrico-conceitual para acessar a
cultura dominante. Como afirma a docente Rosa (2021), “a gente sabe que tem alunos
que ndo tém acesso a leitura, ndo tém acesso aos bens culturais e é preciso ndo reforcar
as desigualdades, mas promover a formagdo leitora e os debates necessarios”.

Ressaltamos também a fala da flor-colaboradora Tulipa (2021), que evidencia a
populacdo negra como predominante na escola publica (como podemos constatar no

extrato de sua narrativa logo a seguir) e afirma ser um publico ainda negligenciado nos
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letramentos necessarios ao desenvolvimento de sua consciéncia racial e condi¢do na
sociedade. A populagdo negra ¢ a mesma atravessada pelos marcadores sociais de pobreza
e, ser negligenciada nos conteudos escolares, pode implicar faltar-lhes ndo sé os
letramentos raciais, mas os cognitivos, capazes de promover o desenvolvimento humano
para a participagdo politica e social. Para tanto, os multiplos letramentos devem ser
considerados centrais enquanto papel da escola, contribuindo para constru¢do de
identidades fortes, resgate da autoestima e potencializagdo de empoderamento dos
sujeitos em sua cultura local, na cultura valorizada e na luta contra a hegemonia global
(ROJO, 2009).

Torna-se fundamental integrar as praticas sociais, entrelacando a realidade da
desigualdade social, acompanhada da diversidade sociocultural, assumindo uma postura
que vai além de agdes pedagdgicas de inclusdo e de dentncia das desigualdades. A
pedagogia que se propde como alternativa de superagdo meramente inclusiva das
diferencgas ¢ a educagdo orientada pela interculturalidade critica. Trata-se da pedagogia
que rompe com o carater apenas denunciativo das injusticas e desigualdades e visa a
construgdo de novas condigdes de poder, ser e saber diferentes das instituidas pela
racionalidade ocidental (WALSH 2007).

Recorrendo a narrativa da professora Tulipa (2021), trago seu olhar, reiterando
sobre quais sujeitos, quais grupos sociais predominam na escola locus da pesquisa e sua

compreensao sobre diversidade:

Entdo, assim, essa formacdo em Educa¢do Especial me fez buscar um
olhar diferenciado em relacdo ao outro, aquele que tem limitagao,
aquele que tem dificuldade, principalmente também porque a gente
trabalha num ambiente é... onde ha predominancia de uma populagado
negra carente e que € vitima do preconceito, do racismo. Entdo, a gente
procura sempre, dentro da sala de aula, de Lingua Portuguesa que ¢é
muito propicia, muito aberta, porque a gente consegue transitar por
varias areas, né... Entdo, eu sempre estou atenta a essas questdes sejam
elas de qualquer aspecto, sejam elas ou em relagdo a classe social, a
raca, a cor, etnia... o respeito ao outro em relagéo a suas opgdes, porque
hoje a gente tem que trabalhar na perspectiva do respeito, porque
embora voc€ ndo aceite e ndo concorde, a gente tem que trabalhar na
perspectiva do respeito... (TULIPA, Entrevista Narrativa, 2021).

Nesse extrato narrativo, a docente fala da diversidade trazendo a ideia de aceitacao,
de respeito, convergindo com o que assinala a professora Orquidea (2021), ao afirmar que
a escola ndo insere a diversidade, apenas aceita as diferencas. Segundo Silva (2014), a

diferenca nao pode ser limitada ao respeito e a tolerancia para com a diversidade, pois ¢
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construida cultural e socialmente e por isso deve ser discutida e problematizada. O autor
ressalta a importancia de uma pedagogia que oportunize aos/as estudantes a capacidade
de critica e de questionamento sobre os modos de dominag¢dao, de como surgem as
identidades e as diferencas, constituindo-se num jogo de relagdes de poder e de opressao
dos grupos subalternizados. A escola, por exemplo, composta por uma maioria negra,
reclama didlogo e posicionamento sobre a realidade social construida, sendo fundamental
o exercicio de uma pedagogia centrada nas contribui¢des tedricas da interculturalidade
critica (CANDAU, 2016; FLEURI, 2018; IVENICK, 2018; RIOS, NUNES &
FERNANDES, 2016; WALSH, 2007).

Na esteira dessa reflexdo acerca da concepcdo de diversidade, emergiu, nas
narrativas docentes, uma cartografia sobre a realidade humana encontrada nessa escola
publica onde atuam nossas atrizes-protagonistas desse palco educacional. Suas narrativas,
como podemos observar a seguir, revelam uma escola constituida por uma expressiva
diversidade dos sujeitos sociais, exigindo das docentes visibilidade e didlogo no trato

pedagdgico com esses sujeitos.

No Teotonio, a gente pode perceber um colégio que a diversidade ¢
manifestada...deixa eu pensar aqui... a diversidade de cor de pele, cor
de pele diferente, a maioria de nossos alunos ¢ negra...existe também a
diversidade socioeconomica, também a defasagem econdmica da classe
média, muita gente colocou seus filhos na escola publica e a gente tem
também alunos muito pobres, carentes de tudo. Temos também a
diversidade religiosa, alunos evangélicos, catolicos, praticantes de
religido de origem afro-brasileira; na questdo linguistica, ndo percebo
essa diversidade muito palpavel, o jovem ja tem seu jeito de falar
proprio daquela idade. Diversidade na aprendizagem, de acordo com o
nivel socioecondmico do aluno... ai ja vou falar da diversidade cultural,
porque tem alunos que tém acesso a bens culturais que outros nao tém...
tem aluno que pode fazer uma visita ao cinema, ao teatro, fazer uma
viagem, nao s30 muitos; ja tem outros que nunca sairam do seu proprio
bairro. Isso interfere na aprendizagem do aluno, tem aluno que tem
muita dificuldade de leitura, de interpretacao, as vezes coincide com
aquele aluno que ndo teve acesso a esses bens culturais, ndo sai do seu
proprio bairro, é de casa pra escola, da escola pra casa, as vezes também
a familia ndo teve uma instrugdo, um estudo e entdo a gente tem um
publico diverso também nesse sentido... (ROSA, Entrevista Narrativa,
2021).

E no Teotonio tem um pouquinho de cada coisa, tem a representagdo de
cada coisa dessa ai, pessoas que tém preferéncia sexual que € diversa,
pessoas com necessidades especiais, crengas religiosas diferentes, né...
a gente tem a questdo do pensamento mesmo tanto politico quanto
ideologico, a coisa da ideologia bem marcada mesmo... tem muito, tem
a condicado social. Pessoas que tém uma condi¢do melhor e outros que



101

passam necessidade. Entdo eu acho que o Teotonio ¢ esse celeiro
mesmo da diversidade... Nos tltimos anos, tenho percebido também a
diversidade do sotaque, sotaque paulista, sotaque de Pernambuco
(VIOLETA, Entrevista Narrativa, 2021).

E essa complexidade humana que faz parte da sociedade e que se presentifica no
cenario educacional, sobretudo, da escola publica. Essa realidade que eclode no espago
escolar reclama visibilidade, audibilidade e didlogos que atravessem as identidades, os
direitos sociais, culturais, econdmicos, politicos dos sujeitos, rompendo com a
homogeneidade das praticas e dos discursos curriculares. Diante disso e dessa cartografia
que traduz a realidade humana dessa escola, voltamos nossos olhares para as narrativas
docentes sobre praticas educativas que potencializam o reconhecimento da diversidade
em sala de aula, das singularidades desses sujeitos e as possibilidades de praticas que
dialogam com essas formas de ser e de existir.

Na proxima se¢do, um mergulho nas tessituras docentes sobre o atravessamento
da diversidade em suas praticas pedagogicas e as reflexdes tecidas pelas flores-

professoras e pelas vozes que se juntam e ecoam sentidos pelas paginas deste estudo.

4.2 UM OLHAR SOBRE AS TESSITURAS DAS PRATICAS PEDAGOGICAS: QUE
JARDINS BROTAM NOS CANTEIROS DA ESCOLA?

Cuide do jardim
E as borboletas
Virdo até vocé

(Mério Quintana)'?

Olhar para as praticas que vao brotando aqui e ali nos canteiros das escolas € um
convite aos interessados/as em Educag¢do a conhecer os jardins que vao florescendo,
espalhando sementes e fazendo rizomas caminhos a dentro dos espacos educativos.
Nesses canteiros estdo os sujeitos que reclamam cuidado e a constru¢do de ambientes

dialégicos que fagam aflorar as suas subjetividades. Essas personalidades, as

12 Disponivel em: https:/www.google.com.br/search?q=poesias+de+jardins+e+borboletas&tbm Acesso
em: 09 de abr. 2022.
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individualidades podem se revelar nas produgdes de linguagem, nas relagdes sociais, nas
experiéncias evocadas cotidianamente, convidando as borboletas a sobrevoarem os
jardins da existéncia.

O desenvolvimento de uma pedagogia da diversidade exige entender que os/as
estudantes sao portadores/as de biografias originais (CARRANO, 2008) e querem se ver
reconhecidos/as, representados/as em suas historias, em seus relatos. Educar conhecendo
as realidades ¢ imprescindivel para um fazer didatico-metodolégico pautado em
processos de valorizagdo dos sujeitos, construcdo de dialogos com suas realidades e
desconstru¢do do curriculo eurocéntrico que hierarquiza e exclui.

Nessa dire¢do, buscamos escutar das docentes suas narrativas pedagogicas ¢ as
reflexdes sobre suas praticas, dividindo esta secao em trés subsegdes para problematizar
a(s) forma(s) como a diversidade atravessa o fazer pedagodgico, com vista & formacao
dos/as estudantes: a primeira, diz respeito a possibilidades de criagdo de estratégias que
revelem e permitam conhecer as individualidades discentes; a segunda, refere-se a
possibilidades de praticas que dialoguem com os sujeitos da diversidade; a terceira,
elenca, a partir das narrativas, os desafios que atravessam o fazer docente no trato com a

diversidade.

4.2.1 Contextos de afloramento das diversidades: do casulo a borboleta

Brancas, azuis, amarelas e pretas, brincam na luz as belas borboletas, diz o poeta
Vinicius de Moraes'?. Remetendo-nos aos versos do poeta, tomamos as borboletas como
referéncia de diversidade e transformagdo. As borboletas, ontem casulos, depois
desabrochadas, de flor em flor, afloradas, metamorfoseadas, voam pelos canteiros da
escola, buscando revelarem-se unicas, multicor, plurais. Como as borboletas sdo os/as
alunos/as, a procura de jardins-cenarios para protagonizarem seus enredos de vida.

Desse modo, debrugar nossos olhares sobre praticas docentes prodiversidade e
espacos de afloramento das experiéncias estudantis, conduz-nos a reflexdes em torno dos
processos formativos que rompam com a homogeneiza¢do pedagodgica e promovam
espacos de fala e manifestagdo da cultura, das subjetividades, singularidades, de

questionamentos, autoconhecimento e¢ conhecimento dos processos histéricos de

13 Disponivel em: https://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesia/poesias-avulsas/borboletas. Acesso
em: 08 de nov. 2022.
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exclusdo. Essa consciéncia de si € do outro torna-se necessaria, na busca de evitar o
alheamento do/a estudante, a que se referiu anteriormente a professora Tulipa (2021), ao
afirmar a ideia de que o/a aluno/a vive meio que vegetando no mundo, ao desconhecer
sua propria historia e as histérias de opressao.

Nessa perspectiva, as narrativas com foco em conhecer quem sao, como vivem,
que historias carregam seus/suas estudantes descortinaram praticas ja realizadas que
possibilitaram o desvelamento de suas subjetividades, a partir de experiéncias com
leituras, textos dos géneros narrativos, como memorias, relatos, diarios, biografias,contos.
Através dessas narrativas, € possivel confirmar que, ao criar espago para os/as estudantes
falarem de si, tem-se contextos reveladores de suas realidades, de que casulosemergiram

essas borboletas. Assim nos diz Tulipa (2021):

Eu me lembro do trabalho com o género Relato de experiéncia que eu
fiz com algumas turmas de 1° ano ha alguns anos. Depois de explorar
o género, eu propunha que eles fizessem o relato de uma experiéncia
que tivesse marcado a vida. Lembro que sairam bons textos. Eu revisava
com eles, mas nao podia publicar, pois eram coisas muito pessoais. Mas
lembro que eram histdérias que me marcaram muito. As historias eram
muito impactantes. Ainda me lembro de algumas delas (TULIPA,
Entrevista Narrativa, 2021).

O olhar sensivel para esses sujeitos, para essa sala de aula, a partir das descobertas
realizadas, torna passivel que a pedagogia desenvolvida considere a diversidade pessoal
que individualiza cada sujeito, para se pensar num curriculo fundamentado em politica de
diversidade e da diferenga. Também podemos perceber no extrato dessa narrativa, atraveés
dos marcadores temporais “hd alguns anos”, “revisava”, “me marcaram”, “ainda me
lembro de algumas delas”, situados no passado remoto, que essa pratica de estimular a
expressao de experiéncias pessoais discentes, naquele momento, pareceu uma pratica
pontual e ndo uma intencionalidade constante do fazer docente.

As experiéncias narradas nesta subse¢do partiram do questionamento sobre se e
como ¢ possivel reconhecer a diversidade/singularidade dos/as estudantes na sala de aula,
de modo a evitar a homogeneidade das praticas e estabelecer o dialogo com esses sujeitos
diversos. Na perspectiva de Dayrell (2007), os/as jovens demandam de seus/suas
professores/as uma postura de escuta, de interlocu¢do, reconhecendo-os/as nas suas

especificidades, diversidade, ndo os/as tratando como iguais, mas considerando suas
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duvidas, crises, limitagdes, trajetorias de vida. E sobre essa possibilidade de interlocugao,
trazemos mais uma vez a narrativa da professora Tulipa (2021), atestando a reflexdo de
que o espaco de afloramento das vozes discentes acaba sendo, de modo geral, algo ainda
pontual. Sobre a possibilidade de reconhecimento das singularidades e individualidades

presentes na diversidade, a professora discorre:

As vezes sim, a gente reconhece, as vezes nio, porque a gente consegue
compreender o que € as claras, o que ¢ latente, mas aquilo que € preciso,
que depende do expressar do aluno, fica muito escondido ali, porque o
nosso aluno da escola publica ele se sente muito reprimido, se sente
com pouco espaco pra se expressar. As vezes ele tem medo também
dos outros olhares, do que as pessoas vao dizer. Entdo aquilo que a gente
consegue perceber € o que fica mais claro, tem coisas que exige que ele
se expresse, por exemplo, uma escolha religiosa, uma opgao sexual, que
sempre fica ali resguardada pelos tabus, pelo preconceito. Entdo, as
vezes, a gente consegue perceber, as vezes nao... (TULIPA, Entrevista
Narrativa, 2021).

O extrato narrativo revela um estudante que se fecha em seu casulo, sente
dificuldade de se expressar, pois, segundo a docente, o/a aluno/a tem pouco espago para
manifestar suas experiéncias. Isso denota a importancia de criagdo de espagos, cenarios-
jardins, para que as borboletas saiam dos casulos e revelem seus contextos e trajetorias,
suas identidades Unicas e plurais, visando ao direcionamento de voos firmes individuais
e coletivos.

Observando as falas docentes, percebemos que as questoes sobre diversidade
parecem ser debatidas ndo a partir de uma intencionalidade pedagogica, mas a partir de
problemadticas gerais ou a partir de falas ou circunstancias que emergem na sala de aula,
disparando uma situacdo de conflito entre os/as estudantes nos modos de agir e de pensar.

A professora Violeta (2021) declara:

Nao ¢ pela pratica que eu percebo, nunca fiz algo direcionado a isso, ¢
mais pela observagao, pela convivéncia. Nitidamente, eu ndo tenho isso
na minha memoria de dialogar com a diversidade, mas sempre que
surge a oportunidade de falar sobre esses assuntos, a gente discute...
Essa semana mesmo no 8° ano B, porque um aluno sentou com as pernas
cruzadas, sabe... entdo eles ja ficam criando uma imagem de quesentar
com pernas cruzadas ¢ uma coisa de homossexual, homem que éhomem
ndo senta com pernas cruzadas, e eu fui dizer a eles que ndo tem essa
historia. Ai nesses momentos, a gente discute, eu paro pra falar...
(VIOLETA, Entrevista Narrativa, 2021).
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Nesses contextos de conflitos, contradi¢des, discriminacdo, ¢ fundamental o
debate em torno de universalizagao e relativismo, padronizagdo e diferencas. Esse dialogo
na escola publica, lugar inerentemente expressivo da diversidade humana em todas as
suas dimensdes, torna-se necessidade imperiosa. Para Moreira e Candau, (2008, p.16), “a
escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferencga”. Hoje, estd sendo
chamada a responder a esse desafio de romper com a homogeneizacdo ditada pelo
curriculo oficial, a que sempre se sentiu confortavel em seguir, e abrir espago para o
afloramento das diferencas, o cruzamento de culturas e as realidades sociais dos/as
estudantes, concluem os autores.

Nessa direcdo, podemos observar a possibilidade de praticas que permitem a
criacdo desse espago de escuta e afloramento das condi¢des de vida que caracterizam a
trajetoria de dificuldades existenciais dos/as estudantes. Um exemplo trazido pela
professora Rosa (2021) ¢ com o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, a partir do
género Memdrias literdrias. A professora conta que os/as alunos/as estudaram a
caracteristica do género, e, a partir da leitura do texto “Transplante de menina”, que
compde o livro de mesmo nome, de Tatiana Belinky, eles/elas foram convidados/as a
produzir textos de memorias, escreverem suas lembrangas, descreverem lugares e
situagdes. Ao ler as memorias dos/as estudantes, a professora declara que se emocionou

com a descoberta. Vejamos seu relato:

Os alunos ficaram muito emocionados com esse texto, e ao ler os relatos
emocionados de suas producdes, descobri que a maioria nunca havia
tido uma festa de aniversario e entdo veio a ideia do aniversariocoletivo.
E foi um sucesso. (ROSA, Entrevista Narrativa, 2021).

O texto trabalhado em sala suscitou o sentimento de empatia nos/as estudantes,
que, ao se colocarem no lugar da personagem, emocionaram-se, cimplices do momento.
Essa experiéncia os/as deslocou para suas memorias durante a escrita, permitindo um
reencontro com sua vida intima e a tomada de consciéncia de suas privagdes, das
auséncias daquilo que poderiam ter e nunca tiveram. A rememora¢ao produz uma nova
experiéncia no sujeito, que, ao reviver no pensamento a historia, faz novas reflexdes, tira

novas conclusdes e gera novo aprendizado.
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A experiéncia ¢ definida por Larrosa (2002, p.26) como “aquilo que ‘nos passa’,
ou que nos toca, ou que nos acontece, € a0 nos passar nos forma e nos transforma...”. A
“experiéncia muda” no momento da leitura do outro, seguida pela “experiéncia falante”
(AGAMBEN, 2006), expressa na escrita, permitiu ao/a aluno/a ler a si mesmo, ¢ a
professora tomar conhecimento de fatos da vida destes/as e gerar uma ag¢ao pedagogica
interventiva. Conhecer a realidade social de seus/suas estudantes permitiu um didlogo de
empatia ¢ uma resposta humanizada em atendimento a especificidade de uma turma
socialmente marcada pela caréncia afetiva e material.

Um outro fragmento narrativo que nos chama a atengao ¢ o da professora Orquidea
(2021), que relata uma pratica desenvolvida no periodo da quarentena e isolamento social,
exigido pela pandemia da Covid 19 que atravessamos. A experiéncia se da a partir da
leitura da obra Didrio de Anne Frank, sugerida aos/as estudantes como inspiracdo para
escreverem seus didrios de quarentena e refletirem sobre os acontecimentos presentes. O
proposito foi fazer pensar na vida com liberdade e a vida sem ela, na liberdade em seu
sentido amplo, relatando esse sentimento de quem estd em condicao adversa de vida, e,
através da “‘escrevivéncia”, se constituirem pelas narrativas de si ¢ do outro. Nesses
relatos, a professora toma conhecimento de historias varias, sentimentos e descobertas
varias, a exemplo de narrativas sobre a insuficiéncia de alimentacdo em casa, ¢ de um
estudante que relata seu sentimento de soliddo, ao perceber que ndo tinha familia, dada a
auséncia de conversa, de didlogo, por mais que as pessoas estivessem dentro de casa.

Com isso, atestamos a diversidade socioecondmica e a fragilidade emocional que
habita a sala de aula da escola publica. Ressaltamos que a crise pandémica e pds
pandémica vem ampliar o fosso social e educacional das classes menos favorecidas,
demandando compromisso da agdo pedagdgica com as lutas coletivas e fortalecimento
dessas identidades que resistem. Petit (2009) traz a leitura, as historias como mecanismos
de ajuda na superagdo dos sujeitos em contextos de crise e situacdo de vulnerabilidade,
atuando na reconstrucio de si mesmo e na promoc¢ao de uma atividade psiquica saudavel.
As narrativas na sala de aula se apresentam como um rico instrumento de escuta para que
os/as professores/as conhecam as historias de seus/suas alunos/as, as diversidades que
compdem a sala de aula, reflitam sobre seus objetivos curriculares e possam desenvolver
uma pedagogia sensivel as desigualdades e construir caminhos para uma vida social mais
justa.

Nessa direcao de uma pedagogia que suscite o reconhecimento das identidades

que estdo presentes na escola, a professora Orquidea (2021) nos narra:
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Essa diversidade/singularidade vai ser revelada quando eu permito uma
contacdo de historia, quando trago historias de pessoas proximas a
realidade deles e eles se sentem representados, quando eu permito ele
contar o que aconteceu no final de semana, quem ¢ aquela irma dele que
aconteceu, que ¢ blogueira, o que aconteceu naquela roupa dele, dela...
Eu gosto muito de comegar a aula com isso. E preciso criar
representatividade, ndo va pedir pra o aluno falar do Rio Nilo, do Rio
Amazonas, porque o menino, a menina nao se identifica com isso, entao
ele, ela ndo vai se abrir. Eu conto a eles de onde eu vim, minha
profissdo, como foi escolhida, contar sua histéria é criar uma
representatividade. Entdo daqui a pouco aquele aluno ta construindo
tudo, ta revelando sua historia, a partir daquilo que ele se identifica...
(ORQUIDEA, Entrevista Narrativa, 2021).

Essa ¢ uma estratégia de decolonizar as historias e mostrar realidades proximas,
mostrar historias com as quais os/as estudantes se identificam, enredos entrelagados com
seu cotidiano, suas lutas, limitagdes, superagdes. Como afirma Candau (2008), trazer as
experiéncias de convidados/as proximos/as aos/as estudantes, assim como suas proprias
experiéncias ¢ uma forma de delinear contextos sociais contemporaneos e trazer a tona
narrativas ndo contadas, vozes silenciadas ao longo dos processos historicos. A autora
ressalta também a importdncia de praticas pedagodgicas que utilizam narrativas
(auto)biograficas, documentos historicos, dados estatisticos € demograficos como fontes
de expressdo das realidades sociais proprias dos/as estudantes, tornando a sala de aula
mais democratica e participativa.

Validando essa proposta pedagdgica sugerida por Candau (2008), a colaboradora
Tulipa (2021), declara:

(...) essa experiéncia da escrita autobiografica me revela muita coisa...
quando eu leio os textinhos deles, eu vejo muita coisa que ta ali por tras
das linhas, as crengas, a maneira de ver o mundo...entdo eu acho que ¢
uma pratica que a gente precisa explorar muito (TULIPA, Grupo de
Discussao, 2021).

E a professora Rosa (2021) completa:

Lembrei também que no meu projeto de Mestrado, além das biografias
dos escritores feirenses, os alunos escreveram suas autobiografias.
Nessa pratica, foi aberto o didlogo para a valorizacdo das identidades
de cada um. Ai também eu fiquei conhecendo mais cada aluno e suas
diversidades (ROSA, Grupo de Discussao, 2021).
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Percebemos, através dos fragmentos narrativos, mais uma vez a ideia de que
conhecer as singularidades estudantis ndo compde a pauta dos planejamentos docentes de
forma intencional. As questdes sobre diversidade surgem de maneira pontual, a partir de
uma situacao percebida, de um conflito estabelecido ou de um tema suscitado pela leitura
de um texto trabalhado em sala. A professora Violeta (2021) sobre isso revela: “Nao ha
uma intengdo, eu planejo mais pensando na escolha do género textual, um conto, um
poema, uma crénica e a gente vé que discussdo gera. E muito mais focado no género”.
Sobre esta questdo, trazemos a lume uma fala de Gomes (2007, p. 33) sobre a necessidade
de se “abolir o equivoco historico da escola e da educacdo de ter como foco
prioritariamente os ‘conteudos’ e ndo os sujeitos do processo educativo”. A autora
acrescenta a necessidade de se incluir no curriculo, nos planos de aula, nos projetos
pedagdgicos os saberes produzidos pelos movimentos sociais € pela comunidade.

Vale ressaltar que, no caminhar dos momentos de discussdo com o grupo,
reflexdes sobre a importancia de um planejamento voltado para o reconhecimento e
dialogo com a diversidade foi sendo fortemente destacada. A professora Tulipa (2021),
por exemplo, ao referir-se ao desenvolvimento de a¢des nesse sentido, citando o trabalho
com textos autobiograficos dos/as estudantes, afirmou: “eu acho que é uma pratica que a
gente precisa explorar muito”. Isso denota uma constatacdo de que acdes como estas sao
pouco exploradas na sala de aula.

Observamos também que a tematica mexeu com as memorias docentes, revelando
o carater formativo e reflexivo dos encontros, pois a cada retorno as discussdes do grupo,
as narrativas retomavam experiéncias que, para elas, possibilitaram um trabalho
pedagdgico com ricas discussdes sobre e com os sujeitos da diversidade. Além disso, iam
sendo relatadas experiéncias recentes, fruto das provocagdes das discussdes entre o grupo
e os tedricos evocados para o aquecimento do debate.

Na sequéncia, dando continuidade as reflexdes e aos contextos de praticas
narrados pelas docentes, uma analise dessas possibilidades de didlogos com a diversidade
humana existente na escola. Seguimos colhendo as narrativas exaladas pelas flores que
convidam outras a formar canteiros adubados de esperanca, onde borboletas de diversas

cores se sintam plenas em suas singularidades.
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4.2.2 Dialogos pedagogicos sobre e com os sujeitos da diversidade: caminhos
possiveis

No ritmo das borboletas, vamos ao som do vento, percorrendo caminhos que nos
levem a jardins de infinitas espécies, de diferentes cores, compondo a paisagem de
existéncias plurais onde caibam o direito a diferenca e a dignidade.

Nesse caminho, construir praticas pedagdgicas que expressem essa riqueza da
diversidade humana, das identidades pessoais e culturais presentes na escola e na
sociedade torna-se uma acdo fundamental. A mudanga de olhar sobre as praticas € o
curriculo ¢ um passo para a superacdo de concepgdes romanticas sobre as questoes da
diversidade, desafiando os/as docentes e a escola a buscar novos horizontes e ndo
hierarquizar, ndo naturalizar as diferencas, mas trabalhar sob a perspectiva da
interculturalidade critica, posicionando-se contra processos de colonizagdo e
inferiorizagao.

Construir novas praticas pedagogicas e curriculares exige romper com a visao
restrita de conhecimento hegemodnico e valorizar outros conhecimentos, outras
interpretagdes de mundo, de realidade e de ser humano acumulados pelos coletivos
diversos (GOMES, 2007). Nessa dire¢do, vamos conhecer as narrativas docentes sobre
possibilidades de praticas que dialogam com os conhecimentos e realidades dos sujeitos
da diversidade que presentificam a sala de aula.

Nesse didlogo, o texto e as praticas de leitura foram ferramentas e estratégias
fortemente citadas pelas colaboradoras em suas narrativas, como forma de captar as
realidades discentes e suscitar discussoes. Podemos perceber, durante os enredos
docentes, momentos ricos de reflexdes sobre suas acoes, sobre as lacunas e deficiéncias
pedagdgicas no que se refere ao trato com a tematica em questao e o resgate de memorias

que cartografaram praticas de destaque, como a narrada pela professora Tulipa (2021):

A experiéncia online da gente nesse momento com a ACC foi muito
boa. Eu me lembro que eu trabalhei a letra da musica “A carne”, de Seu
Jorge, interpretada por Elza Soares e foi uma discussdo muito boa
também... A carne mais barata do mercado é a carne negra, ¢ esses
meninos interpretaram esse texto assim, uma letra muito metaforica e
eles traziam contribuigdes muito boas... Entdo assim vocé vé, né, que
se a gente possibilitar o trabalho, eles entram na discussdo, eles
comegam a participar... Eu acho que a escola publica é muito carente,
falha muito nessa discussdo, nos negligenciamos o nosso publico negro
(fala de forma enfatica), negligenciamos... Na minha pesquisa de
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Doutorado, eu vou trabalhar com o PNLD literario dentro da
perspectiva da cultura afro-brasileira... Os livros literarios que chegam
a nossas escolas e que a gente leva pra sala de aula, serd que estdo
reforcando o preconceito, reforgando os esteredtipos do negro
preguicoso, da mulher que € objeto sexual, da sensualidade, da
hipersexualidade da mulher negra...a gente leva pra sala de aula, o aluno
lé e a gente, as vezes, ndo problematiza. A gente precisa abrir esses
espacos de discussdo, porque as vezes a gente traz pra sala de aula uma
musica qualquer e o aluno ndo se reconhece enquanto negro, tem a ideia
também de que pardo ndo € negro... e eles se assustam quando eu digo
que sou negra (...). Outra coisa, a lei 10.639 que é de 2003, teve outra
que ¢ de 2008 que € a 11.645, mas a gente esquece isso dentro da sala
de aula, essas coisas ndo sdo trazidas, ndo sdo discutidas...Porque
assim... as vezes a gente ta so refor¢ando a ideia do colonizador mesmo
e a gente esquece de trabalhar as nossas raizes em sala de aula.
(TULIPA, Grupo de Discussao, 2021).

Como podemos observar, as discussdes envolvendo a questio racial, a condi¢ao
da mulher e 0 modo como as tematicas sdo tratadas na literatura, sem serem
problematizadas na sala de aula, sdo trazidas a baila pela professora como consciéncia de
um trabalho que necessita fazer parte do planejamento docente e das praticas curriculares.
Hé o conhecimento das leis que determinam a inclusdo da cultura e valorizagdo étnico-
racial no curriculo e na pratica, mas, conforme aponta a colaboradora, ainda ¢ uma
realidade distante nas discussdes pedagdgicas.

As ideias do colonizador acabam sendo refor¢adas e sustentadas, sendo necessario
um giro no olhar para que se desvie para as culturas e conhecimentos produzidos pelos
povos que ainda estdo ausentes nos curriculos e na formacao dos/as professores/as, como
destaca Gomes (2007), ao se referir a auséncia dos conhecimentos produzidos pela
comunidade negra na luta pela superacdo do racismo, o conhecimento produzido pelas
mulheres na luta pela igualdade de género, o conhecimento produzido pela juventude na
vivéncia da sua condic¢ao juvenil, entre outros.

A autora chama a aten¢do para a necessidade de reeducacdo do olhar e superacao
da visdo romantica de diversidade, assumindo-se posicionamentos de combate aos
processos de colonizacdo e dominacdo. Seguindo esse exemplo de direcionamento do
olhar para insurgéncias educativas de novas formas de pensar as condi¢des dos grupos

subalternizados, trazemos a narrativa da professora Tulipa (2021):

Eu gosto de mobilizar o aluno a partir do texto. Eu, por exemplo,
trabalhei nesse ensino remoto “Um Pequeno Manual Antirracista”, de
Djamila Ribeiro e “Perigo de uma historia unica”, de Chimamanda
Ngosi, entdo assim, fazer com que ele participe, chamar atengdo a partir
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de algo que cle se identifique... No 1° ano do Ensino Médio, falo sobre
Castro Alves, falo da historia do Navio Negreiro, trago pra o contexto
atual, sempre a partir do texto pra fazer com que ele se enxergue, se
identifique, fazendo ele perceber que a literatura ¢ instrumento de
libertagdo, de poder. Gosto de trabalhar com a literatura engajada, a
literatura tem esse poder inquietador, transformador, de mudar a forma
de pensar e de ver o mundo. E ele perceber que aquilo que ele vive na
literatura nao € apenas uma fic¢ao, mas algo que a gente vivencia no dia
a dia. Ali talvez seja um grito... (TULIPA, Grupo de Discussao, 2021).

A professora traz a discussdo do campo étnico-racial para a sala de aula,
utilizando-se de leituras que mobilizam o pensamento e atitudes antirracistas, visando a
construcao de novas visdes e condigdes de existir. A literatura engajada ¢ trazida pela
colaboradora como importante instrumento de desvelamento das realidades sociais e de
possibilidade de construgdo do pensamento critico, politico. Ela oferece ao leitor formas
de experienciar outras vidas, outras maneiras de compreensao da realidade e encontrar-se
consigo mesmo, com sua histéria. Pensar as relagdes étnico-raciais como projeto
pedagogico significa explorar procedimentos criticos de leitura e de praticas curriculares,

de forma a colaborar com a constru¢do de sociedades que assumam

as diferengas como constitutivas da democracia e que sejam capazes de
construir novas relagdes, verdadeiramente igualitarias entre os
diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que
foram historicamente inferiorizados (CANDAU, 2012, p. 244).

Na busca desse didlogo com a literatura e de uma reeducagdo do olhar sobre
representatividade nos livros, nas praticas sociais e educativas, a professora Rosa (2021)

discorre a respeito da diversidade e as representacdes €tnico-raciais:

Na verdade, nés fomos educadas em uma escola que ndo respeitava a
diversidade. Fui criada e educada sob a supremacia da cor branca, do
cabelo louro, dos olhos azuis. Entdo nossas bonecas tinham cabelos
louros, olhos azuis, e ndo s6 as minhas, mas as das criangas de pele
negra. Nao existia boneca negra. (...) Na literatura, eu tinha que
garimpar um livro que trouxesse como protagonista uma crianga negra.
Eu vejo que ja ha uma evolugdo. Agora, a gente precisa investir, sair do
olhar do colonizador mesmo e partir pra decolonizagdo, mostrar essa
diversidade que a gente tem, ndo esconder, né...que eles realmente se
orgulhem de quem sdo, tenham sentimento de pertencimento pela sua
cultura, pelos seus valores, cor de pele... Eu falo isso porque minha
filha, ela pequenininha, ela olhava uma revista, a crianga, a moga mais
branquinha que existia, ela, pequeninha, dizia “essa sou eu”. Ela ndo
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olhava pra negra e dizia “essa sou eu”, ou seja, ela ndo se reconhecia...
A gente precisa fazer com que eles se reconhecam, se valorizem, a
escola precisa pautar isso, desconstruir o racismo, oferecer
oportunidades iguais pra todos... (ROSA, Grupo de Discussao, 2021).

A professora ressalta a falta de identidade negra na literatura, no universo infantil
e na reprodu¢do dos discursos curriculares. O relato nos reporta aos processos de
apagamento historico da identidade negra, que veio reforgar atitudes de branqueamento
dessa populagdo, visto que os sujeitos com caracteristicas proximas do padrdo branco
europeu sempre foram mais valorizados. O sujeito, desde crianca, entdo ¢ forcado a negar
sua identidade, anular-se, ndo se reconhecer negro, pois ndo se v€ representado
positivamente na sociedade. A escola brasileira da atualidade, segundo Gomes (2003),
tem construido representagdes sociais mais positivas sobre o negro, ndo por iniciativa
propria, mas através das lutas impulsionadas pelos movimentos sociais e grupos culturais
negros.

Também percebemos a reflexdo das professoras sobre a necessidade de
decolonizar o curriculo e as praticas, o que podemos entender também como fruto das
discussdes dos encontros formativos onlines que a escola promoveu no periodo em que
as aulas estavam suspensas na Bahia, devido a pandemia da COVID 19. A discussao girou
em torno da compreensio sobre decolonialidade'*, com o objetivo de adotarmos posturas
pedagdgicas insurgentes, que levem em conta as lutas dos sujeitos sociais que compdem
a escola publica.

O debate visou, assim, problematizar outros modos de viver, outras
epistemologias, outros modos de poder e de saber, convocando a escola a visibilizar as
lutas dos povos subalternizados, suas produgdes, suas praticas sociais e politicas contra a
colonialidade, que historicamente considera os conhecimentos ndo ocidentais como
inferiores. A pedagogia decolonial convoca os/as docentes a romperem com o modelo
social vigente de hierarquizacao e construir alternativas nos modos de ser e existir. Nessa

direcdo de subverter os padrdes eurocéntricos de racializagdo estabelecidos, Gomes

14 A decolonialidade implica desafiar e destruir as estruturas sociais, politicas e epistémicas da
colonialidade - estruturas até agora permanentes que mantém padrdes de poder enraizados na racializacao,
no conhecimento eurocéntrico e na inferioriza¢ao de alguns seres como menos humanos (WALSH, 2007,

p. 9).
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(2007) reafirma a necessidade de construgdo de novas praticas no trato com as questdes
raciais e que os/as educadores/as se coloquem na fronteira do debate, juntando-se ao
movimento negro, sindicatos, universidades na cobranga de novas posturas nas relagdes
raciais.

A escola publica brasileira ndo pode ser pensada deslocada das questdes raciais,
fora do conjunto das relagdes sociais, conforme ressalta a autora (idem). Para ela, a escola
s0 poderd avancar na relagao entre saberes escolares, realidade social, diversidade étnico-
cultural, quando os/as educadores/as compreenderem que o processo educacional ¢

formado por todas essas questdes da diversidade em todas as suas dimensdes e

trabalhar com essas dimensdes ndo significa transforma-las em
contetidos escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para
perceber como esses processos constituintes da nossa formagao humana
se manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar (GOMES,
2007, p. 147).

Na esteira desse pensamento, na perspectiva das representacdes sociais da
identidade negra e da presenca de um publico majoritariamente negro com quem convive
no cotidiano escolar, a professora Rosa (2021) conta sobre uma pratica que desenvolve
com oficinas de bonecas Abayomi em sua sala de aula. Trata-se de ensinar aos/as
estudantes a fazer bonecas negras com retalhos de tecido, contando a historia dessa pratica
que as maes pretas faziam para acalentar seus filhos e filhas durante a travessia dos navios
negreiros. Para a professora, essa pratica educativa abre possibilidade de didlogos sobre
os padroes de bonecas existentes no mercado e a representatividade das meninas negras.
Ressalta também a crescente valorizacdo da cultura negra nas praticas docentes € no
espaco escolar onde atua, vendo isso se reverberar nas manifestagdes dos/as estudantes
ao assumir seus cabelos, estética corporal e movimentos artisticos que a escola e as areas

do conhecimento promovem.

No Teotoénio, percebi de um tempo pra ca a valorizagcdo das meninas
pelos seus cabelos, eu comecei a ver, a gente sempre trabalha com a
cultura negra, a consciéncia negra, comecei a ver as meninas
valorizando os cabelos que antes alisavam, a gente vai trabalhando isso.
A gente traz a tematica pra sala de aula, eles escrevem, eles fazem
poesia, eles dangam. Eu sinto que a escola teve um papel importante
nisso, a escola como um todo, e vai despertando pra essa valorizagdo
dessa identidade negra. Isso estd muito mais valorizado no ambiente
escolar, e eu acho que € o grupo de professores como um todo, a gestao,
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a propria escola apoia isso e eles se sentem motivados a expressar sua
identidade através dos seus penteados, a manter seu cabelo natural...
(ROSA, Entrevista Narrativa, 2021).

A narrativa expressa o valor de pensar novas dinamicas, novas logicas de trabalho
que valorizem a producdo cultural negra, suas epistemologias, alterando a visdo
conteudista da didatica curricular e entrecruzando o didlogo com as diversas areas do
conhecimento. Constitui-se um dever dos/as educadores, responsabilidade social da
escola pautar o debate e adotar praticas de valorizacao, respeito e igualdade nas relagdes
raciais, desde as séries iniciais.

Nessa direcdo, vale destacar um fragmento narrativo da professora Girassol(2021)
sobre o olhar desses/as estudantes de séries inicias do Ensino Fundamental II, quando ela
ressalta a maturidade de opinido da turma sobre questdes relacionadas ao racismo e outras
dimensoes de diversidade, durantes uma das atividades da ACC (Atividade Curricular

Complementar) no ensino remoto.

Eu me lembrei de uma pratica muito positiva desse ano com as turmas
de 7° ano, no encontro da ACC, conduzida juntamente com uma
professora parceira... A partir da sugestdo de um curta metragem:
"Dudu e o lapis de cor da pele”, e ai eu sugeri também uma reportagem
do Fantastico onde criangas tinham que falar para uma mulher negra
frases preconceituosas bem grosseiras mesmo... Mas gente!!!! Eu
confesso a vocés que foi um dos momentos mais incriveis que a gente
teve na escola, em especial porque foi no remoto. Foram muito positivas
as questdes que vieram, as discussdes que chegaram até a gente... O
posicionamento dos meninos sobre machismo, racismo porque assim, o
tema foi racismo, mas veio uma série de coisas... religido, género, a
questdo financeira...gente, foi um momento assim incrivel que as
criangas de 7° ano, de 12, 13 anos mostraram naquele momento uma
maturidade... (GIRASSOL, Grupo de Discussao, 2021).

Aqui, a professora demonstra um encantamento a respeito do nivel de
entendimento dos/as estudantes sobre questdes que envolvem diversidade e que ela se
pergunta se ¢ uma constru¢do de opinido formada na familia ou em outros contextos. O
questionamento se da, porque essa percepgao positiva dos/as alunos/as sobre a tematica,

em outras turmas, foi apontada como ausente, constituindo-se em desafios (os quais serdo
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tratados na subsecdo seguinte) que o professor enfrenta ao trabalhar com dimensdes do
tema diversidade.

Podemos constatar a percepcdo dos/as estudantes a esse respeito no recorte
narrativo da docente Tulipa (2021) abaixo, ao observar-se a postura radical dos/as
pequenos/as no que se refere a posicionamentos machistas e também preconceituosos
quando se trata de vir a tona questdes de cunho religioso. Tudo isso se constitui em
desafios a serem enfrentados pelos/as docentes, sobretudo em tempos obscuros, em que

a radicalidade politica coloca o/a professor/a como doutrinador dos/as estudantes.

Teve um aluno, numa experiéncia dessa, com uma postura machista que
comegou a bradar mesmo, numa postura muito machista, um menino de
6° ano, viu... Vocé vé que € a reprodugdo daquilo que ele vivencia na
casa dele. E 0 modelo do pai, é 0 exemplo do pai que ele vé, ¢ o modelo
como o pai trata a mae. A figura do homem que ele vé, patriarcal, que
ele vé, ai ele comegou a falar na sala e ele se irritava. Daqui a pouco,
ele passou pra o lado da religido... e comecgou a detonar as religides de
origem afro... € comegou: “o candomblé e a macumba...” E comecou a
falar e eu tive que interromper e criou até uma situagdo um pouco dificil
porque tem um aluno que a familia dele ¢ toda ligada ao candomblé...ai
0 menino comegou a se irritar e eu tive que tomar a palavra. Olha, ndo
¢ assim que a gente discute as coisas...e eu fui falar sobre diversidade,
entrei pela liberdade de escolha religiosa, entrei pela questdo de
liberdade de opcao sexual também, né, porque a gente precisa trabalhar
com esses meninos desde pequeno essa questdo de vocé respeitar o
outro, de vocé tentar entender as diferentes opgdes... (TULIPA, Grupo
de Discussao, 2021).

A experiéncia a que a professora Tulipa se refere € o trabalho desenvolvido a partir
da construcdo de textos autobiograficos, em que ela afirma tratar-se de uma pratica
importante e necessaria para o desvelamento das identidades presentes na sala de aula e
autoconhecimento discente. Essa pratica de planejamento voltado para o reconhecimento
das singularidades dos sujeitos que presentificam a sala de aula foi citada anteriormente
como uma ac¢ao pontual, uma agdo que nao faz parte de um cotidiano docente que
intenciona conhecer as individualidades trazidas pelo/as estudantes. No relato da

experiéncia abaixo, extraido da narrativa, a professora evidencia

Eu vou falar aqui de uma experiéncia com os alunos do 6° ano, que a
gente trabalhou essa unidade... A gente trabalhou sobre identidade né,
a formag@o da identidade... e chegamos até autobiografia. Entdo o que
to percebendo agora, nesse momento que eu ja propus a producdo, a
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pratica da escrita, eu percebo assim...quando a gente pede pra o aluno
fazer essa pratica autobiografica que € o conhecimento de si mesmo...
saber se localizar no tempo e no espaco, saber quem sou eu... qual ¢ a
minha origem, que eu coloquei meio que um roteiro no quadro assim,
pra orientar a escrita...pra que eles pensassem: “de onde eu vim, quem
sou eu, quem s3ao os meus pais, como foi o momento do meu
nascimento, existia uma expectativa?”’ A gente trabalhou com a vida
de Malala e tal... Quem sou eu no mundo, ¢ eu percebo uma dificuldade
tremenda na hora de colocar isso no papel... As vezes eles dizem assim:
Ah, pré, mas eu nao sei falar nada sobre mim mesmo...¢ uma reflexao
que € importante ¢ que a gente deixa de fazer isso todos os dias em todas
as turmas, né... A partir da escrita autobiografica, eles comegam a falar,
no inicio tem uma certa resisténcia, né... mas quando comecam a
escrever, voc€ v€ que comegam a sair as coisas... € ai em alguns textos,
em algumas falas, voc€ comeca a perceber marcas proprias da cultura,
da questao das crencas, as ideias machistas que sdo reproduzidas dentro
do ambiente, da familia, do ambiente familiar, outras posturas
preconceituosas que eu vou percebendo na linguagem deles... Entdo ¢é
uma pratica que ¢ muito positiva, e pra todas as séries. Eu t6 fazendo
com o 6° ano... de uma forma ou de outra da pra o aluno se perceber
quem ele é ¢ até se perceber dentro dessa diversidade, dentro desse
contexto, se reconhecer enquanto negro, se reconhecer dentro de uma
escolha religiosa... (TULIPA, Grupo de Discussdo, 2021).

A construcdo de autobiografias dos discentes em sala de aula se apresenta como
ponto forte de estratégia para o desvelamento e afirmacdo das identidades, como sugerem
alguns autores (ARROYO, 2008; CANDAU, 2008). Essa pratica pode se constituir numa
grande oportunidade de o professor conhecer as diferentes identidades, as experiéncias
vividas pelo/a estudante, suas lutas silenciadas, ndo contadas nos livros de historia e,
portanto, sem referéncias identitarias. A relagdo de escuta solidaria pode ser uma grande
aliada na constru¢do de um ambiente pacifico, de empatia e possibilidades para uma
pedagogia menos homogeneizadora e mais humanizada, contextualizada com as
realidades diversas. A troca, o olhar para dentro, para si e para o outro, para suas raizes e
seu entorno se constitui num exercicio necessario a pedagogia das diferengas, da
afirmagdo da identidade e respeito a diversidade. Sobre isso, Candau (2008, p. 26) ressalta

que:

A socializagdo entre os/as alunos/as dos relatos sobre a construgdo de
suas identidades culturais em pequenos grupos tem-se revelado uma
experiéncia profundamente vivida, muitas vezes carregada de emogao,
que dilata a consciéncia dos proprios processos de formagao identitaria
do ponto de vista cultural, assim como a capacidade de ser sensivel e
favorecer este mesmo dinamismo nas respectivas praticas educativas.
Estes exercicios podem ser introduzidos desde os primeiros anos da
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escolarizagdo, orientados a identificar as raizes culturais das familias,
do proprio contexto de vida — bairro, comunidades, valorizando-se as
diferentes caracteristicas e especificidades de cada pessoa e grupo.

Trazendo a valorizagdo dos enraizamentos culturais e retomando a questdo da
representatividade na sala de aula, a narrativa da professora Orquidea (2021), a seguir,
valida as ideias tecidas pela autora, como estratégia de auto-reconhecimento e de
valorizacdo das identidades sociais e culturais locais, constituindo-se em pratica

necessaria desde os primeiros anos.

Eu gosto de contar um pouco da minha histéria, de onde eu vim, o que
eu fiz pra estudar... Gente, ¢ incrivel como a sala toda para pra ouvir,
como a gente gosta de ouvir a vida dos outros, principalmente se a gente
conhecer o outro... Eu acho isso fantastico! Eu acho que essa ideia da
representatividade precisa cada vez ser trabalhada... A gente fala do
decolonizar, da literatura local, do que o aluno conhega, do que ¢
palpavel... Eu estou professora agora da disciplina Identidade e Cultura.
Qual a identidade do seu bairro, quem ¢é a pessoa com quem VOCé se
identifica, aquela que todo mundo bate continéncia ou tem medo ou,
enfim. E a gente vai estudar um pouco da historia daquela pessoa, ou
daquele restaurante ou sei 14 de que, da religido... porque o que € perto,
o que ta do lado, o que € conhecido, o que é palpavel, as pessoas gostam
de conhecer, acho que isso ¢ nosso, entdo eu td6 falando de
representatividade (...) trazer as historias que podem ser do pai, da mae,
porque muitas vezes a gente traz um livro, um livro que fala do negro,
mas que traz um contexto que t4 muito distante daquele menino...
(ORQUIDEA, Grupo de Discussio, 2021).

A professora coloca as questdes da comunidade local, o conhecido, como
referéncia para seu trabalho com identidade cultural e social. E se utiliza da estratégia de
contar histdrias para atrair e criar expectativas no/na estudante. E assim, as afirmagdes
das raizes culturais, a valorizacdo das diferencas e da diversidade vao sendo tecidas, em
meio as relagdes sociais e pedagogicas que vai se vivenciando e oportunizando os/as
estudantes a vivenciarem. Essa dindmica os/as ajuda no processo de fazerem escolhas,
posicionamentos e formarem sua personalidade, em defesa de suas raizes, sua cultura e
de atitudes de combate a toda forma de preconceito.

Merece destaque o trecho em que a docente narra que estd professora de

Identidade e Cultura, remetendo-nos a GOMES (2007), que afirma ser a diversidade um
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tema presente na parte diversificada do curriculo, ndo no nucleo central. Ainda hoje,
percebemos esta evidéncia na pratica docente, como revela a professora Rosa (2021): “eu
to trabalhando com a disciplina Identidade e Cultura, t6 trabalhando capoeira, que faz
parte da realidade daquele alunado pra que eles se percebam valorizados”. Para a autora,
os/as educadores/as sabem que, hierarquicamente, a parte diversificada ocupa um lugar
menor que as disciplinas do nicleo comum, sendo este ultimo o lugar em que os
conhecimentos historicamente acumulados se encontram recontextualizados como
conhecimento escolar.

Em estudos realizados, Libaneo e Silva (2020) também sinalizaram que essa ¢ a

abordagem dada ao tema, a de que:

No campo pedagogico, dirigentes escolares, professores € mesmo
pesquisadores estariam entendendo que lidar com a diversidade social e
cultural na escola corresponderia a promover praticas de respeito aos
“diversos”, aos “diferentes”. A diversidade cultural seria praticada na
escola ou pelo apelo aos professores para o seu reconhecimento ou pela
utilizagdo de recursos como o trabalho com arte, o esporte e outras
atividades de inclusdo, ou seja, num curriculo paralelo ao curriculo
comum ¢ ndo como algo integrado aos conteudos e ao trabalho
pedagogico-didatico (LIBANEO & SILVA, 2020, p. 14).

Nessa perspectiva de discurso curricular, “as caracteristicas regionais e locais, a

cultura, os costumes, as artes, a corporeidade, a sexualidade sao ‘partes que diversificam
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o curriculo’ e ndo ‘nucleos’ (idem, p. 29). A parte diversificada traz dinamismo,
criatividade, liberdade ao curriculo, mas a tematica da diversidade demanda o
entendimento de que esta € constituinte da formac¢do humana e faz parte da nossa vida,
devendo a escola integrar ao seu processo educacional. Como afirma a professora Tulipa

(2021), sobre o espaco escolar:

(...) a gente enquanto professor, enquanto gestor daquele espaco de
discussdo, de construcdo de saberes, a gente precisa saber canalizar
esses assuntos, porque talvez esse seja o tnico espaco de discussao que
nossos alunos tenham (TULIPA, Grupo de Discussao, 2021).

E assim, os didlogos entrelacados foram evocando praticas educativas que

revelaram procedimentos de leitura, o texto como principal ferramenta geradora dos
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debates e um trabalho com linguagens voltado para discussdes necessarias ao

desenvolvimento de posturas éticas e cidadas que a sociedade demanda:

A gente leva o texto pra sala de aula e a partir dos textos, a gente comeca
a explorar essas diferencas, essas diversidades, pra que a gente ndo
fique com a vis@o engessada daquele curriculo que € o colonial, passar
pra o curriculo decolonial...” (ROSA, Grupo de Discussdo, 2021).

A colaboradora expressa a possibilidade e a riqueza que pode ser trabalhar com
o texto na sala de aula, assim como todas afirmam essa potencialidade do trabalho com a
linguagem: “o professor tem um mundo de trabalho nas mdos por conta dos textos, os
textos abrem as portas, até a linguagem corporal, musical possibilita a exploragdo da
tematica diversidade” (Girassol, Grupo de Discussdo, 2021). Também percebemos uma
crescente tomada de consciéncia sobre a necessidade de ndo homogeneizar os contetidos
e decolonizar as praticas pedagogicas e curriculares. O movimento reflexivo das docentes
em torno da decoloniza¢ao dos saberes ¢ notdrio, ao rememorar ac¢des realizadas ¢
constatar a necessidade de fortalecimento de experiéncias que visibilizem e valorizem as
identidades individuais, sociais, culturais, em prol da formac¢do de uma nova sociedade.

Recorremos mais uma vez ao exemplo narrado pela professora Rosa (2021):

Lembrei também que no Mestrado, além das biografias dos escritores
feirenses, os alunos escreveram suas autobiografias. Nessa pratica, foi
aberto o didlogo para a valorizacdo das identidades de cada um. Ai
também eu fiquei conhecendo mais cada aluno e a diversidade da sala
de aula (ROSA, Entrevista Narrativa, 2021).

Os recortes narrativos das docentes mostram as possibilidades do trabalho
direcionado ao movimento de didlogo e de valorizacdo das realidades e identidades
discentes, além da desnaturalizacdo de estigmas e de padrdes de comportamento e
pensamento historicamente construidos e arraigados. No entanto, os desafios em lidar
com a diversidade também existem e vale destaca-los na subcategoria a seguir, em que as
nossas colaboradoras narram suas experiéncias. Dessa forma, seguimos envolvidas na
construgdo de jardins para as borboletas, tropecando nos obsticulos, nas pedras no

caminho e nos muros que insistem em ocultar sua beleza.
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4.2.3 As pedras no caminho: os desafios enfrentados no trato com a diversidade

Ter jardins nem sempre ¢ facil. Exige cuidado, paciéncia, estudo para tratar as
pragas que neles surgem, além do ambiente certo, a luz certa para as diferentes espécies
que formam o cendrio para as borboletas.

Educar para a diversidade ¢ assim, coloca o/a docente diante de desafios,
principalmente no atual contexto social e politico em que estamos vivendo, marcado pelo
recrudescimento do pensamento conservador e pela praga da disseminagdo de discursos
de ddio e intolerancia. Nesse cendrio, acrescente-se o fato de o professor ser tratado, pelos
grupos que estao no poder, como vildo, como o que doutrina e manipula os/as estudantes.
Além disso, estamos assistindo ao retrocesso das politicas de diversidade e fortalecimento
da visao unica da educacdo, num discurso que valoriza a meritocracia e desconsidera as
lutas sociais e as desigualdades histoéricas.

Um primeiro desafio apontado pelos/as docentes no reconhecimento das
diferengas ¢ a ruptura dos proprios preconceitos, a superacdo de velhas opinides,
convicgdes, a mudanga de dtica, a compreensdo, desconstrucdo das representacdes sobre
o outro, principalmente quando esse outro pertence aos grupos historicamente excluidos
da sociedade. Vejamos o recorte narrativo da colaboradora Tulipa (2021), em que ela traz

essa questao dos proprios conceitos € preconceitos que precisa desconstruir:

(...) a gente t& mudando nesses ultimos anos, se moldando, mudando a
forma de olhar... n6s mesmos, enquanto adultos, estamos quebrando os
nossos preconceitos. Inclusive, eu me uso como exemplo porque eu
digo que sou evangélica, mas dentro de uma postura evangélica eu tento
compreender as escolhas dos outros e respeito. Entdo para eles
entenderem, assim ... porque a gente sabe que existe muito radicalismo
em determinadas religides, principalmente no lado dos evangélicos...
Entdo pra eles entenderem que existe outro caminho. Entdo nos que
somos adultos, ja temos dificuldades de compreender essas coisas, de
romper com esses paradigmas, imagine nossas criangas que S0
educadas dentro daquele padrio ali mesmo (TULIPA, Grupo de
Discussao, 2021).

Essa fala evidencia o que ja afirmava Gomes (1999), ao sinalizar que o/a
educador/a ¢ desafiado/a a olhar para sua propria historia, rever suas agdes, opcoes
politicas, individuais, valores, romper com velhas formas de pensar, refletir sobre como

as diferengas sdo construidas e colocar a temdtica na pauta dos processos educativos. E ¢
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enredados/as pelos desafios que a tematica da diversidade impde nos dias de hoje, que
os/as educadores/as sdo impelidos/as a olhar para dentro de si, para sua historia e se deixar
levar pelo processo de auto-reconhecimento e conhecimento de suas raizes e

(re)formulacao de seus conceitos. Tulipa (2021) afirma:

Eu comecei a pensar também nas minhas origens, na minha
ascendéncia. Eu tenho contribuigdo de italianos e portugueses por parte
de pai, e indigenas e negros por parte de mae... Eu sou a verdadeira
miscigenada né... Entdo a gente para pra pensar nos discursos que a
gente ouviu durante a vida, como eu fui criada, com tendéncia a
valorizar mais o lado do portugués e do italiano, mas eu nunca parei pra
pensar sobre isso... (TULIPA, Grupo de Discussao, 2021).

A professora declara voltar seu olhar para sua ancestralidade, para suas origens, a
fim de entender as raizes de suas concepg¢des e velhos paradigmas que basilaram suas
atitudes e opinides, sempre privilegiando a cultura do colonizador. Pensar a diversidade
exige se deslocar de um lugar para outro, para dentro de si e rever seus posicionamentos
diante do mundo. Além de rever suas proprias crengas, conceitos, opinides, paradigmas e
concepgoes, o/a professor/a é desafiado/a a lidar com o conservadorismo que se mantém
na sociedade e nas familias, seduzidas pelos discursos ideoldgicos de extrema direita, dos
donos do capital na politica e no mercado, que colocam na “familia o peso da
responsabilidade pelas falhas e ‘disfuncdes’ cada vez mais frequentes, pregando de todos
os pulpitos disponiveis a necessidade de ‘retornar aos valores da familia tradicional’ e aos
‘valores basicos’ (MESZAROS, 2011, p. 272).

Podemos observar nas narrativas docentes esse receio em lidar com a tematica da

diversidade, temendo a familia.

Talvez seja o grande medo da gente trabalhar... Falar de diversidade ¢
falar de coisa muito séria, especialmente familiares... E como tratar
dessas questdes com os menores, talvez com os maiores seja mais facil,
nem sei se to falando bobagem... mas a colega tocou assim num ponto
importantissimo... O que o menino ta dizendo é o que a familia pensa?
(GIRASSOL, Grupo de Discussao, 2021).

A gente considera essas questoes, essa discussdo, essa complexidade de
identidades que eles trazem, que sdo varios contextos, né... E serd que
muitas vezes o que eles trazem € o que ¢ aceito pela familia? Porque as
vezes a gente ta falando de uma coisa, dessa diversidade e tal e que a
familia muitas vezes ndo aceita aquilo... (ORQUIDEA, Grupo de
Discussao, 2021).
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Um exemplo de interferéncia da familia ¢ trazido no contexto do ensino remoto
durante a abordagem do tema sobre empoderamento feminino, quando uma mae
interrompe a aula em discordancia com o discurso da palestrante. A professora Orquidea

(2021) traz essa narrativa:

A Delegada ndo conseguiu falar com a escola publica porque no dia que
ela marcou, os alunos ndo puderam comparecer, mas ela queria ter ido
pra escola publica. Ela foi falar sobre género, sobre empoderamento
feminino, da importancia que a mulher precisa ter hoje. Vocés nao tém
nogao! Uma mée estava participando, a mae estava ouvindo, a mae
ligou a camera e colocou a cara na tela. Eu desesperei, tremi, e a
delegada percebeu também que a mae ndo condizia com nada do que
era dito por ela. E naquele momento a gente teve que reconstruir, deixar
de formar o menino, pra fazer um pouco formacdo dentro de casa,
porque ¢ como se a delegada tivesse dizendo assim: ndo, voc€ nao pode
depender do seu marido... E a mulher ¢ uma “dondoca” que vive s6 pra
cuidar dos filhos. Entdo ela achou que naquele momento ela estava
sendo afetada.

A desigualdade do tratamento de género nas esferas sociais e na relagdo familiar,
como a hierarquizacado entre o casal, ¢ uma logica estruturada no patriarcado. As mulheres
continuam sobrecarregadas, assumindo varias responsabilidades dentro da provisdo
familiar e de um sistema opressor patriarcal, engendrado para explorar as mulheres,
sobretudo as da classe trabalhadora mais empobrecidas. Além disso, falta-lhes assisténcia
do Estado no tocante a oferta de equipamentos e servigos publicos, como creches, escolas
em tempo integral, moradia digna, para garantir o minimo de cuidado e bem-estar social
as maes que precisam deixar seus filhos/as para trabalhar (SOUZA & LIMA, 2019).

No extrato narrativo da professora Orquidea, notamos a criagdo de espaco para
pautar o tema da desigualdade de género como uma discussdo necessaria a formagao de
criangas, adolescentes, jovens e adultos. O machismo, os espagos ocupados pelas
mulheres estdo no centro das discussdes, mas exigindo ainda formacdo ¢ mudanca de
mentalidade dos sujeitos quanto a desconstru¢cdo de concepcdes que colocam a mulher
num lugar de subalternidade e desigualdade. A estrutura social que temos ¢ de um sistema
de dominagdo-exploracdo articulado pelo capitalismo, racismo, patriarcado que
inferioriza e oprime, principalmente as mulheres negras, impondo-lhes a precarizagdo do

trabalho e agravamento da situagdo de pobreza.
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E formar uma nova mentalidade ¢ desafiador, posto que as construgdes sociais
estdo assentadas de forma arraigada nas familias, na Literatura, necessitando serem
problematizadas e recontextualizadas para os dias de hoje. Langando mao mais uma vez
da fala da professora Orquidea (2021) que diz: “eu discuto a figura da mulher la dentro
do romance Senhora, nos livros de Literarutura, mas o menino diz que a mde ndo pensa
assim. Ta entendendo? Entdo é uma coisa que eu me questiono, é desafiador”. Foi o que
podemos observar na narrativa anterior, quando a mae interrompeu a aula online para
manifestar seu pensamento quanto a mulher na sociedade.

Outros desafios mencionados pelas docentes se referem aos temas ligados a
sexualidade e religido. A educagdo rigida dos pais dos/as alunos/as, pautada nos
principios tradicionais, ¢ apontada por elas como dificultador para abordagem das

discussdes. A professora Girassol (2021) comenta:

No sexto ano, eles brincavam muito com um colega que era muito
expansivo, que tinha um jeito afeminado. Quando eu dizia algo, eles
falavam ‘ele é bichona, pr6...". Eu tenho muito cuidado, muito medo,
por conta da familia com os menores, e também tem a questdo de
preparagdo porque a gente, na verdade, ndo é preparado pra isso...
(GIRASSOL, Entrevista Narrativa, 2021).

Observa-se o desafio em lidar com uma turma que ndo sabe conviver com a
presenca de sujeitos atravessados por questdes de sexualidade que fogem ao padrao cis-
heteronormativo. Esse desafio ¢ apontado como maior nas turmas de estudantes menores
como de 6° ano, em que as questdes de bulliyng e brincadeiras desagradaveis fazem parte
do cotidiano de muitas salas de aula. Ainda que o tema atualmente esteja em debate na
midia, por exemplo, na escola ele ainda se constitui como um tabu, como um assunto da
vida privada, ndo da vida social.

A vida social, no entanto, ndo esta separada da escola, assim como corpo € mente
nao sdo indissociaveis, mas constitutivos do que somos, aprendemos e sabemos. A vida
social e os ideais de normalidade devem ser problematizados na escola, numa ruptura com
ahomogeneizagao dos corpos e discursos que constroem a logica monocultural, resultante
das tradicionais praticas formativas que ainda estdo na pauta dos processos educativos e
impregnadas na sociedade (CANDAU, 2008). Para Candau (idem, p. 68), “aescola ¢ um
dos primeiros espagos publicos a que criancas/jovens t€m acesso, que pode contemplar

alternativas para os sentidos do mundo privado da familia ou de outras
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instituicdes sobre quem podem ser”. Por isso, segundo a autora, trazer para a sala de aula
praticas sociais que tematizam a sexualidade das quais os/as alunos/as participam como
espectadores da midia e como participantes da vida escolar, pode ser um modo de facilitar
a compreensao da natureza das sexualidades.

O aspecto religioso ¢ outro desafio, ¢ um assunto que traz pontos de vista
conflitantes pra sala de aula, principalmente quando vem a tona a religido de matriz

africana. Vejamos a narrativa da professora Girassol (2021):

E eu trabalhando na outra escola, no nono ano, estrutura ¢ formagao de
palavras, estrangeirismo... O texto que inaugurava o exercicio eraaquela
musica: “Ai, minha mie, minha mae Menininha do Cantua...” Gente, as
meninas evangélicas até colar papel em cima da musica colaram porque
era coisa do demonio. Como que eu tinha coragem de trazer pra sala
aquela musica do demdnio?! Foi uma coisa! E ai foi chegando a questio
do estrangeirismo, das nossas herancas, foi uma luta ¢ foi uma
discussdo... Mas o papel ficou colado 14 no texto. Entdo assim... e eram
meninas negras...meninas negras! (GIRASSOL, Grupode Discussao,
2021).

As diferengas religiosas ainda sdo muito frequentemente fontes de tensoes, de
incompreensdo e de discriminagdo. Na fala da professora, observa-se a postura
preconceituosa das alunas, a maneira grosseira e ofensiva de se reportarem, sem nenhuma
tentativa sequer de disfarce. Isso atesta o fato de compreendermos o porqué os/as
alunos/as de religido afrodescendente sentem vergonha de declarar sua fé na escola,
preferindo afirmar que sdo catolicos (CANDAU, 2008). Esses/as estudantes se tornam
invisiveis, silenciados em sua crenca, o que esta relacionado ao apagamento da cultura do
povo negro e, por consequéncia, o rebaixamento da autoestima desses individuos
pertencentes a grupos discriminados. A auséncia desse debate social na sala de aula ¢
notodria, posto que os/as docentes ndo se sentem preparados/as para tematizar a questao e
seus posicionamentos, o que se deve também a lacuna de seus processos formativos
(CANDAU, idem).

Ainda sobre a questdo do preconceito religioso e o conservadorismo da sociedade

e da igreja, a professora Tulipa (2021) acrescenta:

(...) tem os nossos alunos que sao evangélicos, eles ja t€ém aquela visao
mais rigida em relagdo a algumas questdes da sociedade, porque de
qualquer forma a igreja limita, ela poda, porque vocé ndo tem a
obrigagdo de aceitar nada, mas vocé tem a obrigacao de respeitar. Entdo
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tudo transcorre em torno do respeito, nao € que vocé concorde, que vocé
va concordar, que vocé mude a sua forma de pensar, nao que voce esteja
apostatando da sua fé, ndo se trata disso. Trata-se de uma visdo humana
em relacdo ao outro e tentar compreender e até porque isso ¢ uma licdo
biblica... (TULIPA, Grupo de Discussao, 2021).

A professora retrata a rigidez na forma de pensar dos/as alunos/as evangélicos/as,
atribuindo a igreja a influéncia exercida sobre o comportamento e modos de ver dos
sujeitos. O respeito parece ndo ser ensinado, mas sim a demonizacao da cultura daquele
que nao pertence ao seu credo religioso, como vimos no extrato narrativo da professora
Girassol. Educar para a diversidade demanda a valorizacdo, o reconhecimento e a
convivéncia harmoniosa entre matrizes culturais e religiosas diferentes no contexto
multicultural. Adotar a perspectiva da interculturalidade ¢ uma estratégia pedagogica
possivel, na medida em que se permita entender a contribui¢do das culturas e, nesse lugar
de importancia, a contribui¢do da cultura dos povos ancestrais, que inspira solugdes aos
problemas ambientais e socioculturais que enfrentam as sociedades nos dias de hoje
(FLEURI, 2018). Formar cidaddos aptos a viver solidariamente ¢ um imperativo para a
educacdo preocupada com a constru¢do da democracia e da justica social.

Um desafio também apontado pelas docentes ¢ sobre a diversidade
socioecondmica e diz respeito a luta da escola para conseguir manter o/a estudante no
curso das aprendizagens, sem que estes desistam de seus objetivos. As necessidades
materiais constantemente os/as levam a precarizagao do trabalho ou ao mundo do crime,
cooptados pelo poder paralelo. A professora Orquidea (2021) nos narra sobre essa

questdo:

As vezes a escola é forte e consegue alguma coisa, mas as vezes tem
outros setores que a gente ja conhece: o mundo do crime, o mundo das
drogas, que sdo fortes e conseguem cooptar, pegando essas pessoas de
forma mais rapida... O proprio trabalho escravo que ta ai na sociedade...
S6 pra vocé ter uma ideia, esses meninos que trabalham no mercado, o
horario de aula nem ¢ respeitado e eles ndo questionam, tdo ali pra
receber o dinheirinho e pronto. Isso vai se perpetuando, vira um ciclo
vicioso e os alunos estdo ali pra servir como proletariado, encher as
fabricas... (ORQUIDEA, Grupo de Discussio, 2021).

O pensamento colonial, para legitimar a exploragdo, subalterniza¢do das minorias

sociais classifica-os como in-humanos, como os Outros, segregando esses Outros como
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subcidaddos que precisam ser civilizados. Na esteira desse pensamento, a pedagogia
colonial moderna reafirma as relagdes de dominagdo-oprimidos, que se concretiza no
modelo de trabalho escravo, explorador, alienante (ARROYO, 2019), como podemos
notar na narrativa da professora Orquidea. Segundo Arroyo (idem), esses tempos, a que
ele chama de novos-velhos tempos, as violéncias de Estado ndo se limitam a colocar os
oprimidos a margem, decretando-os aos processos de desumanizagdo, de exterminio de
suas vidas, porque sdo negros, militantes, mulheres lideres. Nesse contexto politico, nao
ha lugar para politicas inclusivas, compassivas com os oprimidos, relegando-os a prépria
sorte, e, no caso da juventude periférica, a vulnerabilidade das ruas.

Lidar com todos esses desafios exige um certo preparo dos/as docentes no tocante
a processos formativos que tematizem, teorizem e também possibilitem o exercicio de
uma pratica orientada e atravessada pela diversidade da sala de aula. O despreparo
docente quanto a questdes que envolvem temas considerados tabus foi apontado como
um desafio a ser superado, assim também como o despreparo relacionado ao trato com
pessoas com necessidades educacionais especiais. Na narrativa da colaboradora Tulipa

(2021), podemos observar essa constatagao:

No projeto da ACC que a gente abordou uma educacdo antirracista o
que a gente percebeu foi que muitos professores ndo tinham leitura
suficiente, preparo suficiente pra discutir com seus alunos. A ideia de
racismo, de preconceito ainda estd meio turva na sociedade, na cabeca
de muitas pessoas. Eu acho que o professor precisa ler mais, estudar
sobre a temadtica, ¢ a medida que a gente 1€, que a gente busca, a gente
vai se sentindo mais seguro pra tratar dessas questdes, até porque € um
tema que envolve varias vertentes, diversidade envolve varias questdes
que precisam ser desconstruidas.... (TULIPA, Grupo de Discussdo,
2021).

(...) tem a questdo de preparacdo porque a gente, na verdade, ndo ¢
preparado pra isso, pra lidar com a diversidade sexual, como nao € pra
os meninos com necessidades especiais. A gente faz, porque a gente
precisa fazer. Apesar das discussoes todas, de t4 buscando matéria, mas
a gente ndo sabe lidar... (GIRASSOL, Grupo de Discussdo, 2021).

E importante ressaltar que trabalhar a/com a diversidade deve se configurar como
um eixo norteador das atividades pedagdgicas, uma preocupagdo constante na escola, ndo
um tema trabalhado apenas quando acontecem situagdes de preconceito e discriminagao.
Por isso, segundo Candau (2011), os/as educadores necessitam se familiarizar

continuamente com discursos e teorizagdes que se apresentem como alternativas de
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compreensdes das praticas sociais em que estdo inseridos/as seus/suas estudantes, numa
postura colaborativa com a constru¢do de outros modos de ser, de existir, de viver em
diferentes sociabilidades.

Sobre a questdo dos/as alunos com necessidades educacionais especiais, os/as
docentes alegam ndo saber lidar com suas especificidades em sala de aula, no sentido de
integra-los/as e ativar o potencial criativo dessas pessoas num processo de conexdo e
interacao com os diferentes sujeitos socioculturais. Esses/as estudantes com necessidades
educacionais especiais representam um coletivo social que busca ser reconhecido em suas
diferengas, através de lutas por condi¢des de igualdade de oportunidade e de direitos
(FLEURI, 2018). O desafio docente, portanto, consiste em desenvolver praticas que ndo
os/as anulem em seus processos de aprendizagem e que lhes propiciem mecanismos e
estratégias educacionais eficazes de inclusdo, sendo necessario, para isso, processos
formativos que os/as preparem para responder a esses desafios.

Torna-se importante, pois, que a pedagogia busque dialogar com as singularidades
e com as diferentes formas de ser e de existir, num movimento de “reconhecimento das
diferentes subjetividades e identidades que se constroem e se transformam
continuamente, em processos de interacao reciproca” (FLEURI, idem, p. 113). Para isso,
a formacao docente torna-se elemento crucial para a supera¢ao da inseguranga em suas
acdes e a conducao de praticas que respondam aos desafios emergentes.

Na proxima se¢do, o olhar das docentes sobre a formacao e sua implicagao para a
pedagogia da diversidade. As pedras no caminho, os muros levantados para ocultar os
jardins, as pragas, que insistem em atacar as espécies, requerem pessoas preparadas e
dispostas a impedir que nossos olhos sejam privados de contemplar a beleza da vida: a
diversidade em sua plenitude, em todas suas dimensdes. A seguir, um didlogo sobre a

preparagdo, a formagdo necessaria ao trato pedagogico com os sujeitos da diversidade.
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43 A FORMACAO E A IMPORTANCIA DE UMA PEDAGOGIA DA
DIVERSIDADE: PONTES E ALICERCES NECESSARIOS

Sejamos como a primavera que renasce cada
dia mais bela... Exatamente porque nunca sao
as mesmas flores.

(Clarice Lispector)'?

Formar-se ¢ comparar-se as flores na primavera, nunca se ¢ 0 mesmo, a mesma,
quando nos deixamos banhar pelas experiéncias que nos tocam e nos movem para a
transformagdo, a metamorfose que o cotidiano escolar nos impde. E para que as
transformagdes acontegam, para que os muros sejam derrubados, as pedras retiradas, as
pragas combatidas, processos insurgentes de formacao convém ser colocados em pratica,
com vistas ao desenvolvimento de a¢des que alicercem o/a profissional da educagdo e lhe
déem base e ferramentas para tratar pedagogicamente com a diversidade. Alicergada, a
formagdo docente tende a estender-se como ponte ao encontro das tematicas da
diversidade, encorajando e convocando o/a professor/a a adubar seus jardins e promover
voos altos para suas borboletas.

Esses alicerces e pontes se fazem necessarios, pois a partir das compreensdes
extraidas das narrativas docentes, observamos as fragilidades sinalizadas pelas
colaboradoras e o desejo de estarem apoiadas e orientadas por processos formativos
voltados ao fortalecimento de acdes e aprofundamento das discussdes relacionadas a
tematicas que envolvem a diversidade. Segundo Fleuri (2018), a formagao, preparacgao e
conscientizacdo profissional € crucial no processo de ajudar o/a professor/a a enfrentar o
proprio medo e inseguranga diante da exigéncia de novos debates e novas posturas no
trato com a diversidade nos espagos educativos.

A escola, hoje, estd sendo convocada a transformacdes educativas importantes e
essa transformacdo inclui formar educadores/as criticos capazes de entenderem a
importancia do desenvolvimento de uma pedagogia da diversidade, de oporem-se a
racionalidade ocidental que prega uma visao unica de educag@o e a homogeneizacao dos
valores sociais e culturais dominantes. Essa transformacao inclui formar professores/as

comprometidos em problematizar com seus/suas estudantes os processos de

15 Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/ODEOOTUw/ Acesso em: 09 de abr. 2022.
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desumanizagdo e construcao das desigualdades sociais, visando a formag¢ao de sujeitos
criticos, instrumentalizados a lutarem por inclusdo e justiga social.

A perspectiva de formagao aqui tratada no estudo € entendida como permanente,
reflexiva, questionadora, em que a escola é /ocus privilegiado de experiéncias formativas
e colaborativas, onde as aprendizagens acontecem entre os pares, no ambiente educativo
e através da autorreflexdo que resulta na autoformacio dos sujeitos (NOVOA 2014;
IMBERNON 2011; PINEAU; 2014). Nessa diregio, a professora Tulipa (2021) traz em
sua narrativa a percep¢ao que tem sobre o grupo docente da escola em que atua, o qual

ela considera inquieto, reflexivo, movido pelo desejo de aprender constantemente.

Eu tenho 17 anos de Teotdnio e o Teotonio € uma inquietagdo constante.
As nossas reunides sdo sempre provocativas, angustiantes, a gente
nunca sai satisfeito, nunca se conforma, a gente ta sempre ali buscando.
Temos um corpo docente que ta sempre buscando, se envolvendo. Esse
desejo pelo saber, pelo conhecimento, eu aprendi isso dentro do
Teotonio mesmo. Eu sai de uma escola particular que tinha aquela
formagdo obrigatéria, mas no Teotonio a gente vai buscando porque a
gente precisa mesmo, ou vocé busca ou vocé vai sucumbir dentro desse
espaco com tantas diferengas... Entdo eu acho assim... é um espago de
uma aprendizagem sem tamanho, ¢ o espago da escola publica, né,
muito fértil ... (TULIPA, Grupo de Discussao, 2021).

O extrato narrativo revela o potencial formativo da escola /dcus, como espaco
mobilizador de reflexdes e inquietagdes pedagdgicas, no sentido de problematizar a
pratica desenvolvida num territorio constituido pelas diferengas, como ¢ a escola publica.
O desejo pelo saber, por compreender melhor as questdes educativas e aprender
permanentemente € algo que caracteriza o grupo docente da escola, apontado também na

fala da colaboradora Girassol (2021):

O Teotonio € uma escola em que os professores t€m sempre buscado
estudar, fazer Mestrado, Doutorado, leituras (...). Eu acho que a
formag@o ¢ muito importante e ndo € s6 Pos, Mestrado ndo, a gente tem
que estudar mais nas ACs, nas nossas reunides... (GIRASSOL, Grupo
de Discussdo, 2021).

A docente, ao trazer essa reflexdo, revela o desejo de seguir aprendendo, fazer
Mestrado ou mais uma Especializacdo, inspirada nas colegas com quem convive, e aponta

anecessidade de formagao sistematizada nos momentos de ACs e encontros pedagdgicos
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da escola. Nesse cenario solicito a formacao docente, a diversidade ¢ apontada como um
tema fomentado na escola, sobretudo no tocante as questdes étnico-raciais, em que
projetos e agdes sao desenvolvidos no sentido de promover uma educacao antirracista e
de valorizagao da cultura e experiéncias dos/as estudantes. A professora Rosa (2021) traz,
no recorte narrativo, esse olhar sobre a aprendizagem com os pares e sobre a escolaonde

atua:

Eu tava aqui s6 escutando, colhendo, aprendendo, a gente aprende com
as colegas e lembrando que o Teotonio Vilela em si é uma escola que
da esse espaco pra diversidade, com os projetos que a gente realiza,
principalmente na area de Linguagens, os projetos, nosso festival
cultural. Entdo a gente da esse espaco, a gente valoriza essa
musicalidade que eles trazem, os instrumentos que eles tocam, as
dangas. Eu acho que o texto em si, as tematicas que trazemos, os poemas
que produzem, eu acho que noés, professores da area de Linguagens, a
gente tem, né, esse potencial em maos... Porque o texto pode levar a
muita coisa... (ROSA, Grupo de Discussao, 2021).

Notamos na fala da professora, ao evocar as manifesta¢des culturais e as diferentes
expressoes artisticas que a area promove, a escola se revelando “como um centro cultural
em que diferentes linguagens e expressoes culturais estdo presentes e sdo produzidas”,
conforme ressaltam Moreira & Candau (2008, p. 34). Isso denota a importancia de se
conceber a escola como /dcus privilegiado de ampliagdo do horizonte cultural da
juventude, criangas e adultos que habitam esse espaco, num movimento que ajude os/as
estudantes a se reconhecem enquanto sujeitos sociais, portadores/as de memorias,
firmando suas identidades pessoais e coletivas.

A importancia de educar para a diversidade e ensinar o/a educando/a a saber de si,
de suas memorias e identidade se coloca como premissa fundamental no trabalho
pedagdgico, pois podemos ver nas narrativas docentes que a consciéncia de si mesmo ¢
uma lacuna a ser preenchida na existéncia dos/as estudantes. A professora Rosa (2021)

afirma essa percepcao:

Eu me lembrei também na ACC, com o tema racismo, que trabalhamos.
Eu trabalhei com a escrita de Conceigdo Evaristo e eles gostaram muito.
A gente trabalhou com o conto dela e a partir desse conto, que foi
“Olhos d’agua”, eu pedi que eles escrevessem historias sobre a vida
deles, do que eles lembravam. Mas como as meninas colocaram, ¢
dificil eles se reconhecerem como individuo, eles lembrarem de algum
momento da infancia, escreverem, lembrarem de uma relagdo de
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afetividade com a mée, por exemplo, nesse momento pra escrever (...).
Ninguém sabia o ano que tinha nascido, numa dessas avaliagdes
externas que tomei conta no 7° ano. Entdo essa falta de eles olharem pra
eles mesmos... Entdo a gente tem que levar sempre isso através de
textos... trazer a questdo da identidade, quem sdo nossos alunos, como
¢ que ecles se véem, e tematicas que tenham a ver com essa questio da
diversidade, por exemplo, trabalhar a tolerancia ou a intolerancia, o que
¢ discurso de o6dio, porque ele se manifesta, discutir as leis, a
Constituicdo Federal, o ECA, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, mostrar que todos t€ém os mesmos direitos... Entdo eu
procuro trazer essas discussdes, as vezes alguns ndo estdo na mesma
sintonia, mas eu sinto que ¢ a minoria que se manifesta contrario a
aceitar os direitos humanos, a aceitar a diversidade. Mas com esses
trabalhinhos, mesmo de ta sempre discutindo, de ta sempre colocando
nas aulas, acho que a gente chega la... (ROSA, Grupo de Discussao,
2021).

O autorreconhecimento, o saber de si, de sua historia constitui-se um caminho a
ser percorrido na sala de aula com vistas a ajudar o/a estudante a interpretar sua realidade,
suas narrativas, seus modos de ser e de viver. Pautar a diversidade na sala de aula é
considerar a riqueza de sentidos das multiplas experiéncias e historias dos diferentes
sujeitos sociais, seja por meio dos matizes da cultura ou através da historicidade ancestral.
A conexdo desses saberes com os conhecimentos cientificos ¢ chamada a integrar o
curriculo e o percurso formativo do/a estudante da Educacdo Basica e por isso a
necessidade de uma formagdo docente atravessada pela compreensdo das identidades
pessoais, coletivas, territoriais, culturais (DCRB, 2020).

A finalidade do ensino ¢ ajudar o/a estudante no desenvolvimento da identidade
pessoal e da consciéncia de si como individuo para posicionar-se no mundo e agir
responsavelmente diante dos conflitos, numa postura combativa a toda forma de
preconceito. E nessa dire¢do, faz-se relevante uma formacdo que instrumentalize o/a
docente a “analisar o curriculo e suas relagdes com o poder, e subverté-lo, em prol das
identidades culturais discriminadas e excluidas”, conforme ressalta Ivenicki (2018).

Na fala da professora Rosa (2021), ela evidencia essa necessidade de ensinar
posturas de combate a intolerancia e todo tipo de discurso de 6dio que vem atravessando
as relagdes sociais, movido por ideologias da atual conjuntura politica. Ela aponta

também a necessidade de trabalhar a legislacao em defesa dos direitos sociais € humanos,
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na perspectiva de desenvolver a consciéncia politica, social, de classe. Sobre essa

consciéncia dos/as estudantes, a professora Orquidea (2021) revela:

Nosso aluno chega na escola sem consciéncia nenhuma de classe, de
identidade, de religiosidade, que a religido ¢ esse processo mesmo de
aculturacdo, foi catequisado, € isso, ¢ aquilo, é evangélico, ¢ isso,
aquilo, mas ndo sabe nada da religido que eles tdo frequentando, tao la
repetindo o que tdo ensinando, independente da religido... Entdo ¢ isso,
se ele ndo tem consciéncia € a escola que vai formar isso... € nds sempre
ficamos repetindo também o que ja foi dito, perpetuando, transmissores
do conhecimento (...). Agora, com as formacdes nds estamos tendo a
oportunidade de trazer essas discussdes, gragas a Deus, e isso me alegra
porque eu ndo vou ficar olhando pra o passado, eu vou olhar para o
presente e tentar fazer algo... (ORQUIDEA, Grupo de Discussio,
2021).

A fala da docente sinaliza a caréncia de uma formac¢do que promova a
compreensdo dos/as estudantes sobre seus processos identitarios € a consciéncia de sua
condi¢do social, escolhas e pertencimentos, pois eles/elas chegam a escola alheios sobre
suas raizes, memorias e construcdes histdricas de desigualdade e exclusdo. Segundo a
docente ¢ papel da escola ajudar na formagao e afirmacao das identidades discentes. Isso
implica uma formacdo diferenciada, pautada em teorias que se contraponham a
perpetuagdo e transmissao da verdade unica dos valores eurocéntricos e que prepare 0s/as
docentes para ler criticamente o curriculo, identificando a quem serve os conhecimentos
elencados nas estruturas de poder. A docente Tulipa (2021) também afirma constatar a

presenga de estudantes alheios a sua realidade:

O bom ¢ que ja temos a visdo da escola publica e precisamos entender
que a escola € o Uinico espago pra esses debates. Ja temos uma visao do
quadro, de como a escola publica se encontra. Eu vejo assim, que
quando a gente traz as tematicas pra sala de aula, eles ficam assim
viajando, ndo sabem argumentar, ndo assistiram ao jornal, ndo ouviram
falar. E a gente vé as estruturas pensadas, sobrecarregam o trabalhador
a ponto de eles ndo terem tempo de pensar na propria condigdo e ai vai
levando, vai levando essa vida pra suprir as necessidades mais urgentes.
E ai o prejuizo ¢ muito grande. Eu acho que a gente tem potencial
criativo, tedrico pra gente buscar alternativas, tentar minimizar essas
questdes. Acho que € mesmo a gente levar essas discussdes pra sala de
aula, criar espagos onde as pessoas possam se ouvir, onde a gente possa
levar esses questionamentos, até porque pra eles € tudo natural e eles
precisam entender que essas coisas ndo sdo naturais. Talvez rasgando o
nosso curriculo porque a gente vé que tudo é muito formatado e a gente
sabe que tem toda uma ideologia por trés, a gente sabe que tem uma
ideologia politica que é a dominante, ideologia da visdo do colonizador
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que foi quem escreveu o livro. A gente usa porque infelizmente a gente
ndo € bem pago e nao trabalha s6 20 horas ou 40 horas, pra gente fazer
o nosso material do jeito que a gente bem quer, e a gente ta ali
caminhando lado a lado com o inimigo, filtrando pelo menos... E como
a Biblia diz: “Examinai todas as coisas e retém o que ¢ bom”. E a gente
vai retendo aquilo... (TULIPA, Grupo de Discussao, 2021).

A narrativa revela uma consciéncia docente em relagdo a realidade estudantil
encontrada na sala de aula, mas também a consciéncia de que o trabalho desenvolvido,
assim como as lacunas presentes na formagao, tém implicagdes na forma como os/as
estudantes demonstram desconhecer seus enraizamentos e processos de desumanizagao.
A professora afirma reconhecer a existéncia de uma ideologia politica dominante, que ¢
a do colonizador, que ela denomina de inimigo porque ndo atende aos interesses da
maioria pobre, negra, trabalhadora, periférica que povoa a escola, e assume ndo conseguir
responder, apesar de seu potencial criativo, a uma educaciao que atenda as necessidades
desse publico por conta de uma carga horaria excessiva, o que resulta na dificuldade de
construir o proprio material didatico. Ou como diz a professora Violeta (2021), “o
complicador da formag¢do mesmo é a dindmica da nossa vida enquanto professor da
Educacdo Basica”.

Essas constatagdes apontam, em alguma medida, para o entendimento de quanto
as a¢des educativas que hierarquizam o saber ou ignoram as relagcdes de poder presentes
nos desenhos curriculares, nos processos normativos, contribuem ou justificam o
alheamento dos/as estudantes no tocante a sua realidade social. Esse alheamento favorece
a dinamica da falta de politicas publicas voltadas para os denominados Outros, os outros
que fogem ao padrdo de normalidade e constituem as diferencas. Por isso, ¢ imperioso
que a escola e a formagdo interroguem seu papel, refletindo a que serve a pedagogia
desenvolvida no territdrio povoado pelas classes populares.

Podemos observar na narrativa da professora Orquidea (2021) essa percepcao
também de que os saberes acumulados historicamente sao hierarquizados, centralizados,
enquanto os saberes que deveriam dialogar mais com as classes trabalhadoras e as
questdes que envolvem a realidade social, racial, economica dos/as estudantes saotratadas
de forma pontual, periférica, celebratoria, desconsiderando a necessidade de formar o/a
estudante para saber-se, saber de si, de sua raga, de sua classe e das lutas por direitos
sociais. Assim, a professora discorre sobre o trato e o lugar ocupado pela tematicada

diversidade na escola:
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A gente romantiza muito o discurso e muitas vezes o curriculo €
celebratério. Sempre se falou da transversalidade dos temas, da
transversalidade das discussdes, sempre tivemos temas que foram
centralizadores, digamos assim, nos discursos dentro da disciplina (...).
E preciso que essa teoria, essa metodologia seja colocada de fato,
porque volta e meia a gente fala: “vamos fazer um projeto que fala sobre
diversidade, vamos fazer um projeto que fala sobre meio ambiente,
sobre cidadania”. Ou seja, acaba novamente particularizando a
discussao, especificando a discussdo, trazendo a discussao pra o campo
mais restrito, especifico, conceitual, e que ta ali pra celebrar e que acaba
sendo pensado pra uma culminancia, que a gente faz isso mesmo,
culminar na “Consciéncia Negra” e na verdade deveria ser colocado
como uma ideia de transversalidade de discussdo... (ORQUIDEA,
Grupo de Discussao, 2021).

A narrativa mostra que as tematicas sdo trabalhadas em cariter de projetos e,
segundo a professora, cai sempre no processo pensado mais na culminancia do que na
importancia de um debate cotidiano que atravesse as praticas pedagogicas. A abordagem
do tema, nessa Otica, acaba adotando uma pedagogia que incorpora os diferentes a uma
cultura hegemonica, assumindo um carater assimilacionista que trabalha a diversidade de
modo a romantizar as diferengas e ndo se preocupa em integrar os grupos marginalizados
a matriz da sociedade. Nao ha uma discussdo que questione a dindmica das relagdes de
poder, dos privilégios e acesso aos bens culturais (CANDAU, 2008).

Nessa perspectiva, o curriculo celebratério acaba caminhando na direcdo de
defender uma cultura comum, a hegemonica, contribuindo para os sujeitos despirem-se
de sua cultura, de seus enraizamentos histéricos, na medida em que adota uma postura
apenas comemorativa e de respeito, na contramao de um trabalho engendrado pelo ponto

de vista da interculturalidade critica. E a professora Orquidea (2021) continua:

Olha ai nossas ACCs, ndo foi a gente, o Teotonio, mas a escola basica
em geral. A educacdo particularizou os temas e os temas ja deveriam
estar dentro das salas, sendo discutidos numa totalidade, generalista e
especifista. E, na verdade, ¢ isso: a gente generaliza demais ou
especifica demais, quando na verdade deveria caminhar com os
contetidos porque ai ndo ficaria tdo diferente, nem tdo além nem tao
aquém, ficaria uma coisa mais simples, mais dentro da situacdo
engendrado com aquele contexto, mas ndo (...). A gente precisa
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transversalizar e a gente tem feito especificidades ... (ORQUIDEA,
Grupo de Discussao, 2021).

Notamos o reconhecimento da docente de que os temas urgentes, que deveriam
ser pautados cotidianamente na sala de aula, acabam sendo trabalhados apenas quando a
escola mobiliza a pedagogia de projetos, tematizando, especificando o debate num
determinado periodo letivo. Isso € apontado pela professora como algo a ser corrigido nos
processos formativos e educativos. No entanto, percebemos que ainda sdo os projetos
promovidos pela escola que convocam, desafiam a equipe docente a pensar, estudar sobre
determinados temas que estdo em pauta na sociedade. Porém, ¢ essa compreensdo da
professora Orquidea que se faz necessaria: a de entender que a tematica da diversidade
nao pode se reduzir aos momentos de projetos, mas intrinseco a toda a dindmica escolar,
numa postura de trabalho colaborativo e de formacdo permanente que dialogue com as
urgéncias sociais.

Desse modo, podemos perceber na narrativa da professora Rosa (2021) que a
pedagogia de projetos tem ajudado no desenvolvimento da autoestima e afirmagdo das
identidades juvenis, o que pode ser ainda mais fortalecido se as praticas sociais ¢ a
diferenga, enquanto caracteristica inerente ao ser humano, forem trazidas para o cotidiano
escolar como centralidade do curriculo e das a¢des em todas as areas do conhecimento.

A professora Rosa (2021) assim esclarece:

Tenho 8 anos no Teotonio e percebi de um tempo pra ca a valorizagdo
das meninas pelos seus cabelos, eu comecei a ver, a gente sempre
trabalha com a cultura negra, a consciéncia negra, comecei a ver as
meninas valorizando os cabelos que antes alisavam. A gente vai
trabalhando isso, a gente traz a tematica pra sala de aula, eles escrevem,
eles fazem poesia, eles dangam, eu sinto que a escola teve um papel
importante nisso, a escola como um todo, e vai despertando pra essa
valorizacdo dessa identidade negra. Isso esta muito mais valorizado no
ambiente escolar, e eu acho que € o grupo de professores como um todo,
a gestdo, a propria escola apoia isso ¢ eles se sentem motivados a
expressar sua identidade através dos seus penteados, a manter seu
cabelo natural... (ROSA, Entrevista Narrativa, 2021).

Fica evidenciado na fala da professora que a escola possui uma proposta

pedagbgica que possibilita a criagdo de contextos dialdgicos e relacionais, de modo a
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favorecer o pensamento critico e coletivo sobre questdes que envolvem os sujeitos da
diversidade. Segundo a professora, ha uma consciéncia dos/as atores e atrizes que atuam
nesse espaco escolar, da necessidade de valorizar as diferengas culturais presentes e que
as acoes desenvolvidas tém refletido positivamente nos modos como os sujeitos se
relacionam com sua imagem, resultando na autoafirmagdo de suas identidades. Como
esclarece Gomes (2002), assim como historicamente se aprendeu na escola a reproduzir
as representacdes negativas sobre o cabelo € o corpo negro, também na escola se deve
aprender a supera-las.

Desse modo, percebemos um avango no trato com questdes que envolvem a
diversidade, exigindo que os processos formativos e as praticas individuais e coletivas se
fortalecam, se entrelacem, ocupando lugar de centralidade na pedagogia. Atestando essa
necessidade, a professora Tulipa (2021) completa, ao rememorar a discussdo trazida no

video assistido no primeiro momento do grupo de discussao:

Me lembrando aqui do video que ouvi no encontro anterior, o de Nilma
Lino. Eu lembro que ela falou de dois tipos de pedagogias, a
conservadora e a outra que me esqueci... € eu acho que a gente ainda ta
com os dois pés na pedagogia conservadora. Entdo a gente precisa ainda
estudar muito, discutir muito sobre essas coisas, quebrar paradigmas,
muitas ideias que foram cristalizadas ai que sustentam o nosso ego, a
nossa forma de pensar, de ver o outro, pra gente trazer isso pra sala de
aula e eu acho que a gente tem ainda um longo caminho a percorrer
sobre isso... (TULIPA, Grupo da Discussdo, 2021).

A pedagogia a que se refere a colaboradora, citada por Gomes (2021), trata-se da
pedagogia que a autora chama de emancipatodria, aquela que vai além das pedagogias
criticas. Enquanto a pedagogia critica pressupde o reconhecimento de praticas
autoritarias, opressoras e a formac¢ao de uma geracdo com consciéncia critica, a pedagogia
emancipatdria preocupa-se em mobilizar os sujeitos a aprender conhecimentosproduzidos
pelos coletivos diversos, que vivem e assumem as diferengas, lutando por reconhecimento
e transformagdo social e entendem a educacdo como ato politico (GOMES, idem). A
formacdo para a diversidade, segundo a docente, impde-se como uma necessidade
imperiosa, uma vez que a pratica educativa centra-se na pedagogia conservadora,
regulatdria, sustentada por ideias cristalizadas que exclui formas diferentesde ser e de

pensar.
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As pedagogias da diversidade, conforme explica Gomes (idem), produzem
conhecimentos que transformam os sujeitos e os espacos onde vivem, interrogando
verdades cientificas que concebem os diversos coletivos sociais em inferiores e
desiguais. Essa pedagogia vem sendo convocada a fazer parte dos processos formativos,
desafiando os/as docentes, a escola e a universidade a dialogar com uma multiplicidade
de epistemologias, ndo s6 com o conhecimento historicamente organizado, mas também
com os conhecimentos locais, populares, ndo hegemonicos, produzidos pelos coletivos
em suas trajetorias de luta e r-existéncia.

E nesse sentido, a formacao para a diversidade ¢ desafiada a buscar entender a
educacdo numa perspectiva intercultural em que os didlogos entre os diferentes
contextos culturais se conectem numa dindmica de rompimento com a linearidade e
hierarquizagdo do saber. A formagao ¢ desafiada a orientar-se na perspectiva de uma
educacdo que favoreca a superacdo de estruturas socioculturais geradoras de
discriminacdo e exclusdo dos sujeitos sociais (FLEURI, 2018).

Também Arroyo (2019) chama a atencdo para a necessidade de processos
formativos orientados para uma educagdo que ndo s6 se preocupe com a formagao
humana mas também com os processos de desumanizagdo dos sujeitos que chegam a
escola, pobres, trabalhadores, da periferia, tidos como primitivos, sem saberes nem
valores. Para fortalecer uma educagdo para a resisténcia e a emancipacdo dos sujeitos
vitimas da opressao e das desigualdades, Arroyo (2019) propde uma formagao disposta

a.

Produzir mais teorias sobre os processos de desumanizagdo; Formar
educadores para entender educandos roubados em suas humanidades;
Compreender as violéncias de Estado que os ameagam de exterminios;
Reconhecer os proprios oprimidos sujeitos de resisténcias, libertagdo,
emancipagdo; Reforcar o direito a saberem-se roubados em suas
humanidades, mas lutando para se afirmar humanos, para recuperar
suas humanidades roubadas, para preservar suas vidas ameacadas
(ARROYO, 2019, p. 19).

Nessa direcdo, em tempos ditatoriais e apagamento dos oprimidos, a pedagogia
para a diversidade deve ser forjada com esses sujeitos sociais, com eles/elas e ndo para
eles/elas, como esclarece Arroyo (idem), numa luta incessante por emancipagdo, por
recuperagcdao de suas humanidades e direito a dignidade. A pedagogia nao basta ser

critica, mas caminhar na dire¢do de uma postura mais radical, que reconhega os sujeitos
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oprimidos como preparados para compreender os processos de desumanizacdo da
sociedade ¢ de um Estado opressor, compreender suas experiéncias de opressdao e
reconhecer os efeitos da exclusdao de que padece. Esta ¢ a fung¢do dos processos
formativos em tempos politicos de segregacao em que vivemos, como chama a atencao

Arroyo (2019). Nessa perspectiva, a professora Rosa (2021) discorre:

Com base nas diferencas, nas desigualdades, € preciso deixar esse
dialogo bem aberto na sala de aula, mostrar que algumas oportunidades
existem. Por exemplo, temas como as cotas nas universidades publicas
¢ um tema que deve ta sempre pautado na sala de aula, sempre vai ter
dois, trés alunos que vao dizer que sdo contra e a gente vai justificar,
vai dialogar, vai fazé-los perceber que nesse pais desigual no qual nos
vivemos, precisa que a gente tome uma postura de reparar essas
desigualdades, que a sociedade tome essa postura de reparar de alguma
forma essa desigualdade...as cotas, por exemplo, a0 meu ver, sdo muito
necessarias porque nés vivemos num pais muito desigual, desigualdade
de todo jeito, racial, social, econdmica, discutir esses assuntos na sala
de aula... E a area de linguagem tem muita facilidade de pautar esses
assuntos por conta dos textos, sejam eles literarios ou ndo. Entdo, a
partir dessas discussdes, a gente pode tentar ndo reforcar as
desigualdades na sala de aula, o que a gente pode fazer € trazer isso para
o debate e tentar discutir mesmo (ROSA, Grupo de Discusséo, 2021).

A professora valida essa necessidade de os/as estudantes saberem de sua condi¢ao
de desigualdade num pais de privilégios e que politicas de reparagdo precisam ser
implementadas. Cita a politica de cotas raciais como imperativo a essa reparacao e afirma
ser importante discutir incessantemente, na sala de aula, os processos de desigualdade
para que os/as estudantes tomem consciéncia das lutas necessarias a justiga social.
Também afirma a potencialidade do trabalho na area de linguagens, pois os diferentes
tipos de texto favorecem a discussdo. Isso confirma a ideia das possibilidades discursivas
de uso da linguagem como praticas de producdes e valorizagao de discursos considerados
marginais, de fortalecimento das literaturas de resisténcia, de quebra dos silenciamentos
dos grupos excluidos. Procedimentos metodologicos e debates tematicos que considerem
os alunos e alunas sujeitos protagonistas dos processos formativos constituem-se um
exercicio proficuo no trabalho com a linguagem, quando este se propde a dialogar com

suas historias de luta, resisténcia e representatividade. Nessa direcdo, a colaboradora
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Orquidea (2021) também aponta como as praticas docentes devem se articular com os
conhecimentos necessarios a uma pedagogia da emancipacdo, da consciéncia de si e das

relagdes de poder:

E subversdo e pronto. Ndo tem pra onde correr. Tire a crianca da sala
de aula e coloque no fundo do quintal, porque na sala de aula ela repete,
no fundo do quintal, ela cria. E a gente precisa criar, ndo tem pra onde
correr, precisa... a lingua portuguesa a gente estuda, mas nao € a nossa
lingua nao, meu amigo, foi implantada, foi determinada, a literatura foi
determinada. Tem alguém aqui do lado que nao foi aplaudido da mesma
forma que o outro, sabe por qué? Porque o outro era que tinha o poder
da época... Fulano de tal tem a mesma coisa que vocé, mas vocé€ ndo
tinha o apadrinhamento de fulano de tal... Entdo precisa subverter isso
ai, ndo pode ficar repetindo, repetindo ndo, se ndo os meninos nao vao
se ver representados, ndo. E ndo tem nada pior do que ndo se ver
representado/a (ORQUIDEA, Grupo de Discussio, 2021).

Esse extrato narrativo traz uma compreensdo do papel docente quanto a
consciéncia do pensamento pedagdgico sobre a que e a quem deve servir a escola publica,
povoada pela classe trabalhadora, por diferentes culturas, por pobres, periféricos/as,
negros/as, marcados/as pela desigualdade de raga, género, sexo, classe social, idade. A
professora aponta a necessidade de praticas contra-hegemonicas e a construgdo de
didlogos potentes durante os processos educativos, a fim de formar identidades
fortalecidas, representadas socialmente e capazes de criar e escrever outras narrativas,
narrativas libertadoras.

Para isso, uma pedagogia comprometida com os coletivos sociais requer a
compreensdo de uma formacdo constante, permanente, enriquecida pelos debates
contemporaneos, a luz de conhecimentos tedricos entrelagados pelos saberes da
experiéncia. E essa dinamica de aprendizagens formativas poderd reverberar
positivamente alcancando os horizontes desejados, se o individualismo for sobreposto por
metas coletivas alicer¢adas numa formagdo responsavel, comprometida com a justica
social. Uma formacao permanente implica uma metodologia sistematica de trabalho e um
clima afetivo de colaboragdo entre os pares, com o propdsito de desenvolverem agdes em
prol de uma escola socialmente justa (IMBERNON, 2009; NOVOA, 2014).

E nessa perspectiva de construcao de alicerces e pontes, seguimos desejosos/as de

lancar sementes por entre os subterraneos de todos os lugares, de todas as escolas, onde
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possam haver pessoas dispostas a cultivar ideias e fazer brotar jardins de todos os tipos,
de todas as espécies, e neles as borboletas encontrem o sentido e o valor de existir, de

serem unicas € serem também plurais, alcando voos de esperanga, rumo a liberdade de

ser e de existir com dignidade.
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(IN) CONCLUSOES

E na inconclusdo do ser ... que se fundamenta a
educag@o como processo permanente.
(FREIRE, 1996, p. 58)

Chegamos ao meio do caminho, ndo ao fim, pois a educacdo se faz com processos
permanentes de reflexdes e aprendizados continuos, inconclusos, inacabados em seus
achados e suas verdades. Nessa dire¢ao, entendemos que os passos até aqui trilhados sé
nos instigam a caminhar mais por lugares em que os horizontes da pesquisa continuem a
ser descortinados, uma vez que o tema aqui nao se esgota, mas alarga as possibilidades
de novos olhares e reflexdes. Chegamos ao momento de parada para pensar nas palavras
ditas, narradas, nas compreensdes produzidas e nos desdobramentos para além desta
pesquisa. Retomamos as motivagdes, os objetivos ¢ os caminhos percorridos para
alcangé-los, num trajeto que nos permitiu conhecer as flores-protagonistas deste estudo,
suas inquietagdes, desafios € compreensdes sobre o trabalho desenvolvido com os sujeitos
sociais, os jardins edificados, as pedras encontradas e as novas paisagens que se deseja
construir para as borboletas e toda a diversidade.

O trajeto percorrido nas rotas da pesquisa foi desafiador, haja vista a necessidade
de os didlogos acontecerem a distancia, através do google meet, em decorréncia da
pandemia da COVID-19. Mas, em parceria com as protagonistas deste estudo, foipossivel
construir reflexdes significativas e elencar algumas conclusodes, que serdo aqui tracadas a
partir da percepcao da pesquisadora, entendendo que o/a leitor/a também fara suas
inferéncias e arremates nos fios desse tecido.

No tocante a questdo de pesquisa deste estudo, percebemos que a diversidade
emerge das narrativas docentes de diversas formas: na concepgao de que ela € resultante
das diferencas construidas a partir de um padrao de imagem estabelecido pela sociedade;
na percep¢ao docente de que o/a estudante ndo tem essa consciéncia de que igualdade e
diferenca € uma construgao social que resulta em desigualdades; na percep¢ao de auséncia
de criticidade da juventude, alheios a construgcdo soOcio-histérica de sua existéncia,
atribuindo essa auséncia a predominancia da pedagogia conservadora adotada e as ideias

cristalizadas na sociedade; na compreensao de que a escola publica ¢ composta por uma
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diversidade social, étnica, cultural, econdmica, religiosa, sexual, de género, emergindo de
suas percepgdes uma cartografia da escola onde atuam e a constatagdo da predominancia
de um publico negro, pobre, que necessita de tratos pedagogicos que dialoguem mais
fortemente com suas realidades, interseccionalidades e sobre a construgcdo das
desigualdades.

Além disso, a diversidade emerge das narrativas docentes, ao apontar a conquista
de um conjunto de leis que devem orientar o trabalho docente na e com a diversidade,
descrevendo, no entanto, o pensamento retrogrado das politicas atuais no tocante a nao
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais em classes regulares.
Emergiu também a compreensdo de que a diversidade ¢ um tema pertinente e urgente,
que necessita ser pautado e vivenciado cotidianamente em seus planejamentos e praticas
pedagdgicas, pois reconhecem quais vidas se encontram ameagadas pelo poder instituido
nesse atual cendrio politico. Ficou evidenciada, num primeiro momento, uma concepgao
de diferenca e diversidade trabalhada no ambito do respeito, do acolhimento, e ndo na
perspectiva da inser¢do, da interculturalidade critica e da problematizacao das relagdes de
poder.

A diversidade emerge das narrativas docentes quando apontam os desafios, as
experiéncias e possibilidades de praticas pedagdgicas que visibilizem os sujeitos da
diversidade, tomando consciéncia, através das discussdes e provocacdes enredadas, da
necessidade de um trabalho que dialogue mais fortemente com suas realidades. Além
disso, a diversidade atravessa as narrativas, quando expressam a caréncia de processos
formativos que as preparem para pensar formas de lidar pedagogicamente com questdes
que as deixam inseguras em seus modos de agir. E assim, dando continuidade as analises
com as quais buscamos responder os objetivos e as categorias tracadas no estudo,
mediante as producdes acerca da categoria Diversidade, além das concepgdes/percepcoes
apresentadas, as conclusdes seguem em torno das praticas e experiéncias relatadas.

Segundo as professoras colaboradoras, o texto e as diferentes praticas pedagogicas
de leituras e escrita permitem evocar revelacdes sobre as singularidades, individualidades
e contextos de diversidade que caracterizam seus/suas estudantes, principalmente através
dos géneros memdrias, biografias, relatos, diarios. As narradoras tém consciéncia de que
a pratica de desvelamento das realidades dos sujeitos ndo tem sido um exercicio
intencional em seu planejamento e cotidiano escolar, mas que entendem, pelo teor do
debate provocativo dos grupos de discussdo, que se trata de uma pratica fortemente

necessaria. Os didlogos estabelecidos com e na diversidade se revelaram, em alguma
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medida, pontuais, fazendo-se presentes apenas a partir de situagdes de conflitos
disparadas na sala de aula ou na escola.

Refletiram também sobre a necessidade de um trabalho mais fortemente orientado
para o trato com a diversidade, sobretudo com a maioria negra que povoa a escola.
Segundo uma das colaboradoras, trata-se de um publico ainda negligenciado na
perspectiva de um trabalho que dialogue com suas realidades e que favorega a consciéncia
de si e deraga. A literatura engajada foi apontada como estratégia para ampliar esse debate
e desenvolver a compreensao sobre as desigualdades e as injustigas sociais.

As narrativas evidenciaram o entendimento de que o didlogo com a diversidade é
possivel a partir e através da expressdo de suas realidades sociais, de historias e imagens
que lhes representem, numa postura pedagdgica de decolonizagdo do conhecimento,
valorizacao dos saberes e culturas de sua comunidade, de seus grupos sociais. Levar para
sala de aula realidades ¢ enredos entrelagados com seu cotidiano, suas lutas, limitagdes,
superacdes, ¢ fazer da escola um espelho para criangas, adolescentes, jovens e adultos da
escola publica. Assim, a representatividade na sala de aula foi apontada como forte
estratégia pedagogica de didlogo e formacdo da consciéncia de si e de identidades
pessoais e coletivas.

Emergiram das narrativas também os desafios que atravessam o fazer pedagdgico
no trato com a diversidade. Alguns dos desafios destacados dizem respeito a ruptura dos
proprios preconceitos e superacdo de velhas convicgdes e opinides que os/as docentes
carregam, também ao fato de lidar com o conservadorismo que se mantém nas familias e
na sociedade, alimentado pelos discursos da extrema direita. Acrescentem-se a esse
desafio as questdes ligadas a sexualidade, por serem consideradas assunto da vida
privada, ndo da vida social dos sujeitos, as questdes ligadas a religido, por configurarem-
se fonte de tensdo, incompreensao e discriminacao, alicercada em principios tradicionais,
conservadores, que dificultam a abordagem das discussdes.

A luta para desenvolver nos/as estudantes mais pobres os letramentos necessarios
para continuar aprendendo, ter igualdade de oportunidade e reivindicar justi¢a social
também emergiu das narrativas como um desafio, tendo em vista o déficit de
aprendizagem atribuido também a desigualdade de acesso aos bens culturais e a evasao,
pois suas caréncias materiais os/as obrigam a deixar a escola para trabalhar e suprir suas
necessidades bésicas, quando ndo cooptados pelo trafico. Nao foram apontadas pelo
grupo acdes pedagdgicas mais direcionadas a desenvolver os letramentos necessarios para

suprir a caréncia de aprendizagens com que muitos/as estudantes chegam as salas de aula,
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e assim se apropriarem dos conhecimentos e da linguagem com que 0s grupos
privilegiados ditam as normas sociais e as relagdes de poder.

Quanto a categoria formagao e sua implicac¢do para a importancia da pedagogia da
diversidade, foi possivel compreender a partir da fala das colaboradoras a necessidadede
uma formagao que as prepare para o trato com as questdes que envolvem a diversidade,pois
manifestaram inseguranca no dominio de algumas tematicas. Apontaram também os
encontros pedagdgicos da escola como importantes e cruciais para seguirem aprendendo,
demonstrando uma compreensao de que a formagdo deve ser permanente, a fim de
instrumentalizé-las para os debates contemporaneos, entrelagando teoria e pratica nos
processos educativos.

Reconheceram no grupo a inquietag¢do constante do desejo de aprender e continuar
buscando uma formacgao no nivel lato e strictu sensu, apesar da dificuldade de conciliar
estudo com a excessiva carga horaria de trabalho do docente. A diversidade foi um tema
apontado na pauta e em discussdes da escola, mobilizado em projetos que valorizam as
experiéncias estudantis, contribuindo para o desenvolvimento da autoestima e afirmacao
das identidades juvenis. Foi reconhecido pelas docentes, no entanto, que esse trabalho
nao deve se resumir a projetos ou atividades pontuais, mas necessita transversalizar todas
as areas do conhecimento e fazer parte do planejamento cotidiano.

Foi observado que essa compreensdo se revelou mais precisamente no segundo
momento do grupo de discussdo, evidenciando o potencial formativo dos encontros, na
medida em que vozes tedricas se entrelagaram com as narrativas dos pares, gerando
reflexdes num movimento de pensar as experiéncias vividas e projetar agdes futuras. A
narrativa revelou uma compreensdo docente no que diz respeito a falta de consciéncia
do/a estudante sobre si e sobre sua realidade, atribuindo a uma pratica pedagbgica
centrada na pedagogia conservadora, eurocentrada, fruto das implicacdes dos processos
formativos que ndo trouxeram para a centralidade a discussdo de uma educacdo contra-
hegemonica orientada para a diversidade e emancipagao dos sujeitos subalternizados.

Essa concepcao de que os didlogos na e com a diversidade devem fazer parte do
planejamento docente e do cotidiano da sala de aula, partiu do entendimento, através das
discussdes, de que falta aos/as estudantes compreenderem seus enraizamentos, sua
condicdo social, as historias de luta e resisténcia de seus grupos sociais, a construgao das
diferencas e das desigualdades num pais de privilégios e que politicas de reparacao
precisam ser implementadas, assim como posturas de combate ao preconceito e aexclusao

devem ser adotadas. A formacdo para uma pedagogia da diversidade foi



145

apontada como uma necessidade imperiosa para instrumentalizar os/as profissionais da
educacdo no trato pedagodgico com os diversos sujeitos sociais, colaborando com a
constru¢do de uma nova sociedade, pautada nos principios do direito a diferenga e a
justica social.

Na condi¢ao de professora/gestora pesquisadora, este estudo permitiu entender
que a formacao permanente precisa estar assentada na seara pro diversidade, de modo a
favorecer a construgdo de um projeto politico pedagdgico orientado pela
interculturalidade critica, num movimento constante de desconstru¢dao e negociagao de
sentidos (SILVA, RIOS, NUNES, 2019). Dessa forma, compreendemos o caminho a ser
percorrido, ndo bastando discutir o tema num carater transmissivo de contetido, ou apenas
reconhecendo as diferencas, mas vivenciando, oportunizando o cruzamento das culturas
e dos saberes, de modo a problematizar, junto com os sujeitos da diversidade, como as
identidades e as relagdes de poder sdo construidas.

Além disso, proporcionou um olhar autorreflexivo sobre a necessidade de ag¢des
planejadas intencionalmente, com 0 objetivo de conhecer as
singularidades/individualidades presentes na sala de aula, e fundamentadas na concepgao
da interculturalidade critica, defendida ao longo deste estudo. Nesse movimento, as
praticas de linguagem mostram-se potentes na constru¢do de didlogos pro diversidade,
desde que assentadas em processos formativos comprometidos com as lutas sociais, que
ganham forga, se constituidos em metas coletivas do trabalho docente. Permitiu entender
também que essa pedagogia pro diversidade deve reger-se nos principios de uma
educagdo emancipatoria, que mobilize os sujeitos a transformagdo social e a ruptura da
condigdo de subalternidade.

Assim, as praticas homogeneizadoras das institui¢cdes sdo convocadas a dar lugar
a uma pedagogia das diferengas, ndo s6 fomentando o pensamento critico e a
desconstru¢ao de visoes naturais de exclusdao, mas abrindo-se as historias denunciantes
de luta, resisténcia e afirmacao e articulando-se aos coletivos diversos na luta por politicas
de inclusdo, justica social e novos modos de poder, ser e saber. E meu desejo, portanto,
que este estudo possa contribuir com reflexdes e conhecimentos que indiquem a
necessidade de mudancas nas agdes pedagdgicas e na escola como um todo, de modo a
responder aos desafios contemporaneos e as urgéncias sociais.

Do ponto de vista dos desdobramentos da pesquisa, o caminhar nos instiga a
continuar plantando sementes, a continuar com as nossas indagagdes na busca de

compreender as narrativas sobre diversidade humana, agora, na perspectiva dos/as
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estudantes, em estudos futuros. E assim, abrir possibilidades de escuta e horizontes para
uma cartografia de um espaco escolar protagonizado pelas borboletas, para que ecoem
suas vozes e narrem sobre que jardins desejam que brotem no chao da escola, que voos
desejam algar, em que espelho desejam ver refletidas sua imagem e sua esperanca.

Caminhemos...
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM
PESQUISA DE MESTRADO NA AREA DE EDUCACAO

Convido o (a) professor(a)

para participar da pesquisa intitulada Narrativas de professoras de Linguagens: reflexdes
sobre a pratica pedagdégica na e com a diversidade na Educacio Basica, sob a
responsabilidade da pesquisadora Maria da Concei¢do Oliveira Lopes, vinculada ao Programa
de Pos Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), e sob
a orientagdo da Profa. Dra. Fabiola Silva de Oliveira Vilas Boas. A pesquisa tem por objetivo
compreender como professores/as da Area de Linguagens trabalham com a diversidade no
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas, na Educagao Bésica. A participagdo se dara
por meio da realizacdo de entrevistas narrativas e grupos de discussdo. Caso aceite, informo
que os resultados serdo divulgados, sempre prezando pelo sigilo e anonimato dos/as
colaboradores/as, em meio académico e cientifico, através de publicacdo dos resultados em
livros e periodicos, como também em apresentagdo em evento. Espera-se, com os resultados,
contribuir com o didlogo sobre diversidade no campo do curriculo e das praticas pedagogicas
na Educacdo Basica. Depois de iniciada a participagdo, o/a colaborador/a tem o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa e a sua participagdo. A identidade dos/as colaboradores/as
nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo, neste Termo.

Declaro que fui informado sobre o que a pesquisadora investiga e o motivo pelo qual fui
convidado/a para colaborar, e entendi a explicagdo. Por isso, concordo em participar da
pesquisa e autorizo a divulgagdo das informagdes produzidas para a dissertacdo de Mestrado
da pesquisadora e em publicagdes outras (artigos, comunicagdes orais, livros).

Feira de Santana, Bahia, 30/08/2021

Assinatura do/a colaborador/a
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APENDICE B — ENTREVISTA NARRATIVA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO ACADEMICO

Caro(a) colaborador(a),

Esta entrevista faz parte da pesquisa intitulada Narrativas de professoras de
Linguagens: reflexdes sobre a pratica pedagdégica na e com a diversidade na
Educaciao Basica — Mestrado Académico (PPGE). Ela tem por objetivo produzir
informagdes que atendam ao objetivo geral do estudo que é compreender como
professores/as da Area de Linguagens trabalham com a diversidade no desenvolvimento

de suas praticas pedagogicas, na Educagao Basica.

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA INDIVIDUAL

1° PARTE: INFORMACOES GERAIS

A) Pseuddnimo (nome com o qual vocé se identifica. Pode ser flor, objeto, personagem...)
B) Idade

C) Sexo

D) Formagao académica

2 PARTE: COMECANDO A CONVERSA

1° MOMENTO

Fale um pouco sobre sua trajetoria docente, apresente-se, fale de sua caminhada, o tempo
de atuacdo na docéncia, bem como o tempo de atuagdo no Colégio Estadual Teotonio
Vilela, o regime e a carga horaria de trabalho, etapas de ensino por onde tem transitado e
transita nesta escola.
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2° MOMENTO

Fale um pouco sobre o que entende por diversidade. Narre se e como € possivelreconhecer
a diversidade/singularidade dos estudantes na escola, de uma forma geral, e na sua pratica
pedagogica em sala de aula.

3* MOMENTO

Narre/descreva agdes pedagdgicas ja desenvolvidas por vocé no cotidiano da pratica que
considere dialogar com a diversidade da sala de aula, destacando, nesse processo, os
desafios e as possibilidades.
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APENDICE C - ROTEIRO DO GRUPO DE DISCUSSAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO ACADEMICO

Caro(a), colaborador(a),

Este Grupo de discussdo faz parte da pesquisa Narrativas de professoras de
Linguagens: reflexdes sobre a pratica pedagégica na e com a diversidade na
Educac¢ao Basica, do Programa de Pos-graduagdo em Educacdo — Mestrado Académico
(PPGE). Ela tem por objetivo produzir informagdes que atendam ao objetivo geral do
estudo, que é compreender como professores/as da Area de Linguagens trabalham com a

diversidade no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas, na Educagdo Bésica.

INFORMACOES GERAIS

Data dos encontros: a combinar

Horario — a combinar

Colaboradores: docentes de Lingua Portuguesa do Colégio Estadual Teotonio Vilela
Plataforma digital utilizada: Google Meet ou presencial, como preferirem
Duracéao: duragao de 60 minutos.

1° ENCONTRO

Tema: A diversidade humana nas praticas pedagogicas do professor de Lingua
Portuguesa

Apresentacdo de video que fomente a discussao/reflexao/conceito sobre a diversidade
humana e uma pedagogia que dialogue com essa diversidade em suas dimensdes.
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Topico guia: Praticas pedagdgicas que fazem emergir a diversidade da sala de aula

1) Vocés poderiam narrar um pouco sobre praticas pedagogicas que podem
contribuir para revelar a diversidade/individualidades da sala de aula?

2) Uma vez revelada a diversidade/individualidades da sala de aula, narrem sobre
praticas pedagogicas que contemplem e reconhegam essa diversidade no cotidiano
da sala de aula.

Tépico guia: O trabalho do/a professor/a de Linguagens na/com a diversidade humana.

3) Gostaria que vocés falassem um pouco, tomando por base as agdes pedagogicas
que consideram dialogar com a diversidade, quais foram os maiores desafios que
experienciaram no processo/realizagao.

4) Vocés falaram sobre os desafios. Agora, gostaria que falassem sobre as
possibilidades que vislumbram para enfrentar os desafios e desenvolver um
trabalho pedagdgico que contemple a diversidade humana.

2° ENCONTRO

Tema: O papel do professor de linguagens com a diversidade que povoa a escola publica.

Sensibilizacao - Apreciacdo de Video que discute a importancia da pedagogia da
diversidade.

Tépico guia: Implicacdo da formacgdo docente a pedagogia engajada com a diversidade
humana.

1) Vocés podem narrar como entendem a formagdo permanente no exercicio da
profissdo docente? Como vocés entendem a pedagogia da diversidade? Narrem
sobre sua importancia no contexto da escola publica.

2) Vocés podem narrar sobre praticas pedagogicas desenvolvidas que podem ser
centradas na diversidade, de modo que as diferengas ndo sejam transformadas em
desigualdades?



