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“A leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-10”, quer dizer, de transforma-lo através de

nossa pratica consciente” (Paulo Freire).



RESUMO

O presente estudo, problematiza a leitura no contexto da universidade, tendo como objetivo
principal compreender as representacOes de leitura critica e compreensiva dos estudantes. Para
isso, identifica as dificuldades enfrentadas pelos estudantes para lerem textos académicos ao
ingressarem na universidade, bem como analisa as estratégias que eles utilizam para dirimir tais
dificuldades. Os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa se respaldam nos trabalhos de
Boruchovitch (2018); Chartier (1999); Carlino (2017); Coulon (2008); Freire (2008); Silva
(2009); Solé (1998); entre outros. O I6cus da pesquisa foi a Universidade Estadual de Feira de
Santana e os sujeitos participantes foram vinte e trés estudantes do primeiro semestre 2019.1,
do curso de Licenciatura em Pedagogia. A metodologia esta pautada em abordagem qualitativa
e a producdo das informacgdes se deu através de oficinas de leituras, com a utilizacdo de
dispositivos como diario de campo e rodas de conversa. A analise das informacdes foi feita a
partir de pressupostos da analise de conteido (BARDIN, 1977). Os resultados mostram que as
estudantes tém representacdes de leitura compreensiva e critica que variam desde a leitura
enquanto decodificacdo da palavra, a leitura enquanto ato revolucionario e emancipatério. A
producdo das informacdes mostrou que as académicas embora apresentem o dominio de
estratégias de leitura na pratica, ndo fazem com consciéncia. Nesse sentido, a academia, diante
do seu papel social, tem a fungéo de contribuir para que a leitura seja algo transversal em todos
0s componentes curriculares, como também, é essencial que professores(as) auxiliem o0s
académicos em inicio de graduacdo, a partir de um planejamento sistematico que discuta
concepcgOes e estratégias de leitura, bem como, reflexdes acerca do ato de ler em uma
perspectiva sociopolitica, com vistas a contribuir com a formagéo de leitores compreensivos e

criticos no contexto da Educacao Superior.

Palavras Chave: Leitura critica. Leitura compreensiva. Dificuldades em leitura. Pedagogia

Universitéria. Estratégias de leitura.



ABSTRACT

The present study problematizes reading in the context of the university, with the main objective
of understanding the representations of critical and comprehensive reading by students. To this
end, it identifies the difficulties faced by students to read academic texts when entering
university, as well as analyzing the strategies they use to resolve such difficulties. The
theoretical foundations that support the research are supported by the works of Boruchovitch
(2018); Chartier (1999); Carlino (2017); Coulon (2008); Freire (2008); Silva (2009); Solé
(1998); among others. The locus of the research was the State University of Feira de Santana
and the participating subjects were twenty-three students from the first semester 2019.1, from
the Pedagogy Degree course. The methodology is based on a qualitative approach and the
production of the information took place through reading workshops, using devices such as
field diaries and conversation circles. The analysis of the information was made from
assumptions of the content analysis (BARDIN, 1977). The results show that the students have
representations of comprehensive and critical reading that vary from reading while decoding
the word, to reading as a revolutionary and emancipatory act. The production of the information
showed that the academics, although they have mastered reading strategies in practice, do not
do it consciously. In this sense, the academy, given its social role, has the function of
contributing for reading to be transversal in all curricular components, as well as, it is essential
that professors assist students in the beginning of graduation, starting from of a systematic
planning that discusses conceptions and strategies of reading, as well as reflections about the
act of reading in a sociopolitical perspective, with a view to contribute to the formation of
understanding and critical readers in the context of Higher Education.

Palavras Chave: Critical reading. Comprehensive reading. Reading difficulty. University

Pedagogy. Reading Strategies.
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INTRODUCAO

INTRODUCAO

A leitura se manifesta como uma pratica sociocultural essencial no contexto da
educacdo, porque possibilita desenvolver a criatividade, a autonomia e a criticidade dos
sujeitos. Desse modo, o desenvolvimento das habilidades leitoras em sala de aula no nivel
superior de ensino, em uma perspectiva critica e compreensiva, torna-se imprescindivel para a
ampliacdo de repertorios, construcdo de narrativas, leituras e releituras do mundo e tessituras
da vida, essenciais a formacdo de sujeitos criticos diante do seu contexto social.

Kleiman (1998, p. 10) aponta que a leitura pode ser compreendida como “uma pratica
social que remete a outros textos e outras leituras” e, dessa forma, a cada vez que se 1€ um texto,
qualquer que seja ele, entram em acdo os sistemas de valores, de crencas e de atitudes que sao
reflexo dos grupos sociais nos quais estamos inseridos, ou seja, 0 grupo social no qual fomos
criados e ocorre a nossa sociabilizagdo primaria.

No atual contexto educacional brasileiro ainda precisamos enfrentar muitos desafios
quanto a formacdo de leitores. Os indices de proficiéncia® leitora mostrados pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) ndo sdo animadores. O PISA é uma avaliacéo
em larga escala, que acontece a cada trés anos e busca medir o conhecimento e as habilidades
em leitura, matematica e ciéncias de estudantes com 15 anos de idade, tanto de paises membros
da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) como de paises
parceiros.

No ano de 2018 os resultados do PISA mostraram que metade dos estudantes brasileiros
(50%) estdo abaixo do nivel de aprendizagem considerado adequado em leitura, tendo em vista
que os estudantes, na sua maioria, ndo conseguem compreender textos e o Brasil ocupa a 59?
posicao entre 0s paises participantes (BRASIL, 2019).

A pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”, desenvolvida pelo “Instituto Pro-Livro”
(IPL), tem dentre as suas finalidades contribuir para melhorar os indicadores de leitura,
fomenta-la e dar acesso ao livro. Em sua 42 avaliacdo, realizada em 2015, mostrou que 57% da
populacdo é formada por leitores e dentre esses, 56% leem partes do livro, especialmente, ao

invés do todo, ou seja, apenas trechos e/ou capitulos. Leitor para a pesquisa é a pessoa que tenha

1 O termo Proficiéncia sera utilizado na perspectiva do Glossario Ceale, quando define: “Leitor proficiente é aquele
que ndo so decodifica as palavras que compdem o texto escrito, mas também constréi sentidos de acordo com as
condi¢des de funcionamento do género em foco, mobilizando, para isso, um conjunto de saberes (sobre a lingua,
outros textos, o género textual, o assunto focalizado, o autor do texto, o suporte, os modos de leitura)”. O
conceito pode ser acessado através do link:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbertes/leitor-proficiente.
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lido pelo menos um livro dentro de trés meses; os outros 44% sé&o considerados néo leitores. As
justificativas dos entrevistados para ndo lerem foi a falta de gosto pela leitura e a falta de tempo.
A pesquisa também mostrou que houve um aumento na quantidade de leitores com relacao as
anteriores, sinalizando que o brasileiro 1é6 em média 2,43 livros anualmente, ou seja, menos de
trés livros por ano.

Diante desse quadro, podemos afirmar que o baixo nivel de competéncia leitora é uma
realidade que afeta o Brasil hd muito tempo e isso contribui para que os cidaddos tenham
discursos rasos e inconsistentes em detrimento da capacidade de refletir criticamente.

No campo da universidade, a exigéncia de uma competéncia leitora se torna ainda mais
relevante, uma vez que sera necessaria em todos os momentos do processo de formacao
académica. O ato de ler, deve sobretudo no contexto da universidade, proporcionar
aprendizagem, conhecimento, maturidade para desenvolver opinides, concepcdes e
informag0es que transformam e ddo a vida mais sentido e visdo de mundo.

Diante dessa realidade, realizamos uma pesquisa durante o curso de Mestrado realizado
no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana
(PPGE) que teve como objetivo compreender as representacfes de leitura compreensiva e
critica dos estudantes do primeiro semestre do Curso de Licenciatura em Pedagogia, por
considerar que a leitura € um elemento essencial na constitui¢cao dos sujeitos, contribuindo para
o desenvolvimento cognitivo, para a capacidade de criar, recriar e “transformar o mundo”, na
busca da construcdo de uma sociedade mais igualitaria e justa.

Esta dissertacao esta organizada pela seguinte estrutura: introducdo, além de capitulos
dedicados a fundamentacdo tedrica, desenho metodoldgico, analise de informacdes e
consideracdes finais. Nos capitulos dedicados & fundamentacgdo tedrica abordamos de forma
breve a historia da leitura, as concepcdes acerca da leitura compreensiva e critica, bem como a
leitura na universidade e 0 uso de estratégias de aprendizagens.

Na sequéncia, ha um capitulo abordando a Teoria das Representacfes Sociais e sua
relacdo com o objeto de pesquisa, seguido por um capitulo no qual foram discutidos os aspectos
metodologicos desta pesquisa e dos dispositivos que utilizamos para a produgdo das
informacdes. Por fim, no Gltimo capitulo, trazemos a analise das informacg6es encontradas, que
estd dividida em quatro categorias: Representacdes de Leitura compreensiva; Representacfes
de leitura critica; Dificuldades encontradas pelas estudantes; Estratégias utilizadas pelas
estudantes para dirimir suas dificuldades. Na sequéncia, foram apresentadas as consideragdes

finais.
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1 PROBLEMATIZANDO A LEITURA COMPREENSIVA E CRITICA

Como se sabe um trabalho como este ¢ feito a “muitas maos”, por isso mesmo,
utilizamos a terceira pessoa do plural para enaltecer a colaboracéo de todos. Entretanto, neste
capitulo peco licenca para usar a primeira pessoa do singular, uma vez que irei narrar
brevemente um pouco da minha trajetoria de vida, a qual me aproximou do objeto de pesquisa
0 qual apresento neste instante aos leitores que aqui estéo.

A escolha do objeto de pesquisa, que se refere as representacdes de leitura compreensiva
e critica dos estudantes, tem relacdo direta com a minha trajetéria de vida, minha formacao
académica, as escolhas que fiz enquanto estudante de universidade e minha atuagdo
profissional; por isso, farei um pequeno resgate de memoria para chegar ao que se pretende com
esse trabalho.

A lembranca da infancia me traz a memaria as minhas primeiras formas de leitura, a que
se dava através da percepc¢éo e do olhar de uma crianga. Das lembrancas que tenho na memodria,
a auséncia de energia elétrica na cidade onde eu morava e a necessidade de usar candeeiros a
noite para iluminar a casa € bem marcante; ndo se tinha nenhum conforto, nem comodidade,
mas tinhamos a luz da lua e das estrelas, pois eram elas que iluminavam o nosso caminho e a
nossa noite!

Ainda existia, se assim posso dizer, as rodas de conversas, onde as pessoas sentavam na
porta da casa. Eu avistava toda a vizinhanca, pois em cada porta tinha uma familia sentada,
conversando, rindo. As criancas ficavam, na maioria das vezes, brincando, correndo, mesmo
no escuro; provavelmente aquele caminho, aquelas ruas, na época, eram bem familiares, ndo
deviam gerar tanto perigo. Assim iniciaram minhas primeiras representacdes de leitura, as quais
Paulo Freire caracterizaria como leitura de mundo, de si, do outro, de contextos.

Os incentivos a leitura da palavra na infancia, bem como no meu processo educacional
como um todo, foram poucos, com pouco acesso a livros, até porque eram caros e inacessiveis.
Isso foi algo que sempre me inquietou e, por conta disso, quando estava no Ensino Fundamental
Il e no Médio, momentos em que passei a ter um pouco mais de autonomia, me dedicava a
leituras indo a bibliotecas, pegando livros emprestados de colegas, entre outras acdes que me
colocassem em contato com o livro. Assim, comecaram a se ampliar minhas representacdes de
leitura. Quando ndo achava o que ler, lia os livros didaticos mesmo e até os dicionarios e
gramaticas. Minha inquietagdo se intensificou a partir de meu ingresso na universidade,
inquietacdo que foi, portanto, a mola propulsora para que eu buscasse me inserir em ndcleos

que discutiam sobre a tematica da leitura.
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A Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) foi o lugar que me possibilitou
experienciar outros espacos para além da sala de aula e isso era 0 que me encantava: as palestras,
minicursos, congressos, feirinhas, a biblioteca enorme, 0s ndcleos de pesquisa e extensdo, entre
outras coisas, contribuiram para meu engajamento no espaco da universidade, que se tratava de
um grande universo, novo, que as vezes me causava ansiedade, mas que na verdade
representava um espaco cheio de possibilidades quando se aprende a aproveitd-lo e vivencia-
lo.

Ingressar no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de
Santana me possibilitou fazer parte do Nlcleo de Extensdo e Pesquisa em Alfabetizacdo
(NEPA) e, mais especificamente, do Grupo de Estudos em Pesquisa, Oralidade, Leitura e
Escrita (GEPOLE). Minha trajet6ria no nucleo possibilitou ampliar os estudos sobre leitura e
escrita e participar de projetos de pesquisa que tinham como objetivo contribuir com a pratica
pedagdgica de professores da Educacdo Bésica na formacao de leitores.

A partir dessas experiéncias e de todas as leituras e discussdes propiciadas, desenvolvi
um subprojeto intitulado “Quem conta um conto aumenta um ponto: estimulando leituras,
formando leitores”, que me possibilitou desenvolver acGes atraves da literatura infantil com
criancas de 3° ano do Ensino Fundamental I.

Motivada por essas acOes e pelo reconhecimento da importancia de despertar o gosto
pela leitura na crianca € que aprofundei minha incursdo nessa area ao desenvolver o meu
trabalho de concluséo do curso de Licenciatura em Pedagogia. Tal estudo versava sobre o papel
da literatura no espaco escolar, o qual revelou resultados que reforcam a extrema importancia
da literatura infantil para a formacdo do pequeno leitor. Essas percep¢Ges me levaram a
compreender o quanto é fundamental oferecer aos estudantes de Licenciatura em Pedagogia
uma formacdo sélida no campo da leitura, uma vez que estas estudantes contribuirdo com a
formacéo de leitores na Educacéo Basica.

A experiéncia da pesquisa me motivou a continuar estudando e eu comecei a cursar uma
disciplina como aluna especial do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UEFS e entrei
no Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Pedagogia Universitaria (NEPPU), que me trouxe
muitas contribuigdes e trocas acerca da Pedagogia Universitaria, do trabalho docente no nivel
superior e das dificuldades enfrentadas pelos estudantes iniciantes. Por meio das leituras e das
discussdes no grupo, fui aos poucos refletindo e afinando o meu objeto de pesquisa.

O Nucleo vem solidificando o seu trabalho através do desenvolvimento de pesquisas e
da publicacdo de livros, artigos e trabalhos em eventos nacionais e internacionais, o que o torna

reconhecido pela Universidade e pelos 6rgéos de fomento em nivel estadual e federal, que tém
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financiado inimeras pesquisas desenvolvidas desde a sua fundacdo h& mais de quinze anos. O
NEPPU também ofereceu um Curso de Extensdo para os professores da universidade que se
interessassem em discutir Processos de Avaliacdo e Aprendizagem. Esse curso foi
implementando devido as necessidades surgidas a partir dos novos cursos criados na
universidade que adotaram como proposta metodoldgica o Ensino Baseado em Problemas
(Problem Based Learning - PBL), bem como a solicitagdo de formacdo docente por parte de
alguns Colegiados.

Nesse sentido, a opgao por pesquisar sobre as representacdes de leitura compreensiva e
critica dos estudantes na universidade tem o proposito de contribuir com a geracdo de
conhecimentos acerca dos leitores que estdo ingressando no nivel superior visando ressignificar

0 processo de formacdo de leitores na academia.

1.1 Breve contextualizacéo sobre a leitura

A leitura representa uma atividade essencial para as pessoas adquirirem variados
conhecimentos, uma vez que elas se tornam melhores leitoras a medida que tém outros
elementos da cultura que possam agregar em sua constituicdo; isso porque a leitura pode
acontecer de diversas maneiras, podendo ser feita atraves de um texto escrito, de uma pintura,
fotografia ou filme, entre outras linguagens.

Evidentemente, quanto mais nos constituimos culturalmente, maiores sdo as
possibilidades que temos de estabelecer relagdes entre o vivido, visto, experienciado, bem como
sdo maiores as possibilidades de fazermos inferéncias e de nos posicionarmos diante dos
contextos que nos séo sugeridos.

Nesse sentido, a leitura se mostra essencial no processo de desenvolvimento do
conhecimento e da emancipacdo dos sujeitos, pois através dela as pessoas aprendem, conhecem,
descobrem os acontecimentos, estabelecem relacdes entre 0s textos, 0s contextos e a vida real.

Logo, é fundamental na vida dos sujeitos e pode contribuir significativamente para a
formacdo dos mesmos, influenciando como cita Freire (2008) na visdo critica e de mundo,
daquilo que é visto e percebido no cotidiano. Assim, a leitura contribui com o desenvolvimento
do conhecimento e do processo cognitivo dos sujeitos e, por isso, ela é importante para a vida
sociocultural, sendo que, as vezes, é s6 na escola que muitas pessoas tém a oportunidade de
aprender a ler, ter contato com livros, ter incentivo, fomento a leituras diversas. Ler €, portanto,

um instrumento privilegiado para a ampliacdo do conhecimento.
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A discussdo acerca da formacao de leitores compreensivos e criticos € bastante relevante
no cenario educacional atual. Segundo Silva (1998), para compreender 0s percursos de leitura
é preciso observar como a sociedade se organiza. O autor afirma que num pais como o Brasil,
no qual as pessoas acham natural e apoiam a barbarie, as praticas de leitura e a constitui¢do de
leitores criticos sdo fundamentais e, principalmente, devem estar atreladas a acdes que
valorizem a transformacgdo social e a justica, na perspectiva do melhoramento da sociedade
como um todo.

A reflexdo de Silva (1998), produzida ha cerca de duas décadas, mostra-se atual no
contexto politico brasileiro contemporaneo, tensionado no que se refere a funcdo social da
leitura na formacdo dos sujeitos. Ela também nos incita a buscar estratégias de resisténcia a
discursos pautados em um reducionismo mercadologico que representa forte retrocesso politico
e cultural.

Segundo Silva (1998), as praticas de leitura critica sdo importantes, sobretudo porque
contribuem para que as pessoas ndo sejam ingénuas e enganadas e lutem contra as ideologias
dominantes que tém um interesse particular em alienar e promover a subordinacao dos sujeitos.
Nesse cenario, é papel das ciéncias humanas promover a leitura da dinamica social em suas
relacdes de poder, construidas historicamente nas condi¢cdes materiais de existéncia.

Nessa perspectiva, Freire, (2008, p.103), nos provoca a refletir quando afirma que
“quanto menos criticidade em nds, tanto mais ingenuamente tratamos os problemas e
discutimos superficialmente os assuntos”.

Dessa maneira, € eminente que tenhamos e desenvolvamos uma Vvisdo critica sobre 0s
acontecimentos aos quais estamos acometidos. Visdo critica e de mundo que acontece por meio
de dialogo, discursos abertos e através de um processo de conscientizacdo da realidade ou como
diria Freire (2005), promovendo uma desalienacdo, ndo se permitindo oprimir. E preciso lutar
com consciéncia, senso de justica, esperanca. Talvez seja por isso que queiram expurgar suas
ideias e tira-lo da condicdo de patrono da educagdo nacional; porque humildemente nos faz
refletir, nos inquieta e causa um rebuligo. O sistema tem uma tendéncia a resistir a autores que
tém essa visdo critica da realidade e, por isso, vemos ressurgir uma proposi¢cdo curricular
pautada em um tecnicismo pedagogico sustentada pela falsa possibilidade de neutralidade no
gue concerne ao contexto politico e social.

Considerando que os estudantes que apresentam dificuldades em leitura no Ensino
Bésico sdo os mesmos que adentram a universidade, vale refletir que a academia devera
desenvolver um trabalho para minimizar o problema, contribuindo com o desenvolvimento da

leitura compreensiva e critica, para que 0s estudantes possam intervir na realidade.
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Coulon (2008) cita que a transi¢do do Ensino Médio para o nivel superior é dificil, uma
vez que o estudante da universidade estd diante de um novo contexto fisico e textual, o que
demandard uma postura ativa diante da producédo de conhecimento. Logo, os estudantes terdo
que se apropriar do contexto, criando o que ele chama de oficio de estudante, ou seja, se
apropriar do seu lugar na universidade.

Assim, a formacdo dos sujeitos como empreitada da universidade enfrenta desafios na
contemporaneidade, pois ela ndo pode permitir que o discurso racional e o carater
mercadoldgico se apropriem desse espaco de saber. A universidade necessita continuar sendo
um espago que desenvolve a autonomia e a critica da/na sociedade e do sistema, portanto, é
preciso garantir que esse espaco continue sendo um l6cus privilegiado de trocas de
conhecimentos, experiéncias e de construcdo de saberes, com arcaboucos amplos e
diversificados. Nesse sentindo, o trabalho de formacéo leitora deve assumir uma perspectiva
critica e compreensiva.

Continuando a problematizar o nosso objeto de estudo, vamos apresentar as

contribuicGes de outros estudos j& realizados sobre o tema desta pesquisa.

1.2 O que dizem as pesquisas sobre leitura critica e compreensiva na universidade?

A leitura na universidade vem sendo discutida por muitos autores, a exemplo de Santos
(2013); Arouche (2015); Garcia (2016); Girotto, Costa e Souza (2016); Pontes (2016); Tofolli
e Silva (2016); Schlichting e Heinig (2015); Oliveira (2015); Andrade (2004), entre outros.

Em bases de dados de pesquisas produzidas no Brasil encontramos uma diversidade de
trabalhos voltados para o tema leitura: na Plataforma Sucupira, realizamos uma busca
considerando o periodo de 2007 até 2017 com o uso dos descritores: “Leitura Critica”; “Leitura
Compreensiva” “Leitura na Universidade”; “Estratégias de Leitura no Ensino Superior”;
“Leitura no Ensino Superior”; na Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) nos valemos do GT 10 (Alfabetizacdo, Leitura e Escrita); no COLE,
fizemos a busca na revista virtual “Linha Mestra” de 2016, 302 edi¢do. Utilizamos como critério
de selecdo a leitura dos resumos dos artigos que tivessem relagdo com a leitura no ensino
superior.

Utilizando o descritor “Leitura no Ensino Superior” na Plataforma Sucupira,
encontramos oito dissertagdes, das quais selecionamos uma, a pesquisa de Santos (2013), que
teve como objetivo perceber a interacdo entre o leitor, o texto e a resolucdo de questdes de

multipla escolha e como algumas caracteristicas do texto podem ser utilizadas para avaliar a
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dificuldade ou facilidade na construcdo e sentidos do texto. A pesquisa foi desenvolvida em
duas etapas: levantamento de dados estatisticos e qualitativos das provas realizadas pelos
leitores da pesquisa. A pesquisa mostrou que 0s universitarios participantes da pesquisa fazem
uso das habilidades de leitura e competéncias leitoras, ainda que de forma rudimentar, o que
aponta para um leitor que ingressa na universidade com competéncias leitoras ainda distantes
do nivel de proficiéncia esperada.

No que se refere ao COLE, fizemos uma analise dos anais da revista virtual denominada
“Linha Mestra”, de 2016, que faz parte da 30? edigdo “Nas dobras do (im) possivel”.
Ponderando a grande quantidade de artigos, optamos por analisar a revista mais recente
disponivel no site e, dentre os diversos artigos encontrados sobre leitura, selecionamos quatro.

O trabalho de Garcia (2016) teve como finalidade identificar as praticas de leitura
vividas por estudantes ao longo de suas trajetdrias historica e social, a fim de perceber suas
experiéncias como leitoras, as influéncias no seu processo de formacdo e como futuros
profissionais. O estudo foi feito com estudantes dos 1° e 3° semestres do curso de Licenciatura
em Pedagogia de uma faculdade particular, através de questionarios e observacdo. Como
resultado, algumas alunas declararam ndo gostar de ler, mas isso ndo significava que nao liam;
assim, a pesquisa teve o intuito de, através do resgate de memdria da trajetéria de leitura,
valorizar e contribuir para ampliar a leitura dos graduandos e futuros profissionais.

A pesquisa de Girotto, Costa e Souza (2016) perpassa por compreender como esta a
formacdo dos alunos de pds-graduacao e de graduacdo na universidade, tendo em vista sua
atuacdo na Educacao Basica, de modo a ressignificar praticas e acdes que contribuam com a
formacgdo de leitores maduros, que se desenvolvam e se posicionem na construcdo do
conhecimento.

Pontes (2016) percebeu a necessidade do uso da leitura de literatura no contexto
universitario que forma docentes e que atuardo em salas de aula dos anos iniciais. Assim, atraves
de sua préatica docente na universidade, realizou atividades com leitura de literatura passiveis
de serem aplicadas também no contexto escolar, para que os alunos aprendessem a trabalhar a
leitura de literatura na propagacéo do saber como um todo e na formacao de futuros leitores.

Tofolli e Silva (2016) discutem em seu trabalho sobre o letramento académico e a
participacdo dos estudantes universitarios durante as aulas. O estudo foi realizado com alunos
do 8° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia, através de um levantamento e analise
de dados com relacdo a concepcdo dos estudantes sobre leituras e atividades, ressaltando a

dificuldade dos alunos em leitura e discusséo do texto. Como resultado, foi evidenciado que,
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no processo de letramento académico desses alunos, a escola de Educacdo Bésica e a
universidade s&o ineficientes.

Ja nas apreciacOes feitas na ANPED, a partir de uma busca a qual resultou em 113
artigos, elencamos trés por meio do critério aproximacdo com o0 objeto “representacGes de
leitura no ensino superior”. Dentre esses, o trabalho de Schlichting e Heinig (2015) objetivou
refletir as praticas de leitura e escrita na rotina académica e profissional de estudantes de
engenharia. Foram feitas entrevistas com estudantes do sétimo semestre do Mestrado Integrado
em Engenharia e Gestdo Industrial de uma determinada universidade. Como resultado, os
estudantes mostraram que precisam estar inseridos em praticas diversas e constantes de leitura,
escrita e oralidade, para darem conta do movimento entre o processo de formacao académica,
de modo a aproveitar os conhecimentos tedricos produzidos associando-os a linguagem da
profissdo. Assim, as autoras compreendem que o trabalho com as linguagens nas engenharias é
essencial e presidia um curriculo em espiral, integrado, possibilitando a insercdo do estudante
em praticas dindmicas e diversas de comunicagdo na area especifica e do saber.

O estudo de Oliveira (2015) teve como foco dialogar com dois sentidos da leitura: a
leitura que ultrapassa a simples decodificacdo da escrita e a que se determina no uso das praticas
sociais e que compartilhada, transforma sentidos de ser, promovendo reflexdes acerca do que
estudantes do curso de Pedagogia de uma instituicdo particular de Ensino Superior entendem
por leitura. Como resultado da pesquisa, a autora infere que a formacdo docente e de leitores
deve acontecer a partir das experiéncias autorais e dial6gicas, por meio de uma formacéao que
pense a leitura além do processo de alfabetizacdo e letramento, como algo social, que pode
acontecer de diferentes formas e através da partilha de seus diversos sentidos, no intuito de
transformar os sujeitos, seus modos de ver e de estar no mundo ao longo de suas vidas.

O trabalho de Andrade (2004) buscou investigar a presenca da escrita e da leitura na
universidade, no intuito de refletir as maneiras como se realizam as concep¢6es construidas e
mediadas nas praticas realizadas no dia a dia. A autora informa que a escrita e a leitura na
universidade se realizam, porém, ndo se ensinam, nem se discute sobre o0s seus modos de fazer
e, assim, deve-se pensar se as a¢fes pedagogicas presentes nas aulas transmitem ensinamentos
da ordem do habitus académico. A pesquisa foi realizada através de entrevistas com
professores, doutores e mestres que atuam na formacéo inicial em um curso de Licenciatura em
Pedagogia de uma universidade publica. Como resultado, foi possivel concluir que ainda
existem lacunas nas praticas orais, de leitura e de escrita docentes, de producéo e de acolhimento
mediadas para os alunos. As aprendizagens com relacdo a leitura e a escrita sdo sumarias, mas

estdo acontecendo sem ensinamentos, sem dialogos, no isolamento de cada aluno.
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As pesquisas selecionadas apontam diversas discussdes sobre a leitura. Santos (2013)
sinaliza como resultado de sua pesquisa que 0s sujeitos estavam abaixo da proficiéncia em
leitura. Com um resultado semelhante, Tofolli e Silva (2016) ressaltaram a insuficiéncia do
letramento académico, tanto na Educacdo Basica, quanto no nivel superior.

Garcia (2016) evidencia a importancia do resgate de memdria das leituras para ampliar
e continuar estimulando a leitura na graduacdo. De maneira andloga, Schlichting e Heinig
(2015) se referem a importancia de se ampliar as praticas de leitura na graduacdo com vistas a
melhorar a linguagem, a oralidade e a escrita.

Girotto, Costa e Souza (2016) e Andrade (2004) também apresentaram resultados
equivalentes, quando evidenciam que os professores universitarios precisam melhorar suas
praticas de ensino com relacdo a leitura e a escrita.

Pontes (2016), por sua vez, explicita a importancia do uso da leitura de literatura na
formacéo de leitores universitarios e Oliveira (2015) vislumbra a leitura como um elemento
social, que permite a geracao de sentidos ao ato de aprender, ser e estar no mundo.

Apesar de a producdo tedrica acerca da formacgdo de leitores ser ampla, ainda é
necessario investir em pesquisas que discutam sobre a formacdo de leitores criticos e
compreensivos na universidade.

Diante do contexto em tela, nossa pesquisa trilha um caminho que valoriza a leitura
critica e compreensiva como elemento fundamental no processo de formacgdo de estudantes
ingressantes. A partir desse posicionamento, propomos uma pesquisa que vise compreender
como os estudantes universitarios desenvolvem a criticidade e a compreensdo leitora.

Todavia, nossa pesquisa nas bases de dados, ndo encontrou trabalhos que abordassem
especificamente a leitura em uma perspectiva compreensiva e critica, bem como um
levantamento de representacGes dos estudantes acerca da leitura. Os achados das pesquisas
sinalizam a necessidade de discuss@es acerca de investimentos em formacéo leitora no ensino
superior como tarefa docente desse segmento e dialogam com 0s objetivos propostos para esta
pesquisa.

No intuito de continuarmos problematizando nosso objeto de estudo, vejamos o que diz

o discurso oficial.
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1.3 O discurso oficial sobre a leitura

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) enfatizam que a leitura assume uma
posicdo de extrema importancia em todo o processo formativo, porque ela é que conduz a
proficiéncia linguistica de cada sujeito. Nesse sentido:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacdo do texto, a partir dos seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre o0 assunto, sobre o autor, de tudo que
sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair a informacéo, decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo
lido, permitindo tomar decisdes diante da dificuldade de compreensdo, avangar na

busca de esclarecimentos, validar no texto suposices feitas. (BRASIL, 1998, p. 69-
70).

Fica evidente no documento que a leitura ndo se limita a somente decifrar os cédigos,
mas representa um dialogo entre texto e leitor, no qual este assume papel ativo. Assim, a leitura
€ necessaria em todas os componentes curriculares e, para além disso, representa uma pratica
social, que esta presente em todas as campos da sociedade.

O Plano Nacional de Educacédo (PNE), documento que foi aprovado em 26 de junho de
2014, com duracdo de dez anos, apresenta metas e estratégias para gerir as iniciativas na area
da educacdo. No que concerne a formagdo inicial na Educacdo Superior, a meta 12 sinaliza que
¢ importante aumentar “a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% e a taxa liquida
para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e expanséo para, pelo
menos, 40% das novas matriculas, no segmento publico.”. (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, a universidade tem uma grande responsabilidade ao ampliar o acesso dos
estudantes, tendo em vista que o papel dessa instituicdo ndo é simplesmente o de abrir vagas,
mas garantir 0 acesso e a permanéncia dos graduandos a partir de acompanhamentos e
mediacdes pedagdgicas que ajudem o sujeito a se localizar e a se desenvolver. Em sintese, 0
PNE néo trata especificamente da leitura, mas deixa clara a necessidade de ampliar o ingresso
e a permanéncia dos estudantes, o que implica, evidentemente, a formacéo de leitores.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Universidade Estadual de Feira de
Santana, periodo 2017-2021, foi construido por meio de uma ac¢do conjunta que deu voz a toda
comunidade académica. Ele engloba diferentes frentes de acdo nas quais séo destacadas as
iniciativas voltadas para o aumento do ingressso e permanéncia dos estudantes, bem como a
melhoria do processo de ensino. Nesse documento também ndo identificamos uma meta

especifica para a formacao de leitores, mas diversas partes voltadas a formacéo de cidadaos
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criticos. Desse modo, nossa investigacdo busca contribuir com esse cenario de permanéncia e
éxito dos estudantes no ensino superior.

Diante desse contexto, apresentamos o problema da nossa pesquisa: Quais as
representacOes de estudantes sobre a leitura compreensiva e critica?

Para investigarmos o problema apresentado, propomos algumas questdes de pesquisa a

fim de direcionar 0 nosso trabalho investigativo. Sao elas:

e Quais sdo as representacdes dos estudantes sobre a leitura critica e compreensiva?
e Quais sdo as dificuldades que os estudantes enfrentam ao ler os textos académicos?

e Quais sdo as estratégias utilizadas pelos estudantes ao lerem seus textos?

Para responder tais questdes, tragcamos 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral: Compreender as representacfes de estudantes do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana, sobre a leitura
compreensiva e critica.

Objetivos Especificos:

a) Identificar as dificuldades apresentadas pelos estudantes para compreenderem
textos académicos;

b) Analisar as dificuldades apresentadas pelos estudantes para criticarem um texto
dado;

c) Mapear quais sdo as estratégias utilizadas pelos estudantes para dirimir as suas
dificuldades em leitura.

Esta pesquisa se mostrou relevante em varios aspectos e, inclusive, a relevancia pessoal
em estudar e discutir sobre essa temaética se da porque sou professora da educacéo basica e de
faculdades de ensino a distancia (EaD). Enquanto professora, percebo o meu papel de
desenvolver nos meus alunos habilidades leitoras e de aprendizagem, através do dialogismo
entre a leitura e a escrita, com vistas a uma compreenséo efetiva e contextualizada. Assim,
ressalto a importancia de inserir a leitura em minha acdo pedagdgica como uma préatica
constante, ndo apenas a leitura do ponto de vista da alfabetizagcdo, mas a partir do letramento e
das praticas sociais, de modo a contribuir para que o sujeito tenha autoria para atuar sobre 0s
Varios textos e contextos. Destarte, reconheco a leitura como um elemento que é cada vez mais
necessario para gerir a vida sociocultural e que €, também, motivadora e essencial para formar

leitores que tenham a capacidade de posicionar-se criticamente.
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Sua relevancia social se da no sentido de possibilitar aos estudantes que reflitam sua
atuacdo leitora de modo a compreenderem que é preciso habilidades linguisticas, para ousar,
ser criativo e inovar no seu percurso formativo, de forma a compartilhar experiéncias, favorecer
a troca de saberes e, principalmente, construir conhecimentos e competéncias inerentes a
profissdo de professor, especialmente no que concerne a estudantes do curso de Licenciatura
em Pedagogia, que estdo sendo formados para serem futuros professores e precisardo atuar na
formacéo de sujeitos leitores desde sua tenra idade.

Além disso, esse estudo se mostra importante para trazer contribuicdes para docentes
atuantes na educacgdo superior em repensarem suas praticas, para que possam constituir uma
proposta pedagogica articulada e situacdes didaticas que favorecam a formacéo de leitores e a
capacidade de desenvolvimento de analise critica da pratica em sala de aula e desenvolvimento
dos estudantes, na tentativa de garantir a qualidade do ensino e aprendizagem na universidade,
ndo somente do ponto de vista da formagéo cientifica, mas também social, formando cidadaos
conscientes, que sejam capazes de refletir e expressar criticamente sobre suas relagfes de
convivéncia social.

Do ponto de vista epistemologico, contribuira para a producao de conhecimentos sobre
o fendmeno da leitura compreensiva e critica, evidenciando sua importancia na constituicao de
sujeitos atuantes, pensantes e autores do mundo e de si mesmos, bem como sobre a maneira
como universitarios ingressantes desenvolvem aprendizagens relativas a leitura, com vistas a

contribuir no percurso de formacdo académica.
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2 SOBRE LEITURA E CRITICIDADE

Este capitulo visa dialogar com os fundamentos teéricos que sustentam este estudo e,
nesse sentido, utilizaremos dentre varios autores, Freire (1996, 2008); Silva (2016; 2009);
Luckesi et al. (1997); Carlino (2017); Coulon (2008); Solé (1998); Ganda e Boruchovitch
(2018) Boruchovitch e Gomes (2019); Chartier (1999) e Silva (2009).

Neste capitulo traremos uma breve discussdo sobre a leitura, bem como os conceitos de
leitura compreensiva e critica e as competéncias que distinguem esses conceitos; discutiremos
um pouco sobre a importancia da leitura na universidade, assim como sobre a importancia de

ter estratégias de aprendizagem que guie o processo formativo do leitor.

2.1 Uma breve discussao sobre a histéria da leitura

A leitura esta imersa num campo designado de historia da leitura, que tem como amago
a pratica de leitura. Essas préaticas se transformaram concomitante as mudancgas sociais e
humanas; logo, o ato de ler ¢ uma pratica social “e, por isso mesmo, condicionado
historicamente pelos modos da organizacdo e da producdo da existéncia, pelos valores
preponderantes e pelas dinamicas da circulagdo da cultura” (SILVA, 1998, p. 21).

Pensando nessa perspectiva, a leitura j& foi realizada e compartilhada de varias
maneiras: “lia-se em voz alta nos saldes, nas sociedades literarias, nas carruagens ou nos cafés”
(CHARTIER, 1999, p. 143) e essa leitura era vista como um momento que promovia encontros
e conhecimentos compartilhados. Com o tempo, passou-se a leitura silenciosa nos cursos de
formacdo e no cenario das bibliotecas que, para Chartier (1999), é percebida como uma forma
de controle do corpo. Além disso, pode-se citar o texto eletrénico, a mais nova modalidade que
possibilita ler sem sair de casa, sem precisar ir até o livro, pois, quando o individuo ndo tem o
texto impresso, os textos estdo disponiveis ao leitor de maneira facilitada pelas midias digitais.

As préticas de leitura, portanto, representam a narrativa de liberdade dos modos de ler,
ver, perceber, inferir, como deixa claro Chartier (1999):

Tém-se o leitor na natureza, o leitor que 1& andando, que 1& na cama, [...], os leitores
anteriores ao século XIII liam no interior de um gabinete, de um espaco retirado e

privado, sentados e imoveis. O leitor e a leitora do século XXI permitem-se
comportamentos mais variados e mais livres (CHARTIER, 1999, p. 79).

Assim sendo, as novas praticas de leitura demonstram 0 surgimento de novos grupos,

com caracteristicas e interesses diferentes. Estes sujeitos buscam seu reconhecimento entre as
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praticas sociais e culturais de leitura e mostram as representacdes sociais do ato de ler, nas quais
buscam legitimar suas identidades e fortalecer seus modos de estar e perceber o mundo.

Segundo Belo (2002), tem-se entdo uma dindmica diferenciada nas praticas de leitura,
uma vez que na atualidade se tem acesso a diversas culturas que perpassam por diferentes
grupos sociais. Dessa forma, suas representacdes ndo podem ser avaliadas apenas pelo que é
lido, mas se d& num movimento que ultrapassa a oposi¢do entre classes, tendo em vista que
cada grupo possui sua importancia e identidade.

Depois de fazer uma breve explanacdo sobre o contexto de mudancas da leitura,
acreditamos que cabe, entdo, refletir sobre a histéria do leitor mencionada por Lajolo e
Zilberman (1996). Foram varios os fatores que contribuiram para expandir a imprensa e 0
surgimento do livro impresso e, consequentemente, 0 aumento do nimero de leitores. Segundo
essas autoras, a historia da leitura se inaugurou na Europa por volta do século XVIII, sendo que,
nesse periodo, a impressédo das obras saiu da condi¢édo de trabalho artesanal e passou a ser feito
por tipdgrafos, bem como a ser conduzido pelo estado.

Essa atividade era empresarial e tinha interesses inteiramente comerciais. Entretanto,
na condicdo de negocio que tinha fins lucrativos, comecou a dar certo quando surgiu uma
“clientela capaz de consumir o produto, isto €, pessoas que dominavam com a necessaria
desenvoltura a habilidade de ler” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 14). Assim, para se
comegar a comercializar livros, foram necessarios leitores que pudessem consumir essas
leituras.

Outro fator que contribuiu para ampliar o viés da leitura e transforméa-la como pratica
social, de acordo com Lajolo e Zilberman (1996), foi a valorizacao da familia. A partir do século
XVIII, com a ascensdo da burguesia enquanto classe social, a instituicdo familia voltou a ser
fortalecida, uma vez que ela fazia parte dos projetos “por se constituir simultaneamente,
unidade e fragmento. Unidade por apresentar lacos internos solidos, [...] e sublinhar o afeto
entre seus membros; fragmento, por resultar da desagregacao dos grandes grupos a que outrora
se integrou” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 15).

Foi a partir desse modelo de familia que se instaurou o gosto pela leitura, pois naquele
momento, esta representava uma atividade considerada propria da vida doméstica. Desse modo,
0 ato de ler contribuiu para a mudanca de cenario com relacao a historia da formacao leitora.

E nestas condigBes que os leitores, cada vez mais numerosos, se transformaram em
publico consumidor de uma mercadoria muito especifica. Estes leitores de carne e

0ss0, dos quais se ocupam 0S censos e que sustentam o negocio dos livros, passiveis,
portanto, de ser historicizados[...] (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 16-17).
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Refletir sobre a histéria do livro e da leitura representa uma forma de pensar sobre o
contexto atual, imerso nas tecnologias da informacéo, que nos possibilitou uma infinidade de
transformaces e que de certo modo, estd imprimindo uma mudanga e uma preocupacao com

relacdo ao futuro do livro e de leitores criticos e assiduos.

2.2 Conceituando leitura compreensiva e critica

A leitura é compreendida como um dos elementos mais antigos e importantes para se
adquirir conhecimentos, conseguir informagdes, melhorar e ampliar o vocabulario, promover
processos de reflexdo, qualificar a escrita, divertir, fantasiar, aprimorar a sensibilidade artistica,
ou seja, I1é-se em variadas situacGes e com diferentes fins, num contexto social. Os objetivos
que podem direcionar uma determinada leitura e despertar o interesse do leitor, a ponto dele se
debrugar sobre o texto, sdo 0os mais diversos. Assim, é possivel ler para:

[...]devanear, preencher um momento de lazer e desfrutar; procurar uma informagéo
concreta; seguir uma pauta ou instrucdes para realizar uma determinada atividade
(cozinhar, conhecer as regras de um jogo); informar-se sobre um determinado fato (ler
o jornal, ler um livro de consulta sobre a Revolugdo Francesa); confirmar ou refutar

um conhecimento prévio; aplicar a informac&o obtida com a leitura de um texto na
realizacdo de um trabalho, etc. (CHARTIER, 1999, p. 22).

Como se pode perceber, a leitura atende aos mais diversos propo6sitos, desejos, quereres,
teares, teceres. Isto mostra 0 quéo importante ela consegue ser no processo de constituicdo de
cada individuo. Dessa forma, a leitura se volta a realidade, a cultura, as questGes politicas, ao
lazer, ao prazer, a sensibilidade. Ela é essencial para que tenhamos participacao ativa na anélise
de questdes sociais.

Podemos pensar a leitura sob diferentes perspectivas. Destaca-se nesse trabalho os
conceitos de criticidade e compreensdo como elementos fundantes do ato de ler. Segundo
Chartier (1999), ler implica em compreender o texto escrito. Dessa maneira, abrange o processo
de decodificar as palavras do texto dentro de um contexto, abalizar os conhecimentos que o
leitor ja traz, advindo de sua constituicdo social e pessoal, e apreender a forma do texto e o
conteddo, tendo em vista que se tem diferentes tipos de textos, o que ira exigir diferentes
interpretagdes.

Para Solé (1998, p. 22) “a leitura € um processo de interagdo entre o leitor e o texto;
nesse processo tenta-se satisfazer (obter uma informacdo pertinente para) os objetivos que
guiam a leitura”. Sendo assim, a leitura ndo pode ser feita somente com a simples finalidade de

saber o0 que diz o texto, mas precisa ter um prop6sito, um objetivo que guie o leitor.
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De acordo com Luckesi et al. (1997, p. 122):

Leitura é o exercicio constante, reflexivo e critico da capacidade que nos é inerente
de ouvir e entender o que nos diz a realidade que nos cerca e da qual também somos
parte integrante. E o exercicio da captagéo, através dos mais variados simbolos, sinais
e manifestacdes sobre a realidade [...]. E o exercicio da capacidade de formar nossa
prépria visao e explicagdo sobre os problemas que enfrentamos e que se constituem,
para nos, em constante provocacdo no sentido de Ihes oferecer respostas e solugdes
adequadas.

Assim sendo, a leitura ndo se d& através de um processo mecénico de decodificacdo dos
signos, mas através de atribuicdes de sentidos ao texto lido e ao contexto vivido. Nessa
perspectiva, Silva (1998) enfatiza que na relagdo com o texto os sujeitos atribuem significados
por meio de suas vivéncias e experiéncias. Por ter esse carater subjetivo, muitas vezes individual
que é caracteristico de cada leitor, uma leitura pode apresentar diferentes interpretacdes, pois
mesmo mantendo as ideias centrais, a leitura ndo sera feita da mesma forma.

Para Mateos (2009), ler requer, além de decifrar o cddigo escrito e o dominio da
mecéanica, compreender e interpretar os significados que sdo mediados pelos textos, ou seja, ler
para compreender é a possibilidade de relacionar a nova informacéo recebida com outros
conhecimentos. O dominio da mecénica de leitura ndo tem um fim em si, mas um instrumento
para atingir seu objetivo principal: entender, interpretar os significados que sdo transmitidos
através dos textos.

Nesse sentido, Chartier (1999, p. 23) enfatiza que:

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias;
precisamos nos envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se
apoia na informacdo proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em um

processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes
mencionadas.

Assim, a leitura exige varios mecanismos que culminam na apreensao e compreensao
do texto, ndo minimizando o mesmo a uma forma de buscar informagdes, mas atribuindo
também a funcdo primordial de contribuir para a formacdo de sujeitos mais criticos e capazes
de analisar diferentes pontos de vista.

Segundo Chartier (1999), a leitura representa, para a educacdo, uma ferramenta da busca
do conhecimento, que se traduz em si mesma e é também necessaria para novas aprendizagens.
Esse autor nos mostra que para a leitura acontecer deve haver um objetivo claro e pertinente,
ou seja, sempre que se 1€, ttm-se que ter uma intencdo, uma finalidade, por isso, é preciso um

objetivo para direcionar a leitura.
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Nessa medida, a leitura pode ter uma variedade de objetivos e finalidades para que o
leitor se localize diante de um dado texto. Ela por si mesma, passa a ter um significado quando
se tem um direcionamento mais especifico. Logo, direcionar objetivamente uma leitura pode
contribuir no processamento, compreensdo e interpretacdo do texto.

Assim, ler um texto compreensivamente € essencial para que o sujeito possa apreender
ndo somente a mensagem do texto, mas ter a capacidade de alargar os seus conhecimentos e
refletir sobre sua realidade.

Conforme Mateos (2009, p. 8), “la lectura constituye um conjunto de competencias o de
practicas que se construyen socialmente, con la participacion en diferentes comunidades
textuales, que comparten textos especificos y que practican maneras particulares de leerlos e
interpretarlos”.

Sendo assim, ler aciona diferentes competéncias a0 mesmo tempo, por isso é
considerada uma atividade complexa, na medida em que geralmente tem um objetivo que
direciona a leitura. Pensando no contexto da universidade, cada componente curricular vai
exigir uma leitura diferenciada, uma vez que ndao lemos os componentes da mesma forma, mas
de acordo com a sua natureza epistemoldgica.

Somando-se a isso, Kuenzer (2002, p. 101) diz que “[...] ler significa, em primeiro lugar,
ler criticamente, 0 que quer dizer perder a ingenuidade diante do texto dos outros, percebendo
que atras de cada texto ha um sujeito, com uma pratica histérica, uma visdo de mundo (um
universo de valores), uma intencao”.

Logo, a leitura ndo se resume a mera decodificacao das palavras de um texto, mas para
além disso, suscita no leitor compreensdo, analise, reflexdo e criticidade para perceber o que
esta posto e as inten¢des que ndo estdo visiveis, que demandam outros saberes, outras leituras,
outras conjecturas. Com isso, “em um nivel mas profundo, el lector puede ir mas alla de las
ideas que estan explicitas en el texto y hacer una lectura elaborativa, para hacer inferencias y
para resolver problemas nuevos, modificando asi su conocimiento. [...]” (MATEOS, 2009, p.
110).

A leitura representa a relagéo do leitor com o texto, sendo que nesta relagdo acontece o
processo de decodificacdo do codigo e se espera que haja compreensao das ideias. Entretanto,
a preocupacao do estudante ndo deve ser sO a de ler para extrair os principais conceitos, mas,
além disso, acionar 0s seus conhecimentos prévios, realizar processos de inferéncias,
associacdes, relagbes, ancoragem para produzir um movimento que é do sujeito e que passa a
significar os sentidos que alguém constrdi quando Ié. Dessa forma, o sujeito ndo sé reproduz

como é capaz de fazer relacdes e criar seus proprios significados para a leitura.
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Ler ndo € uma tarefa facil, muitos autores, a exemplo de Mateos (2009), Freire (2008) e
Carlino (2017), Silva (1991), sinalizam esse processo como sendo complexo, 0 que exige muito
do leitor. Portanto, no contexto da universidade ela se faz imprescindivel. Com efeito, Silva
(1996, p. 38) enfatiza que:

as experiéncias através da leitura, além de facilitarem o posicionamento do ser do
homem numa condi¢do especial (o usufruto dos bens culturais escritos, por exemplo),
s8o, ainda, as grandes fontes de energia que impulsionam a descoberta, elaboracéo e

difusdo do conhecimento”.

Segundo Mateos (2009, p. 107):

Poder reconocer y reproducir las palabras de un texto, portanto, no equivale a
compreender lo. La comprensién requiere interpretar o atribuir significado ala
informacidn que proporciona el texto, pero esse significad no esta dado en el texto y,
portanto, no puede ser extraido diretamente deél. Es el lector quien debe construir el

significado em la interaccion o didlogo diferido com el autor del texto.

Assim sendo, ndo existe leitura se ndo houver compreensdo e para além de apenas
apreender os sentidos, os significados e as ideias principais do texto, o leitor necessita ter a
capacidade de criticar e confrontar as ideias, posicionando-se diante do texto.

Silva e Witter (2008, p. 386) afirmam que “a compreensdo ¢ imprescindivel para que
haja comunicagéo e para que se efetivem as relag0es autor-texto-leitor. Independentemente do
referencial tedrico, compreensao € um aspecto basico quando se enfoca a leitura”.

Logo, “La comprension lectora en la formacion académica de los estudiantes
universitarios se ha considerado como uno de los pilares fundamentales para la adquisicion del
conocimiento en sus procesos formativos. ” (CALDERON IBANEZ e PENUELA, 2010,
p.339). Nesse sentido, a compreensao é condicdo necessaria, principalmente no contexto da
universidade, uma vez que a leitura é pré-requisito para todas as atividades solicitadas. A
compreensdo, portanto, acontece quando o leitor compreende os sentidos do texto e consegue
desenvolver uma leitura fluente, realizar inferéncias e adquirir conhecimento.

Nessa perspectiva, “lo que define el aprendizaje por comprension es, precisamente, la
posibilidad de relacionar la nueva informacion que se recibe com otros conocimientos
(MATEQS, 2009, p.108).

No que se refere a leitura critica, Silva (1998) sinaliza que é importante para 0 processo
de transformagé&o social, assim como Freire (2008), de modo semelhante, menciona que leitura
critica é entendida como a possibilidade de refletir e intervir criticamente na realidade de modo

a transforma-la.
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Portanto, na universidade, a leitura deve ser intencional e estratégica, como aponta
Mateos (2009) e, nessa ldgica, o desenvolvimento da criticidade ou o despertar da critica € algo
fundamental no processo de formacgédo e emancipacdo do leitor universitario. A leitura ndo se
limita apenas ao dominio do cddigo escrito, mas possibilita ao sujeito ir além das linhas e
compreender os ditos, 0s ndo-ditos, os propdsitos e as intencionalidades subjacentes aos
processos de interacdo social.

Para Silva (1996, p. 80) a criticidade exige compreensdo e reflexdo da leitura, sendo que
somente de posse dessas duas habilidades é possivel haver transformacdo; isto é, acionar o
campo da leitura requer uma série de acdes que sao complexas e exigem atencao, interpretacao,
consciéncia, conhecimentos prévios, historia de vida e estratégias, na tentativa de compreender
minimamente os significados de uma leitura.

Logo, ler criticamente, € deixar de ter uma curiosidade ingénua como cita Freire (2008),
associada ao senso comum, e ir caminhando para a criticidade, de modo a aproximar 0s
conhecimentos e ter a capacidade de pesquisar, relacionar e refletir sobre o que aprende com
autonomia intelectual, desenvolvendo uma curiosidade epistemoldgica que permita uma
compreensdo mais ampla da realidade.

Nesse sentido, Mateos (2009, p. 110) cita que o sujeito Ié criticamente “[...] al reconocer
que los textos nunca son neutrales sino que representan unas perspectivas particulares sobre el
mundo y excluyen otras, evaluando y contrastando diferentes perspectivas, no ya para
reconstruir la del autor sino para construirla suya propia”.

A leitura critica acontece, como cita Cavéquia, Maciel e Rezende (2010), quando €
sentida, pensada e questionada e a autonomia acontece quando o estudante busca leituras das
mais diversas, de acordo com as necessidades que surgirem, ou seja, o leitor critico é um leitor
gue tem mais autonomia e poder de decisdo sobre o texto.

Assim, ler na universidade deve ser um processo que contribui para despertar a
criticidade do aluno e, consequentemente, colabora para que o individuo amplie a sua
consciéncia social e conquiste sua autonomia.

Para definir leitura compreensiva e critica optamos por apresentar ideias de autores que
ressaltam o papel ativo do leitor e consideram sua inser¢do em um contexto social, como Freire
(1996, 2008), Silva (1996; 1998; 2009,) Mateos (2009) e Lizargarra (2010). Reconhecemos que
estes autores estdo situados em epistemologias diferentes, mas que nos permitem realizar uma
interlocugédo, na medida em que suas concepcOes se complementam e dialogam entre si.

Vale ressaltar que a concepcdo de criticidade norteadora da analise e discussdo das

informacdes pauta-se nas ideias de Silva (1996; 1998; 2009) quando enfatiza a relevancia da
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leitura critica no processo de transformacéo social, bem como nas concepcdes de Paulo Freire
(2008) que, de forma semelhante, menciona a criticidade como possibilidade de refletir e
intervir na realidade de modo a transforma-la. Embora consideremos relevante trazer para o
nosso referencial aspectos cognitivos da leitura, por nos fornecer uma compreensao do ponto
de vista cognitivo do ato de ler, acreditamos que é imprescindivel reafirmar a leitura como uma

pratica cultural indissocidvel das préaticas sociais.

2.3 Competéncias de leitura: compreensiva e critica

Lizarraga (2010) propde uma distingdo entre competéncias de compreensdo e
competéncias criticas no processo de leitura. A autora afirma que ao ler acionamos mecanismos
distintos para cada acao, ou seja, primeiro se compreende uma informacéo para em seguida
conseguir critica-la.

Nesse mesmo sentido, Mateos (2009) afirma que existem varios niveis de leitura:

e Lectura Local — Comprender las palavas e ideas del texto por separado y las
relaciones locales entre ideias.

e  Lectura global — Comprender las ideas mas globales del texto.

e Lectura elaborativa — Realizar inferencias que van mas alla de las ideas
explicitas em el texto.

e Lectura critica— Comprender, evaluar u constratar diferentes perspectivas
sobre un problema. (MATEOS, 2009, p. 109).

Segundo essa autora, a compreensdo pode ser de carater superficial que ela classifica
como leitura local, ou seja, apenas a decodificacdo das palavras. O leitor pode ampliar, fazendo
uma leitura que compreenda as ideias mais globais do texto, ou ir além, realizando inferéncias
por meio da leitura elaborativa e, por fim, chegar no nivel da leitura critica, que se caracteriza
por compreender diferentes perspectivas sobre um problema para ter a liberdade e autonomia
de construir sua propria concepcao.

A compreensdo é responsavel pelo entendimento, organizacdo do pensamento e
reconhecimento dos pontos principais de um texto; por sua vez, a criticidade se refere a
capacidade de acionar conhecimentos prévios do texto e do mundo na reelaboracdo da
informacdo, a realizacdo de conjecturas e a capacidade de reflexéo.

Segundo Lizarraga (2010), as competéncias necessarias para compreender e interpretar
a informacbes sdo as que contribuem para alcancar uma aprendizagem significativa,

relacionando com 0s conhecimentos prévios.
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Nesse sentido, para Lizarraga (2010, p. 32), ler com compreensdo exige duas
competéncias importantes que sdo:
La aquisicién, representacion, transformacion, almacenamiento y recuperacién de los
contenidos.
La utilizacion de ciertas competencias basicas, tales como identificar elementos de un
argumento, comparar semejanzas y diferencias, clasificar con arreglo a caracteristicas,

relacionar las partes con el todo, secuenciar informacién segun diferentes criterios y
averiguar las razones que sustentan las ideas con las que se quiere convencer de algo.

Assim, a referida autora salienta que as competéncias do pensamento compreensivo
implicam em representar, transformar, armazenar, recuperar os sentidos do texto, identificar os
argumentos, comparar semelhancas e diferencgas, classificar e vincular as partes do texto/
contexto, sequenciar as informacdes e defender uma ideia.

Para Lizéarraga (2010) o uso dessas competéncias € o que permite compreender,
interiorizar e relacionar os diferentes conteudos curriculares através do conhecimento da
realidade, vinculando teoria e a¢des que possibilitem o pensamento reflexivo.Nesse processo
de leitura da palavra escrita, Luckesi et al. (1997, p.146-147) sugerem trés conjuntos de
atividades que podem se processar simultaneamente ou de forma separada. Assim, inicialmente,
propdem a busca dos elementos subsidiarios da leitura, que vao ajudar no entendimento e no
julgamento critico do texto: referéncia bibliografica do texto e extensdo da leitura a ser feita;
identificacdo do tipo de texto; conhecimento dos dados biograficos do autor do texto; estudo
dos componentes desconhecidos do texto.

Nesse processo, Luckesi et al. (1997) ainda sugerem, como segundo passo para a
compreensdo, o0 estudo da tematica do texto, que passa pela identificacdo e analise do texto;
identificacdo e analise do tema abordado; identificacdo da problematizacdo feita pelo autor em
torno do tema; identificacdo do ponto de vista ou ideia central; identificacdo da argumentacao.

Liz&rraga (2010) aponta que as a¢Bes de comparar, classificar, analisar, sintetizar,
sequenciar e descobrir razdes estdo diretamente relacionadas com as competéncias
compreensivas, sendo que elas representam: “las herramientas bésicas del pensamiento
efectivo, contribuyen a que los estudiantes piensen mejor sobre los contenidos que aprenden y
facilitan la recuperacion de los conocimientos previos y del poder de sus propias mentes para
crear otros nuevos”. (LIZARRAGA, 2010, p. 43).

Logo, compreender um texto € uma acdo complexa, tendo em vista que varios sao 0s
processos executados ao mesmo tempo. Entretanto, é possivel de ser realizada, uma vez que
guanto mais o sujeito 1€, mais ele tem a capacidade de ampliar seu repertorio e se desenvolver

cognitivamente, estabelecendo relacdes e comparagdes entre os textos.
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No que se refere as competéncias de leitura critica, Liz&rraga (2010) aponta que €
importante, pois no contexto social em que vivemos, onde 0s acontecimentos mudam
constantemente, precisamos estar atentos e fazer leitura critica da realidade. Por isso, 0s cursos
de formagdo necessitam capacitar os sujeitos para avaliarem, fazerem leitura de mundo e, a
partir disso, criarem juizo de valor para solucionar problemas da realidade.

Nessa perspectiva, Lizarraga (2010, p. 44) diz que:

la denominacién de pensamiento critico, estan conformadas por las actividades
intelectuales que sirven para conseguir los fines propuestos con la mayor eficacia
posible: constituyen el arte de valorar algo para mejorarlo.

El hecho de comprender la informacion no es suficiente, se ha de tener la capacidad
de examinar su contenido en cuanto a claridad, veracidad, precisién, relevancia,

profundidad, amplitud y logica. Esta es una buena estrategia para superar el
procesamiento superficial de cualquier aprendizaje académico.

Para a efetivacdo da leitura critica, apds a compreensao do texto, Luckesi et al. (1997)
sugerem o processamento de um juizo critico sobre o que se 1€, 0 que implica em uma avaliacédo
e proposic¢do: avaliacdo do texto lido que demanda juizo externo e juizo interno (julgamento do
leitor); a estrutura I6gica do texto; proposi¢des (tomada de posicao e ampliacdo e alargamento
do conhecimento e da reflexdo).

De tal modo, a leitura critica para além de compreender os significados de um texto ou
uma situacéo, possibilita ao sujeito investigar a veracidade das informacdes, interpretar os fatos,
raciocinar, tirar conclusdes, levantar hipdteses, encontrar resultados e utiliza-los.

Diante do exposto, a assimilacdo de novas informacges, conhecimentos prévios que
ajudem nos processos de inferéncias, o reconhecimento de palavras, a capacidade de
interpretacdo, a regulacdo das a¢fes durante a leitura e as associagdes entre o que ja se conhece
e 0 que se esta conhecendo, sdo competéncias que contribuem para que o leitor desenvolva
habilidades leitoras, compreenda e critique um texto.

Para Silva (2009, p. 33)

ler criticamente é raciocinar sobre os referenciais de realidade desse texto,
examinando cuidadosa e criteriosamente os seus fundamentos. Trata-se de um

trabalho que exige lentes diferentes das habituais, além de retinas sensibilizadas e
dirigidas para a compreensdo profunda e abrangente dos fatos sociais.

Sendo assim, ter competéncia para ler com criticidade é analisar a realidade, de modo a
ndo se deixar manipular; é ter a competéncia de agir e fazer suas proprias escolhas no que
concerne a transformar a realidade.

Por seu carater libertador, portanto, a leitura critica deve ser algo inerente ao contexto

das universidades e a formacdo de alunos ingressantes deve estar pautada na constituicao de
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sujeitos pensantes e reflexivos, que tenham capacidade de discernimento e disposi¢do para

através de escolhas conscientes ressignificarem sua realidade enquanto sujeitos sociais.

2.4 Leitura na universidade

O ensino superior tem vivido um contexto de mudancas importantes nas ultimas duas
décadas, tendo em vista que a democratizacao do ensino possibilitou um aumento significativo
das classes populares na universidade. Grupos sociais, que antes tinham pouco acesso a esse
espaco, estdo tendo maiores oportunidades, de maneira que o0 numero de vagas para esse publico
tem aumentado nos diversos cursos, como também os desafios enfrentados pelos docentes em
relacdo as competéncias leitoras dos estudantes ingressantes.

Tém-se uma expectativa enorme com relagéo a leitura compreensiva e critica por parte
dos discentes universitarios. De acordo com Solé (1998), espera-se que ao final desse periodo,
0s estudantes leiam textos de maneira autbnoma, facam suposi¢des, levantem hipdteses,
conjecturas e evidenciem suas opinides sobre o que leram.

Essa expectativa, de que o estudante de nivel superior deve chegar pronto com relagédo
a leitura, nem sempre se confirma, pois grande parte dos estudantes da Educacdo Basica
ingressam na universidade com lacunas em relacéo a tais habilidades e, por isso, discutir sobre
a formacao de leitores no contexto da Educacao Superior ainda é muito importante.

A leitura é essencial para o processo de ensino-aprendizagem na universidade, porque €
através dela que o estudante terd possibilidades de desenvolver-se e realizar suas atividades,
buscando, apreendendo e refletindo sobre as informag6es mais relevantes para a construcdo de
novos conhecimentos. Assim, 0s universitarios necessitam da leitura, pois ela serd o
instrumento que os auxiliardo a acessar 0s contetdos dos diversos componentes curriculares
que se tem durante o processo formativo.

Ser um leitor com habilidade é uma exigéncia para que o universitario tenha sucesso
academicamente. Isso significa, de acordo com Vicentelli (1999), que o graduando precisa ler
objetivamente, utilizando estratégias de compreensdo para interpretar, sintetizar e realizar
inferéncias sobre as informac6es do texto, com vistas a encontrar as resolucdes para as questdes
levantadas.

A leitura, portanto, € fundamental para os estudantes universitarios por contribuir com
a aquisicdo do conhecimento e facilitar a participacdo social a partir de uma visdo critica da
realidade. Assim, segundo Silva (1998, p. 30):
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[...] no processo de formac&o do leitor critico [...] Ensinar a ler criticamente significa,
[...], dinamizar situagBes em que o aluno perceba, com objetividade, os dois lados de
uma mesma moeda ou, se quiser os multiplos lugares ideolégico-discursivos que
orientam as vozes dos escritores na producdo dos textos.

Nesse contexto, o senso critico deve ser desenvolvido nos sujeitos, com vistas a
contribuir para que se tenha compreensao dos acontecimentos sociais. Logo, é preciso ler
criticamente para ter a capacidade de ndo somente fazer inferéncias sobre a realidade na qual
estamos inseridos, mas intervir em busca de melhorias e de qualidade de vida.

Porém, as competéncias relacionadas a leitura, ndo sdo aprendidas facilmente; elas
precisam ser ensinadas, ou seja, o professor tem o papel de ajudar os académicos a lerem, a
fazerem inferéncias e a darem sentido ao texto.

Segundo Silva (1998), ao entrarem na universidade os estudantes tém muita dificuldade
de leitura e alguns professores se decepcionam ao perceber essas dificuldades. Entretanto, o
professor deve ajudar seu aluno a ler textos académicos, tendo em vista que a leitura é uma
dindmica complexa, processual que depende de ensino, exercicio e dedicacdo. Com efeito,
“Uma universidade ou qualquer instituicdo de ensino, quando comprometida com a mudanca,
nédo pode ficar de bragos cruzados frente aos males sociais. Os agentes sociais tém de tomar
consciéncia para transformar e construir uma nova ordem social.” (SILVA, 1996, p. 88). Neste
sentido, a universidade deve contribuir para ensinar estratégias de leitura aos universitarios,
com o intuito de contribuir para que eles consigam ler a partir de um olhar critico da realidade.

Pimenta e Anastasiou (2002, p. 163), especificam o papel da universidade como o lécus
de:

Criacdo, desenvolvimento, transmisséo e critica da ciéncia, da técnica e da cultura;
preparacdo para o exercicio de atividades profissionais que exijam a aplicagdo de

conhecimentos e metodos cientificos e para a criacdo artistica; apoio cientifico e
técnico ao desenvolvimento cultural, social e econdmico das sociedades.

Logo, essa instituicdo deve capacitar os individuos a saber, escolher, se posicionar, a
partir de suas concepcdes interiores, de sua qualificacdo, que devem lhes auxiliar na vida
profissional e na vida em sociedade,

Considerando a importancia da universidade como uma instituicdo que acompanha as
transformac0es sociais, econdmicas e politicas, primando pelo principio democratico, a relacéo
entre universidade e sociedade deve ser de interacdo, uma vez que esta, como institui¢éo social
formativa, contribui para o modo de funcionamento da sociedade, por se constituir como lécus

privilegiado de producéo e disseminagéo de conhecimento.
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Segundo Georgen (2006), o foco da responsabilidade social deve recair sobre a
producdo de conhecimentos, saberes e formacdo de bons profissionais nas diversas areas de
atuacdo. Sendo assim, a universidade deve defender seu espaco de autonomia, de ciéncia, de
saberes, de reflexdo, constituicdo, seus posicionamentos criticos que refutem a imposicéo do
mercado, a ndo valorizacdo de estudantes e professores e 0 rompimento com a construgdo de
conhecimentos de qualidade. Nesse sentido, se constitui como o espago que deve contribuir
para que o sujeito desenvolva a sua criticidade, enquanto leitor de si, de textos e do contexto
social, na condicéo de cidadao.

Dessa forma, ensinar e fomentar a leitura critica significa ter um compromisso com um
aprendizado autbnomo e criativo, que capacite o sujeito para a vida como um todo e para ir em
busca de uma pratica libertadora, como cita Freire (2008).

Nesta esteira desse raciocinio, Silva (1998, p. 34) sinaliza que trés elementos séo
necessarios para que o sujeito tenha uma leitura eficiente e um didlogo com o texto: “0 ler as
linhas, o ler as entrelinhas e o ler para alem das linhas ” Para esse autor, o que melhor distingue
um leitor critico e sua interagdo com o texto € a acdo de ler mais a frente do que esta escrito e
refletir sobre o contexto social a que o texto se refere.

Ler na universidade é diferente da leitura na Educacdo Basica, porque representa uma
insercdo num campo de saber que é especifico e leituras em diferentes &reas demandam
diferentes propdsitos e estratégias, pois dependem da prépria natureza epistemoldgica das areas
de conhecimento.

Diante do exposto, fica evidente que é papel dos professores se aproximar, observar,
analisar e compreender como 0s estudantes aprendem, porque eles precisam acompanhar 0s
estudantes, no sentido, de ajuda-los a ter uma autorregulacao e autonomia.

Todavia, Mateos (2009) diz que muitas vezes os professores universitarios ndo sabem
lidar com as lacunas da formacéo anterior e a ndo formacdo em relacao a construir um leitor
critico e autdbnomo, o que nos faz pensar que parece ser um trabalho somente da Educacédo
Bésica. Com efeito, os professores tém a crenca que o estudante universitario ja dispGe de
estratégias eficientes de leitura com o objetivo de estudo, o que nem sempre se verifica
(VICENTELLI, 1999).

No entanto, o desenvolvimento da criticidade, para Freire (2008), ocorre a partir de um
trabalho pedagogico critico e, dessa forma, formar leitores é também uma demanda da
Educacéo Superior.

Nessa perspectiva, Mateos (2009) enfatiza que € preciso pensar sobre as competéncias

de leitura exigidas nos textos académicos, bem como esclarecer aos estudantes o que significa
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ler textos académicos na universidade. Para isso, deve-se selecionar os textos, considerando 0s
conhecimentos prévios que o0s académicos ja tém, e auxilia-los no processo de interpretacédo e
significacdo dos textos que podem se apresentar como de dificil compreensdo. Assim sendo, 0
professor precisa ajudar os graduandos a aprender com a leitura, refletir criticamente, analisar
contextos, fazer inferéncias e se posicionar diante do texto. Com efeito, Silva (2009, p. 28)
também defende a ideia de que: “as competéncias de leitura critica ndo aparecem
automaticamente: precisam ser ensinadas, incentivadas e dinamizadas [...] para que 0s
estudantes, [...] desenvolvam atitudes de questionamento perante os materiais escritos”.

No que se refere a contribuir com as estratégias de leitura desenvolvidas pelos
universitarios, Imbernén (2011, p. 30) ressalta que a profissdo docente “comporta um
conhecimento pedagogico especifico, um compromisso ético e moral”; logo, o professor,
enguanto modelo, deve guiar os estudantes a partir de uma formacdo no que concerne a leitura
e a utilizacdo de estratégias de leitura, com vistas a contribuir para que 0s universitarios se
apropriem de procedimentos que os ajudem a analisar situagdes e informagdes de um texto,
resolverem os conflitos e tomarem decisdes, através de um processamento cognitivo consciente
e regulado.

Mateos (2009, p. 118) afirma que € necessario que o professor atente na razao pela qual
escolheu determinado texto e para qué? Assim, é preciso informar ao estudante qual o fim da
leitura, se é “[...] leer para realizar um proyecto, elaborar um informe escrito, disefiar uma
investigacion, debatir y argumentar sobre un tema, resolver problemas, etc.”. Isso permitira ao
universitario ter um foco maior na leitura e obter um nivel de compreenséo mais profunda.

Assim, a medida que as leituras forem realizadas, sera preciso observar se est4 havendo
evolucdo dos estudantes e atraves do ensino de estratégias de leitura ir ressignificando as
dificuldades que surgirem ao longo do trajeto, no intuito de atingir a compreensao e construir a
criticidade do sujeito. Para Cavéquia, Maciel e Rezende (2010, p. 302):

€ necessario ao individuo contemporaneo possuir conhecimentos e habilidades que
Ihe permitam interpretar e analisar, de maneira critica e autdbnoma, a crescente
quantidade de informagdes, inclusive as da hipermidia. Portanto, ler o mundo,

representado pelos mais variados signos, é imprescindivel a esse individuo, sendo a
competéncia leitora, portanto, um requisito indiscutivel.

Como temos afirmado, formar leitores compreensivos e criticos na universidade se

constitui um desafio e, neste sentido, Mateos (2009, p. 112) enfatiza que:

la lectura en la universidad plantea nuevos desafios y, portanto, requiere competencias
que no son necesariamente generalizables desde las experiencias de aprendizaje
previas; por el contrario, exige un prolongado proceso de aculturacion o de
alfabetizacion académica.
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Sendo assim, ler na universidade implica um conjunto de procedimentos e estratégias
que precisam ser ensinados. O professor € chamado a orientar os universitarios com relacédo a
leitura, pois o0 ndo ensino da mesma pode demandar o fracasso do estudante. Em vista disso, €
relevante que a universidade diante de sua funcdo social, contribua para desenvolver as
potencialidades dos sujeitos, fomentando a criticidade e a autonomia, transformando e

ressignificando a leitura critica e de mundo.

2.5 Estratégias de aprendizagens

Segundo Martinez (2007), a educagdo é um processo que prepara os individuos para a
vida profissional e convivéncia social e, por isso, 0 processo de ensino aprendizagem deve
contribuir para o estudante se desenvolver cognitiva e intelectualmente, ao invés de se restringir
a uma posigdo passiva. Dessa forma, faz-se necessario que o professor seja um guia nesse
processo de ensino aprendizagem, inclusive como investigador educativo, para além da mera
transmisséo de informagdo. Nesse sentido:

Se convierte en um reto para la educacién institucionalizada, proponer modelos,
situaciones de aprendizaje que proporcionem al maximo el desarrollo de los
individuos, que potencien sus capacidade para enfrentar la vida de forma constructiva,

critica, reflexiva, con autonomia, autogestion, de forma tal que se creen las bases para
su constante crecimiento personal y autoperfeccionamiento. (MARTINEZ, 2007).

Desse modo, é condigdo necessaria ensinar estratégias de aprendizagens que auxiliem
no processo de aquisicdo do conhecimento dos estudantes e, portanto, cabe ao professor
valorizar o estudante como um ser ativo no processo, que € capaz de produzir conhecimentos
diversos, a partir do que € mediado na universidade, bem como dos saberes coletivos e
culturalmente constituidos. Para isso, 0s estudantes precisam de auxilio no processo de ensino
aprendizagem, que segundo Monereo (1999, p. 14)

Son procesos de tomada de decisiones (consciente o intecionales) em los cuales los
alumnos eligen y recuperan, de manera coordinada, los conocimientos que necessita

para cumplimentar una determinada demanda u objetivo, depiendendo de la
caracteristicas dela situacion educativa em que se produce la accion.

Para Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009, p. 531), as estratégias “se inserem no
processamento da informagao como recursos valiosos que o estudante pode dispor no momento
do estudo, visando maximizar a recuperacao e a imediata utilizagdo da informagao”.

E de acordo com Blanchard (1985), estratégias de aprendizagem podem ser quaisquer

acOes adotadas para a efetivacdo de uma determinada atividade. Logo, as estratégias de
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aprendizagens representam um conjunto de a¢6es, procedimentos ou métodos que os estudantes
utilizam para contribuir para que a aprendizagem ocorra.

Segundo Boruchovitch (2007), quando o estudante universitario tem o dominio das
estratégias tem uma maior possibilidade de ter sucesso nos estudos. “As estratégias de leitura,
especificamente, caracterizam-se por serem planos flexiveis que os leitores usam, adaptados
aos diferentes textos”. (CANTALICE; OLIVEIRA, 2009, p. 228). Sendo assim, as estratégias
de leitura variam de acordo com o tipo de texto e o leitor.

Considerando que a leitura representa um desafio para 0s sujeitos ingressantes,
estratégias de leitura precisam ser ensinadas, no contexto da universidade, para garantir que 0s
estudantes melhorem seus niveis de leitura. Segundo Mateos (2009), ensinar estratégias de
leitura ndo é tarefa s6 da disciplina de linguagens, mas de todos 0s componentes curriculares.

No que concerne as estratégias de leitura, algumas acfes podem ser adotadas para
favorecer que o aluno compreenda e apreenda as informacdes do texto e adquira conhecimento.
As estratégias de leitura podem ser de dois tipos: cognitivas e metacognitivas. Segundo Kopke
(1997), as cognitivas representam os processos de se apropriar da informacao ao ler um texto e
as metacognitivas se relacionam com a consciéncia que o leitor tem de como ele aprende e
como controla as a¢des cognitivas e as estratégias de leitura que facilitem esse processo.

Para Boruchovitch e Gomes (2019), ensinar estratégias cognitivas e metacognitivas
contribui para o desenvolvimento de uma compreensado autorregulada. Ou seja, essas estratégias
podem e devem ser ensinadas no ambito da universidade porque auxiliard os estudantes antes,
durante e depois da leitura a ter consciéncia sobre suas habilidades leitoras e ajusta-las no que
concerne a aprendizagem.

Boruchovitch e Gomes (2019) apontam algumas estratégias que o0s estudantes precisam
ter antes, durante e apds cada leitura, assim:

Antes de ler é importante definir o objeto da leitura, e planejar onde, quando como a
atividade serd realizada.

Durante a leitura, as estratégias cognitivas indicadas para dinamizar o processamento
cognitivo sdo sublinhar ou anotar as ideias principais, além disso, fazer inferéncias,
para construir significados, e, quando o texto é longo e dificil, fazer revisdes. [...]
Depois da leitura as estratégias cognitivas mais indicadas séo rever o texto, elaborar
um resumo, organizar e representar as informacfes. Para melhor interpretar o

conteldo é importante auto questionar-se, problematizar e sintetizar a ideia principal.
[...]. (BORUCHOVITCH; GOMES, 2019, p. 46-47).

Pelo exposto, ter estratégia cognitiva de leitura é de extrema importancia para garantir
a compreensdo e a leitura critica do texto e a estratégia metacognitiva também se faz muito

importante porque é através dessa estratégia que o estudante consegue refletir sobre sua



45
CAPITULO 2 - SOBRE LEITURA E CRITICIDADE

aprendizagem, seus processos de aquisicdo do conhecimento e consegue se autorregular
fazendo escolhas mais coerentes para ressignificar a sua aprendizagem.

De acordo com Corso (2004, p. 208), a metacognicdo se refere ao: “conhecimento ¢
controle que o aprendiz tem sobre sua aprendizagem. As habilidades metacognitivas ajudam o
aprendiz a “tomar consciéncia” e “controlar” seu proprio processo de aprender”. Ou seja,
guando o estudante tem habilidades metacognitivas, ele consegue saber se a leitura que ele fez
do texto foi eficiente ou ndo e com isso, consegue pensar o que ele pode fazer para melhorar
sua aprendizagem.

Ja a autorregulacdo da aprendizagem, segundo Ganda e Boruchovitch (2018), é o
processo no qual o estudante organiza, acompanha e avalia o seu préprio aprendizado. A
autorregulacdo contribui para que os estudantes tornem-se aprendizes autbnomos e tenham um
comportamento mais consciente e autoreflexivo.

Portugal (2017) ressalta que autores como Alcara (2012), assim como Cunha e
Borychovitch (2012), além das estratégias autorreguladoras cognitivas e metacognitivas,
apresentaram também estratégias autorreguladoras de gerenciamento de recursos, que se
referem a organizacdo do ambiente e do tempo, as metas e necessidades académicas e as
relacdes afetivas entre professores e estudantes, bem como aos esforgos pessoais empreendidos
para realizagéo das atividades da academia.

Corso (2004, p. 209) ratifica que, durante as atividades de leitura, os estudantes que sao
bons leitores usam mais estratégias cognitivas do que os estudantes que apresentam
dificuldades. Sendo assim, eles usam:

[...] uma série de habilidades metacognitivas tais como: ler e checar a compreensao
do texto lido; fazer perguntas a si mesmo sobre o texto; ler novamente quando texto
deixa de ter significado; destacar as ideias principais; repetir o que foi lido, usando

suas préprias palavras; sublinhar palavras desconhecidas. Através do uso destas

estratégias o leitor passar a “controlar” [...] ¢ “regular” sua leitura. (CORSO, 2004, p.
209).

O quadro abaixo (quadro 1), elaborado por Mohallem (2015), mostra estratégias de
autorregulacdo que contribuem para organizacdo, planejamento e desenvolvimento de
habilidades que auxiliardo na compreenséo leitora e no desenvolvimento da aprendizagem.
Assim, tém-se vérias possibilidades de estratégias que podem ser utilizadas pelos estudantes
para autorregular o seu processo de aprendizagem: autorregulagdo cognitiva, metacognitiva,
dos recursos internos, externos e social. Sao estratégias de aprendizagem que se complementam

no processo de formacdo de leitores conscientes.
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Quadro 1 - Descricao das estratégias de aprendizagem segundo a organizacdo da Escala EEA-

U de Santos e Boruchovitch (2015)

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM,;

AUTORREGULAGCAO COGNITIVA

Estdo relacionadas a execucdo de tarefas e
referem-se a métodos gerais para processar e
compreender contetdos de uma disciplina.
Colaboram para que a informacdo seja
armazenada de forma mais eficiente, estando
relacionadas a percepcdo das partes para
compreender o todo, auxiliam na codificacdo,
organizacdo e na retencdo de informacdes
novas.

Ensaio: Repeticdo pela fala e escrita do material a ser
aprendido

Elaboracéo: Realizacdo de conexdes entre o material novo a
ser aprendido e o material antigo e familiar, como por
exemplo, resumir, tomar notas que vao além da simples
repeticdo, reescrever, fazer analogias, elaborar questionarios
e respondé-los.

Organizagdo: Imposicdo de estrutura ao material a ser
aprendido, seja subdividindo-o em partes, seja identificando
relacbes subordinadas ou super ordenadas, como por
exemplo, colocar o texto em tdpicos, criar uma hierarquia ou
rede de conceitos, elaborar diagramas mostrando relacGes
entre conceitos.

AUTORREGULACAO
METACOGNITIVA

S8o mais amplas e envolvem a regulacdo e
avaliacdo da utilizacdo das estratégias de
autorregulagdo cognitivas

Planejamento: Estabelecimento dos objetivos para o estudo
as estratégias utilizadas, se necessario.

Monitoramento: Conscientizacdo da prépria compreensao
e atencdo as atividades, como por exemplo, tomar alguma
providéncia quando se percebe que ndo entendeu, fazendo
autoguestionamento, estabelecendo metas e acompanhando o
préprio progresso.

Regulacdo: Mudanca do comportamento de estudo,
modificando as estratégias utilizadas, se necessario.

AUTORREGULAGAO DOS RECURSOS
INTERNOS

Controle da ansiedade em situacGes de avaliacdo; manter-se
calmo diante de tarefas dificeis; conseguir ir até o final de
uma tarefa mesmo quando ela é dificil ou tediosa.

AUTORREGULAGAO DOS RECURSOS
CONTEXTUAIS

Administracdo do tempo de estudo (gestdo do tempo);
organizacdo do ambiente de estudo; planejamento de
atividades de estudo; separacdo de todo o material
necessario para a tarefa que ira realizar.

AUTORREGULACAO SOCIAL

Solicitagdo de ajuda aos colegas em caso de davidas; estudo
em grupo; discussdo da matéria com os colegas para ver se
entendeu; pedir para alguém tomar a matéria.

Fonte: Mohallem, 2016.

De acordo com Corso (2004, p. 209), quando o estudante ndo tem habilidades

metacognitivas de maneira espontanea, ela precisa ser ensinada e, sendo assim, universitarios

“precisam aprender a usar suas habilidades metacognitivas através de uma instrucao detalhada

para que possam “aprender a aprender” melhor”.

Nesse sentido, como cita Cavéquia, Maciel e Rezende (2010), o professor tem uma

grande responsabilidade no que se refere a contribuir para minimizar as dificuldades de leitura

dos estudantes, portanto:

Cabe ao professor contribuir com estratégias que conduzam a compreensdo dessas
muitas vozes - ora concordantes, ora dissonantes - nos textos. Promover atividades
que estimulem o pensamento critico, a discussdo sobre o real e o ideal, fornecendo
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subsidios que fundamentem a reflexdo e as analises criticas nas posteriores leituras.
(CAVEQUIA; MACIEL; REZENDE, 2010, p. 304).

Os estudantes precisam aprender a ler o texto de forma estratégica, sendo capazes de
autorregularem processualmente a leitura, isso vai contribuir para melhorar a compreenséao do
que for lido. Mateos (2009) enfatiza isso quando menciona que ao ler:

Tenemos que regular la propia comprensidn, planificando las estrategias de lectura
que pueden resultar mas eficaces, supervisando la propia comprension durante el
proceso, es decir, comprobando si el nivel de comprensidn que vamos alcanzando se
acerca al nivel deseado, detectando las dificultades que se presenten enel progresso

hacia los objetivos fijados y tomando medidas para resolverlas y evaluando el nivel
de comprension finalmente alcanzado (MATEOQS, 2009, p. 111).

Sendo assim, o leitor que consegue usar estratégias de leitura, consegue autorregular de
maneira significativa seus processos de leitura; por isso, € importante que os professores ajudem
os estudantes universitarios a desenvolverem estratégias de leituras, uma vez que elas
contribuirdo para a formacgdo de leitores criticos que vdo além da leitura reprodutiva, mas

alcancem uma leitura reflexiva e critica.

2.6 Uma breve discussdo sobre a Teoria das Representacfes Sociais

A Teoria das Representacdes Sociais inaugurada por Serge Moscovici no periodo 1961-
1976 avancou e se adequou as transformacdes dos paradigmas epistemoldgicos e da psicologia,
apesar de ter passado por um momento dificil no qual, por vezes, ndo foi compreendida.
Todavia, pelo seu dinamismo em relacdo ao ambito social, apresenta-se como possibilidade de
investigacdo em uma multiplicidade de contextos, inserindo-se na presente pesquisa no
contexto da Educacdo Superior.

Sousa Santos (2009) menciona que o modelo de racionalidade da ciéncia moderna, a
partir do seculo XVI, esta pautado nas ciéncias naturais. Este modelo de racionalidade foi tido
por muito tempo como incontestavel, totalitario; um paradigma que s6 valorizava o saber da

ciéncia e ndo valorizava o saber advindo do senso comum. Esse paradigma:

levou a fragmentacéo do conhecimento e a supervalorizagdo da visdo racional. Nesse
sentido, propds a primazia da razdo sobre a emocéo, especialmente, para atender a
coeréncia logica nas teorias e a eliminagdo da imprecisdo, da ambiguidade e da
contradicdo dos discursos cientificos. (SOUSA SANTOS, 2009, p. 59).

No entanto, diante de um cenario de constantes mudancas sociais, o paradigma moderno

foi perdendo espaco, dando lugar a uma crise paradigmaética da qual emerge a necessidade de
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novos olhares para os fendmenos sociais. E nesse contexto que podemos falar de um paradigma
da complexidade. “O surgimento do paradigma emergente ou da complexidade tem como foco
a visdo do ser complexo e integral.” (SOUSA SANTOS, 2009, p. 61).

Esse novo paradigma une as ciéncias naturais e sociais e se mostra mais completo para
contribuir com os estudos humanisticos, que reconhecem as pessoas de maneira inacabada e em
constante transformagdo. “Em resumo, a medida que as ciéncias naturais se aproximam das
ciéncias sociais, estas aproximam-se das humanidades” (SOUSA SANTOS, 2009, p. 26).

A Teoria das Representacdes Sociais se situa nesse processo de mudanca paradigmatica.
Sousa Santos (2009) valoriza o senso comum, ndo negando o conhecimento cientifico das
ciéncias naturais, mas propondo um didlogo entre as ciéncias naturais e ciéncias sociais por
compreender que s uma ndo da conta de atender os enredamentos da sociedade atual. Jodelet
(2001) enfatiza a importancia desse conhecimento, considerando seus reflexos na vida social e
a transformacao do conhecimento abstrato para um campo comum da realidade do dia a dia.

Conforme Arruda (2011, p. 336), “as linhas emergentes [...] apontam para o carater
dindmico das representacdes. Em todos os casos, [...] a dindmica que se fala provém de
movimentos, regulacdes das praticas sociais, que desenham a representacdo e fazem sua
plasticidade”.

O paradigma emergente se preocupa com a complexidade, com os agentes culturais,
com questdes interdisciplinares, com as humanidades e as questdes sociais e humanas, de modo
que a teoria das representac@es sociais (TRS) dialoga com tal paradigma, na medida em que
Moscovici parte de uma critica das dicotomias tradicionais entre o individuo e a sociedade,
entre o racional e o afetivo e entre o pensamento individual e o social.

A Teoria das Representages Sociais se constituiu em conformidade com esses
movimentos, avancando e se adequando para desenvolver e comunicar a realidade,
considerando os atores sociais e 0s significados que lhe circundam, a partir das questfes
culturais e de seus contextos da vida cotidiana. Destarte, consideramos que tal teoria nos ajuda
na compreensdo do nosso objeto de estudo - a leitura compreensiva e critica - € como 0s sujeitos
sociais - os estudantes de Pedagogia - tecem tal objeto em seus grupos sociais.

Os autores que discutem a teoria das representacdes sociais destacam a dificuldade que
¢ conceitud-la de maneira simples e resumida, por seu carater “polifacético”. Nessa acepcao,
ndo se tem uma definicdo precisa sobre as representacdes. N&o obstante, para que se alcance
uma compreensdo minima, recorremos a conceituacdo proposta por Moscovici, quando

expressa.:
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Por representacBes sociais, entendemos um conjunto de conceitos, proposicdes e
explicacBes originadas na vida cotidiana, no curso de comunicagdes interpessoais.
Elas sdo equivalentes, em nossa sociedade, aos mitos e sistemas de crencas das
sociedades tradicionais; podem ser vistas como versdo contemporanea do senso
comum. (MOSCOVICI, 1981, p. 181).

Nesse sentido, as pessoas podem ter construido representac@es sobre a dificuldade na
leitura, seu comportamento, pelo preco do livro, pela falta de tempo ou pela escassez de
bibliotecas na cidade e tal representacao pode ser partilhada por um determinado grupo social.

Destarte, as representagfes sdo conjuntos que apreendem aspectos subjetivos,
psicoldgicos, sociais, associando ao individual. Nessa légica de raciocinio, Moscovici (1981,
p. 62) diz que “uma representagdo faz circular e reune experiéncias, vocabularios, conceitos e
condutas que provém de origens muito diversas [...]”, isto &, exprime uma elaboracdo mental
individual ou coletiva sobre um determinado objeto e, ao atribuir sentido, promove a
objetivagéo.

Jodelet (1989, p. 36) parece apresentar uma definicdo mais clara em relagéo a outros
autores. Para ela, as representagdes sociais (RS) se manifestam como “uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, que tem um objetivo pratico e concorre para
a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social”. Jodelet (1989) destaca as
representacdes sociais como “um saber do senso comum” ou ainda “saber ingénuo”, “natural”,
0 que as distingue do conhecimento cientifico. Mesmo assim, a autora o considera um saber
legitimo, o que Ihe da& importancia na vida social, tendo em vista o esclarecimento que traz
sobre 0s processos cognitivos e as interacdes sociais. Segundo a mesma autora, as RS regem a
nossa relagdo com o mundo e com os outros, orientando e organizando as condutas e as
comunicag0es sociais.

Sendo assim, a autora tenta demonstrar que o saber pratico tem relacdo com a
experiéncia cotidiana dos sujeitos e as constituicdes surgidas a partir dos contextos e das
condigdes dadas para se compreender e apreender 0 mundo e 0s outros seres.

A TRS em sua constituicdo historica, enquanto campo cientifico, esta comprometida
com a investigagdo do senso comum, com o conhecimento socialmente partilhado dentro de um
contexto historico-cultural determinado.

No caso desta pesquisa, 0s sujeitos investigados, aqueles que falaram sobre leitura
compreensiva e critica, ndo sdo especialistas em leitura, muito menos professores da Lingua
Portuguesa, mas estudantes universitarios do primeiro semestre. Portanto, as teorias que

trouxeram para se comunicar sobre leitura compreensiva e critica sdo aquelas consideradas do
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senso comum, pois elas falaram do mundo familiar, o que difere da ciéncia, que torna o familiar
em nao-familiar, como diz Moscovici (2003).
Para Arruda (2002, p.129-130):

A Teoria das Representacdes Sociais — TRS - operacionalizava um conceito para
trabalhar com o pensamento social em sua dindmica e em sua diversidade. Partia da
premissa de que existem formas diferentes de conhecer e de se comunicar, guiadas
por objetivos diferentes, formas que sdo méveis, e define duas delas, pregnantes nas
nossas sociedades: a consensual e a cientifica, cada uma gerando seu préprio universo.
A diferenca, no caso, ndo significa hierarquia nem isolamento entre elas, apenas
propdsitos diversos.

Mais uma vez pode-se notar a relacdo que as RS tém com a realidade social, o que
confirma a sua preocupagdo com 0s contextos socioculturais, isto €, contextos dindmicos e
inerentes a vida dos seres humanos, valorizando e estabelecendo um dialogo entre
conhecimentos diversos.

Para reafirmar o dito acima, Sa (1998, p. 24) faz a seguinte proposicao:

[...] de que uma representacéo social é sempre de alguém (o sujeito) e de alguma coisa
(o objeto). Ndo podemos falar em representagdo de alguma coisa sem especificar o
sujeito — a populagdo ou conjunto social — que mantém tal representacdo. Da mesma

maneira, ndo faz sentido falar nas representagdes de um dado sujeito social sem
especificar os objetos representados.

Ou seja, RS funcionam como a simplificacdo da realidade que se da muitas vezes através
da objetivacao de um conhecimento, de uma representacédo social. O modelo das RS impulsiona
a diversidade e a invencdo e traz o desafio da complexidade, pois o individuo passa a ser
representado por um grupo e tém-se, entdo, aspectos individuais, e sociais interligados.

Moscovici (1981, p. 58) descreve que:

Representar uma coisa, um estado, ndo consiste simplesmente em desdobra-lo, repeti-
lo, ou reproduzi-lo, é reconstitui-lo, retoca-lo, modificar-lhe o texto. A comunicacao

que estabelece entre conceito e percepgdo, um penetrando no outro, transformando a
substéncia concreta, comum, cria a impresséo de realismo.

Deste modo, se percebe que no campo do conhecimento e da pesquisa € preciso se ter
um olhar ético e sensivel sobre as representacdes do senso comum trazidas pelos colaboradores,
tendo em vista que a comunicagdo é um elemento essencial na constituicao das representacoes.
Assim, é essa comunicacdo que vai ajudar a transformar as representagdes que se tem de
lugares, das fungdes sociais, valores e modelos da vida dos grupos.

A teoria das Representaces Sociais se constitui de dois processos: A ancoragem e a
objetivacdo, sendo que estes dois artificios contribuem para o conhecimento de um objeto antes

desconhecido.
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Assim, ancorar significa classificar, isto €, dar nome a alguma coisa para nos
aproximarmos dela, colocarmos em determinada categoria e rotuld-la, processo que, segundo
Moscovici (2003), faz com que 0 imaginemos e 0 representemos.

Jé a objetivacao significa a materializagdo de uma abstracdo. Segundo Moscovici (2003,
p. 71), a objetivagdo “é reproduzir um conceito em uma imagem." E, nesse sentido, o segundo
processo de formacdo das representacfes que € objetivacdo, nada mais € do que a transformacao
do pensamento em algo fisico, que de fato existe na natureza.

Arruda (2011) sinaliza que é preciso ter aproximacao e familiarizacdo com o objeto das
representacdes, para que se possa dota-lo de sentido; logo:

Se um objeto precisa ser relevante para um grupo para que ele o represente, é
obrigatério que o encontro com este objeto seja disparador de afetos. Néo se
representa socialmente aquilo que € indiferente, aquilo que ndo provoca o desejo de
comunicagdo, de falar a respeito, de compreender. Afetos sdo, portanto, ingredientes

incontornaveis da dindmica intrinseca as representacdes sociais. (ARRUDA, 2011,
p.342).

Nessa perspectiva, 0s sujeitos individuais ou coletivos sO representam aquilo que é
importante para eles, ou seja, 0 objeto tem que ter relagdo com o individuo, seja esta uma relagao
de amor ou mesmo de ddio. No caso do nosso estudo, os estudantes podem gostar de ler ou néo,
mas a leitura ha de ter uma relacéo afetiva com tais sujeitos.

Assim, é preciso refletir que as problematizacbes ao redor de um dado grupo, se
manifestam também a partir de consensos e de relativizagdes, do reconhecimento dos afetos,
das redes de significados que considerem a influéncia da partilha da criacéo das representacdes
sociais e 0 que o sujeito traz, como o seu lugar de pertencimento, que € o que valoriza o carater
socioconstrucionista das representacdes sociais, citado por Moscovici (1981).

Segundo Sa (1998, p. 43), “é com as praticas socioculturais e com a comunicagdo de
massa que o estudo das representacdes sociais mantém as relagdes mais significativas.”
Prontamente, é preciso pensar na dindmica e na dimenséo afetiva das representagdes.

A Teoria das Representacfes Sociais tem sido muito utilizada para mostrar as relacfes
entre conhecimentos praticos e questes pedagdgicas no campo da educacgdo. Por isso, ela €
importante porque tenta compreender a vida, as relagdes, os saberes, 0s espacos, 0 momento
historico-cultural, as buscas tecidas diariamente na vida dos individuos. Logo, é algo que
transcende o0 conceito e se pauta nas experiéncias e vivéncias construidas ao redor de um
fendmeno social, sejam elas de forma individual ou coletiva.

No que se relaciona ao objeto da leitura compreensiva e critica, a teoria das

representagdes sociais nos ajuda, pois ela “[...] tem a capacidade de descrever, mostrar uma
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realidade, um fendmeno que existe, do qual muitas vezes ndo nos damos conta, mas que possui
grande poder mobilizador e explicativo” (JACQUES, 2001, p. 31). A educacdo € uma pratica
social e humana e faz parte de um processo histérico-cultural em permanente mudanca que
surge por meio do dialogo entre 0 homem, o mundo, sua historia e realidade. Nesse sentido, a
acdo humana vem transformando a realidade vivida por meio das subjetividades e das
representacOes adjacentes ao cotidiano e a interpretacdo da vida.

Assim, através da producdo das informacGes, foi possivel compreender as
representacfes de leitura compreensiva e critica, trazidas pelas estudantes, bem como foi
possivel entender as dificuldades que elas encontram ou ndo ao adentrar na universidade, assim
como suas estratégias em relacdo a tal objeto, ou seja, como representam a leitura nesse

contexto.
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3 VAMOS LA FAZER O QUE SERA: PERCURSOS INVESTIGATIVOS

Pensar 0os caminhos e trajetos de uma pesquisa parece-nos algo dificil, complexo,
inquietante e de grande responsabilidade, pois esses caminhos € que irdo delinear e possibilitar
encontrar proposicoes, suposi¢des, de modo a conjecturar retornos, solucées, expectativas e
perspectivas. Assim, esses trajetos que sdo escolhidos cuidadosamente pretendem contribuir
com os contextos que refletem sobre nosso objeto que é a leitura compreensiva e critica. Esse
contexto sociocultural, que se mostra cada dia mais tenso e dificil, exige veementemente
leitores de toda ordem: leitores de livros, da vida, de lugares, de pessoas, de contextos politicos,
da escola, da universidade, do mundo. Leitores estes que sejam capazes de intrometer-se, mexer
e remexer para transformar e melhorar suas conjunturas.

Vive-se hoje numa sociedade dindmica, pratica, efémera, na qual as coisas se
transformam cotidianamente; mudam-se crencas, valores, ideias, referéncias e, nesse contexto,
os paradigmas cientificos também sofrem transformacBes de acordo com as mudangas da
realidade. Segundo Assmann (1998), nédo existe paradigma permanente; eles sao historicamente
modificaveis. Considerando essa dinamicidade da evolucdo humana, que é constante, essas
mudancas paradigmaticas dependem do olhar do observador.

A metodologia adotada para esta pesquisa estd pautada num paradigma que valoriza o0s
saberes do senso comum, a diversidade, a complexidade, a subjetividade e as varias demandas

da sociedade atual, sem perder de vista o rigor, a ética, o respeito e a validade da pesquisa.

3.1 Trajetoria tedrico metodologica

Para compreender as representac@es de leitura compreensiva e critica dos estudantes no
campo da Educacéo Superior, optamos por uma abordagem qualitativa. De acordo com Minayo
(2006, p. 21) a pesquisa qualitativa:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que

corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Notadamente, a pesquisa qualitativa se preocupa com os afetos e com as relagbes que
podem e sdo estabelecidas com os sujeitos, valorizando o enredamento, a subjetividade e as
questdes sociais. Por isso, para produzir as informagdes qualitativas realizamos o dispositivo

“oficinas de leitura”, as quais vamos nos referir mais adiante.
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3.2 Dispositivos para producédo das informagdes

Para a apreensdo das informacdes os dispositivos utilizados foram: oficinas de leituras,
roda de conversa, diario de campo e um questionario (utilizado apenas para conhecimento do
perfil dos sujeitos da pesquisa).

Escolhemos tais dispositivos, porque acreditamos que eles poderiam nos ajudar a
compreender as representacGes dos estudantes com relagcdo a leitura compreensiva e critica,
assim como as dificuldades e as estratégias utilizadas para a leitura. Como cita Chizzoti (2008),
tais dispositivos nos ajudaram a perceber as representacdes e as formas de apreender a realidade

através de elementos distintos.

3.2.1 Questionario

O questionario, segundo Chizzotti (1998, p. 55)

Consiste em um conjunto de questdes pré-elaboradas, sistematica e sequencialmente
dispostas em itens que constituem o tema da pesquisa, com o objetivo de suscitar dos
informantes respostas por escrito ou verbalmente sobre o assunto que os informantes

saibam opinar ou informar. E uma interlocugio planejada.

Para este autor, o pesquisador precisa saber claramente o que esta buscando, ou seja,
qual o objetivo da pesquisa e, para isso, é preciso um planejamento, de forma a evitar excluir
elementos essenciais para o estudo em questdo. Um outro elemento relevante é a clareza das
questdes, a fim de que que os sujeitos participantes tenham condi¢Ges de responder as
informacdes solicitadas e, ainda, 0 questionario precisa ter uma sequéncia coerente e gradativa,
partindo de questdes mais simples para as mais complexas e elaboradas.

Vale ressaltar que nesta pesquisa o questionario foi utilizado unicamente para levantar

informagdes que nos ajudaram no conhecimento do perfil das participantes da pesquisa.

3.2.2 Oficinas

As oficinas se mostram como um momento de relacdo e de troca de saberes entre 0s
sujeitos. Isto se da por meio das atividades coletivas e individuais que se escolhem, com a
intencdo de promover a construcdo de um dado conhecimento.

Para Candau (1999, p. 11):
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As oficinas sdo espagos de construgdo coletiva de um saber, de analise da realidade,
de confrontacdo e intercambio de experiéncias, de exercicio concreto dos direitos
humanos. A atividade, a participacdo, a socializacdo da palavra, a vivéncia de
situacfes concretas através de sociodramas, a analise de acontecimentos, a leitura e
discussdo de textos, a realizacdo de video debates, o trabalho com diferentes
expressdes da cultura popular, etc., sdo elementos presentes na dinamica das oficinas.

Assim sendo, as oficinas constituem um espa¢o no qual se tem muitos acontecimentos
que relacionam a teoria e a pratica e, com isso, pretendeu contribuir com a reflexdo e a producéo
de conhecimentos a partir da participacdo individual e coletiva, da reflexdo e das trocas de
experiéncia.

Optamos por utilizar oficinas que vem sendo trabalhadas por Candau (1999) ha quase
20 anos com professores e agentes de educacao informal em varias partes do Brasil e em paises
da Ameérica Latina. A proposta permitiu uma aproximacao com 0s sujeitos da pesquisa e
possibilitou a apreenséo da realidade pesquisada. Nesse sentido:

O desenvolvimento das oficinas, em geral, se da através dos seguintes momentos
basicos: aproximacdo da realidade/sensibilizacdo, aprofundamento/reflexdo,
construcdo coletiva e conclusdo/compromisso. Para cada um desses momentos é
necessario prever uma dindmica adequada para cada situacdo especifica, tendo-se

sempre presente a experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
(CANDAU, 1999, p. 11).

Assim, utilizamos oficinas de leitura, pois elas nos ajudaram a apreender as
representacOes das participantes da pesquisa sobre leitura compreensiva e critica. As estudantes
foram contatadas em sala de aula e vinte e trés se dispuseram a participar. O projeto das oficinas
foi encaminhado e aprovado pela Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX), que contribuiu com o
projeto de extensdo, cedendo alguns materiais, o local para as oficinas e os certificados as
estudantes que participaram.

A realizacdo das oficinas aconteceu no turno oposto das aulas das participantes e durou
uma semana. Cada oficina teve a duracdo de 4 horas, distribuidas em cinco encontros,
perfazendo um total de 20 horas, durante os meses de junho e julho de 2019.

As oficinas foram realizadas a luz das teorias de Mateos (2009), Luckesi et al. (1997),
Lizargada (2010) e Freire (2008). Esses autores defendem a formacéo de um sujeito critico e
capaz de intervir em sua realidade, em detrimento de um leitor copista, produtivista e sem
criatividade. Defendem ainda que, independente da natureza epistemoldgica da disciplina,
leitura é algo que deve ser ensinado na universidade.

Durante as oficinas, desenvolvemos vérias atividades, a saber: aplicacdo do questionario
para levantamento do perfil das estudantes; dindmicas de integracdo corporal; levantamento das

representacdes iniciais sobre leitura compreensiva; atividades de leitura e compreensdo de
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textos de diversos géneros textuais; “intervencdo” das pesquisadoras; rodas de conversa e
registro no diario individual. Vale reforcar que o diario de campo das estudantes trazia questdes
sobre representacdo de leitura compreensiva e critica, suas dificuldades e estratégias no
momento das leituras académicas e concepcgdes de leitura. Esse dispositivo de registro
individual realizado pelas estudantes foi fundamental no processo de producdo e analise das
informacgdes.

Durante a realizacdo de todo o processo das oficinas mantivemos a pratica de realizar
registros em diario de campo dos acontecimentos mais relevantes relacionados aos objetivos
desta pesquisa. Esses registros subsidiaram a construcdo das categorias de andlise das
informacdes e 0 processo construtivo-interpretativo do nosso olhar enquanto pesquisadoras. As
oficinas foram divididas em alguns momentos que serdo descritos a seguir:

No primeiro momento, apés a apresentacdo das pessoas e uma dindmica de integracao,
foi feito um levantamento do perfil das estudantes e, em seguida, o levantamento das
representacfes de leitura compreensiva e critica. Dando prosseguimento, realizamos uma
divulgacdo literaria com o texto “Livro”, de Lygia Bojunga e, na sequéncia, trabalhamos o texto
“Consideracdes sobre a no¢do de texto” que faz parte do livro “Para entender o texto” de Fiorin
e Savioli” (2007). Em seguida, foi realizada a leitura de um texto cientifico para leitura e
compreenséo: “Leitura como leitura de mundo”, de Luckesi et al. (1997), e, posteriormente, foi
realizada a socializagdo dos saberes mediante uma roda de conversa. Por fim, foi feita uma
sintese.

No segundo momento, iniciamos com uma dindmica corporal seguida de divulgacéo
literaria por parte de duas estudantes. Estas registraram no diario as dificuldades que tinham em
ler e compreender textos cientificos na universidade e as estratégias que adotam para ler um
texto. Na roda de conversa, tivemos oportunidade de abrir a discussao sobre como suprir as
dificuldades apresentadas mediante a autorregulacdo. Estudamos um texto cientifico de Luckesi
et al. (1997) sobre “O leitor no ato de estudar a palavra escrita”. Uma sintese e a avaliagdo da
oficina foi realizada em concluséo.

No terceiro momento, iniciamos com a divulgac&o literaria por parte de duas estudantes.
Em seguida, uma dinamica de corpo foi proposta e realizamos, ainda, o levantamento das
representacfes de leitura critica mediante o registro no diario. Em duplas, as estudantes
realizaram a leitura de um texto cientifico denominado “Processos de leitura critica da palavra
escrita”, aplicando os elementos subsidiarios da leitura estudados anteriormente em Luckesi et

al. (1997) e apresentando-o mediante um mapa conceitual. Apds a roda de conversa sobre as
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aprendizagens realizadas, foi desenvolvida uma sintese por parte das pesquisadoras e a
avaliacdo da oficina.

No quarto momento, apos a divulgacdo literaria feita por duas estudantes e a dindmica
de corpo, foi realizada uma roda de conversa que versou sobre texto verbal e ndo verbal. Na
sequéncia, foi elaborada, de forma individual, uma atividade de leitura e compreenséo de
charges e cartuns cujo tema estava relacionado ao contexto social, politico e econdmico, da
atualidade brasileira. Uma roda de conversa possibilitou a partilha das experiéncias de tais
leituras, a qual foi subsidiada por meio da projecdo de slides. Por fim, foi realizada a sintese e
a avaliacéo da oficina.

No quinto e tltimo momento, apos a divulgacao literaria realizada por duas estudantes,
propusemos a leitura de trés textos jornalisticos que discutiam sobre a mesma tematica para a
analise da veracidade das informagdes, bem como o ponto de vista de cada jornal sobre o mesmo
tema. Apos uma dinamica de corpo que buscava sensibilizar o olhar dos sujeitos, foi proposto
as estudantes a leitura do texto: “De olhos abertos: ler criticamente a realidade”, de Maria
(2002). Na sequéncia, as estudantes sairam pelo campus, em duplas, a fim de realizar um
registro fotografico de forma criativa e inspirados no texto estudado, para ser apresentado ao
grupo por meio de projecdo em slides. Em seguida, solicitamos que cada participante registrasse
nos diarios suas representacdes sobre leitura compreensiva e critica, pois desejadvamos saber se
aconteceu alguma mudanca em suas representagdes anteriores. No encerramento, foi feita uma
confraternizacdo com sorteio de livros literarios para as estudantes participantes. Os registros
fotograficos relacionados a etapa das oficinas estdo disponiveis no Apéndice C. O modelo do
termo de autorizacdo de uso da imagem esté disponivel esta disponivel no apéndice D.

Vale ressaltar que diante da quantidade de informacgGes encontradas, optamos pelas
informacdes produzidas a partir do registro do diario das estudantes participantes da pesquisa,
utilizamos também, de maneira substancial, algumas narrativas ouvidas durante a roda de
conversa e consideradas relevantes para contribuir com o capitulo de anélise e os resultados
encontrados nesta pesquisa. As oficinas nos renderam muitas informagdes significativas, mas
nem todas foram utilizadas nesta dissertacdo, considerando que as escolhidas responderam ao
que o trabalho se propds e também, pela exiguidade de tempo em realizarmos uma analise mais
aprofundada. Sendo assim, muitas informacgdes serdo guardadas, podendo ser utilizadas em

produgdes futuras.
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3.2.3 Roda de Conversa

Segundo Silva e Bernardes (2007, p. 54) a roda de conversa é um dispositivo que

possibilita condicGes privilegiadas de trocas e, dessa maneira:

A Roda de Conversas é um meio proficuo de coletar informacoes, esclarecer idéias e
posicOes, discutir temas emergentes e/ou polémicos. Caracteriza-se como uma
oportunidade de aprendizagem e de exploragdo de argumentos, sem a exigéncia de
elaboracfes conclusivas. A conversa desenvolve-se num clima de informalidade,
criando possibilidades de elaboragdes provocadas por falas e indagacoes [...] (SILVA,;
BERNARDES, 2007, p. 54)

As rodas de conversa foram utilizadas como um dispositivo metodolégico que nos
auxiliou, a partir de uma pratica dialdgica e por meio das narrativas das participantes,
possibilitando a interacdo entre as estudantes, a reflexdo e a producdo de informacdes sobre
suas vivéncias de leitura na universidade. Durante as rodas de conversas foram realizadas
observacgdes por parte das pesquisadoras e também o registro nos diarios das pesquisadoras

desta pesquisa.

3.2.4 Diério de Campo

Como dispositivo de producédo de informagdes também foi utilizado o diério de campo

que representa:
[...] forma de documentacdo profissional articulada ao aprofundamento teérico, o
didrio de campo, quando utilizado em um processo constante, pode contribuir para

evidenciar as categorias emergentes do trabalho profissional, permitindo a realizacao
de analises mais aprofundadas (LIMA; MIOTO; DAL PRA, 2007, p. 97).

O diario foi um dispositivo utilizado em todos os encontros, tanto pela pesquisadora
para o0 apontamento das observagdes dos momentos das oficinas, quanto pelas estudantes. As
participantes desta pesquisa receberam no primeiro dia da oficina um diario individual no qual
foi possivel o registro das representacdes iniciais e finais sobre leitura compreensiva e critica,
levantamento das dificuldades de leitura que enfrentam na universidade, bem como, o
levamento das estratégias de leitura que elas utilizam ao ler textos académicos. As estudantes
também fizeram auto avaliacdo de cada momento, portanto, o diario se mostrou um rico

dispositivo, do qual extraimos a maioria das informacdes utilizadas neste trabalho de pesquisa.
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3.3 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes desta pesquisa foram estudantes do primeiro semestre do Curso
de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
Escolhemos tais sujeitos porque se trata de estudantes oriundos do Ensino Médio que estéo
adentrando nesse novo contexto textual; universitarios que, possivelmente, tiveram uma
demanda de leitura maior na universidade do que a exigida pela Educacéo Basica.

Por isso, analisamos como as participantes da pesquisa representam a leitura
compreensiva e critica, suas dificuldades e estratégias utilizadas.

A convocacdo das participantes da pesquisa foi realizada em sala de aula, com a
inscricdo voluntaria de 23 estudantes que participaram de forma livre e contribuiram com a

producéo de informacGes através dos dispositivos anteriormente apresentados.

3.4 Locus da pesquisa

Escolhemos como l6cus de pesquisa a Universidade Estadual de Feira de Santana, por
se tratar de um lugar no qual atuamos e conhecemos. A escolha do curso de Licenciatura em
Pedagogia se deu por trés motivos: o primeiro deles, por se tratar de um curso de formacéo de
professores, que visa qualificar estudantes para atuarem na Escola Basica; leia-se formadores
de leitores. O segundo motivo, porque, para além de um curso de formacdo, Pedagogia
representa o curso que possibilita a formacéo de base inicial das criancgas, pois séo 0s pedagogos
que introduzem as primeiras concepcdes de leitura e aprendizagens dos sujeitos; base esta que
pode determinar o restante da formacdo escolar. E o terceiro motivo, por sermos pedagogas

com atuacdo na Educacédo Basica.

3.5 A técnica para analise das informagdes

As informac0es produzidas durante as oficinas, através do registro no diério e das rodas
de conversas, foram analisadas mediante aproximacao com a técnica de Analise de Contetldo
de tipo tematica (BARDIN, 1977), que consiste em um instrumento metodoldgico de anélise
de informacGes que favorece a pesquisa qualitativa. A analise temética é, geralmente, utilizada
para estudar motivacOes de opinides, de atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias dos
sujeitos sociais.

De acordo com Bardin (1977), a expressdo analise de conteudo significa:
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um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producao/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47)

Ou seja, na analise de contedo o pesquisador busca analisar e interpretar as narrativas
dos participantes da pesquisa, na tentativa de compreender os sentidos e a significacdo impostos
aos fragmentos de comunicacdo. Bardin (1977) menciona que a utilizacdo da analise de
contetdo requer trés fases essenciais que sdo: pré-analise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretacédo.

Inicialmente construimos as informacdes por meio dos dispositivos: oficinas, rodas de
conversas e a utilizacdo de um diario de campo. Em seguida fizemos a selecao das informacdes
encontradas e a leitura das mesmas.

Utilizamos primordialmente as informagdes dos diérios produzidos individualmente
pelas participantes da pesquisa. No caso dos diarios construidos pelas estudantes participantes
das pesquisas, as narrativas foram transcritas numa tabela com colunas, onde foram eleitas as
possiveis categorias. Bem como, utilizamos também para analisar as informacdes registros do
diario de campo da pesquisadora de alguns momentos observados.

Com a escolha dos materiais iniciamos a leitura e analise que nos possibilitou selecionar
as informacdes mais significativas de acordo com os objetivos da pesquisa e ir fazendo os
agrupamentos, a isso Bardin (2011) chama de pré-anélise e leitura flutuante.

Logo apo6s a transcricdo e a leitura das informagfes encontradas, ressignificamos as
categorias eleitas inicialmente, de acordo com os objetivos propostos. Fizemos a associagao das
narrativas das participantes da pesquisa, considerando as por¢6es de sentido, a codificacdo e a
classificacdo semantica, aproximando-as de acordo com as categorias elegidas. E, além disso,
fomos resumindo ao lado de cada narrativa a nossa inferéncia, como também, escolhemos os
possiveis autores para discussdo, interpretacdo e tratamento das informagdes. Esse momento
refere-se ao que Bardin (2011) cita como exploracdo do material, tratamento e interpretacéo
dos resultados.

A utilizacdo da técnica de analise de contetdo nas ciéncias sociais, se mostra muito
relevante, na medida em que nos faz perceber as representacdes dos sujeitos da pesquisa,
sujeitos sociais, e facilita a intepretacdo da realidade social e das informagdes encontradas no

campo da pesquisa qualitativa.
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A primeira categoria elegida para esta pesquisa foi: “Representagdes de Leitura
Compreensiva”. A segunda categoria foi “Representagdes de Leitura Critica”; ja a terceira
discorreu sobre as “Dificuldades no Processo de Leitura” e a quarta e ultima abordou “As
Estratégias Utilizadas pelas Estudantes para Dirimir suas Dificuldades”.

Nesta pesquisa seguimos todos os rigores éticos de uma pesquisa qualitativa e de cunho
social. A fim de cumprir esse determinante, seguimos as normas das ResolucOes 466/12 e
510/2016 que tratam da pesquisa com seres humanos e que consideram o respeito pela
dignidade humana, pela fidedignidade das informacdes, um engajamento ético e preza pela
protecdo devida aos participantes da pesquisa cientifica. Neste sentido, adotamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) que foi assinado pelas participantes
e garante a elas o respeito aos seus direitos durante toda a pesquisa, se estendendo para possiveis
publicacdes. Para evitar identificacdo das participantes da pesquisa, todos os nomes utilizados
séo ficticios. Além disso, a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),

cujo parecer recebeu o0 nimero n° 3.473.115.

3.6 Caracterizando as participantes da pesquisa

Neste item apresentamos a caracterizacdo das participantes da pesquisa. Para isso, foi
utilizado, durante as oficinas, um questionario sociodemografico, com o objetivo de tracar o
perfil das estudantes, como nos referimos anteriormente.

A pesquisa foi realizada no Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEFS, com a turma
de primeiro semestre do ano de 2019, tendo participado 23 estudantes. Um dado que
consideramos relevante ressaltar é o fato de que as participantes sdo todas do sexo feminino.
Destaca-se ainda, nesse perfil que sdo, em sua maioria, jovens negras, advindas de escolas
publicas, que tém por renda familiar entre um ou abaixo de um salario minimo, o0 que nos
permite afirmar que se enquadra em um perfil considerado pelo IBGE como classe C. Vejamos
os graficos abaixo (Figura 1).
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Figura 1 - Perfil Sociodemografico das participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora com base nas informag6es da pesquisa de campo, 2020.

Quanto ao sexo, ha, portanto, uma feminizacdo da docéncia, haja vista que 100% séo
mulheres e isto ndo é um dado recente, mas historicamente situado. Desde o final do século
XIX, as mulheres comecaram a ocupar este espaco outrora ocupado pelos homens.

O processo de feminizacdo do magistério é justificado pelo surgimento da
industrializagéo, que propiciou novas possibilidades de trabalho ao sexo masculino e, com isso,
promoveu a saida dos mesmos da profissdo, abrindo espaco para a inser¢do das mulheres que,
aos poucos foi se tornando e se mantém até hoje maioria na profisséo.

Para Almeida (2011), a mudanca com relacdo a entrada das mulheres como professoras
se deu quando estas comegaram a ter uma representacdo social enquanto organizadoras e
mantenedoras da familia e da sociedade. De acordo com Carvalho (1989), isso se estabeleceu,
também, por seu instinto maternal e sua incumbéncia de tutelar pela moral, os bons costumes
e, ainda, por aceitar a ma remuneracdo dada na época, fator que levava os homens a
abandonarem a profiss@o. Assim, como as pesquisas mostram, existe uma presen¢a maior de
mulheres na docéncia. Informag6es do INEP (BRASIL, 2019) revelam que as mulheres também
representam uma proporgdo maior no ingresso ao ensino superior, o que é confirmado por esta
pesquisa e pela pesquisa de Daboin (2019), quando traz dados similares com relacdo a turma
de primeiro semestre de 2018 do mesmo curso e universidade.

No que concerne a cor declarada, a maioria das estudantes se reconhecem primeiramente
como sendo pardas (52%); em segundo lugar como pretas (35%); uma pequena porcentagem
se classificou como amarelas (9%) e 4% nao se posicionaram em relacdo a cor.

Ainda na busca de conhecer as participantes da pesquisa, questionamos sobre a escola
onde cursaram a educagdo basica e 44% das estudantes afirmaram serem provenientes de escola
publica; 30% declararam ter estudado em escolas da rede privada; 32% que cursaram parte do

tempo na rede privada e parte na rede publica e 4% que sdo provenientes de escola filantrdpica.
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Diante dessas informacges, podemos inferir que a universaliza¢éo do ensino no Brasil é
um fenbmeno recente e em construcdo. Historicamente, grupos sociais de baixa renda e negros
configuraram uma minoria presente em cursos superiores. Todavia, com a democratizacdo do
acesso ao ensino superior publico no Brasil, muitas universidades aderiram ao regime de reserva
de vagas para estudantes provenientes da rede publica de ensino, negros, indigenas,
quilombolas, LGBTSQ+ e pessoas com deficiéncia. Como podemos observar na declaragdo
abaixo:

[...] através da Lei Federal 12.711, foi assegurada a reserva de 50% (cinquenta por
cento) das vagas das IES federais para egressos do ensino médio publico, das quais
50% (cinquenta por cento) sdo destinadas a estudantes com renda familiar igual ou
inferior a um salario minimo e meio per capita. Esta lei também estabelece subcotas
para candidatos pretos, pardos e indigenas em propor¢ao equivalente & da populagéo
na unidade da Federacdo onde esté instalada a institui¢do, tomando como referéncia o

altimo censo da Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
(ALMEIDA,; SILVA, 2019, p. 267).

Nesse sentido, a universidade que outrora se mostrava como privilégio de pessoas
brancas e pertencentes a elite comecou a abrir espaco para uma contingéncia das classes
populares adentrarem esse espaco institucional, o que esta contribuindo para uma mudanca no
perfil do estudante universitario.

A faixa etaria das estudantes variou de 18 a mais de 29 anos de idade, sendo que 83%
das participantes tinha entre 18 e 20 anos; 13% entre 21 e 24 anos e apenas 4% tinha mais de
29 anos. Como visto anteriormente, a maior parte das participantes € de jovens, o que vem ao
encontro da pesquisa realizada por Brocco (2017), ao evidenciar que entrar na universidade
com essa idade pode ser decorrente de uma diminuicdo da evasdo e repeténcia durante a
educacdo bésica. Assim, podemos inferir que estdo na universidade na idade considerada
adequada.

Quanto as informacg6es que salientam o estado civil, das 23 participantes, 91% séo
solteiras e apenas 9% sdo casadas. Além disso, a grande maioria das estudantes (96%) nédo
possuem filhos, enquanto apenas 4% possuem. Numa analise breve, a partir das informacgoes
situadas anteriormente, podemos concluir que as estudantes estdo priorizando os estudos e a
formacéo profissional, o que pode ser verificado através da realizacdo de uma pesquisa com
mais profundidade (figura 2).

Em relagdo a religido, percebemos a diversidade de crencas que permeia 0 contexto
cultural brasileiro e a forte prevaléncia de adesdo a uma linha religiosa. Apenas 18% afirmam

ndo ter nenhuma crenca. Prevalecem as religifes de matriz cristd, destacando-se os 48% de
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catdlicos e 26% evangélicos, sendo que uma pequena porcentagem de 4% declarou pertencer

as religides espirita e Wica (Figura 2).

Figura 2 - Estado civil, namero de filhos e religido das participantes da pesquisa

NUMERO DE FILHOS

ESTADO CIVIL RELIGIAO
= SOLTEIRA = CASADA = NAO m 2 FILHOS = CATOLICA = WICA
_— - EVANGELICA m ESPIRITA
= NENHUMA
18%
4%
L~ / \ / - 948%
26% -/{
= 4%

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informagdes da pesquisa de campo, 2020.

No que se refere a renda familiar, foi possivel notar que 17% tém uma renda per capita
abaixo de um saldrio minimo; 44% de um saldrio minimo; 31% de dois salarios e 4%,
concomitantemente, declararam ter rendas de trés e quatro salarios. Talvez isso justifique o fato
delas usaram outras fontes de renda subsidiaria para se manterem na vida académica. Nesse
sentido, pode-se inferir que as estudantes participantes da pesquisa se enquadram entre as
categorias: E e D, consideradas entre as classes baixas e média baixa.

Com relacdo a essa categorizagdo, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) traca um perfil das condicdes de vida da populacdo brasileira, mostrando os niveis dos
grupos sociais, com énfase no rendimento familiar e expresso em valores e, assim, formulou

uma classificacdo para as classes sociais por faixa de salario, de acordo com a tabela 1.

Tabela 1 - Classificacdo para as classes sociais por faixa de salario de acordo com o IBGE

Classes Econdmicas N° de salarios minimos Renda Familiar (R$)
Classe A Acima de 20 SM R$ 18.740,01 ou mais
Classe B De 10 a 20 SM R$ 9.370,01 a R$ 18.740,00
Classe C De 4a 10 SM R$ 3.748,01 a R$ 9.370,00
Classe D De2 a4 SM R$ 1.874,01 a R$ 3.748,00
Classe E Até 2 SM Até R$ 1.874,00

Fonte: IBGE, 2016.

Com relacdo a renda subsidiaria, 78% enfatizaram que utilizam ajuda de custo; 9%
utilizam o auxilio do Programa Bolsa Familia; enquanto 5% declararam que a renda vem de

trabalho informal e trabalho extra (Figura 3). Apenas 4% das participantes estdo filiadas a
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programas de bolsa estagio, o que pode ser justificado pelo fato de estarem cursando ainda o 1°
semestre ou pode se tratar de algo inerente a conjuntura de contingenciamento nas
universidades que vem reduzindo programas desse tipo, entre outros fatores.

O grande percentual das estudantes colaboradoras desta pesquisa, até pela disposicao
em participarem das oficinas no turno oposto, parecem ndo trabalhar, o que vem de encontro a
outras pesquisas relacionadas a estudantes universitarios, que mostram ser uma das dificuldades

de leitura o fato dos estudantes trabalharem.

Figura 3 - Informacdes relacionadas a renda das participantes da pesquisa

FONTE DE RENDA RENDA FAMILIAR BENEFICIARIO DE
SUBSIDIARIA = MENOS DE UM SALARIO MINIMO ACAO AFIRMATIVA
= INFORMAL = BOLSA ESTAGIO m UM SALARIO MINIMO = SIM = NAO
AJUDA DE CUSTO = BOLSA FAMILIA DOIS SALARIOS MINIMOS
= TRABALHO EXTRA u TRES SALARIOS MINIMOS

0% 4% 5% 4% = QUATRO SALARIOS MINIMOS

4% 4% 17%

78%

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacdes da pesquisa de campo, 2020.

No quesito moradia, com quem reside, local de residéncia e se a casa € propria ou
alugada, 91% das participantes disseram residir com 0s pais; 5% com parceiros e 4% com
amigos. Além disso, todas afirmaram morar em casa propria, ou seja, 100%. Com relacdo ao
local de residéncia, a maioria (91%) disse residir em Feira de Santana; 5% em Santo Estevao e
4% em Irard (Figura 4). Percebemos uma regionalizacdo com relacdo a questdo da moradia,
tendo em vista, que a maioria das participantes disse residir em Feira de Santana.

Vale ressaltar que, nesse quesito, 0 questionario deixou uma brecha, em relacdo a
resposta da localidade, pois permanece a duvida se as participantes sdo de outra cidade, mas

estdo morando em Feira temporariamente.
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Figura 4 - Informacdes relacionadas a moradia das participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora com base nas informag6es da pesquisa de campo, 2020.

Em relacdo as informacoes relativas a leitura, as questdes socioculturais e 0 uso das
redes sociais, decidimos utilizar quadros ao invés de graficos, tendo em vista, que as
informagdes sdo muito diversas, o0 que poderia comprometer a compreensao do leitor.

Assim, a tabela 2 apresenta informac@es sobre as préaticas de leitura das participantes da

pesquisa.

Tabela 2 - Préticas de leitura das participantes da pesquisa

Fontes de Leitura Nunca | Raramente | Asvezes | Sempre
Livros literérios 2 6 9 6
Livros académicos e cientificos 0 9 7 7
Jornais impressos 13 9 1 0
Noticias jornalisticas na Internet 0 3 14 6
Revistas impressas 10 10 3 0
Revistas eletrdnicas 5 7 8 8
Revistas de divulgacao cientifica 4 16 3 0
Blogs 6 8 6 8
Redes Sociais 0 1 9 13

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informag6es da pesquisa de campo, 2020.

Através da tabela 2 é possivel notar que, com relacdo a leitura, as participantes leem
mais textos em redes sociais, do que em livros e revistas impressos.

No que se refere a leitura de jornais, 13 estudantes disseram que nunca leem; 9 leem
raramente e 1 1€ as vezes. Ja com relacdo a leitura de revistas eletronicas, 5 estudantes
afirmaram que nunca leem; 7 que leem raramente; 8 que leem as vezes e 3 que sempre leem.

Assim, sobre a leitura de jornais e revistas impressas, as respostas se aproximaram, no
momento em que a maioria das estudantes salienta que nunca ou raramente fazem esse tipo de

leitura. Poucas estudantes sinalizaram ler com frequéncia e poucas que sé leem as vezes.
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Notadamente, esses tipos de texto para esse grupo parecem ndo ser uma prioridade, na medida
em que a maioria ndo a faz.

No que se relaciona a leitura de livros académicos e cientificos, das 23 participantes, 9
disseram que raramente leem esse tipo de texto; 7 que leem as vezes e outras 7 afirmaram que
sempre leem esse tipo de texto. Considerando que estdo na universidade e que a leitura dos
textos académicos € inerente ao processo de ensino-aprendizagem nesse espaco, esperavamos
ter uma frequéncia de leitura maior desses tipos de textos, mas fomos surpreendidas ao perceber
que as estudantes ainda ndo estdo lendo com afinco, apesar de ja estarem imersas no contexto
universitario.

Algo semelhante ocorreu com a leitura de revistas de divulgacgéo cientifica, pois a maior
parte das estudantes (16) enfatizou que raramente leem esse tipo de texto; 4 que nunca leem e
3 que as vezes leem. Com relacéo a leitura de revista impressa, 10 disseram que nunca leem;
outras 10 que raramente fazem esse tipo de leitura e 3 que as vezes leem.

Segundo Carlino (2017), a universidade, na figura do professor, tem uma grande
responsabilidade na formagdo de leitores e leitoras. Logo, cabe ao professor ajudar os
estudantes a reconstruirem os conhecimentos com relacéo a leitura, de modo que, além de guiar,
ofereca apoios para que eles possam implementar tal processo.

Considerando que ndo ha apropriacao de ideias sem reelaboracéo, e que esta Gltima
depende em boa medida da analise e da escrita de textos académicos, ler e escrever
sdo instrumentos de aprendizagem. E por isso, ndo é possivel considerar como sabidos
os procedimentos de compreensao e producao escrita, fazendo que seja necessario que

o professor guie e ofereca apoios para que os alunos possam implementar.
(CARLINO, 2017, p. 30).

Ou seja, o professor precisa assumir a responsabilidade de ajudar os estudantes a usarem
a leitura como um instrumento de aprendizagem, uma vez que ela é necessaria ao longo do
processo de formacao na educacgao superior.

Carlino (2017) justifica a relevancia dos processos de leitura de duas maneiras: a
primeira diz respeito ao fato de que é preciso se encaixar hum campo conceitual e nas suas
praticas discursivas e a segunda se refere ao processo de aquisicdo e reconstru¢do do
conhecimento. Sendo assim, a leitura se torna uma ferramenta essencial na tarefa de apropriagéo
e transformacgao dos conhecimentos. Portanto, os estudantes precisam ler para estarem imersos
ativamente no processo de aprender e é papel do professor subsidiar tal processo.

Com relacdo a leitura de revistas eletrnicas, noticias jornalisticas na internet, leitura de
blogs e leitura nas redes sociais, percebemos uma leve mudanca e uma predilecdo da leitura a

partir desses recursos midiaticos.
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Nesse sentido, ao serem indagadas sobre a leitura de noticias jornalisticas na internet, 3
estudantes sinalizaram que raramente leem; 14 que leem as vezes e 6 que sempre leem. J4 com
relacdo a leitura de blogs, 6 estudantes disseram que nunca leem; 8 que raramente leem; 6 que
leem as vezes e 3 que sempre leem. Como trazido anteriormente, as estudantes parecem ler
mais textos divulgados nas redes sociais ou meios eletrénicos do que textos impressos.

No que concerne a leitura nas redes sociais, 13 estudantes revelaram ler sempre; 9
ressaltaram que leem as vezes e apenas 1 que |é raramente. Podemos inferir, a partir de tais
informacdes que as jovens estudantes colaboradoras desta pesquisa estdo imersas no contexto
da vida digitalizada, ou seja, as informac6es colhidas mostram uma centralizacéo da leitura em
ambientes digitais em detrimento de textos e ferramentas com conteldo voltados para a questao
cientifica e académica. H4, portanto, uma predilecdo da leitura nas redes sociais.

No quesito referente as praticas socioculturais ficou evidenciado que muitas das
participantes nunca ou raramente vao a lugares como cinema, teatro, museu, galerias, espacos
abertos ao ar livre, dentre outros. Uma quantidade menor de estudantes afirmou frequentar as

vezes ou sempre tais espacos (Tabela 3).

Tabela 3 - Préticas socioculturais das participantes da pesquisa

Espacos/Atividades Culturais Nunca | Raramente vgsés Sempre
Cinema 3 8 10 2
Teatro 8 12 3 0
Shows Musicais 5 8 8 2
Bares e restaurantes 1 12 7 3
passeios ao ar livre; idas a pragas, parques, clubes, entre outros 1 4 14 4
Atividades esportivas 5 10 5 3
Museus, galerias de arte, entre outros 13 7 3 0
Viagens durante o periodo de férias 2 5 11 5
Reunido com os familiares 0 1 11 11
Televisdo 0 7 12 4

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informag6es da pesquisa de campo, 2020.

De acordo com as informacgGes apresentadas anteriormente, sabemos que a maioria das
estudantes sao advindas das classes populares, o que pode “justificar” a falta de acesso a lugares
culturais e ao lazer, como pode ser visualizado na tabela 3

Constatamos que a diferenca das classes sociais, delimita o “lugar”, as “oportunidades”
de cada um. E a desigualdade social se reflete nas “[...] possibilidades de acesso,
experimentagdo, consumo e criagdo dos mundos da cultura, do lazer ¢ do tempo livre”
(BRENNER; DAYRELL; CARRANO, 2005, p. 176).

Com relacéo a isso, tanto a escola quanto a universidade tém um importante papel, no

sentido de mudar e possibilitar acessos negados pela sociedade, assim como, de descontruir as
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imposi¢des sociais e ressignificar as oportunidades de cada sujeito, facultando acessos e
transformando mentalidades.

As informaces desta pesquisa mostram que a maioria das participantes € negra ou
parda, advindas de escola publica e de classe menos privilegiadas. Bourdieu (2015) menciona
que a educacéo deveria ser pautada numa escola libertadora que proporciona mobilidade social
e um acesso democratico a cultura, mas sabe-se que este espaco funciona muitas vezes como o
lugar que reforca e legitima as diferencas e desigualdades sociais.

No que se refere a questdo cultural entre as classes, Bourdieu (2015) evidencia que 0
acesso a praticas culturais é prerrogativa das classes mais privilegiadas e esta associada ao nivel
de instrugdo. Segundo ele, quanto maior o nivel de instrugdo mais o sujeito tem possibilidades
de ter crescido num meio cultural. Decerto que as informacdes desta pesquisa evidenciam as
diferencas e os privilégios que existem entre as classes sociais no Brasil, bem como, mostram
a legitimidade e naturalidade que vem sendo tratada as desigualdades sociais, 0 acesso ao capital
cultural e ao capital econdmico.

Segundo Bordieu (2015, p. 81) capital cultural? “[...] impds-se, primeiramente, como
uma hipotese indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de criancas
provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o “sucesso escolar”. Para esse autor, o
capital cultural é a maneira que a cultura pode atuar sobre a vida das pessoas, assim, o capital
cultural reflete bem as relagBes da cultura de classes, bem como, a valorizacdo da cultura
dominante no espaco escolar. Ou seja, o capital cultural é uma construcdo que reproduz as
condigdes sociais e esta associada as outras formas de capital: o capital social, 0 econdmico e
0 simbdlico. Sendo assim, em meio a esse contexto, cabe o desenvolvimento de politicas
culturais que possam contribuir com a mudanca de desigualdade sociocultural e o surgimento
de um contexto que estimule vivéncias e o engajamento dos sujeitos, de modo a contribuir com
a formacdo de sujeitos ativos, pensantes, leitores da vida e do mundo.

Além dos questionamentos feitos sobre os habitos de leitura e os habitos culturais,
também foram levantadas informages relativas aos habitos quanto ao uso de redes sociais
(Tabela 4).

2 Ler mais em: BOURDIEU, Pierre. Escritos em Educacdo. Maria Alice Nogueira e Afranio Catani
(organizadores). 16. ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2015, p. 81-88.
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Tabela 4 - Uso de redes sociais pelas participantes da pesquisa

Uso/Rede Social Nunca | Raramente AS Sempre
vezes
Faz uso de redes sociais 0 0 2 21
Whatsapp 0 0 3 20
Facebook 7 8 5 3
Twitter 14 4 0 5
Instagram 1 2 1 19
Outra rede social 9 6 8 0

N

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informag6es da pesquisa de campo, 2020.

Com relacdo ao uso das redes sociais, de acordo com a tabela 4, 21 participantes sempre
usam e 2 afirma usar as vezes. Os aplicativos mais utilizados sdo Whatsapp e Instagram. Nesse
sentido, com relagdo ao uso do Whatsapp 20 estudantes afirmaram usar sempre e 3 que usam
as vezes.

Ja quanto ao Instagram, 19 estudantes afirmam usar sempre; 1 sinaliza que usa as vezes;
2 estudantes que usam raramente e 1 que nunca usa. No que se refere ao uso do Facebook, 3
estudantes disseram que sempre usam; 5 que as vezes usam; 8 que raramente usam e 7
afirmaram nunca usar. Com relagdo ao Twitter, 5 estudantes disseram usar sempre; 4 usam
raramente e 14 nunca usam.

Segundo Cavéquia, Maciel e Rezende (2010), vivemos atualmente em uma sociedade
em que os produtos tecnoldgicos perpassam constantemente a vida cotidiana da grande maioria
das pessoas. Hoje, estamos “lendo” o mundo pelos outdoors, televisores, celulares,
computadores, entre outros meios de comunicagéo.

Assim sendo, a producéo das informagdes vem mostrar que, como toda conjuntura social
atual, as estudantes estdo imersas no contexto das tecnologias e ratifica elas fazem uso e leem
mais através das redes sociais do que com o auxilio do livro fisico, de livros académicos e
cientificos ou qualquer outro material impresso.

Notadamente, a maioria das estudantes encontra mais facilidade de acesso as redes
sociais que representam, portanto, novas formas de apresentacdo da leitura, novas
possibilidades e novos meios para se adquirir informagfes. Evidentemente que esse avango
tecnoldgico tem provocado mudancas no contexto educacional.

Segundo Santos e Archer (2016, p. 05), as redes sociais demandam um novo olhar sobre
0 ato de ler, sendo assim:

O leitor midiatico, cada vez mais critico, encontra novos meios de acesso & mesma,
visto que a velocidade em que atualmente circulam as informagdes, por conta das

novas tecnologias, é de formacédo textual e diversidade ultra expansivel. Nas redes
sociais a leitura passa a ser rapida e cercada de varios “hiperlinks”, que proporcionam
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a exposicdo da intertextualidade do leitor e este se vé obrigado a ser critico, entra em
confronto com novos textos e autores de culturas diferentes, pois fronteiras
geogréficas quase ndo existem no mundo virtual. Ao ler, o leitor automaticamente
expde suas ideias, sugere novos textos, analisa opinides diferentes, como uma teia de
aprendizado e troca de conhecimento.

Nesse sentido, as redes sociais tém possibilitado um dinamismo nas relag@es e nas
formas de ler tanto o texto, quanto contextos, na medida em que proporcionam um acesso mais
rapido as informacgdes. Entretanto, vale a ressalva que assim como facilita a leitura, pode
também tornar as leituras mais aligeiradas, consequentemente menos refletida. Por isso, cabe
ao contexto educacional adaptar-se a essa nova dindmica, para auxiliar os estudantes de modo
a contribuir com o desenvolvimento da autonomia no processo de aprendizagem, bem como,
promover o reconhecimento da importancia de se aprimorar a leitura critica e a escrita no
contexto das redes sociais.

E notdrio que o professor precisa afeigoar-se na sociedade da informagéo, inovando
suas praticas pedagogicas para atuar com essas tecnologias, pois 0 uso da tecnologia e das redes
sociais na educacdo vai requerer uma olhar sensivel e abrangente que busque novas
possibilidades para o processo de ensino aprendizagem, de integracdo com o contexto social e

o desenvolvimento de sujeitos independentes, humanizados e conscientes de sua realidade.
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4 SOBRE OLHARES E LEITURAS: AVOZ DAS ESTUDANTES DE PEDAGOGIA

“Uma arte que da medo é a de ler um olhar, pois os olhos tém segredos

dificeis de decifrar” (Ricardo Azevedo)

Neste capitulo mostramos os retalhos discursivos apreendidos a partir das
representacdes das estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia da UEFS. Ressaltamos
que as informacdes referentes ao perfil das participantes da pesquisa foram apresentadas no
capitulo da metodologia desta pesquisa.

Destarte, as informacdes apresentadas neste capitulo, referem-se as narrativas das
estudantes durante as oficinas de leitura, que aconteceram a partir de varios dispositivos, a
saber: diarios de campo, rodas de conversa sobre leitura compreensiva e critica e diarios das
estudantes participantes produzidos durante as oficinas de leitura.

A anélise desses dispositivos de producdo de informacdes teve como intengdo refletir
sobre as representacOes de leitura compreensiva e critica, as dificuldades que as estudantes
enfrentam ao adentrar no espaco da universidade no que diz respeito a leitura e as estratégias
que elas adotam para dirimi-las.

Nesse sentido, este capitulo estara dividido em quatro se¢es. A primeira apresenta as
representacfes de leitura compreensiva, a segunda as representacdes de leitura critica
apreendidas a partir das narrativas das estudantes. Desse modo, as duas primeiras partes da
analise se complementam em uma interlocucdo voltada para o objetivo de compreender as
representacOes sociais de leitura critica e compreensiva das estudantes do Curso de Licenciatura
em Pedagogia.

Na terceira secdo, dialogamos sobre as dificuldades enfrentadas pelas estudantes no
ingresso e permanéncia na universidade, identificadas através dos dispositivos de producéo de
informac0es. Por Gltimo, analisamos as estratégias utilizadas pelas estudantes para a leitura de
textos cientificos, a fim de dirimir suas dificuldades.

Esse processo de analise esta representado no mapa conceitual abaixo (Figura 5).
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Figura 5 - Mapa Conceitual

Compeeensio de fixil entendimento

|_J Lestura Compeeensiva como intercimbio
dos sentados

fe  Compreensiio como leitura de mundo

b Leitura como produgio dos sentidos

REPRESENTACOES DE LEITURA COMPREENSIVA

el

Z
-
(=)
7
)
<
-
£
#
<
a

Autorregulagdo social

APTPHEDL B IPULIOJSUILY D
senonsonb ap ossa0ud OO ESNLD B

Ler reiteradamente
Assinalando as partes mas mportanes

opdeznoudqoad 0w ENIUD BRI
ogmxio 2p ORAULIOY OWIOD BXIUD BMpEY]

VOLLRD VAT 34 STQOVINAST Y

!
S
S

VANLIET 30 0SS30048d ON SFAVA1TN0MIA

opdenBauomne € opde| woeo sapeprdy]

opsuduos ap apepmayi]

[ENIXS] IR0 OAON

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

4.1 Sentidos atribuidos ao ato de ler: da palavra a revolugdo

“[...] pode ser o ato de ler um livro ou ler o mundo, como por exemplo,

olhar para o céu e saber se ira ou ndo chover”. (Diario de Moana, 2019).
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Nesta sessdo, falaremos sobre as representacdes de leitura das estudantes participantes
da pesquisa. Notadamente em suas narrativas, bem como em seus registros no diario, durante
as oficinas, foi possivel perceber que muitas delas apresentam representacGes sobre o que vem

a ser uma leitura.

4.1.1 Leitura como decodificagdo

Conforme vimos anteriormente, Jodelet (1989. p. 36.) define representacGes como “uma
forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, que tem um objetivo préatico e
concorre para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social”.

A respeito desse entendimento, trazemos a narrativa de Camilla, quando cita que “A
leitura se caracteriza pelo simples fato de ler, mas ndo necessariamente com uma interpretacéo
ou compreensao exata do que foi lida” (CAMILLA, Registro do diario, 2019).

De um modo semelhante, Bia enfatiza que “leitura é o ato de assimilar letras, de forma
que sejam criadas palavras, que servirdo para compreender o que estd escrito” (BIA, Registro
do diério, 2019).

Conforme Lu, “Pode-se entender como leitura, o ato de decifrar as palavras. E o
potencial de ver as letras e silabas e saber qual palavra esta formada com essas juncdes. E a
autonomia de ler palavras e consequentemente ter frases e textos” (LU, Registro do didrio,
2019).

Para Ane, leitura é “0 processo de decodificacao [...] das palavras” (ANE, Registro do
diario, 2019).

Essas narrativas foram trazidas para mostrar que apesar de estarem na universidade, a
leitura ainda é percebida por algumas estudantes como um processo mecéanico de decodificacao
de palavras, frases ou texto.

A leitura ¢ uma importante ferramenta na vida do sujeito, para desenvolver
conhecimento e ajudar na socializagdo, o que justifica a necessidade de ela estar imersa em
diversos contextos de ambito social, econdmico, cultural e politico. Ler € algo que vai além do
texto e da interpretacdo do mesmo, tem relacdo com as hipoteses construidas pelo leitor, bem
como com o conhecimento prévio que ele ja possui e a sua capacidade de compreensao que 0
direciona para a construgdo particular de um dado texto.

Por isso mesmo, compreender um texto é algo de extrema relevancia para garantir a
aquisicdo do conhecimento e o estabelecimento de relacdo entre as situagdes vividas no

cotidiano, os conhecimentos que ja se tem e a informacao nova.
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4.1.2 Leitura como aquisi¢do de conhecimento

Enquanto algumas estudantes veem a leitura como algo mecanico, outras nos revelam
perceber a leitura como um instrumento essencial no processo de aquisicdo de conhecimento.

Nesse sentido, Ana diz que “Leitura é o ato de compreender aquilo que se 1é, é adquirir
conhecimentos a partir do contato com o conteldo, seja ele escrito ou visual ” (ANA, Registro
do diéario, 2019).

Para Rosalva, “Leitura ndo se resume ao ato de ler, seja 14 um livro, revista, enfim...
Além disso, a leitura nos ajuda a interpretar o mundo de uma forma diferente, desenvolve
melhor o senso critico e nos possibilita de ampliar o nosso conhecimento” (ROSALVA,
Registro do diario, 2019).

JaMoana diz que “/...] pode ser o ato de ler um livro ou ler o mundo, como por exemplo,
olhar para o céu e saber se ird ou ndao chover”. (MOANA, Registro do diario, 2019). E para
Laura, “Leitura € um ato revolucionario”. (LAURA, Registro do diério, 2019).

Ao observarmos os recortes discursivos acima, podemos constatar duas representacoes
em relacdo ao ato de ler: a associacgdo da leitura como um processo mecanico de decodificacgéo,
mas aparecem também representacdes que ampliam essa percepcdo, reconhecendo que ler
transcende o texto. Nessa perspectiva, algumas estudantes associam a leitura da palavra a leitura
de mundo, com bem referendou Paulo Freire (2008). H& uma representacdo de que a leitura
favorece a construcdo de conhecimento, embora esta ndo seja a representacéo preponderante no
grupo de estudantes participantes da pesquisa.

Podemos inferir, a partir dessas narrativas, que a leitura ndo pode ser concebida apenas
como decodificacdo de uma mensagem, mas como algo que vai além, pois representa um
instrumento essencial para compreensao da realidade e para 0 avan¢o do conhecimento. A partir
da analise dos excertos, podemos inferir que as representacfes de leitura compreensiva das
estudantes apresentam uma dicotomia: algumas graduandas apresentam representacdes
mecanicas sobre o ato de compreender um texto e outras conseguem refletir que compreender
implica relacionar e ir além do texto.

Pesquisas tém mostrado que a falta de compreensdo de um texto na Educacdo Superior
pode representar um empecilho para muitos estudantes que apresentam dificuldades com a
leitura. As pesquisas de Mateos (2009), Alcara e Santos (2015), entre outros, tém evidenciado
que estudantes ingressantes apresentam um desempenho de proficiéncia em leitura abaixo do
esperado para um estudante universitario. No entanto, foi possivel constatar nesta pesquisa que

coexistem duas realidades, uma que confirma as informacdes das pesquisas referidas acima e
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outra que reconhece o poder emancipatorio do ato de ler, a exemplo da estudante Laura, que

concebe a leitura “como um ato revolucionario”.

4.2 Representacdes de Leitura Compreensiva: “quando entendemos o que lemos”

Analisaremos a seguir as representacOes de leitura compreensiva empreendidas pelas
colaboradoras desta pesquisa atraves dos registros no diario, bem como das atividades de leitura

e compreensao de texto realizadas durante as oficinas de leitura.

4.2.1 Compreensdo de facil entendimento

Para a estudante Laura, compreensdo é “quando entendemos o que estamos lendo”.
(LAURA, Registro do diario, 2019). Segundo a estudante Ariel, uma leitura compreensiva “¢é
uma leitura que busca entender conceitos e obter respostas” (ARIEL, Registro do diario,
2019). De uma maneira parecida, a estudante Diana sinaliza que leitura compreensiva, para ela,
refere-se a “leitura que conseguimos compreender todas as informagoes expostas” (DIANA,
Registro do diario, 2019). E a estudante Lara diz que é “O ato de compreender o porqué
daquelas posigoes do outro”. (LARA, Registro do diario, 2019).

Embora a representacdo em torno da leitura compreensiva seja mais ampla do que a de
leitura focada na decodificacdo, as estudantes revelam uma representacdo de leitura
compreensiva gue se restringe a identificar ideias presentes no texto, ndo considerando o papel
ativo do leitor que, a partir de suas inferéncias, estabelece interlocugdes entre o texto lido e o
seu conhecimento de mundo.

De fato, a compreensdo implica em entender o que estd sendo mediado pelo autor do
texto, mas as estudantes parecem ter uma visdo de que o texto deve expor todas as respostas,
quando na verdade, para Cordeiro (2005, p. 01) “o texto ndo ¢é algo pronto, fechado e acabado”
e, por isso mesmo, o leitor tem infinitas possibilidades ao 1é-lo e um mesmo texto pode-se ter
significados e interpretac@es diferentes de acordo com o olhar e a experiéncia do leitor.

Dessa maneira, a “decodifica¢do é uma habilidade de natureza automatica; seu dominio
é essencial para liberar o individuo para tarefas de compreender, inferir, avaliar e reter a
memoria”. (DELL’ISOLLA, 2001, p. 171). N&o obstante, a leitura ndo envolve apenas a
identificacdo de palavras isoladas, mas a compreensdo do objeto lido, o reconhecimento das
palavras representadas é apenas uma condi¢do necessaria, mas insuficiente para o processo

complexo que € ler um texto.
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Isso reflete bem a narrativa da estudante Julia Ribeiro, quando diz que compreender
representa “O ato de conseguir, ao exercer a leitura, entender o objetivo do texto e do autor ao
produzir o objeto em questdo. Somente através da compreensao, uma leitura pode se dar por
iniciada”. (JULIA RIBEIRO, Registro do diério, 2019).

Segundo Kleiman (1989), a leitura representa um procedimento interativo entre o autor
e leitor, mediado pelo texto, envolvendo conhecimentos relacionados a realidade e a linguagem
por parte de cada leitor para que a compreensdo aconteca. Ler, nessa acepcao, ndo é apenas
retirar informacdes do texto, mas compreender e atribuir significados e sentidos.

A compreensdo de textos &, portanto, essencial porque faz com que as pessoas tenham
acesso a novas informacdes, novas aprendizagens e experiéncias que contribuem para ampliar
seus conhecimentos intelectuais e acerca da sociedade e também porque movimenta
dispositivos para a pratica da leitura significativa.

Para Cecilia Lins, “a leitura compreensiva ocorre quando o leitor entende de fato 0 que
foi lido. Nem sempre ler é sindnimo de compreender ” (CECILIA LINS, Registro do diério,
2019, grifo nosso). A colocacédo de Cecilia com relacdo ao fato de que nem sempre que se 1€,
se compreende, ¢ bem valida, tendo em vista que existem muitos leitores que apenas
decodificam, mas ndo conseguem apreender os sentidos do texto. E isso, pode se dar por varios
motivos, dentre eles, poucas leituras ao longo da vida, como também pelas dificuldades de
estabelecer relagOes; falta de acesso e oportunidade a lugares e contextos socioculturais, entre
outros motivos. Por essa caréncia, ao ler, estudantes podem ter problemas no momento da
interpretacdo e producéo textual.

Nesse sentido, Carlino (2017, p. 88) aponta que interpretar textos académicos para
estudantes € um grande desafio e quando o aluno enfrenta dificuldade, isso pode se tornar um
impedimento desalentador. Ele enfatiza que para os alunos ingressantes na universidade:

A compreensdo do lido é muito pobre porque reflete a dificuldade de seguir sua
argumentacdo, na auséncia de esquema interpretativo préprio. Os alunos carecem de
certa informacdo que estes textos consideram como conhecida. E tampouco sabem
que perguntas formular ao texto. Desprovidos de um marco conceitual e de categorias
de analise para “filtrar” a massa bibliografica que encontram, os leitores-alunos néo

conseguem sustentar a perseveranca necessaria de ler e reler para entender. E muitos
abandonam. (CARLINO, 2017, p. 88).

Por isso, a importancia de a universidade ser um ambiente de incentivo a leitura e do
professor como guia desse processo. A pratica de leitura, além de ampliar o conhecimento dos
estudantes, pode desenvolver a interpretacdo de textos diversos, facilitar a producdo e ainda

ampliar o nivel cultural.
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De acordo com a estudante Bia, leitura compreensiva é quando “ha [...] assimilacéo de
ideias disponibilizadas no texto” (BIA, Registro do diario, 2019). Em conformidade, a
estudante Ane diz que “E a leitura feita quando compreendemos de fato o que o autor quis

passar através dela” (ANE, Registro do diario, 2019).

4.2.2 Leitura Compreensiva como intercambio de sentidos

A graduanda Valéria diz que leitura compreensiva “se caracteriza pela leitura onde o
leitor compreende o que estd lendo. Tendo conhecimento das palavras que com uma
determinada juncdo forma um entendimento do contexto”. (VALERIA, Registro do diério,
2019).

De fato, o processo de compreensdo leitora se inicia a partir da decodificacdo, mas vai
além desse passo e, assim, entender o que o autor diz, o dialogo com nossas inferéncias e o
objetivo da leitura sdo essenciais. Porém, vale refletir que, como cita Freire (1996, 2005, 2008),
a leitura da palavra deve estar associada diretamente a realidade, ou seja, 0 ato de ler implica
fazer andlise, intepretacdo, inferéncias e conexfes com a realidade. Nesse sentido, a
compreensdo estd relacionada para alem do processo mecénico de decodificagdo, com o
entendimento subjetivo que cada leitor tem sobre o texto, a partir da sua realidade, do seu
cotidiano e da sua concepg¢éo de mundo.

A colaboradora da pesquisa, Alias Grace, menciona que a leitura compreensiva se refere
“a compreensdo e intepretacdo de um texto ou imagem. Leitura de facil entendimento”.
(ALIAS GRACE, Registro do diario, 2019). A estudante Alias associa a leitura compreensiva
a leitura de fécil entendimento, como representam outras estudantes ja mencionadas. Sabemos
gue um texto pode ser de facil compreensdo ou ndo. Isso esta associado a forma de escrever de
cada autor, o que significa dizer que alguns textos podem exigir mais do leitor do que outros.

Nesse sentido, Freire (2008) diz que se um texto for dificil é preciso insistir para
compreendé-lo, é preciso ter disciplina, uma vez que ler e estudar no sdo processos faceis. E
preciso criar e recriar para ndo reproduzir o que ja esta dito.

A compreensdo de uma determinada leitura, como ressalta Freire (1978), € de extrema
importancia também para acabar com a visdo ingénua dos sujeitos, para que nao sejam pacientes
e ddceis diante do contexto social e politico. Para isso, é preciso que os professores contribuam
com a formacdo de estudantes ndo pacientes e acomodados, porque o conhecimento ndo é algo
estatico e concluido, mas é dinamico, complexo e exige sujeitos pensantes, reflexivos de seus

contextos, que sejam capazes de compreenderem e modificarem suas realidades.
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As experiéncias conseguidas através da leitura, além de facilitarem o posicionamento
do homem numa condi¢do especial (0 usufruto dos bens culturais escritos, por
exemplo), sdo, ainda, as grandes fontes de energia que impulsionam a descoberta,
elaboracdo e difusdo do conhecimento. (SILVA, 1996, p. 38-39).

Logo, a leitura é uma pratica cognitiva que depende da participacao ativa do leitor, que
é o responsavel pela construcao de significados a partir do seu conhecimento prévio, historico
e participa da construcdo na qual o texto € o mediador de informacdo entre o autor e leitor. O
ato da leitura é, portanto, um processo ativo porque inclui compreensao e reflexdo a respeito do
texto, através das varias possibilidades de leitura.
Para Carlino (2017, p. 82), os estudantes ingressantes no nivel superior apresentam
dificuldades de leitura porque:
Em contraste com os modelos interativos de leitura, os estudantes universitarios dos
primeiros anos leem sem um objetivo préprio — ja que sdo demandados a ler — e podem
contribuir com escassos conhecimentos sobre o conteido dos textos, justo porque

estdo tentando elaboré-los. As dificuldades para entender (e sustentar a leitura) sdo
inevitaveis se ndo se acompanha, a partir de cada componente, sua atividade leitora.

Como ja vimos discutindo, muitas s@o as dificuldades de aprendizagem enfrentadas
pelos estudantes universitarios. No geral os problemas se referem as dificuldades de integrar
novas informagdes e conhecimentos dentro do contexto histdrico, social ou tecnologico.

Tal conjuntura mostra que o desempenho académico no primeiro semestre exige um
investimento no desenvolvimento de estratégias de compreensao leitora, uma vez que, nesse
momento de formagcdo inicial o estudante ainda estd desenvolvendo uma afiliagdo intelectual
necessaria a um leitor de textos académicos. Esta pesquisa confirma estas informagdes, pois,
predomina entre as estudantes a representacdo de que a leitura compreensiva é um ato mecanico,
na qual o leitor sé precisa decifrar e encontrar respostas de forma literal.

Nesse sentido, fica evidente que as estudantes carecem de estratégias de processamento
cognitivo com profundidade; por isso, cabe orientagdo e suporte por meio do trabalho
pedagdgico.

Segundo a estudante LU, a “Leitura compreensiva vai além da leitura da palavra. Ela
visa compreender o que determinado autor quer dizer com determinado texto. Enfim é entender
o que se Ié” (LU, Registro do diario, 2019).

Ja para a estudante Camilla “A leitura compreensiva € denominada pela leitura
interpretativa, ou seja, aquela onde se compreende de fato o que foi lido”. (CAMILLA,
Registro do diario, 2019).

Conforme a estudante Ana, a “Leitura compreensiva se refere a uma leitura que se faz

de um determinado material e é possivel entender o que o autor quis dizer. E conhecer o
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contexto e compreender o que se I8 (ANA, Registro do diario, 2019). A estudante Elza reforca
que a leitura compreensiva “é quando vocé |é o texto e compreende o que 0 autor quer passar
através dele, ou seja, uma leitura coesa” (ELZA, Registro do diério, 2019). Segundo a
estudante Ari, se trata de “Uma leitura que tem que ser feita com mais paciéncia para que no
fim haja uma clareza maior das ideias, pois esta leitura tem como objetivo a compreenséo de
texto” (ARI, Registro do diario, 2019). E, por sua vez, a estudante Clara diz que “Na leitura
compreensiva além de saber o que esta escrito € importante entender a mensagem que o texto
lido quer passar” (CLARA, Registro do diario, 2019). Com efeito, Dell’Isolla (2001) mostra
que esse nivel de compreensdo é considerado primario: “A compreensdo do texto € o nivel
primario do processo inferencial. Na verdade, ndo se trata propriamente de inferencial.
Compreender um texto é, em um primeiro momento, ter acesso a uma das leituras possiveis
oferecidas por ele” (DELL’ISOLLA, 2001, p. 171).

Nesse sentido, ler vai além da habilidade de decodificar palavras, mas abrange processos
psicolinguisticos, de significacdo, a partir de ideias que podem estar explicitas ou implicitas no
texto. Quanto mais experiéncia de leitura o sujeito tiver, mais possibilidades de ampliagdo e de
compreensdo dessa leitura ele tera.

De acordo com o trabalho de Silva e Santos (2004, p. 460), “a probabilidade de ser bem-
sucedido num curso universitario esta diretamente relacionada a maturidade do estudante
enquanto leitor, que inclui habilidades como compreensao, ritmo, concentracéo, flexibilidade,
criticidade e criatividade™.

Nessa acepcao, segundo Carlino (2017, p. 81):

As investigacdes psicolinguisticas e cognitivas mostram que a leitura € um processo
estratégico no qual o leitor deve cooperar com o texto que I, para reconstruir um
significado coerente com ele. Nesse processo, quem Ié o faz guiado por seu objetivo

de leitura e, a fim de atribuir sentido ao impresso, precisa utilizar seu proprio
conhecimento sobre o tema e sobre como se organiza a linguagem escrita.

Além dos conhecimentos linguisticos e estéticos para compreender um texto, é preciso
ter também motivacdo e a dedicacdo no tocante a leitura. Vale ressaltar que a compreensao de
um texto pode variar muito de individuo para individuo e num Unico texto pode-se ter diferentes
interpretacdes e analises, ja que depende do nivel de conhecimento prévio que o leitor tem. E
por essa razdo que compreender textos exige movimentar 0os conhecimentos que se tem de

linguagem, de texto, do autor e da realidade.
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4.2.3 Compreensdo como leitura de mundo

“A sua leitura do real, contudo, ndo pode ser a repeticdo mecanicamente memorizada
da nossa maneira de ler o real [...].” (FREIRE, 2008, p. 18). Ou seja, € preciso fazer uma leitura
consciente e critica do contexto, € preciso saber ler o mundo, saber interpretar, entender e
atribuir significados e reflexdes ao texto.

Consoante a este pensamento, a estudante Rosalva diz que leitura compreensiva “é
saber compreender[...], € conseguir ler e entender as mais diversas opinides e ideias, € ler e a
partir disso obter uma leitura de mundo de forma compreensiva. (ROSALVA, Registro do
diario, 2019).

A estudante Acsa defende a ideia de que leitura compreensiva é: “Compreender a
mensagem que o texto quer nos passar. Compreender o que estd ao nosso redor” (ACSA,
Registro do diario, 2019). E de acordo com a estudante Mia, “A leitura compreensiva nada
mais € do que assimilar aquilo que foi lido de forma a trazer para realidade para que seja
problematizado, seja dando exemplos ou a partir de algo que faga com que determinado
assunto gere aprendizado de fato” (MIA, Registro do diario, 2019).

Uma pequena parte das estudantes apresenta uma representacéo de leitura compreensiva
que extrapola o &mbito do que esta posto no texto, ou seja, além de narrar o ato de compreender
como algo relevante para interpretar, entender ideias e opinides, estas estudantes reforcam a
importancia de ler para compreender contextos, a realidade que nos circunda e 0 mundo.

Podemos relacionar essa representacdo com a perspectiva de leitura compreensiva
freireana, quando o autor reflete que € preciso perceber que somos seres inacabados e
inconclusos e que, por isso, é preciso ter consciéncia do mundo e de ndés mesmos, tendo em
vista gque estamos em uma constante busca de conhecimento, liberdade, criticidade, com vistas
a ter uma vida melhor. Para Freire (1996):

Estar no mundo sem fazer histdria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem tratar
sua prépria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem
cuidar da terra, das adguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos
de vista sobre 0 mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do

mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formagdo, sem politizar ndo é
possivel. (FREIRE, 1996, p.58).

Freire aborda a leitura de mundo partindo do principio de que antes mesmo de aprender
a ler, a decodificar textos, livros, é preciso fazer a leitura da vida cotidiana. E preciso

compreender o mundo em que vivemos, e mesmo aqueles que ndo sdo letrados séo capazes de
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fazer uma leitura do mundo por meio de suas experiéncias de vida, dos conhecimentos
construidos ao longo da histéria. Freire relaciona a aprendizagem, o conhecimento, a leitura de
textos e de mundo como elementos que podem contribuir no processo de emancipa¢do humana
e mudanca da realidade.
Nessa perspectiva, Paulo Freire (1978, p. 43) aponta que:
A integracdo ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas com ele, e ndo
a simples adaptacéo, acomodagdo ou ajustamento, comportamento prdprio da esfera
dos contatos, ou sintoma de sua desumanizagdo, implica em que, tanto a visdo de si

mesmo, como a do mundo, ndo podem absolutizar-se, fazendo-o a julgar o seu mundo
algo sobre que apenas se acha.

Ou seja, 0s sujeitos estdo inseridos numa realidade coletiva e necessitam ter
posicionamentos diante dessa realidade e dos acontecimentos do mundo, ndo como um ser
passivo, enraizado, parado, que aceita o que é dado, imposto, mas como um sujeito ativo e livre
que julga, inquieta-se, questiona, problematiza 0 mundo ndo apenas através da simples opiniao,
mas sobretudo através da aquisi¢do do conhecimento que, em grande medida, se da através das
diversas possibilidades de leituras que ha no mundo.

Nesse sentido, é preciso ter uma visdo de mundo a partir do viés da criticidade e, sendo
assim, ndo se deixar levar pelo marasmo institucionalizado pela sociedade, mas ser autor da sua
prépria historia, fugindo da alienacdo, da manipulacdo acometida pelos contextos sociais. Para
iSs0, € preciso ter conhecimento, leituras, buscar informacdes, refletir sobre elas e, sobretudo,
conseguir agir a partir delas, numa perspectiva de intervencao da realidade para uma vida mais

legitima.

4.2.4 Leitura como producdo de sentidos

Ainda nessa perspectiva de representacdo situada no contexto do leitor, a estudante
Antonelly narra que a leitura compreensiva “é uma leitura em que vocé consegue encontrar
sentido, uma leitura pela qual entende para si e consegue passar para 0S outros”
(ANTONELLY, Registro do diario, 2019). De maneira correspondente, a estudante Brenda
enfatiza que ler compreensivamente “E entender o contexto do texto e compreender seus
significados e seu objetivo” (BRENDA, Registro do diario, 2019).

Desse modo, encontramos também uma representacéo de leitura compreensiva que esta
voltada para a emancipagdo, considerando o papel ativo do leitor, a criatividade e a
possibilidade de construcdo de maltiplos sentidos na interagdo com o texto e o contexto de

mundo.
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De fato, como ja vimos discutindo, a compreensao é fator essencial para apreender 0s
significados do texto lido, para que aconteca a comunicacao e as relacdes entre o texto, o autor
e o leitor, ou seja, a compreensdo € um aspecto basico e imprescindivel quando se focaliza a
leitura. No entanto, é preciso atribuir as leituras sentidos e significados que ndo estdo na
mensagem do texto em si, mas nas possibilidades desencadeadas pelas experiéncias do leitor
no exercicio da préatica leitora.

A leitura, portanto, ndo deve ser vista como algo linear, com significados soltos e
isolados, mas como um processo de levantamento de hipéteses nas quais o leitor vai
descobrindo se aceita ou se rejeita a partir do seu conhecimento prévio e da sua compreensao.
Atribuir significacdo € sair da visao unilateral e perceber que um mesmo texto pode desencadear
sentidos e significados distintos para cada leitor, tendo em vista que cada leitor partilha de um
conhecimento de mundo diferente e que um mesmo leitor pode ler um mesmo texto de
diferentes formas, ou seja, num texto a mensagem transmitida é sempre multilateral.

Assim sendo, a melhor maneira de um homem se libertar é lendo. A partir de uma leitura
compreensiva e critica do seu contexto, percebe-se que as situacdes possuem posicionamentos
distintos que precisam ser vistos, analisados e refletidos, para que nao seja aceito algo que é
imposto e se desvele o que for melhor para si e para o outro, tendo em vista que vivemos
coletivamente e que se deve buscar o melhor para todos.

Sendo assim Hébrard (2001, p. 38) salienta que:

O trabalho de leitura é, em grande parte, um processo de producgdo de sentido no qual
0 texto participa mais como um conjunto de obriga¢des (que o leitor toma mais ou
menos em consideracao) do que como estrita mensagem. A partir de entdo, pensamos
poder mostrar que as inferéncias inerentes ao ato léxico apoiam-se mais sobre a

capitalizacdo cultural especifica de cada leitor do que sobre a aprendizagem escolar
de uma técnica de decifracdo [...].

Ou seja, ler um texto, um livro ou a realidade e compreendé-los estad diretamente
relacionado com as questdes socioculturais, com as influéncias de leituras que cada sujeito teve
acesso ao longo da vida. Como cita Silva (1996, p. 71), tem relagdo com o “repertdrio
experiencial do leitor”.

Dessa forma, o leitor seja ele a crianca que inicia na alfabetizacdo ou o adulto ja na
universidade estd num continuo de atribuicéo de significados, de expectativas de visao

e de chegar a idealidade daquilo que estd sendo mostrado pela cartilha ou pelos
diferentes tipos de texto. (SILVA, 1996, p. 30).

Em uma perspectiva de leitura como ato emancipador, o sujeito leitor é capaz de

produzir um texto com sentido, a partir das relagdes entre as informagdes novas e aquelas que
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ja se encontram na memdria, como também deve ser capaz de se concentrar e organizar 0
pensamento durante a leitura no intuito de assegurar a compreensao do gue esta sendo lido.

A maioria das pesquisas sobre habilidades de compreensdo leitora em estudantes
universitarios aponta para a hipotese de que estes necessitam de bastante investimento,
sobretudo no inicio do curso, uma vez que ainda ndo demonstram uma postura leitora critica e
compreensiva no estudo de textos académicos. Nesta pesquisa encontramos duas
representacdes de leitura compreensiva que podemos categorizar como: Leitura compreensiva
associada a decodificacdo do texto e leitura compreensiva relacionada a uma pratica de
producdo de sentidos promotora de emancipacdo, sendo que, a primeira perspectiva é
predominante quando consideramos o0 universo das graduandas participantes desse estudo.

Inferimos, portanto, que esses achados sinalizam a necessidade de discutir concepcdes
de leitura no nivel superior para desenvolver nos estudantes em inicio de graduacdo um olhar
critico para o ato de ler. O que essas representagdes identificadas revelam é que coexistem,
entre as graduandas que participaram dessa pesquisa, tal como ocorre em nossa sociedade, dois
modos diferentes de conceber a leitura, sendo predominante, uma perspectiva reducionista, que
associa o ato de ler a decifracdo de palavras, sem considerar a amplitude dessa pratica, que ndo
se restringe ao texto escrito e que precisa considerar o papel ativo do leitor. Nossos achados

estdo em consonancia com achados de outras pesquisas que embasaram este estudo.

4.3 Representacdes de leitura critica: um desafio a compreensao

Nesta sessdo discutiremos as representacdes de leitura critica empreendidas pelas
estudantes participantes desta pesquisa. Com efeito, S& (2002) deixa claro que nem todos 0s
grupos compartilham de uma representacdo que se Ihe seja propria, mas um grupo pode se
caracterizar por dispor de opinides, informacgdes ou imagens acerca de um determinado objeto,
sem se caracterizar, portanto, uma representacao social.

O viés da criticidade ao qual nos pautaremos parte da concepcao de Paulo Freire, que
percebe a leitura como algo que inicia a partir das experiéncias vividas no mundo; dai que €
preciso conhecer o0 que se esta lendo, seja um texto, uma imagem, uma situacao, uma poesia,
um texto cientifico, entre outras leituras, para poder analisar e se preciso, rever e transformar a

partir de uma pratica e uma agdo consciente.
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4.3.1 Leitura critica como processo de questionar e transformar a realidade

Podemos agrupar alguns recortes na categoria “Analise”. Bia destaca que “Logo apds a
compreensao do texto, as ideias precisam ser analisadas. Essa analise possibilita que o leitor
crie sua visao a respeito do assunto e disponha de criticas (tanto reafirmando), o assunto,
quanto negando, com fatos que comprovem critica” (BIA, Registro do diario, 2019).

Segundo Jalia Ribeiro, ter leitura critica é “saber julgar e analisar os fatos em questdo,
apds uma compreensao do objeto analisado. O ato de relacionar os objetos em questdo com
outros do cotidiano, também refletem uma leitura critica” (JULIA RIBEIRO, Registro do
diario, 2019).

Para a estudante Valéria “E a leitura onde hd um questionamento referente ao que se
estd lendo” (VALERIA, Registro do diario, 2019). Ja para Acsa, leitura critica representa:
“Fazer a leitura de uma forma a questionar os motivos e criar outras possibilidades para a
argumentag¢do de um texto. Se questionar sobre fatos que acontecem ao nosso redor”. (ACSA,
Registro do diario, 2019). Segundo Ari, a leitura critica trata-se de “uma leitura que tem como
objeto uma andlise critica do texto” (ARI, Registro do diario, 2019).

Nessa representacdo de leitura critica, percebemos que as estudantes descrevem
procedimentos que, em conjunto, produzem leitura critica; no entanto, isso aparece de forma
fragmentada e diluida em diferentes discursos que de algum modo aproximam-se dos
referenciais acerca do que vem a ser a leitura critica.

Segundo Silva (1996), a leitura critica é realizada a partir de um conjunto de processos,
necessarios ao leitor critico para que haja significacdo; a estes processos ele chama “constatar,
cotejar e transformar”. Nesse sentido:

A constatacdo do significado [...] nada mais é do que a compreensdo. O leitor critico,
movido por sua intencionalidade, desvela o significado pretendido pelo autor
(emissor), mas ndo permanece nesse nivel — ele reage, questiona, problematiza,
aprecia com criticidade. [...] A criticidade faz como que o leitor ndo s6 compreender
as ideias veiculadas por um autor, mas leve-o também a posicionar-se diante delas,
dando inicio ao cotejo [...]. novos horizontes abrem-se para o leitor, pois ele
experiéncia outras alternativas. Mas o encontro de novas alternativas somente pode

ser plenamente efetivado na transformacdo, ou seja, na acdo sobre o contetdo do
conhecimento. (SILVA, 1996, p. 80).

Assim sendo, a leitura critica exige mais do que somente analise; deve ser geradora de
novos significados e representa o ato de compreender para criticar a partir dos mecanismos de

reflexé@o e possibilidades de recriacdo do texto ou contexto lido.
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Nesta mesma perspectiva, outra representacdo encontrada na narrativa das estudantes é
a de que a leitura critica ¢ uma agdo que se relaciona com a “visdo de mundo” dos sujeitos. Isso
é bastante significativo, na medida em que nos faz inferir que suas percepg@es reconhecem que
a leitura critica envolve anélise do contexto social, a realidade na qual estéo inseridas.

Nessa acepgdo, a graduanda Camilla menciona que “leitura critica € aquela onde ha
uma interpretacdo e o uso do senso critico a partir da relacdo com os conhecimentos de
mundo”. (CAMILLA, Registro do diario, 2019).

De modo semelhante a estudante Antonelly afirma que ler criticamente “é uma acao
pela qual é possivel fazer a partir da leitura e da compreensdo dela, uma relagdo com a
realidade, com o seu ponto de vista. Trazendo solu¢Bes ou aprendizados para o individuo e
para sociedade”. (ANTONELLY, Registro do diario, 2019).

As narrativas das estudantes, ao expressarem a representacdo de leitura critica, deixam
evidente que ler ndo € somente uma decodificagdo mecéanica de um texto, mas um processo que
exige compreensao e um exercicio de reflexdo através do qual é possivel entender a realidade
gue nos cerca e transforma-la. Nessa medida, é preciso valorizar o conhecimento de mundo e
essa representacgdo de leitura critica corrobora com a concepcao de Luckesi et al. (1997) quando
afirmam que a leitura de mundo € a primeira leitura que se faz e, nessa perspectiva:

A leitura primeira é aquela que cada um faz de sua realidade, através de sua
experiéncia refletida. Somente ap6s esta primeira leitura é que surge, e se justifica, a
leitura da palavra. Ela, com efeito, se refere as leituras varias ja realizadas por todos e
cada um sobre o seu proprio mundo; além do mais, deve conduzi-lo, novamente, a
uma leitura direta, primeira e mais profunda, de sua prépria realidade e de seu proprio
mundo. Isso significa dizer que a leitura da escrita € um instrumento para que
possamos entrar em contato com o que as outras pessoas, grupos e povos conheceram

e conhecem ainda hoje acerca do homem e do mundo[...]. (LUCKESI et al., 1997, p.
123).

Sendo assim, fazer a leitura do mundo é fator necessario e intrinseco ao
desenvolvimento da criticidade, porém s6 esse conhecimento nao € o suficiente, na medida em
gue os conhecimentos prévios e o linguistico também sdo muito importantes, pois como cita
Kleiman (2002, p. 13):

[...] acompreensdo de um texto se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio:
o leitor utiliza na leitura o que ele j& sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua
vida. E mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis do
conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo.
Pode-se dizer com seguranga que sem 0 engajamento do conhecimento prévio do
leitor ndo havera compreensdo.
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Essa citagdo de Kleiman (2002) reforca a ideia de que a visdo de mundo e a utilizacdo
dos conhecimentos prévios sdo essenciais na formacao de um leitor critico; entretanto reafirma
a leitura critica como um processo que € mais complexo e que abrange reflexdo, inferéncia,
analise, etc. Desse modo, os recortes discursivos reforcam a ideia de que as representacdes de
leitura critica identificadas se aproximam da teoria, pelo menos, em uma parte do grupo.
Quando consideramos o universo como um todo dos sujeitos ouvidos, podemos afirmar que de
um modo geral, as estudantes encontram-se em um nivel inicial de formacéo quanto a praticas
leitoras em perspectivas emancipatdrias, sendo viavel investimento no tema.

Vale ressaltar que, para Freire (1996, 2008), a primeira leitura que o sujeito faz é a da
realidade e a partir dela é que se I€ a palavra. Ou seja, € por meio das vivéncias e experiéncias
do cotidiano que se consegue ampliar o conhecimento sobre as questdes culturais, sociais,
politicas, econdmicas e, consequentemente que se conhece o0 mundo.

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal
de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital. N&o haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes

diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE,
1996, p. 32).

Portanto, o leitor critico deve ser curioso, inquieto, analitico, questionador,
problematizador, criativo, de modo a se posicionar, refletir e intervir, frente ao seu contexto.

Por esse motivo, a leitura critica € concebida por Freire (1996; 2008); Silva (1996);
Luckesi et al. (1997), entre outros, como uma préatica que favorece a liberdade, porque ela
representa um meio pelo qual é possivel adquirir conhecimento e desenvolver a compreensao,
a reflexdo sobre a realidade, sobre o contexto no qual o sujeito esta inserido e a mudanca da

realidade através do posicionamento de sujeitos criticos e pensantes.

4.3.2 Leitura Critica como Formacéo de Opinido

Outra representacdo encontrada no discurso das estudantes é a de que leitura critica é
“Formagao de opiniao”. Segundo Ariel, a leitura critica € “o poder, ap0s a compreensao de
determinado assunto, poder emitir sua opinido sobre tal, concordando ou ndo do que é
proposto pelos autores” (ARIEL, Registro do diario, 2019).

A estudante Maria Emilia diz que: “A leitura critica € o ato de ler mais apurado,
criticando e entendendo as criticas, formando opiniées” (MARIA EMILIA, Registro do diario,

2019). De acordo com a estudante Rosalva, “a partir da leitura podemos desenvolver a leitura
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critica. E sair da zona de conforto e ter um senso critico sobre determinado assunto, é ter
argumentos para defender ou discordar com tal ideia” (ROSALVA, Registro do diario, 2019).

Para Clara, a leitura critica “é¢ quando lemos, entendemos e criamos a nossa propria
opinido sobre o que foi lido, concordando ou discordando” (CLARA, Registro do diario,
2019).

Os recortes discursivos destacados acima evidenciam que, para as estudantes, fazer
leitura critica é produzir ideias a partir do lido, formando uma opinido propria; assim, é um
exercicio que exige um leitor ativo, um sujeito capaz de dialogar com o texto, posicionando-se
diante dele e mostrando sua opinido, suas concepgoes.

Podemos perceber que a representacdo de leitura apresentada como “formagdo de
opinido” se aproxima do referencial norteador deste estudo na perspectiva de Luckesi et al.
(1997) quando afirmam que ““a leitura critica de um texto propoe a sua leitura contextualizada.
Ela nunca devera ser uma pratica desenvolvida s6 mecanicamente. Tera que superar os limites
definidos no corpo do préprio texto, para situa-lo em seu contexto” (LUCKESI et al., 1997, p.
144), isto €, a leitura critica implica na participacdo ativa do leitor e exige dele opiniGes acerca
do que foi lido.

Associando essa perspectiva as narrativas das graduandas participantes da pesquisa,
notamos que elas tém representacdes de leitura critica que dialogam com as posicdes do autor
mostradas; no entanto, ndo podemos perder de vista que o leitor critico para ser ativo,
participante e ter a capacidade de fazer inferéncias e intervir num texto, ou até mesmo criar o
seu proprio texto, precisa integrar diversos elementos e estratégias, para ndo somente ser um
leitor ativo, mas um leitor-autor, que seja capaz de construir o seu préprio texto..

Para Diana, “a leitura que é feita com didlogos e argumentagoes do seu ponto de vista
diante do assunto proposto”. (DIANA, Registro do diario, 2019). Ane diz que ler de forma
critica acontece “/...Jquando além de compreendermos o que o autor quis dizer, também
adotamos um ponto de vista em relacdo a ela. (ANE, Registro do diario, 2019).

De acordo com Laura, “tudo que lemos com um olhar critico. Quando julgamos aquele
texto, se ele realmente atingiu o objeto dele, se tem embasamento”. (LAURA, Registro do
diario, 2019).

Nessa mesma linha de argumentacao, para Elza “a leitura critica esta voltada para o
ponto de vista de quem Ié. E discordar do pensamento do autor e argumentar em cima disso. E
a sua andlise sobre o texto”. (ELZA, Registro do diario, 2019). Segundo a estudante LU, a

leitura critica é algo que:
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[...] vai além da leitura da palavra e da leitura compreensiva. Ela se conceitua em
compreender o que se Ié e colocar o seu ponto de vista em relacdo ao que o autor quis
dizer. Assim, podendo concordar ou discordar daquilo que lhe é proposto. E com isso,
argumentar o seu ponto de vista. (LU, Registro do diario, 2019).

Cecilia Lins, outra participante da pesquisa, reflete que a leitura critica é ““/.../ o ato de
ler, compreender e conseguir ter uma opinido acerca do texto seja ela concordando ou
discordando do autor”. (CECILIA LINS, Registro do diario, 2019). De acordo com a
graduanda Mia:

A leitura critica é aquela na qual o individuo ja possui um conhecimento vasto ou suas
préprias ideias, o que fard com que determinado texto seja compreendido de uma
forma diferente, apontando alguns acontecimentos, levantando questdes a fim de se

chegar ndo s6 ao aprendizado, mas no desenvolvimento do senso critico. (MIA,
Registro do diério, 2019).

Todas essas representacdes convergem para o reconhecimento de que a leitura é critica
guando o leitor se coloca de modo ativo no texto, dialogando com ele, flexibilizando seu olhar
e a0 mesmo tempo posicionando-se. Embora tais discursos ndo representem a totalidade dos
sujeitos participantes, indicam que apesar da representacdo de leitura como decodificagéo,
quando a palavra critica aparece associada ao termo leitura pode suscitar outras representacées
que envolvem uma representacdo mais ampliada e voltada para o papel ativo do leitor. Sendo
assim, para Silva (1996, p. 81):

A leitura critica sempre leva a produgao ou construgdo de um outro texto: o texto do
préprio leitor. [...] A leitura critica sempre gera expressao: o desenvolvimento do SER
do leitor. Assim, esse tipo de leitura é muito mais do que um simples processo de

apropriacdo de significado; a leitura critica deve ser caracterizada como um
PROJETO, pois concretiza-se numa proposta pensada pelo ser-no-mundol...]

Nesse sentido, a leitura critica possibilita ao leitor realizar uma pratica consciente e
assumindo um posicionamento diante dos contextos, permitindo a ele relacionar os
acontecimentos de mundo com os acontecimentos internos. Silva (2009) menciona a criticidade
como elemento bésico da leitura e o posicionamento como resultado dessa criticidade. “[...]
para a analise comparativa com outros textos sobre o assunto e para o desenvolvimento de novas
relacdes, associacGes ou combinacOes de ideias. Todas essas a¢fes subjacentes ao trabalho de
interlocucdo do leitor critico podem ser amalgamadas em um Unico conceito, qual seja o de
POSICIONAMENTO” (SILVA, 2009, p. 30).

[...] pela leitura critica o sujeito abala 0 mundo das certezas (principalmente as da
classe dominante), elabora e dinamiza conflitos, organiza sinteses, enfim combate
assiduamente qualquer tipo de conformismo, qualquer tipo de escravizagdo as ideias
referidas pelos textos. (SILVA, 2002, p. 26).
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Em resumo, para esse autor, ao ler um texto, o leitor critico deve ter como foco construir

um posicionamento gue ndo minimize os acontecimentos da realidade.

4.3.3 Leitura Critica como Problematizacao

Outra representacdo de leitura critica destacada nas narrativas das graduandas esta
relacionada com a possibilidade de problematizacao de fatos e acontecimentos compreendidos
durante a leitura e, nesses recortes, continuamos nos aproximando do que vem a ser a leitura
critica. Para refletirmos mais sobre essa questdo, analisaremos o que a estudante Brenda ressalta
em sua narrativa que leitura critica é “quando o leitor se posiciona contra ou a favor do escritor,
tendo uma visdo analista sobre os fatos apresentados e sdo capazes de problematiza-/os”
(BRENDA, Registro do diario, 2019).

De modo semelhante, a estudante Mari diz que “Leitura critica é aquela leitura onde
nos iremos levantar determinada problemética sob a 6tica da leitura, levantando uma opiniédo
sobre” (MARI, Registro do diario, 2019). Para Ana, “Leitura critica é um modo de leitura, a
qual o leitor analisa o conteudo, compreende, questiona e/ou problematiza aquilo que se leu”.
(ANA, Registro do diario, 2019).

Como foi possivel notar, foram muitas as representagdes de leitura critica narradas pelas
estudantes participantes da pesquisa. Assim sendo, se aproximou de anélise, formacao de
opinido, ponto de vista, visdo de mundo, problematizacdo. As estudantes trazem uma
representacdo de leitura critica que se aproxima da teoria, 0 que é muito positivo, quando
consideramos pesquisas entre universitarios iniciantes.

No entanto, também revela a necessidade de um olhar sensivel por parte dos docentes
universitarios, quanto a necessidade de investir em apoio a préatica leitora desses estudantes em
inicio de curso. Desse modo, é importante considerar que as estudantes irdo atuar como
docentes na rede bésica e tais representacfes serdo mobilizadas em suas préaticas de ensino, se
estas forem resignificadas, poderdo impactar as futuras praticas pedagogicas. Pois, de acordo
com Jodelet (1989, p. 43), “a representacao serve para se agir sobre o mundo e sobre os outros”.

Com efeito, para Lizarraga (2010), todas essas capacidades citadas acima se
complementam, se relacionam e:

[...] constituyen el pensamiento critico. Se trata de un pensamiento propositivo,
razonado y dirigido al logro de metas, que interviene en la comprension de la

informacidn, en la formulacidn de inferencias, en el célculo de probabilidades, en la
toma de decisiones y en la solucién de problemas. Este pensamiento se relaciona
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siempre con los procesos cognitivos de orden superior, de ahi que requiera el dominio
de las competencias de comprension. (LIZARRAGA, 2010, p. 151).

Portanto, o pensamento critico se refere a um pensamento que compreende a
informacdo, realiza inferéncias, pensa sobre as possibilidades, toma decisdes, encontra solucdes
para as questdes, entre outras acfes. Nesse sentido, as estudantes em seus discursos sobre as
representacdes de leitura critica, se aproximam do conceito, contudo, ndo de maneira profunda
e clara, necessitando de intervencdo e engajamento por parte dos professores e da universidade
no sentido de direciona-las para a construcdo de uma representacédo acerca do que vem a ser de
fato a leitura critica. Desse modo, o leitor critico precisa interpretar criticar, posicionar-se, por
meio das leituras de seu mundo, bem como, encontrar significados para si mesmo a partir do
mundo do outro.

Das vinte e trés colaboradoras da pesquisa, inicialmente trés ndo souberam representar
leitura critica. Ao final das oficinas, depois das atividades de leitura e interpretacdo de texto, da
roda de conversa e das discussdes do/no grupo, perguntamos novamente quais eram as
representacOes de leitura critica das estudantes. Todas responderam, mas em nivel de anélise
utilizaremos abaixo apenas as representacOes empreendidas pelas 4 estudantes que antes
disseram ndo saber o que responder, ndo saber a que se referia.

Nesse sentido, para Catarina, “leitura critica € muito importante e tem uma grande
representacdo no mundo da leitura, pois com ela podemos entender contextos de uma forma
honesta e clara” (CATARINA, Registro do diario, 2019). Para Alias Grace, “Leitura critica é
poder criar um argumento, sobre aquilo que esta sendo lido e poder defendé-lo. E também
reconhecer o ndao entendimento da leitura, e buscar respostas cabiveis que ofereca coesdo”.
(ALIAS GRACE, Registro do diario, 2019).

E para Moana a leitura critica “representa uma leitura para a nossa reflexdo, uma
leitura para analisar diversos aspectos e desafiar a nossa compreensdo” (MOANA, Registro
do diéario, 2019).

Podemos perceber que houve uma construcdo epistemoldgica no pensamento das
estudantes com relacdo a leitura critica, pois, se no inicio das oficinas elas ndo conseguiram
responder e sinalizaram ndo saber a que se referia ou ndo saber o que responder, apds as oficinas
tais estudantes conseguiram expandir o repertorio sobre as consideracdes da leitura critica.
Nessa perspectiva, para complementar toda nossa discussdo, Lizarraga (2010, p. 151) ressalta
que:

Un estudiante que practica el pensamiento critico es capaz de entender la complejidad
del mundo actual, razonar de forma coherente y argumentada, emplear el lenguaje
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propio de las competencias que utiliza, evaluar la credibilidad de lo que lee y estudia,
analizar puntos de vista diferentes, solucionar problemas en grupo y predecir
acontecimientos futuros. Y si a toda esta constelacion de competencias genéricas se
afiade el hecho de ser capaz de evaluar sus propias actuaciones, queda suficientemente
avalada su buena formacion universitaria.

Logo, a leitura compreensiva de universitarios deve englobar a leitura critica e o
estudante precisa ter condicdo de distinguir a veracidade das informagdes presentes no texto
para ndo se deixar enganar. Por isso, € importante a utilizacdo de estratégias de leitura, no
momento da compreensdo, para que 0s universitarios desenvolvam a leitura critica.

Ainda refletindo sobre o fato de as estudantes ndo terem uma representacao inicial sobre
leitura critica, talvez isso se dé pelo fato de elas ndo serem leitoras muito experientes, pois as
estudantes s6 conseguiram formular um conceito ap6s as oficinas. A intervencéo realizada nas
oficinas esta longe de formar um leitor critico, mas certamente contribuiu para plantar uma
semente sobre a importancia da leitura critica na universidade, especialmente para a
constituicdo de leitores mais autbnomos do ponto de vista da experiéncia e da utilizacdo de
estratégias leitoras.

Segundo Kleiman (1996, p. 51), o leitor experiente:

[...] tem duas caracteristicas basicas que tornam a sua leitura uma atividade consciente,
reflexiva e intencional: primeiro, ele 1é porque tem algum objetivo em mente, isto é,
sua leitura € realizada sabendo para que esta lendo, e, segundo, ele compreende o que

18, o que seus olhos percebem seletivamente é interpretado, recorrendo a diversos
procedimentos para tornar o texto inteligivel quando ndo conseguem compreender.

Por isso, ao adentrarem na universidade, os graduandos tém uma grande
responsabilidade de ressignificar suas dificuldades, assumindo uma posic¢ao de sujeitos perante
esse novo contexto de leitura, com vistas a superar suas limitagdes. Vale, portanto, perceber
quais sdo as maiores dificuldades e buscar elementos que permitam a compreenséo e garanta o
desenvolvimento da aprendizagem.

Apesar de a leitura ser vista como algo complexo, consideramos que seja muito
enriquecedora e que pode possibilitar muito prazer e engajamento, na medida em que vamos
descobrindo novas informagdes, novos fatos, novos elementos e ampliando o conhecimento
para os estudantes terem o que discutir com 0s pares.

Por isso, a leitura precisa ser bem realizada, com compreensdo, para que 0S sujeitos
possam resgatar a memoria de leituras anteriores, expandir a imaginacdo, construir novas
informacOes e ideias, criar resolucdes para os problemas, desenvolver hipdteses e dar

significacdo ao contexto lido.
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Destacamos que o ato de ler muda as concepcgdes, as crencas, os valores, os olhares com
relacdo ao mundo e pode contribuir para melhorar a forma de viver das pessoas, porque ler €
uma forma de estar atento aos acontecimentos da realidade que nos cerca. Inferimos, portanto,
que a leitura é essencial para a vida dos sujeitos e, no contexto da universidade, sobretudo para
possibilitar uma visdo de mundo mais ampla e contribuir para o desenvolvimento da formacéo
pessoal e profissional, como também para favorecer a capacidade de refletir sobre a realidade,
de ter opinides e criticidade diante do contexto socio cultural em que vivem, para que possam
modificar a realidade através de uma préatica social mais equanime e justa.

Pozo (2009) salienta que o professor representa uma peca fundamental nesse processo
inicial de estimular, ensinar e direcionar o estudante nos processos inferenciais de leitura critica
na universidade, bem como fomentar o gosto e a responsabilidade pela leitura, uma vez que ela
é condicdo necessaria para os académicos adquirirem informacdes cientificas e desenvolver a
capacidade de questionar e se inquietar com os textos lidos.

Nesse sentido, Carlino (2017, p. 85) afirma que:

Os professores dispdem de repertérios bibliograficos construidos ao longo da sua
formac&o; sdo os que podem contribuir com pistas e lentes que ajudem a percorrer e
enfocar o que, de acordo com o seu conhecimento da disciplina, é importante nos

textos. Desse modo estaremos ensinando a ler como se faz nas respectivas
comunidades discursivas, 0 que costuma ser exigido sem ser ensinado.

Portanto, cabe ao professor direcionar aos estudantes ingressantes acerca dos processos
de leitura para ressignificar e aperfeicoar a formacao de sujeitos leitores ativos no contexto da
universidade.

No entanto, ndo podemos esquecer que no cenario universitario brasileiro nossos
docentes enfrentam dificeis condi¢des de trabalho: acimulo de fungdes no ambito da extenséo
ensino e pesquisa, cargas horarias extensas € um numero elevado de alunos para orientar,
condicdes estas, que dificultam quem assume este papel de suprir lacunas da formacao leitora,
decorrentes da educacéo basica.

Nesse sentido, é de fundamental importancia que informagdes de pesquisa como a nossa
ndo reforcem a tendéncia brasileira de culpabilizacdo dos professores, mas que apontem
necessidades e possibilidades de enfrentamento dos desafios pedagdgicos que a docéncia
imp0Oe. Nessa perspectiva, acreditamos que o aprimoramento da formacéo leitora de estudantes
ingressantes na universidade requer esforgco conjunto dos profissionais que atuam nos semestres
iniciais e agdes pontuais a nivel institucional que envolvam todo o quadro docente do

departamento de ensino.
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Desse modo, a formacdo de leitores conscientes, compreensivos e criticos vai além,
como ja mencionamos; tem relacdo direta com a formacao do leitor, com o nivel de contetdo
gue o texto esta apresentando. Se ha uma distancia ou uma méa formacéo de leitores ao longo

de suas vidas pode tornar a compreensao dificil e comprometer a propria formacédo do sujeito.

4.4 Dificuldades no processo de leitura: um convite a autonomia

Na dimensao “dificuldades no processo de leitura” vamos apresentar e analisar as
informacdes produzidos pelas estudantes de Pedagogia que participaram da oficina de leitura
compreensiva e critica. Esta dimensao, a partir das informagdes analisados, esta subdivida em
trés subsecdes: Novo contexto textual; Dificuldade de Compreensdo da leitura e
Autorregulacao.

Muitas sdo as questdes de interferéncia na compreensao leitora e estas podem estar
relacionadas ao leitor ou ao texto. Neste caso, analisaremos somente aspectos que prejudicam
a compreensdo leitora relacionados ao leitor a partir das narrativas trazidas pelas participantes.

Apresentamos e analisamos as informacdes referentes as dificuldades de leitura
enfrentadas pelas estudantes na universidade. Conforme o que revelaram nos diarios produzidos
durante as oficinas, como também durante as discussdes nas rodas de conversa, as dificuldades
estdo associadas a muitos fatores: Auséncia de tempo; prética de leitura pouco frequente; falta
de organizacdo e concentracdo, assim como a grande quantidade de textos solicitados pelos
professores dos diversos componentes curriculares; dificuldades de compreensdo e
interpretacdo relacionadas coma densidade dos textos; vocabulério novo e complexidade das
ideias dos autores.

4.4.1 Novo contexto textual

De acordo com Coulon (2008), ao entrar na universidade o aluno passa por muitas
mudancas ao mesmo tempo, como por exemplo, um nivel de ansiedade maior, modificacdes na
vida afetiva com relacdo a familia, uma vez que estdo se tornando adultos e seres mais
autbnomos. Tem-se também, mudancas nas relacBes pedagogicas, tendo em vista que as
afinidades entre o professor do ensino superior e estudantes séo reduzidas em relagdo aos
professores do ensino médio, entre outras varidveis. Todos esses elementos, uma vez que nao
estejam elaborados, podem significar um fator determinante do fracasso, conforme evidencia
Coulon (2008).
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Nesse sentido, para esse autor, a entrada na universidade exige do aluno um processo de
adaptacdo aos principios do nivel superior e, especialmente quando o aluno ndo consegue
habituar-se “em termos intelectuais, métodos de exposi¢do do saber ¢ dos conhecimentos e 0
habitus ”, esse aluno pode vir a fazer parte dos nUmeros de abandono e fracasso.

Nessa l6gica, um dos elementos também levantado pelas estudantes, no que se relaciona
as dificuldades com relacdo a leitura na universidade, esta associado ao fato de estarem saindo
do ensino médio e de que, nesse segmento, as leituras eram distintas e menos complicadas.
Logo segundo aponta uma estudante, a dificuldade se da pela:

[...] falta de varios conceitos que ndo tenho familiaridade. Como acabei de sair do
ensino médio o contexto dos textos apresentados eram bem diferentes dos académicos.
O fato de ndo ter uma boa quantidade de leituras, com qualidade faz com que muitas

vezes eu ndo consiga argumentos para concordar ou discordar com 0s temas
abordados (CLARA, Registro do diario, 2019).

A estudante revela sua dificuldade de leitura na universidade e ressalta as diferencas
entre os textos lidos no ensino médio e os textos académicos, citando, ainda, que ndo tem uma
boa quantidade de leitura, ou seja, inferimos que ela ndo tem uma prética frequente de leitura e
gque essa mudanca de contexto, bem como a auséncia de conhecimentos prévios, tem
atrapalhado o seu processo de leitura no nivel superior.

O estar na universidade, portanto, vai exigir dos estudantes um conhecimento com
relacdo a vida universitaria e esse conhecimento se refere a um processo que se aprende
vivenciando e experienciando. Nesse sentido, hd uma necessidade dos estudantes ingressantes
se apropriarem com autonomia do ato de aprender.

Desse modo, cabe ao aluno se inserir nesse novo contexto fisico, relacional e textual,
apesar das dificuldades, porque disso depende o seu sucesso académico. Assim, o aluno precisa
ter um engajamento no espago da universidade, um relacionamento com 0s pares, com 0S
professores e com 0 seu processo de ensino aprendizagem.

Julia Ribeiro, outra participante, enfatiza o quanto as leituras na universidade séo
cansativas e atribui isso a sua falta de experiéncia com a leitura. Assim, ela diz que “as leituras
académicas tem sido macantes, talvez pelo habito da leitura ndo ter sido sempre instigado na
minha trajetoria escolar.” (JULIA RIBEIRO, Registro do diério, 2019).

Do ponto de vista das ciéncias cognitivistas, a aprendizagem da leitura se trata de um
processo complexo que envolve sujeitos historicos, narrativas de vida, os estimulos intrinsecos
e extrinsecos e, sendo assim, a leitura implica no desenvolvimento de estratégias e habilidades

cognitivas e de compreenséo.
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Por outro lado, a entrada na universidade ndo € igual para todos, de modo que tem
relacdo com os decursos escolares e pessoais vividos anteriormente, o que significa dizer que
ndo é regra ter essa problematica, ou seja, enquanto uns tem dificuldades, outros podem néo ter.
A exemplo disso uma das participantes relata: “/.../muitas vezes tenho dificuldades quando o
texto é denso, entretanto, consigo criticar bem” (LARA, Registro do diério, 2019).

Algumas estudantes durante a roda de conversa ressaltaram a falta de engajamento na
universidade, associando-as as diferencas e aos desafios desse novo contexto. Ressaltaram que
no ensino médio as formas de leitura eram mais livres, menos densas e até mais prazerosas,
apesar de acharem frégeis.

A mudanca do ensino médio para o0 superior traz, portanto, muitas inquietagoes, o que
certamente vai demandar processos de reconhecimento de si, do contexto e adaptacGes para que
se tenha sucesso nessa nova realidade.

Nessa perspectiva, para Coulon (2008):

O colégio e a universidade ndo tém a mesma comunidade de habitus e o primeiro ano
de universidade, sobretudo os primeiros meses e as primeiras semanas, exige que se
passe de uma a outra. Este trabalho deve ser realizado além do trabalho intelectual
normalmente relacionado a universidade. Ele demanda tempo e deve ser considerado
como uma aprendizagem verdadeira. Esquemas culturais devem ser desenvolvidos, é
preciso “esquecer” sua cultura anterior de estudante de ensino médio, [...], para
substitui-la por uma nova cultura, mais complexa, mais sofisticada, tdo mais dificil de

decodificar e adquirir na medida em que ela é mais simbdlica. (COULON, 2008, p.
41-42).

Assim sendo, é esperado dos estudantes que se inteirem a respeito do contexto
académico como um todo, interajam, se engajem nesse ambiente para sentirem-se parte dessa
“nova cultura universitaria”, a fim de conseguirem “sobreviver”, como cita Coulon (2008), e
adquirir conhecimento, dominio das rotinas e a competéncia esperada.

Nesse mesmo sentido, Silva (2015, p. 38), reflete sobre as dificuldades que os estudantes
tém de encarar ao ingressar no nivel superior, considerando:

[...] como desafiadora para estes e para a prépria universidade, pois desprovidos de

conhecimentos sobre a cultura universitaria carecem de aprender sobre si mesmos, no
sentido de saber a que é por que vieram €, aprender sobre a instituicdo na qual foram

inseridos.

Diante dessas discussoes, fica evidente que ha um desafio que ndo é somente do aluno,
mas dos professores de ressignificar esse contexto inicial e ajudar aos estudantes a sairem da

condicao de passivos para sujeitos ativos e autbnomos.
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4.4.2 Dificuldades de Compreensao

Um dos desafios que as estudantes sinalizaram ser inerente a esse momento inicial de
ingresso na universidade tem relagdo com as dificuldades de leitura dos textos. Muitas delas
teceram comentarios sobre a complexidade dos textos, a linguagem desconhecida, os tamanhos
dos textos e a quantidade excessiva de textos ao mesmo tempo, levando em consideragdo 0s
varios componentes curriculares, etc.

Estes fatores de forma isolada ou em combinagdo representam um conjunto de
comportamentos que prejudicam as estudantes no processo de aprendizagem da leitura e
ampliacéo do conhecimento. Para melhor ilustrar essa percep¢do, mencionamos os registros das
estudantes acerca dessas dificuldades.

Muitas delas sinalizam um sentimento de angustia na tarefa de compreender ou
interpretar um texto, fazer inferéncias e critica-los. Nesse sentido, a estudante Maria Emilia diz:
“Tenho muita dificuldade de compreender, sempre tenho que ler novamente”. (MARIA
EMILIA, registro do diario, 2019.). Outra estudante narra que: “As maiores dificuldades séo
as interpretacdes, a partir dos conceitos que aparecem” (CAMILLA, registro do diario, 2019).

Assim, a compreensdo do texto, esta intimamente associada, segundo essas alunas, a
complexidade trazida pelos textos académicos. “Compreender a ideia central do texto € minha
maior dificuldade, logo ndo consigo fazer uma critica, uma vez que, para que isso ocorra é
necessario a compreensao do texto. (ELZA, Registro do diario, 2019, grifo nosso).

De acordo com Kleiman (2002, p. 13), “a compreensdo de um texto ¢ um processo que
se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele j& sabe,
o conhecimento adquirido ao longo de sua vida”, isto é, os sentidos do texto sdo construidos
por meio dos conhecimentos prévios e sdo ampliados mediante intera¢cdo com outros textos, de
modo gue, sem essa interacdo a compreensdo pode ser prejudicada.

A falta de compreensdo de um texto pode ser gerada por muitos elementos como vimos
e, além disso, interfere diretamente na capacidade das alunas de fazerem inferéncias, ampliar
suas discussdes, estabelecerem vinculos com outras leituras e com as situagdes vividas.

De acordo com Freire (2008), a compreensédo do que é lido tem relacdo com a trajetoria
do leitor e o nivel de contetdo do texto; quando ha uma distancia significativa entre ambos a
compreensdo € dificultada. E pelas narrativas apontadas, nesse processo inicial essa é uma
realidade que precisa ser refletida e ressignificada. Vejamos em mais alguns depoimentos

abaixo:
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Tenho dificuldades de fazer criticas e conclusGes e de retratar meu entendimento.
(ALIAS Grace, Registro do diario, 2019).

“[...] A posicdo que tomamos muitas vezes. Tenho receio de julgar o que alguns autores
trazem/...]” (MIA, Registro do diario, 2019).

“A ndo compreensdo imediata do que € lido [...] Dificuldades de fazer leituras criticas
[...] de descrever o que eu compreendi da leitura feita ”. (VALERIA, Registro do diario, 2019).

“Na maioria dos textos, tenho dificuldades de fazer analise critica e relacionar com o
cotidiano” (ACSA, Registro do diario, 2019).

“Minha dificuldade maior é interpretar com autonomia aquilo que eu leio e me
posicionar em relag&o ao posicionamento do autor ”. (LU, Registro do diario, 2019).

Percebemos de forma clara que as estudantes tém dificuldades de leitura e, entre os
varios fatores citados anteriormente estdo a falta de compreenséo e falta de capacidade de fazer
criticas aos textos lidos. Segundo Freire (2008), o ato de ler exige coragem, compromisso,
disciplina e autonomia por parte do leitor, ou seja, estas estudantes terdo que fazer um
investimento com relacdo & formacgdo académica, sobretudo com relagéo a leitura, tendo em
vista que é fator essencial para interacdo com os textos, dialogos entre 0s componentes
curriculares e desenvolvimento da aprendizagem.

Nessa perspectiva, Lajolo e Zilberman (1996, p. 59) diz que:

[...] ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a
partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significagcdo, conseguir relacioné-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura
que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou
rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.

Logo, cabe as estudantes trazer significacdo aos textos lidos, sendo capaz de ter
autonomia para compreender e defender suas ideias a partir do que leu, a partir do que acredita,
a partir do que conhece e defende. Isso faz parte de um exercicio que vai exigir conhecimento
prévio, ampliagdo desse conhecimento através de outras leituras diversas e capacidade de fazer
inferéncias.

As declaracBes das estudantes relacionadas a dificuldade que apresentam em
compreender e criticar as informacdes presentes nos textos, segundo revelaram, acontece por
diversas circunstancias, como por exemplo, pelo fato de se tratar de textos cientificos, ou seja,
os textos académicos trazem uma “complexidade” maior do que 0s textos lidos na escola, quer
seja pela extenséo, quer seja pela linguagem mais rebuscada, o que para elas torna a leitura de

dificil compreenséo.
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Nessa logica, a estudante Rosalva sinaliza que: “A minha dificuldade é [...]Jentender o
texto, 0 que o autor traz. Sao textos complexos e que de certa forma dificulta o entendimento
e isso me deixa meio duvidosa ao realizar uma critica sobre tal obra” (ROSALVA, registro do
diario, 2019, grifo nosso).

Ainda sobre a complexidade dos textos, outras estudantes sinalizam que “Minha
dificuldade esta no entendimento do texto, por ser, na maioria das vezes um texto complexo”
(LAURA, Registro do diario, 2019, grifo nosso). “Tenho dificuldades de compreender os textos
académicos com linguagem complexa e o significado de algumas palavras” (DIANA, registro
do diario, 2019, grifo nosso). “Tenho dificuldades em leituras muito complexas e textos
grandes. Quando os textos séo muito complexos, tenho uma certa dificuldade para criticar e
entendé-lo”. (CATARINA, Registo do diario, 2019, grifo nosso). “Muitas vezes encontro
dificuldade na compreensdo do texto por serem muito complexos, por isso, hao consigo ter
uma leitura critica (CECILIA LINS, Registro do diério, 2019, grifo nosso).

O processo de leitura e compreenséo exige do leitor um conhecimento de mundo, pois
é preciso ter uma base e isto vai exigir do estudante atualizacdo do contexto histérico-social,
leituras diversas e analises sobre sua realidade e das situacGes em que vive; € preciso também
ter um vocabulario amplo e isso se adquire através da leitura.

Segundo Freire (2008), enquanto leitor néo podemos esperar que o conhecimento esteja
pronto e acabado no texto, pois ndo é preciso que o autor esclare¢a absolutamente tudo ou que
a compreensao do texto esteja fixa a espera do leitor. Contudo, é papel do leitor se doar ao texto
e extrair dele a composicdo do autor, associando a sua subjetividade e fazendo leitura critica.

O estar no contexto universitario vai requerer dos estudantes que tenham organizacéo e
disciplina quanto a sua formacdo académica, por isso, vai demandar que se ajustem ao que
Coulon (2008) chama de codigo do estudante. Nesse sentido, cabe ao estudante, ter
responsabilidades quanto as tarefas académicas solicitadas. Essas tarefas vao determinar que
estudem e criem uma pratica de leitura para que tenham sucesso na universidade, pois, como
reflete Freire (2008), o leitor ndo pode ter medo de ler; se ele ndo est4 entendendo a leitura e
quer muito compreender, sera preciso juntar esforgos, criar uma disciplina intelectual e encarar
o desafio de compreender o texto.

Por isso, a leitura é tdo importante: porque vai auxiliar os estudantes no seu processo de
aprendizagem, a constituirem-se enquanto sujeitos leitores diante do texto, ampliando
repertorios, conhecimentos e constituindo liberdade de sujeito autor.

No gue concerne ao processo de leitura no espaco académico, Coulon (2008, p. 236)

reforca que:
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Ler, escrever e pensar sao trés operagdes que fundam o trabalho intelectual. Se elas
sdo consideradas como muito dificeis de serem realizadas por grande parte dos novos
estudantes, € porque, para além das operac6es do senso comum que elas ilustram, elas
sdo o signo distintivo da atividade intelectual. Além disso, ndo podemos imaginar,
quando se é professor e abragamos uma profissdo onde o falar é fundamental, o terror
que pode representar, para alguns estudantes, o fato de se exprimir oralmente.

Nessa acepcao, a leitura € um elemento relevante no processo formativo e, portanto, a
pratica da mesma é condicdo sine qua nom para dar contribuicdes tedricas e conceituais, ajudar
os estudantes a refletirem seus contextos e fomentar/desenvolver o olhar critico. De tal modo
tece Kleiman (2000, p. 21): “Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a
sua exposicao a todo tipo de texto, mais facil sera sua compreensdo”. Logo, ndo se tem duvida
da importancia da leitura para o processo de desenvolvimento dos estudantes e da necessidade
do compromisso com a leitura, por parte do leitor.

Durante as rodas de conversas, as estudantes participantes da pesquisa citam que este
processo de dificuldade de compreensdo e de criticar um texto estd diretamente ligado a
diferenca de contexto entre a escola e a universidade e a pouca familiarizagdo com a linguagem
mais complexa dos textos académicos.

Sobre esse aspecto podemos citar Carlino (2017), quando ela afirma que a linguagem
académica é sim uma linguagem dificil, porque é elaborada para pesquisadores e que é natural
gue os estudantes, sobretudo, no primeiro semestre como é o caso dessas estudantes, tenham

dificuldade de compreensdo no momento da leitura do texto.

4.4.3 Dificuldade com relagdo a Autorregulacao

Em seus recortes discursivos identificamos, além das dificuldades com a compreensédo
dos textos, auséncia de estratégias de autorregulacao para organizar uma rotina de estudo e um
planejamento que contribua com o enfrentamento das dificuldades. As narrativas evidenciam
dificuldades como baixa concentracdo, pouco tempo para a demanda de leitura do conjunto de
componentes curriculares e vocabulario insuficiente para a compreenséo.

Segundo elas, a quantidade de textos e o pouco tempo sdo fatores que dificulta uma
leitura mais atenta e prazerosa. Nesse sentido, uma participante afirma: “tenho muita
dificuldade com a quantidade de textos das disciplinas diferentes para dar conta, no tempo
proposto, acaba fazendo com que a leitura seja corrida e eu ndo me dedique a todas elas, como
deveria, para refletir e criticar” (ANA, Registro do diario, 2019). Ja Ariel menciona: [...] sinto
dificuldades com a quantidade dos textos e com artigos com muitas defini¢cdes. (ARIEL,

Registro do diério, 2019, grifo nosso).



101
CAPITULO 4 — SOBRE OLHARES E LEITURAS: A VOZ DAS ESTUDANTES DE PEDAGOGIA

Do mesmo modo, Ane assinala que a sua dificuldade de leitura est4 relacionada ao
tempo, a quantidade de textos: “A maior dificuldade tem sido com relag¢do a grande quantidade
de textos passados pelos professores e 0 pouco tempo que tenho para fazer as leituras. 1sso as
vezes me sobrecarrega e impede que eu consiga me aprofundar mais nos textos”. (ANE,
Registro do diario, 2019, grifo nosso).

Ja na fala de Bia, percebemos que ela nos traz um elemento novo, que se relaciona com
a sua organizacao. Ela fala das dificuldades por conta da quantidade de textos, quanto ao tempo
para fazer as leituras diversas, mas reconhece também que n&o esta sabendo se organizar pela
falta de experiéncia no nivel superior. Ela ainda salienta que estd buscando “métodos” para
construir uma organizacdo, o que é muito importante para o seu processo de aprendizagem e
aquisicdo do conhecimento.

A minha dificuldade esta relacionada ao tempo, pois os professores passam uma
quantidade de livros/leituras que, por ainda ndo saber me organizar, por ndo estar
acostumada a esta quantidade de leitura, se tornam excessivas ao tempo disponivel.
Sendo assim, estou buscando métodos para que essa organizacdo aconteca,

possibilitando que eu me dedique mais a compreensdo dos textos. (BIA, Registro do
diario 2019, grifo nosso).

Esse pensamento de Bia é muito importante, pois o0 estudante precisa reconhecer o seu
papel no contexto de sua formacgdo, admitindo que o caminho é &rduo e que depende
grandemente dele. Essa tarefa de se apropriar do seu processo de aprendizagem € valorizada
por Boruchovitch e Gomes (2019) como essencial e dependente de trés acbes que se
complementam: A metacognicdo, a autorregulacdo e o desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem.

A metacognicdo para Boruchovich (2019, p. 43):

Permite ao aluno tomar consciéncia do processo de aprendizagem: consciéncia de si
mesmo e das suas possibilidades e limitagdes; consciéncia das caracteristicas e
exigéncias das tarefas e consciéncia de que existem ferramentas que podem ser

utilizadas para assegurar o éxito em alcancar os proprios objetivos e 0s objetivos de
aprendizagem.

Dessa maneira, a metacognicdo esta relacionada com o reconhecimento do préprio
processo de aprendizagem, ou seja, 0 aluno se conhece e compreende como acontece o seu
processo de aprendizagem, consegue refletir sobre ele e tomar atitudes que melhorem e
auxiliem na aquisi¢do do conhecimento.

Outras estudantes enfatizam a dificuldade da leitura pela quantidade de textos e a falta
de tempo para conclui-los, reconhecendo a sua falta de pratica de leitura com o contexto

universitario como é o caso de Acsa. “/...] Geralmente sao muitas atividades e leituras e o
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tempo fica curto, com isso, a maioria das leituras sdo feitas de forma superficial, talvez pela
sobrecarga que ainda néo € do meu costume ” (ACSA, Registro do diario, 2019, grifo nosso).

Percebemos que grande parte das alunas, tanto nos registros dos diarios quanto nas rodas
de conversa, reconhecem a importancia do tempo de estudo para conseguir ler com qualidade,
esmiucar os textos a ponto de compreendé-los e fazer inferéncias. Consideram importante e
percebem a necessidade de melhorar essa situagdo de tempo de estudo. Em outras pesquisas
lidas, que abordavam o perfil dos estudantes de licenciaturas, o problema da falta de tempo esta
relacionado ao trabalho; entretanto, nessa turma as meninas ainda néo estavam trabalhando.

Além dessas questdes surgiram também dificuldades com relagdo a atencdo: “Tenho
muita dificuldade em me dedicar a leitura com a atencéo devida. Acredito que ndo ter o habito
da leitura dificulta o prazer de ler atentamente para interpretar [...] (ANA, Registro do diério,
2019, grifo nosso).

Ja, Clara diz que “Na compreensdo dos textos de imediato, falta a concentracéo para
absorver as ideias” (CLARA, Registro do diario, 2019, grifo nosso). E Alias Grace diz que “¢é
uma dificuldade minha a atencao, ai ndo consigo retratar o que tenho em mente /.../” (ALIAS
GRACE, Registro do diario, 2019, grifo nosso).

Surgiram também dificuldades relacionadas até com o ato de ler no barulho, “minha
dificuldade é ler no barulho externo, eu me desconcentro com o ambiente externo [...] e ndo
consigo fazer leituras criticas”. (VALERIA, Registro do diério, 2019).

A fala de Moana reflete bem o perfil do estudante de licenciatura trazido em outras
pesquisas: “O cansa¢o que muitas vezes me impossibilita de fazer uma boa compreensio do
texto e as pausas para procurar as palavras [...]” (MOANA, Registro do diario, 2019).

Para Morgan e Deese (1980), ser bem-sucedido nos estudos envolve estudo absoluto na
busca do conhecimento e ter uma organizacdo quanto aos estudos e manté-los em dia demanda
ao aluno planejar o seu tempo, criando um plano de estudo para o dia-a-dia, a semana ou até
mesmo 0 ano.

As dificuldades com relagéo ao significado das palavras mostram a pouca familiaridade
com o repertério vocabular académico que ainda estdo construindo, o que pode estar
relacionado ao fato de ainda ndo terem se adaptado ao ingresso no ensino superior, uma vez
gue ainda estdo no primeiro semestre, bem como, é uma nova area para elas.

Muitas delas salientaram a necessidade que tem de ler os textos varias vezes €, mesmo
assim, nem sempre conseguem compreender; em face disso revelaram durante a roda de

conversa que para amenizar as dificuldades contam com a ajuda do professor nas aulas
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expositivas e com a ajuda das colegas, de forma que muitas vezes adotam o estudo em grupo,
para que uma ajude a outra no processo de reflexao.

Dentre essas questdes ou varias associadas, muitas estudantes reconhecem a falta de
autonomia e da capacidade de se colocar diante da leitura de um texto a ponto de critica-lo com
seguranca, apesar que durante as rodas de conversas a maioria se posicionava oralmente e
conseguia dialogar acerca das tematicas debatidas de forma consciente e inteligivel. E, por fim,
surgiu a questdo da leitura sem sentir prazer, como algo que dificulta seu desenvolvimento na
universidade, pois o fato das leituras de textos serem impostas, causam muitas vezes a falta de
prazer pela leitura do texto.

Nesse sentido, “Entende-se que a compreensdo em leitura envolve, além dos processos
cognitivos e metacognitivos, a motivacgdo para ler, assim como 0s conhecimentos e experiéncias
anteriores [...]”. (BORUCHOVITCH; GOMES, 2019, p. 45-46).

Todas as narrativas estdo relacionadas com a dificuldade de compreender ou interpretar
e muitas estudantes revelaram o qudo dificil € compreender os textos mediados na universidade.
Isso fica percebivel em suas falas durante os relatos, mas questfes como falta de concentracéo,
falta de organizacdo, cansaco e atencao sdo elementos relevantes que devem ser levados em
consideracdo no momento da leitura ou do estudo, apesar de serem externos ao texto.

A isso tudo, Boruchovitch e Gomes (2019) chamam de “autorregulacdo de recursos
contextuais”. Isso implica que o estudante tenha um comportamento consciente, autorreflexivo
e proativo, que auxilie na organizacdo do tempo de estudo e do ambiente de estudo. Sendo
assim, o estudante autorregulado se relaciona com suas questdes de aprendizagem e emocionais
de maneira equilibrada, de modo a proporcionar um aprendizado dos contedldos com qualidade
e resultado.

Logo, os estudantes precisam criar estratégias de estudo, ter organizacdo na rotina,
estudar individualmente ou em grupo e reconhecer como se ddo 0s processos de metacogni¢do
para, a partir disso, ir ajustando a imaturidade emocional e conceitual que adentra a
universidade.

As informagBes mostram a necessidade que as estudantes tém de terem mais
experiéncias quanto a estratégias de estudos mais adequadas, sendo assim, além dos estudantes
terem a responsabilidade frente ao seu ingresso € papel da universidade contribuir para reparar
essas dificuldades, viabilizando orientacdes acerca do melhor aproveitamento do seu tempo e
do engajamento dos espagos presentes no campus da universidade.
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Jé sinalizamos que a leitura € um processo complexo e longo, que vai além do processo
de decodificacdo. As narrativas trazidas pelas participantes da pesquisa, especialmente quando
elas mostram suas dificuldades, conseguem de maneira clara enfatizar esse aspecto.

Nessa acepcdo, o processo da leitura “depende de fatores cognitivos e afetivo-
motivacionais do aprendiz, assim como de fatores socioculturais e dos contextos de
aprendizagem [...]” (BORUCHOVICH, 2019, p. 44).

Portanto, o leitor precisa, para a realizacdo da leitura, de mais recursos além do
conhecimento da linguagem, além do conhecimento prévio, além de reconhecer o significado
das palavras. Para desenvolver uma leitura com qualidade e compreenséo séo indispensaveis a
associacao de varios elementos que:

Nao se limitam a “estudos académicos”, mas incluem um repertorio rico de vivéncias
e experiéncias que ultrapassam os muros do lar [...] e que permitam compreender o

mundo em que vivemos com toda a gama de contradicOes e desafios presentes e com
todas as conquistas possiveis a empreender. (BORUCHOVITH, 2019, p. 66).

O sucesso vai surgir quando o estudante perceber a relacdo entre o contexto da
universidade e suas relacGes textuais e contextuais do ensino e pesquisa, teoria e pratica,
estabelecidas no meio académico. Sdo muitos os elementos, desde se apropriar do espaco até o
desenvolvimento da autonomia, da aprendizagem, da autorregulacdo, da metacognicdo, da
dedicacdo e tantos outros elementos que marcam a vida de um estudante e que o ajudam a ter
sucesso durante o processo e no futuro da profissao.

Parte disso, como ja sinalizamos, vem da historia de vida de cada um, dos interesses da
vida adulta e a outra parte é inerente a relagdo pedagogica, onde o professor também tem o
papel relevante de ensinar, mediar e tornar mais ténue esse caminho até a aprendizagem.

Inostroza (1998) declara que o processo da leitura € ativo, de modo que o leitor o adentra
na tentativa de se aprofundar e extrair o seu significado, constituindo sentidos entre o ato de ler
e oeu.

Estudar seriamente um texto € estudar o estudo de quem, estudando o escreveu. E
perceber o condicionamento histérico-sociolégico do conhecimento. E buscar as
relacdes entre o conteldo em estudo e outras dimensbes afins do conhecimento.
Estudar é uma forma de reinventar, de recriar e reescrever. Desta maneira, ndo é

possivel a quem estuda, numa tal perspectiva, alienar-se ao texto, renunciando assim
a sua atitude em fase de (FREIRE, 2002, p. 11)

Paulo Freire (2002) propde o despertar da leitura e da educagdo, com vistas a uma
responsabilidade social e politica; que tenhamos um minimo de criticidade e consciéncia
racional para analisar a realidade em que vivemos na tentativa de promover uma mudanca de

atitude e reinvencao da sociedade.
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Falar e ousar falar, saber quando fazé-lo, saber organizar o pensamento e sua
expressao, ndo sdo operacdes “naturais” utilizaveis qualquer que seja o ambiente onde
nos encontramos. Elas obedecem a cddigos sociais dissimulados que todo novo
estudante deve detectar, decifrar e depois incorporar para poder exibir sua
competéncia. (COULON, 2008, p. 236,237).

O ato de ler, de se pronunciar enquanto leitor consciente e critico ndo é algo facil e que
se consegue de imediato. Coulon (2008) chama de afiliacdo intelectual o que chamamos de
aprendizagem, aquisicao de conhecimento. Nesse sentido, ele diz que o estudante ao entrar na
universidade deve ter a autonomia de decidir por si mesmo o empenho que ira dedicar a esse
processo de construgdo do conhecimento. Assim, a “caracteristica comum de qualquer
passagem para 0 ensino superior, em todas as universidades e em todos os dominios é
aprendizagem do trabalho autonomo” (COULON, 2008, p. 239).

Dessa forma, a autonomia na vida académica € essencial, sobretudo, porque
diferentemente da escola, a universidade ndo tem instru¢Ges prontas, nem diarios para orientar,
exigindo de cada sujeito independéncia e liberdade de escolha de suas a¢es.

Para Piletti (2000), a leitura € um processo ativo porque ler implica ndo sé apreender
significados, ndo obstante, associar a eles nossas experiéncias de vida e visdo de mundo
enquanto leitor. Nessa perspectiva, reconhecer a leitura como um processo ativo € percebé-la
como um processo dindmico, onde se deve priorizar a formacdo de um leitor critico e
competente.

Nos didlogos das rodas de conversa, as estudantes citam o trabalho pedagogico de uma
determinada professora que, apesar de ndo ser da area especifica de linguagens, reconhece a
importancia de dar suporte nesta area, porque a mesma percebe que para o trabalho dela
prosperar, faz-se necessario o reconhecimento dos componentes basicos para uma boa leitura.

Neste caso elas citam o fato da professora se preocupar em dar uma aula preliminar de
orientacdo sobre leitura, trazendo para a sala de aula autores que podem auxiliar nesse processo
inicial de ingresso, bem como, a partir dessa iniciativa, estabelecer critérios claros para o
desenvolvimento do componente curricular.

N&o uma, mas boa parte das alunas parece, pelas observagdes, ter um apreco especial
pela referida professora, que teve a sensibilidade de acolhé-las e ajuda-las nessa passagem. Elas
ressaltaram o quéo importante foi essa iniciativa da professora de se interessar pela causa.

Numa analise mais abrangente, as dificuldades de leitura e compreensdo dos textos ou
mesmo a capacidade para criticar um texto podem estar associadas ao fato das alunas terem lido
pouco ao longo de sua historia de vida ou ao fato de estarem lendo pouco no momento atual,
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além de terem baixa proficiéncia leitora. Muitos autores citam que a caréncia de leitura origina
problemas com relacdo a leitura, a interpretacdo e a producao de texto.

Sabe-se, evidentemente, que a leitura e a sua relacdo com o contexto, ndo é algo que se
constroi do dia para a noite, mas algo que se arrola com as narrativas de vida de cada sujeito.
No entanto, se o0 estudante ndo tem essa cultura, a universidade tem um papel crucial, uma vez
que a leitura se faz muito importante, ja que através dela pode-se melhorar a escrita, a
intepretacdo de textos, ampliar vocabulario e ressignificar a producdo de textos, artigos e,
sobretudo, a capacidade de intervencdo da realidade.

Nesse sentido, a instituicdo tem um papel fundamental no processo de formacao dessas
estudantes, tendo em vista, que deve ser um ambiente propicio para o incentivo, 0
desenvolvimento da leitura e a formacgdo de leitores, independentemente de sua natureza
epistemologica.

O interesse desta mudanca de perspectiva é observar e escutar os estudantes em sua
nova posicdo e ver como eles gerenciam a transicdo para o novo status. Esta nova
posicdo ndo é conquistada de uma s6 vez, sendo, ao contrario, objeto de um processo
de aprendizagem cuja duracdo e dificuldades dependem, certamente, do tipo de
instituicdo frequentada, dos estudos empreendidos, do caminho percorrido
anteriormente, ainda que apresentem caracteristicas comuns que ultrapassam a

diversidade de universidades e situacdes pessoais dos estudantes. (COULON, 2008,
p. 61).

Assim sendo, é papel do aluno e do professor ressignificarem juntos esse processo de
transicdo da escola para a universidade e, aos poucos, irem construindo uma nova postura e
uma nova mudanca de mentalidade que mostre ao aluno a importancia que a leitura tem para a
constituicdo dele enquanto cidadao e futuro profissional.

“Ensinar as estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura ¢ uma forma eficaz de
promover a compreensao autorregulada em leitura”. (BORUCHOVITCH; GOMES, 2019, p.
46). Neste sentido, o aluno precisa ter consciéncia sobre seus proprios conhecimentos e sobre a
competéncia que tem de compreender e utilizar suas capacidades intelectuais. Entdo, o
professor precisar ensinar as estudantes a desenvolverem habilidades e competéncias para
estudo, como também as estudantes precisam se envolver mais com o processo formativo, tendo
responsabilidade sobre sua prépria aprendizagem na busca de adquirir conhecimentos e
competéncias inerentes ao contexto da universidade.

Fazendo uma analise mais politica sobre essas dificuldades, vale lembrar que a maioria
das estudantes sdo advindas de escola publica e que € esperado que tivessem dificuldades no

Ensino Superior, uma vez que este espaco sempre foi palco das elites. As classes populares
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tiveram um acesso tardio a este espaco, fator que justifica hoje um perfil de estudante que tenha
mais dificuldades, sobretudo nas licenciaturas.

O contexto politico, social e econdmico do Brasil e do mundo de hoje exige cidadéos
conscientes do seu entorno social e demanda sujeitos que facam parte de um processo de
formacéo que os prepare para serem membros ativos na sociedade, capazes de intervir e lutar
por seus direitos e, por isso, precisam no minimo serem bons leitores.

Cabe ao professor pensar em que tipo de cidaddo ele quer formar. Como cita Paulo
Freire (2017), que seja entdo um sujeito que pense numa sociedade mais justa e que sejam
formados cidaddos na perspectiva da transformacdo e da emancipacdo humana. N&o que o
professor seja o Unico responsavel pelo processo académico, mas, sem embargo, ele representa
uma parte dele, sendo a outra tarefa do aluno.

Considerando as limitacBes do presente estudo, no que diz respeito ao proprio
instrumento, estamos conscientes dos cuidados quanto as generalizacdes da condicdo de
dificuldades das estudantes, mas ainda assim € possivel refletir sobre essas informacoes a fim
de pensar o que é possivel fazer para ressignificar o trabalho pedagoégico, com vistas a formar
melhor os estudantes, bem como estimular habitos de estudos mais adequados que venham a

contribuir com seu desenvolvimento e formagé&o.

4.5 Estratégias de leitura mobilizadas pelas estudantes: “buscando outros meios”

A leitura é, sem duvida, um dos elementos mais importantes nas atividades presentes na
vida universitaria, pois, por meio dela é que as estudantes terdo acesso aos conteldos nos
diversos componentes curriculares. No entanto, é também, algo que tensiona a constituicdo dos
sujeitos no contexto da educacéo superior.

William Watson (1990) citado por La Torre (2000, p. 109) destaca o papel das relagdes
simbolicas ou figurativas entre a estratégia e os fins aos quais elas se dirigem. Segundo expressa
o autor “no existen estratégias universales para los problemas sino que cada situacion requiere
um tratamento estratégico diferente”. Isto €, as estratégias sdo consideradas procedimentos
abertos, que se relacionam a prética e a forma como cada um aprende.

De acordo com 0 mesmo autor, as estratégias estdo relacionadas com a consecucgédo dos
objetivos, tanto de forma consciente quanto inconsciente, de modo que uma estratégia, a
depender das condi¢cGes contextuais, pode comportar acdes novas e se distanciar de condutas
mecanicas e rotineiras. 1sso acontece, porgue a leitura, como ja mencionamos nos capitulos

anteriores, se refere a um processo complexo que envolve habilidades especificas.
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Espera-se que as competéncias para a leitura tenham sido ensinadas durante o ensino
Fundamental e Médio, mas sem davida, é na universidade que se expectam a formacdo de
leitores competentes para ler ndo somente a palavra escrita, mas sua existéncia no mundo.

O estar na universidade vai exigir do estudante um comportamento de leitura diferente
do que aprendeu na educacao basica, pois no nivel superior os alunos devem ter autonomia na
pratica da leitura, de modo a desenvolver criticidade no processo de constru¢do do
conhecimento.

Por esse motivo, torna-se fundamental um repertério de estratégias de leitura no
processo de capacitar os estudantes a enfrentarem suas dificuldades, conscientizando-os da
necessidade de um engajamento ativo em funcgdo da quantidade de componentes curriculares e
sua diversidade epistemoldgica, o que demanda diferentes processos de compreensao leitora.

Para uma das participantes, criar estratégias significa “Fazer uma leitura mais
compreensiva dos textos” (ARI, Registro do diario, 2019). Para outra, ter estratégia representa:
“Ler mais, de forma devagar e buscar conceitos aléem do texto ou da fonte apresentada”
(JULIA RIBEIRO, Registro do diario, 2019). A representacio das estudantes ndo traz uma
definicdo de estratégia, mas ja inicia uma correlacdo com o que vem a ser. Assim, vale refletir
que estratégias vao alem disso.

Em relacdo as estratégias mobilizadas pelas estudantes durante o processo de producao
das informacg6es da pesquisa, foi possivel identificar que embora ndo tenham descrito nenhuma
estratégia de leitura nas rodas de conversa durante as oficinas, observamos que elas realizaram
procedimentos que podemos classificar como estratégias, a exemplo de grifos; uso de palavras-
chave; resumos ao lado dos paréagrafos, entre outras, o que nos faz inferir que as estratégias das
estudantes estdo presas a condutas mecénicas e rotineiras.

Conforme descrevemos no capitulo da metodologia desta dissertacao, as oficinas foram
compostas por varios momentos, dentre os quais, leituras de textos com realizacéo de atividades
orais e escritas, cuja intencdo era perceber para além das representacfes discursivas, se as
estudantes conseguiam identificar suas préprias dificuldades, compreender os textos lidos,
fazendo inferéncias, bem como as estratégias adotadas no momento da leitura.

Percebemos que mesmo que as graduandas nédo tivessem uma representacdo do que vem
a ser estratégias de leitura (do ponto de vista do conhecimento tedrico), havia um movimento
automatico que acontecia com a experiéncia da vida escolar. Em algum momento, as estudantes
tiveram contato com determinada estratégia de leitura, seja por meio de ensino explicito,

planejado intencionalmente por determinado professor, durante a trajetoria escolar, ou
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apreendida pela experiéncia das leituras e da necessidade de torn-las compreensiveis. Nesse
caso, a pratica antecedeu a representacao.

Vale ressaltar que, em nossas observacOes, das 23 estudantes participantes, apenas 6
realizaram acfes como grifar o texto; resumir com palavras-chaves ou frases curtas cada
paragrafo; utilizar o “marca texto”, identificando a ideia principal, ou seja, instrumentos que
nos parecem estratégias utilizadas para a compreensao de um texto. Nao obstante, nos registros
do diario elas demonstraram que utilizam estratégias.

Segundo Boruchovicth (2007), estratégias de aprendizagem podem ser cognitivas ou
metacognitivas. Aquelas de tipo cognitivo se relacionam com estratégias pontuais como
sublinhar e/ou anotar e, assim, se referem a métodos utilizados pelos estudantes para garantir a
apreensdo da informacdo mediada pelos componentes curriculares e favorecer a aprendizagem.

De outro modo, as metacognitivas sao estratégias utilizadas para apoiar 0s processos de
como se aprende e se quer aprender, uma autorregulacao. Assim, se refere ao “estabelecimento
de objetivos de estudo (planejamento), o conhecimento sobre a propria compreensao
(monitoramento) e o0 conhecimento de como compreender (regulagdao)” (OLIVEIRA;
BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009, 531-532).

A maioria das estudantes salientou ndo ter tido um momento especifico durante a
formacdo escolar que ensinasse 0 que vem a ser estratégias de leitura. Apenas a minoria das
estudantes se arriscaram a trazer algum conhecimento prévio a esse respeito. Com alguns
estimulos e questionamentos, as graduandas que foram observadas utilizando estratégias se
posicionaram, dizendo que aprenderam ao longo da vida, de repente, porque a atividade
solicitava grifar, sublinhar, destacar ideias principais ou palavras-chaves ou mesmo observando

o professor fazendo.

45.1 Ler mais de uma vez

Para Solé (1998, p. 70), estratégias de compreensao leitora se referem a “Procedimentos
de caréater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento
das acOes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avalia¢do e possivel mudanca”.
Nessa acepcdo, ter estratégias de leitura significa ter procedimentos para guiar e reorganizar
acOes, com vistas a um objetivo.

Ao registrar no diario as estratégias utilizadas para dirimir suas dificuldades de leitura
no contexto da universidade, a estudante Valéria afirma: “Eu procuro ler 0 material mais de

uma vez e procuro sempre fazer leitura em lugares com siléncio e com menor fluxo de pessoa”
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(VALERIA, Registro do diério, 2019). Brenda, uma outra colaboradora, também coaduna com
a ideia de Valéria, que estudar sossegada € relevante. “Estratégia pra mim é estudar no total
siléncio e fazer leitura compreensiva” (BRENDA, Registro do diario, 2019). Além disso,
“Repetir a leitura varias vezes, até chegar a um entendimento. (ROSALVA, Registro do diério,
2019).

Essas estudantes mencionaram durante as oficinas e no registro do diario que as
estratégias utilizadas por elas para compreender um texto é a de lerem varias vezes, citando
também a importancia do siléncio. Neste caso, percebemos que elas utilizam estratégias do tipo
cognitiva e metacognitiva, respectivamente.

Segundo Carlino (2017, p. 95) a releitura é importante, a partir do momento que ja se
tem um objetivo de leitura e ja se estabeleceu sentidos ao texto, porque:

Cada releitura é diferente das anteriores, dados que o que um leitor compreende e
integra a seu conhecimento serd utilizado em leituras posteriores para dar sentido ao
mesmo texto. Quer dizer que a segunda ou terceira leitura de um mesmo escrito
oportunizam ao aluno recortar outros significados do texto, de acordo com seus novos

marcos interpretativos, formados a partir das leituras anteriores. (CARLINO, 2017, p.
95)

Essa néo parece ser a motivacdo das participantes da pesquisa ao agirem dessa forma.
Sendo assim, ler ndo pode ser um ato aleatorio, mas com sentido, com vistas a um fim que
culmina e necessita do processo da compreensdo do texto lido para maiores inferéncias e
reflexdes.

Notamos que essas estudantes entendem que ter estratégia é ler muitas vezes os textos,
mas elas ndo conseguem explicar de forma clara quais procedimentos adotam ao lerem. Dessa
forma, as estratégias utilizadas pelas universitarias sdo, ainda, automaticas. Nesse sentido,
parece que “ndo lhes foram ensinadas estratégias de aprendizagem, ou se foram, ndo Ihes deram
o sentido de usa-las (por que, como e quando)” (PORTUGAL, 2017, p. 95).

A estudante Brenda ressaltou, ainda, a importancia de se ter uma compreensao do texto,
elemento essencial para estabelecer significados ao texto lido. Em algum momento da sua vida
escolar foi percebido pela aluna que estudar em um local silencioso Ihe ajudava na concentracédo
e compreensao do texto.

O ato de compreender se refere a uma estratégia cognitiva. Ja o siléncio, acreditamos
que como citam Boruchovitch e Gomes (2019), esta relacionado ao processo de metacognicgéo,
ou seja, a forma como cada pessoa aprende e se organiza para superar suas dificuldades. Nessa
perspectiva, estudar em siléncio tem a ver com a autorregulacdo desenvolvida ao longo da vida

de cada um.



111
CAPITULO 4 — SOBRE OLHARES E LEITURAS: A VOZ DAS ESTUDANTES DE PEDAGOGIA

No caso da acdo de ler o texto muitas vezes, as estudantes evidenciaram que leem pela
dificuldade de compreensdo do texto, ndo porque estdo com davidas e releem os textos com
vistas a resolver inquietacBes pontuais ou questionamentos, mas porque ndo obtiveram
entendimento do texto. Assim, ndo conseguem produzir os sentidos atribuidos a leitura.

Essas narrativas denotam uma dificuldade em construir sentidos para o texto lido, que
pode ser pensada por diversos angulos: linguistico, vocabular, cédigos, leitura de mundo, dentre
outros. Boruchovitch (2007) sinaliza que a baixa compreensao textual pode ser proveniente de
um repertorio pouco vasto de conhecimentos prévios, o que pode se refletir numa educacgéo de
base fragil.

Nessa perspectiva, como cita Luckesi et al. (1997), as estudantes necessitam se
empenharem para primeiramente assimilar a mensagem do autor; em segundo lugar para
desenvolver a capacidade de avaliar e julgar o que leu. Tais autores salientam a importancia de
se fazer “releituras” do texto, nao do ponto de vista de um processo de decodificagdo meramente
mecanico, mas a partir de um processo relacional das ideias principais do texto e aquelas que
sdo complementares.

Pensando nessa direcdo, fica manifesto que essas estudantes ndo estdo de posse de
estratégias de leitura pensadas, ou um conjunto de acBes que as ajudem a chegar num
determinado objetivo, mas de agdes inconscientes. Neste caso, podemos inferir que as
graduandas leem varias vezes porque nao estdo conseguindo atribuir significado ao texto.

Sendo assim, parece que as estudantes ainda estdo fazendo leituras mecanicas, sem tanta
criticidade. Por esse motivo, muitas delas narraram durante as rodas de conversa 0 quanto se
sentem inseguras com relacdo a falta de habilidades bésicas de leitura. Nesse sentido, Luckesi
et al. (1997, p. 144), reafirmam o qudo importante sdo os processos de leitura critica de um
texto a partir de uma contextualizacdo e entendimento do mundo. Assim:

A validade do que lemos (o conteldo e a forma), o seu valor (significado social), 0s
limites e amplitudes da mensagem como instrumentos de compreensdo da realidade
sdo aspectos fundamentais a serem levados em conta numa leitura critica. Afinal, o

que importa ndo € a leitura pela leitura, mas sim a leitura como mecanismo auxiliar
de nosso trabalho de entendimento de mundo. (LUCKESI et al., 1997, p. 144).

Isto é, a leitura deve acontecer de maneira dinamica, de modo que, 0s sujeitos sejam
capazes de se manifestar criticamente diante de um texto que esteja sendo lido. Por isso, para
Dell’Isola (2001, p. 37) “ler ¢ interagir, ¢ construir significado para o texto.”.

Na perspectiva da estudante LU, ter estratégias perpassa por “[...Jalém de ler o texto
varias vezes, “[...[buscar outras fontes para ganhar mais conhecimento do que determinado

texto retrata” (LU, Registro do diério, 2019). Nessa representaco de Lu, inferimos que ha algo
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a mais; talvez ela tenha dificuldades de compreensédo inerentes a sua trajetoria escolar, mas o
fato de buscar outras fontes para ampliar o repertério significa uma preocupacéo e até mesmo
uma autonomia de pesquisa, com vistas a conseguir atribuir sentido as leituras realizadas.

Nessa acepcdo, as graduandas necessitam de mais aporte conceitual para conseguir
estabelecer ancoragens entre os textos e desenvolver capacidade interpretativa e, por isso,
inferimos que as estudantes ainda ndo possuem conhecimento acerca do que vem a ser
estratégias de leitura, contudo as utilizam na pratica.

Consideramos que ter estratégias de leitura durante a passagem pela universidade é
competéncia essencial e esperada para ajudar as graduandas a ultrapassarem uma leitura apenas
mecanica do texto escrito e se aprofundarem na compreensdo e na leitura critica para além da
decodificacdo. Segundo Alcard e Santos (2015), essas competéncias ajudam o sujeito na
resolucédo de problemas da vida:

Espera-se que o estudante universitario seja capaz de ler segundo um proposito, que
crie estratégias prdprias para compreensao de leitura, sintetize as informac6es a partir

do texto e de sua propria experiéncia, elabore inferéncias e aplique o conhecimento
adquirido para a resolucdo de problemas. (ALCARA e SANTQOS, 2015, p. 412).

Vale refletir que estamos falando de um curso de formacdo de professores, que
precisardo, portanto, ter vivéncias relacionadas as estratégias de leitura, uma vez que serdo
professores que trabalhardo na Educacdo Basica, atuando como formadores de leitores e

precisardo agir no enfrentamento das dificuldades de acessar os sentidos do texto.

4.5.2 Assinalando as partes mais importantes

Elencamos, a seguir, 0 que chamamos de estratégias espontaneas, que “pode ser
denominado de processos cognitivos e se referem as acfes que os estudantes usam para
controlar o seu proprio pensamento” (ALCARA, 2012, p.13-14), ou seja, aquelas sobre as quais
parece haver um entendimento do que estd sendo feito. As participantes da pesquisa
demonstraram ter consciéncia e um conhecimento maior com relacdo ao que vem a ser
estratégias de leitura no registo do diario e na préatica. Porém, na narrativa, continuam sem saber
definir estratégia.

O depoimento da estudante Clara, nos esclarece: “Escrevo ao lado do paragrafo uma
palavra ou uma pequena frase para me ajudar a ndo esquecer o que foi lido, resumos”

(CLARA, Registro do diario de leitura, 2019).
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De um modo semelhante, na narrativa da estudante Ane, percebemos algumas
estratégias quando ela se coloca da seguinte maneira: “Faco leitura de um paragrafo e apds
essa leitura assinalo os conceitos que sdo mais importantes para a compreensdo do texto tem
geral. E também escrevo ao lado o que entendi dele” (ANE, Registro do diario, 2019).

A estudante Acsa considera que ser estratégico nas praticas de leitura se relaciona com
0s modos como ela concebe. Assim sendo, ela diz: “Leio, grifo e o que ndo entendo, releio.
Geralmente uso marcadores de cores diferentes de acordo com as dificuldades e reduzo os
paragrafos em palavras-chaves ou frases” ( ACSA, Registro do diario, 2019).

De maneira semelhante, Elza explica como ela procede na utilizacdo de estratégias de
leitura: “Faco fichamentos, grifo as partes mais importantes, busco conhecer um pouco do
autor para entender melhor suas ideias”. (ELZA, Registro do diario, 2019).

E Maria descreve que ter estratégia é: “Reler o texto e marcar as partes principais, me
atentando para as questées levantadas” (MARIA EMILIA, Registro do diario, 2019).

Nesse sentido, percebemos que as estudantes utilizam estratégias do tipo cognitivas,
distintamente, apesar de dizer que ndo as tém. Ter consciéncia das estratégias ¢ algo muito
importante, porque elas irdo ajudar e guiar o estudante no seu processo de autorregulacéo e
aprendizagem. O aluno autorregulado é capaz de escolher as estratégias de estudo que mais
adequadas para cada componente curricular, garantindo maior compreensao e aprendizagem
dos contetdos mediados na universidade. (ZIMMERMAN, 2001). Dessa maneira, vai ajudar o
aluno a estar consciente do seu processo, da forma como ele aprende, das suas dificuldades,
para que ele seja capaz de reorganizar sua rotina de estudo e focar no que for necessario para

aprender.

4.5.3 Autorregulacdo Social

A estudante Ariel ressaltou que a estratégia adotada por ela é: “Procuro outras fontes
para tentar ver a questao por outra perspectiva” (ARIEL LINS, Registro do diario, 2019). J&
Laura, diz: “Leio com o diciondrio do lado” (LAURA, Registro do diario, 2019). De maneira
equivalente Diana diz: “Procurar os significados de algumas palavras e busco outras fontes
que falam do mesmo assunto” (DIANA, Registro do diario, 2019).

Procurar os significados das palavras é essencial para ajudar a compreender o texto,
ampliar vocabuléario. Além dessa estratégia, existem varias outras que podem auxiliar nesse

processamento cognitivo, metacognitivo e de autorregulacao.
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Como exemplo, Antonelly utiliza outra estratégia, que € a de fazer “Releitura e trocar
ideias com as colegas sobre seu entendimento, buscando outros meios para compreender”
(ANTONELLY, Registro do diario, 2019). Moana também utiliza esse artificio da “discussao
de textos com minhas colegas” (MOANA, Registro do diario, 2019). A esta estratégia Santos e
Boruchovitch (2015) intitulam autorregulagdo social, que se refere justamente a possibilidade
de, em caso de duvidas, estudar coletivamente, recorrer a colegas e professores para reorganizar
a compreensdo sobre o lido ou sobre o componente curricular.

Como cita Dell’Isola (2001), a compreensao do leitor esta associada a varios elementos
como: questBes cognitivas; questdes linguisticas; o capital cultural e as possibilidades de leitura
que lhe foram disponibilizadas ao longo da vida. Nesse mesmo sentido, Solé (1998) salienta
gue ndo existe leitura se ndo houver compreensdo, porque ler é compreender os sentidos do
texto e isso tem relagcdo plena com o capital cultural que o leitor possui.

Como ja nos referimos quando caracterizamos o perfil das estudantes de Pedagogia no
capitulo da metodologia desta dissertacao, parte das dificuldades e da falta de compreenséo ao
ler pode estar associada ao fato de se tratar de estudantes de baixa renda, que estudaram em sua
grande maioria na escola publica e tiveram pouco acesso a espacos socioculturais ao longo de
suas trajetorias.

A universidade é um espaco cultural diferente da Educacdo Bésica e se pode considerar
ainda que muitas pessoas vem de cidades, estados e até mesmo paises diferentes. Proporcionar
eventos culturais, acesso a cinemas e museus, leitura de filmes e musicas € algo que deve estar
inserido nos curriculos para que alguns esteredtipos sejam quebrados ou mesmo fomentem uma
diversidade maior de leitura sobre um mesmo texto. Assim, um mesmo texto pode apresentar
dificuldades diferentes e os seus leitores podem utilizar estratégias diferentes para tentar dirimi-
las, de acordo com a constituicdo de cada leitor.

Segundo Orlandi (1983, p. 172), “A leitura é o momento critico da constitui¢ao do texto,
€ 0 momento privilegiado da interacdo, aguele em que o0s interlocutores se identificam como
interlocutores e, ao se constituirem como tais desencadeiam o processo de significacdo do
texto”. Desse modo, a leitura acontece por meio da relagdo de sentidos atribuida do leitor para
com o texto.

A estudante Lara salienta que a estratégia que ela segue para compreender um texto é:
“Observo e questiono os docentes, utilizo marca texto para melhorar e assimila-lo de maneira
eficiente”. Essa estratégia adotada por Lara é essencial para o desenvolvimento e compreensao
da leitura e, inclusive, Boruchovitch (2007) salienta que o proprio ato de questionar, de fazer

uma pergunta a professora, significa que se trata de um aluno mais autdbnomo, que ja possuli
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uma capacidade de olhar para os seus proprios processos de compreensdo da leitura e de
elaboracdo a ponto de se inquietar e indagar.
Com efeito, para Boruchovitch e Gomes (2019, p. 28)

Professores reflexivos e autorreguladores se empenham em desenvolver a
autorregulacdo dos seus alunos. Para isso, ndo basta transmitir informacdes. A
aprendizagem requer um trabalho conjunto do professor e do aluno. [...] E umtrabalho
progressivo e constante. Deve-se considerar também que cada tipo de aprendizagem
exige habilidades diferentes, que cada tipo de aprendizagem, cada disciplina do

curriculo exige um tipo de raciocinio e de estratégias de aprendizagem especificas, e
essas estratégias podem e devem ser ensinadas.

Assim, ensinar estratégias de leitura se faz necessario no sentido de possibilitar a
melhoria e ressignificacdo do/no processo de aprendizagem, dos estudantes universitarios,
contribuindo com o desenvolvimento de uma leitura mais reflexiva e critica que colabore para
0 seu desenvolvimento humano e profissional.

Sobretudo porque, como cita Carlino (2017, p. 80), ao entrar na universidade “Ler fica
como tarefa apenas a cargo dos estudantes. Sua compreensdo ndo é orientada pela nossa
experiéncia. A leitura que realizam nasce 0rfa”, ou seja, € como se 0 estudante ndo precisasse
de auxilio com relacdo a leitura. Subentende-se que ela ja vem elaborada da Educacédo Basica,
guando na verdade tal processo, muitas vezes, nao ocorre e, nesse caso, cabe entdo ao professor
contribuir para ressignificar a leitura critica nos estudantes. Logo, o professor universitario tem
como funcdo mediar a compreensdo leitora, principalmente nos primeiros semestres.

De acordo com Cantalice e Oliveira (2009, p. 228), “As estratégias de leitura,
especificamente, caracterizam-se por serem planos flexiveis que os leitores usam, adaptados
aos diferentes tipos de textos”. Isso significa que a forma como se 1€ vai variar de acordo com
o componente curricular do ponto de vista da epistemologia; por exemplo, ndo se 1€ matematica
da mesma forma que se Ié em filosofia ou em direito, na medida em que cada componente
curricular pode demandar leituras diferentes.

Observamos que mesmo que as estudantes ndo saibam definir estratégias, elas as tém
espontaneamente. Percebemos isso nas atividades realizadas durante as leituras de compreensao
de textos e no registro do diério durante as oficinas. Para Boruchovitch (2001), as estratégias
de aprendizagem sdo muito importantes, tanto para o estudante ter o dominio e conseguir
sucesso no seu processo de aprendizagem, quanto para garantir a autorregulacéo.

Especialmente porque como cita Solé (1998, p. 72):

quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao, estabelecer
relacdes entre 0 que 1é e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu
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conhecimento e modificé-lo, estabelecer generalizagbes que permitam transferir o que
foi aprendido para outros contextos diferentes [...]

Sendo assim, a leitura na universidade vai exigir dos estudantes autonomia,
envolvimento, estabelecimento de relagdes com outras leituras, ressignificacdo do
conhecimento de maneira constante € em situa¢des distintas. Com isso, “[...] as estratégias
devem ajudar o leitor a escolher outros caminhos quando se deparar com problemas na leitura.”
(SOLE, 1998, p. 74). Por isso, ha uma necessidade de desenvolvimento de estratégias de leitura
para os estudantes ingressantes, visto que representa um instrumento de estudo que é construido
de forma diferente de acordo com cada disciplina, uma vez que sdo consideradas como
procedimentos necessarios para a realizacdo de uma determinada tarefa e aquisicdo da
aprendizagem.

Segundo Carlino (2017, p. 82), ao ingressar na universidade os estudantes ndo tém muito
a contribuir com os processos de leitura, tendo em vista que:

Em contraste com os modelos interativos de leitura, os estudantes universitarios dos
primeiros anos leem sem um objetivo préprio — ja que sdo demandados a ler —e podem
contribuir com escassos conhecimentos sobre o conteddo dos textos, justo porque

estdo tentando elaboré-los. As dificuldades para entender (e sustentar a leitura) sdo
inevitaveis se ndo se acompanha, a partir de cada componente, sua atividade leitora.

Nesse sentido, os estudantes de graduacdo, ao se inserirem nesse novo contexto, ainda
estdo em processo de adaptacdo, desenvolvimento da autonomia e ampliagdo de repertério. Isso
faz com que tenham dificuldades na compreenséo da leitura, tendo em vista que precisariam ter
uma experiéncia de leitura maior, tanto na universidade, quanto na vida. “Apesar de que ler é
imprescindivel para os estudantes superiores, os alunos o fazem pouco e com dificuldade.”
(CARLINO, 2017, p. 78).

Esse € mais um motivo para destacar a importancia que é ajudar os estudantes nos
processos de leitura e desenvolvimento das estratégias no nivel superior. A compreensao é fator
essencial e determinante para o desenvolvimento do conhecimento, da capacidade de
discernimento e para a formacéo de leitores-autores criticos e conscientes.

A leitura €, portanto, essencial para vida, ndo s6 porque reflete o leitor enquanto ser no
mundo, pessoa que estd imersa num contexto sociocultural, que tem narrativas de histdrias de
vida. Ndo obstante, porque se torna um ato revolucionario quando consegue fazer a pessoa
perceber o que esta em seu entorno, fazer andlise critica da realidade a partir de um julgamento
contextualizado profundo, que evite reducionismos ou se deixe enganar por informacdes,

equivocadas ou manipuladas.
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Segundo Oliveira, Boruchovitch e Santos, (2009, p. 532), “ser estratégico ¢ muito mais
do que utilizar técnicas e métodos para aprender. O estudante que emprega estratégias € um
construtor a medida que tem um papel ativo e de mediacao social do seu conhecimento”

Logo, ter estratégias é muito importante para o desenvolvimento de uma leitura
compreensiva que consiga contribuir para o desenvolvimento da criticidade dos sujeitos,

tornando-os seres mais ativos e atuantes no processo de transformacéo da realidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: EU APENAS QUERIA QUE VOCE SOUBESSE

A leitura é de extrema importancia para a constituicdo dos sujeitos na sociedade atual,
pois se mostra como um elemento essencial para convivéncia das atividades mais simples as
mais complexas. No entanto, o Brasil aparece em avaliagdes internacionais de proficiéncia
leitora ocupando ultimos lugares no ranking internacional, o que evidencia que ainda
precisamos investir muito em todos os niveis de educacao para modificarmos esse cenario.

A realidade brasileira tem mobilizado inimeras pesquisas acerca da leitura no Ensino
Superior e muitos autores, a exemplo de Carlino (2017) tém se debrucado sobre uma maior
compreensdo das demandas de leitura de estudantes ingressantes na Educacgao Superior.

Este trabalho foi bastante relevante para nos fazer refletir sobre a leitura no contexto da
universidade e o seu papel crucial de formar leitores compreensivos e criticos. Assim, fazer
leitura critica implica possibilidades de refletir, apreender e interferir no texto e na realidade de
modo a transforma-la.

Com o intuito de compreender as representac@es de leitura compreensiva e critica dos
estudantes, com o entendimento de que o0 ensino superior exige uma conduta de leitura mais
refinada que a utilizada no percurso da Educagdo Basica, essa pesquisa apresentou alguns
resultados que sinalizam a necessidade de investimento em formagéo leitora nos semestres
iniciais da graduacéo.

Percebemos que as estudantes participantes da pesquisa trazem duas representaces em
relacdo a leitura compreensiva: leitura enquanto um processo de decodificacdo de signos e
leitura como um processo revolucionario. No entanto, predomina entre as estudantes a
concepcao de leitura enquanto processo mecénico de decodificacéo.

No que tange a representacdo de leitura critica, as graduandas ampliaram suas
representacfes mencionando que ler um texto € algo que vai além da decodificacdo das palavras
do texto e associaram a leitura critica a leitura de mundo, analise, ter opinido diante do texto,
ter um ponto de vista e problematizar o texto.

As representacdes sobre leitura critica superaram nossas expectativas em relagdo aos
recortes que encontramos anteriormente sobre leitura compreensiva enquanto um processo de
decodificacdo. Entretanto, as estudantes apresentam esses elementos de forma isolada, de forma
que caberia uma intervencdo a fim de possibilitar as estudantes refletirem que para a leitura
critica acontecer é preciso associar todos esses elementos inferenciais, pois a mesma se da a
partir de um conjunto de processos complexos e necessarios a uma leitura que precisa ser

compreensiva, abrangendo relacdes e conjecturas para tornar-se critica na medida em que
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possibilita compreender e interpretar textos e contextos e promover a construcdo do
conhecimento.

No que concerce ao objetivo de identificar as dificuldades apresentadas pelas estudantes
para compreenderem os textos académicos, foram levantados varios aspectos que dificultam o
processo de leitura dessas colaboradoras: dificuldades relacionadas ao ingresso no novo
contexto textual da universidade; dificudades com relagdo & compreenséo de textos mais densos
e com vocabulario mais rebuscado; dificuldades com relacdo a autorregulacdo, ou seja,
organizacao para estudar com relacdo ao tempo, quantidade de textos e a concentracao.

Inferimos que tais dificuldades podem estar associadas ao fato, das graduandas terem
lido pouco ao longo de suas trajetérias de vida. Ou ao fato de suas histérias escolares, na qual
em sua maioria, os alunos sao “passivos” e participam de agdes verticalizadas, onde o professor
fala, o aluno escuta e reproduz sem refletir. E ao adentrar na universidade que tem uma dindmica
gue muda completamente, exigindo seres mais autonomos e ativos, pode gerar esse desconforto
inicial, esses novos desafios. Bem como, ao fato de ndo terem orientacGes sistematicas sobre
leitura por estarem no primeiro semestre.

Sendo assim, entendemos, portanto, que esses achados sinalizam a necessidade de
discutir concepcdes de leitura no nivel superior para instrumentalizar os estudantes em inicio
da graduacéo a desenvolverem um olhar critico para o ato de ler.

Entre as narrativas das estudantes participantes da pesquisa destacamos o
reconhecimento a uma docente do primeiro semestre do curso de Pedagogia que, de forma
isolada, percebeu tais dificuldades e propds algumas intervengdes voltadas para formacéo
leitora. As estudantes ressaltaram, ainda, que a docente ndo atuava em uma disciplina voltada
para este propdsito, mas considerou a necessidade dessa intervencao para atingir um melhor
resultado em seu componente curricular.

Esses achados ratificam a necessidade de inclusdo da formacdo leitora como tema
transversal de todos os componentes curriculares, o que vai exigir que professores de diferentes
areas reconhecam a pertinéncia dessa demanda em seu trabalho. Principalmente para os
professoes que lidam com alunos ingressantes, ou seja, a formacéo leitora ndo compete somente
aos componentes da area de linguagem, mas as diferentes areas de conhecimento cientifico.

No tocante ao objetivo de mapear as estratégias utilizadas pelas estudantes para dirimir
as suas dificuldades em leitura, inferimos que as estudantes ndo sabem o que vem a ser
estratégia de leitura ou de aprendizagem do ponto de vista conceitual, mas na pratica algumas
realizam estratégias como, por exemplo, resumos, usos de palavras-chave ao lado do paragrafo,

grifos, etc. Elas ndo tém o dominio de estratégias de leitura pensadas ou de um conjunto de
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acles que as ajudem a chegar num determinado objetivo de leitura, mas realizam estratégias de
maneira espontanea.

Nesse sentido, podemos inferir que hd uma necessidade de desenvolvimento de
estratégias de aprendizagens e de leitura com os estudantes ingressantes, visto que elas
contribuem com a formacgdo de uma postura leitora compreensiva, critica e autbnoma.

Sendo assim, é preciso que os professores tenham uma formacdo que possibilite
habilidades pedagdgicas bem desenvolvidas para que esse docente tenha condi¢Ges de
contribuir com a promocao da autonomia dos estudantes, como também, se preocupe com 0
desenvolvimento de estratégias e que estimule o uso dessas estratégias, de modo a garantir uma
aprendizagem profunda e mais eficiente.

Embora ndo esteja claro para as estudantes o conceito de estratégias de leitura, sdo as
estratégias de aprendizagem que elas possuem espontaneamente que favorecem a construgédo
de um conjunto de procedimentos que podemos caracterizar como estratégia de leitura.

E como ja sinalizado, as estratégias de leitura se mostram essenciais para 0
desenvolvimento cognitivo, metacognitivo, de autorregulagdo e desenvolvimento da
aprendizagem das graduandas no nivel superior. Portanto, faz-se necessario programas que
possam estimular a regulacéo e a autorregulacdo tanto da aprendizagem cognitiva, quanto da
aprendizagem emocional.

Quando questionamos se as estudantes ingressantes, no contexto académico, leem
compreensivamente e criticamente, ndo podemos afirmar precisamente esse nivel de
compreensdo e criticidade, pela prépria natureza dos instrumentos utilizados nesta pesquisa.
N&o obstante, é possivel inferir, através das informagbes produzidas nesta investigacdo, a
fragilidade dos aspectos compreenséo e criticidade.

Ao nos reportarmos as dificuldades apresentadas pelas estudantes, encontramos indicios
de que a proficiéncia leitora ainda apresenta lacunas, pois as estratégias acionadas revelam
esforco para realizar a compreensdo e as dificuldades apontadas no processo de leitura
(densidade dos textos, vocabularios desconhecidos, fragilidade no conhecimento prévio...) sdo
indicativos de que a leitura compreensiva e critica ndo se da de forma plena.

Provavelmente essas dificuldades serdo minimizadas ao longo do percurso académico,
uma vez que as estudantes estardo expostas a uma pratica de leitura de textos cientificos
frequente, o que ndo ocorria antes desse ingresso.

Nessa interacdo com os textos e a mediacdo dos docentes e colegas de classe,
possivelmente ampliardo seus conhecimentos linguistico, textual e de mundo e,

consequentemente, irdo se apropriar de novos conceitos, de um repertorio vocabular complexo,
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de diferentes géneros textuais, o que ira repercutir em uma leitura compreensiva e critica
qualitativamente diferenciada. Ou seja, as vivéncias na universidade irdo favorecer o seu
afiliamento e engajamento académico, consequentemente o seu amadurecimento e autonomia.

No entanto, este percurso leitor poderd ser potencializado se houver investimento
especifico no campo da leitura durante todo o curso de formacdo de professores, de modo
transversal em todos os componentes curriculares. A avaliagdo que as estudantes fizeram das
oficinas de leitura pontuam essa necessidade formativa.

A investigacdo promoveu um espaco de fala para as estudantes participantes do estudo,
uma vez que possibilitou que elas narrassem sua historia de vida com a leitura e suas impressoes
da experiéncia leitora vivida no primeiro semestre do Curso de Pedagogia, 0 que nos levou a
refletir sobre o papel dos docentes da Educacao Superior no que concerne a formacéo de leitores
da palavra escrita e da realidade.

Consideramos, portanto, necessario que os docentes universitarios tenham formacéao
para auxiliar os académicos no processo de constitui¢do leitora, bem como, que eles tenham um
planejamento sitematico e articulado com os pares. Isto €, um curriculo menos fragmentado, no
qual os componentes curriculares dialoguem entre si.

Vale ressaltar que na universidade ja existe um programa para professores chamado
PROFACE, desenvolvido pela Pré-Reitoria de Graduagado com a participagdo do NEPPU, com
vistas a discutir, dentre outros aspectos, sobre processos de avaliagcdo da aprendizagem e a
formacéao leitora dos estudantes univesitarios.

Vale salientar também, que o Colegiado de pedagogia esta iniciando a implementacao
de acBes que ja existem em outras insituicoes de nivel superior denominadas: Cartas do
Gervasio ao seu umbigo, com a finalidade de ajudar no desenvolvimento de estratégias de
aprendizagens e na reflexdo acerca da atuacdo docente e discente com vistas a melhorar as
relacdes e o aprendizado no contexto da universidade.

E percepitivel que esta pesquisa, mesmo sendo uma amostra do que se discute sobre
leitura, se faz importante e contribuiu para estimular professores do NEPPU e o Colegiado do
Curso de Pedagogia a realizarem oficinas de leitura com os estudantes do Curso de Pedagogia
desta univesridade, com vistas a contribuir no que concerne a auto-regulacdo para
aprimoramento da leitura.

Reconhecemos que este trabalho possui lacunas. Pela quantidade de informagdes
produzidas e a exiguidade de tempo, ndo demos conta de analisa-los com a profundidade

necessaria a uma investigacao deste porte.
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Finalmente, consideramos esta pesquisa relevante para contribuir com a reflex&o sobre
a formacédo de leitores compreensivos e criticos e com o trabalho pedagoégico dos professores
no contexto da universidade. Atestamos que esta pesquisa nao se finda aqui e que, portanto, ela
apresenta inimeras possibilidades de investigacdo, de producdo e de intervencao na realidade
das estudantes de Pedagogia em formacgdo. Ressaltamos a importancia do olhar sensivel dos
professores para 0s estudantes que estdo adentrando na universidade, sendo assim, é necessario
conhecer o perfil do estudante ingressante para ajudar nesse engajamento inicial.

NOs esperdvamos com essa pesquisa, encontrar um nivel de proficiéncia leitora
inadequada para os estudantes universitarios, tendo em vista, a literatura consultada, bem como,
dificuldades acerca das concepcdes de criticidade e dificuldades no processo de ingresso.
Entretanto, apesar de existirem sim, os problemas de engajamento inicial, dificuldades de
afiliacdo e a ndo consciéncia de estratégias reguladoras, supreendentemente encontramos
estudantes participativas e com potencialidades para ampliacao das perspectivas de estratégias
de aprendizagens em leitura e afins.

Essa pesquisa nos possibilitou redimensionar concepgdes proprias de leitura
compreensiva e critica, ndo apenas pela possibilidade de aprofundamento teérico dos autores
que fundamentaram a pesquisa, mas também, em grande medida, pela interacdo com as
informac@es produzidas através dos dispositivos: oficinas, rodas de conversa e diario de leitura.
A narrativa das estudantes acerca do ato de ler demonstra que a leitura € um processo ativo dos
sujeitos que podem caminhar por diversos universos.

Como diz Laura, participante desta pesquisa, “a leitura € mesmo um ato
revolucionario”, necessario, sobretudo no contexto universitario. E o leitor competente é aquele
que tem autonomia e € capaz de ler as linhas e as entrelinhas de sua realidade por meio de
praticas reflexivas e democraticas no cenario social, politico, cultural, tecnolégico. De modo a
articular e melhorar sua realidade através de acGes humanizadoras, que respeitem o outro e
pleiteie uma conjuntura mais igualitaria equanime e justa.

A forma como as estudantes enfrentam suas proprias dificuldades na tentativa de acessar
o conhecimento académico posicionando-se diante dele revela que a discussdo sobre formacao
leitora ndo pode limitar-se a uma dimensdo cognitiva, pois retrata as praticas sociais na qual
estamos inseridos em um universo educacional que oferece oportunidades desiguais aos grupos
sociais.

Nesse cendrio, podemos entender que as estratégias apresentadas por essas jovens
mulheres sdo formas de resisténcia e sobrevivéncia em um sistema educacional seletivo e

excludente. Pensar as estratégias de leitura apresentadas pelas estudantes como resisténcia é
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reconhecer que o ato de ler é vivo, ativo, uma acdo de enfrentamento na tentativa de
compreensdo e redemocratizacdo do mundo. O que so reforca a tese de Freire (1979, p. 35)
guando afirma que a educag¢ao deve procurar “desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude
critica, gragas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de domestica-

lo, de adapté-lo”.
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e esclarecido (TCLE)

unlvEr!maEde §a§l de TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

feira de santana

PESQUISA: AS REPRESENTACOES DE ESTUDANTES DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA
UEFS, SOBRE LEITURA COMPREENSIVA E CRITICA

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “AS REPRESENTACOES DE
LEITURA CRITICA E COMPREENSIVA, DOS ESTUDANTES DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA,
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA” sob a responsabilidade da pesquisadora Vania
Ribeiro dos Santos, estudante do Mestrado em Educacdo da (UEFS), sob orientagdo da Professora Marinalva Lopes
Ribeiro, Ph.D. do Departamento de Educa¢ido da UEFS. Este projeto tem como objetivo: Compreender as
representacdes de estudantes de Licenciatura em Pedagogia da, sobre leitura compreensiva e critica. A sua
colaboracdo consiste em participar de oficinas de leitura, as quais serdo registradas em audio, imagens e diario de
campo. As oficinas de leitura terdo durag¢do de uma semana, no turno vespertino, totalizando 20h. de atividades como:
atividades como: leitura e analise de textos de diferentes géneros, acesso a conteudos teoricos, debates e registros
escritos acerca das experiéncias sobre as lerturas. Acontecerdo em uma sala reservada para garantir a sua privacidade.
Vocé tera acesso a todo material registrado, podendo excluir ou modificar qualquer parte que desejar a qualquer
momento da pesquisa. Asseguramos o sigilo total de sua identidade, portanto, ndo divulgaremos nenhuma imagem
que possibilite sua identificacdo. O material produzido durante a pesquisa (fotografias, gravacdes, digitalizagdes, etc.)
sera guardado por um periodo de cinco anos, em armario fechado a chaves no NEPPU, nosso grupo de pesquisa, na
UEFS. Sua participagdo na pesquisa ndo acarretara nenhum tipo de despesa, mas caso venha a ter algum custo
decorrente dessa participagdo garantimos o seu ressarcimento pelas pesquisadoras, bem como, indenizagdes por quais
quer eventuais danos decorrentes da mesma. Informamos que a sua participacao nao oferece nenhum tipo de risco,
mas podera causar desconfortos como, por exemplo, constrangimento em participar das atividades propostos nas
oficinas, neste caso, vocé tera direito de nao participar e também podera contar com o apoio das pesquisadoras, bem
como, tera assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for necessario, em caso de danos
decorrentes da pesquisa. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento, sem nenhuma penalidade ou prejuizo. Ao participar desta pesquisa vocé estara
contribuindo para promover uma reflexdo em torno da formacdo de professores, no que concerne a leitura critica e
compreensiva na universidade. Ao aceitar participar da pesquisa vocé permite que os dados coletados sejam usados
em publicagdes cientificas ¢ apresentagdes em eventos académicos, estes dados estardo sempre sobre sigilo ético para
garantir o anonimato, ndo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho escrito,
que venha a ser publicado. Nos colocamos a disposi¢do para tirar duvidas durante todo o processo da pesquisa. Se
voce concorda em contribuir com o frabalho que acabamos de apresentar, solicifamos que assine conosco este termo,
em duas vias. Uma dessas vias ficara com vocé e a outra aos nossos cuidados. Voce tera acesso aos resultados através
de uma apresentacdo oral que ocorrera na instituigédo locus da pesquisa. Caso queira enfrar em contato, a qualquer
momento, estaremos disponiveis no telefone (75) 99155-5345 (Vania), ou no endere¢o eletronico:
(vaniaribeiros(@hotmail.com), ou ainda no grupo de Pesquisa NEPPU, que fica localizado no primeiro andar do prédio
de Pos-Graduacdao em Educacdo e Lefras — Modulo II, na Universidade Estadual de Feira de Santana.No caso de
duvidas sobre os principios éticos desta pesquisa, indicamos contato do Comité de Etica em Pesquisa da UEFS, que é
um colegiado mterdisciplinar e independente, criado para solucionar os problemas dos sujeitos envolvidos em uma
pesquisa com seres humanos: cep@uefs.br ou telefone - (75) 3161-8067. Horério de funcionamento: de segunda a
sexta, das 13:30 as 17:30. Ressaltamos que havendo concluido a pesquisa, nos responsabilizamos a disponibilizar uma
copia da versio final do trabalho para o Colegiado do curso de Licenciatura em Pedagogia.

Feria de Santana de de

Pesquisadora

Estudante
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Apéndice B — Questionario Sociodemogréfico

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

o
SITIENTIBUS

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

Caro(a) estudante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa: LEITURA COMPREENSIVA
E CRITICA: REPRESENTACOES DE ESTUDANTES UNIVERSITARIOS SOBRE O
ATO DE LER, desenvolvida pela estudante do Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
(PPGE) Vania Ribeiro dos Santos ¢ que é associada a Pesquisa: “RELACAO PROFESSOR
E ESTUDANTE NA UNIVERSIDADE” desenvolvida pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre Pedagogia Universitaria — NEPPU — UEFS.

Sua contribuicdo serd indispensdvel para a realizacdo desta pesquisa e,
consequentemente, para 0 avango do conhecimento, pois tal pesquisa nos permitira
compreender a questdo da leitura na educacao superior.

Portanto, nés lhe convidamos a dedicar uma parte do seu tempo para responder este
questionario, a partir das suas vivéncias enquanto estudante universitario. Lembramos que ndo
existe resposta certa nem errada e que 0 mais importante ¢ a sinceridade.

Este questionario tera fins exclusivamente cientificos e todos os dados pessoais serao
tratados de maneira confidencial e anénima. N&o ha identificacdo do participante, a ndo ser por
uma numeragao.

Ele esta dividido em duas partes. A primeira parte esta destinada a responder questdes
relacionadas a leitura. A segunda parte € composta por um questionario socio-profissiogréafico,

com questdes sobre vocé.

Atenciosamente,

Equipe de pesquisadores
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PARTE 1 - Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP)

01- Quando eu lhe digo a expressdo “leitura compreensiva”, 0 que vem a sua cabeca?
Diga quatro palavras ou expressbes que rapidamente vocé associa a leitura
compreensiva (sindbnimas).
1

2
3
4

02- Quando eu Ihe digo a expressdo “leitura critica”, 0 que vem a sua cabeca?
Diga quatro palavras ou expressGes que rapidamente vocé associa a leitura critica
(sindnimas).
1

2
3
4

03- Agora, faca um “x” nas palavras que vocé citou acima, que considera mais importantes para
definir leitura compreensiva e leitura critica e justifique a sua escolha.
Leitura Compreensiva

Leitura Critica

PARTE 2 —- QUESTIONARIO SOCIO-PROFISSIOGRAFICO
Por favor, preencha nos espagos em branco ou marque com um X a melhor resposta.

01 - Qual o semestre de ingresso?

02 Idade

() Menos de 17 anos
() Entre 17 e 20 anos
() Entre 21 e 24 anos
() Entre 25 e 28 anos
() Mais de 29 anos

03 - Sexo
() Masculino
() Feminino

04 - Onde vocé reside?
() Feira de Santana
() Outro municipio. Qual?
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05 - Renda familiar

() Menos de um salario minimo

() Um salario minimo

() Dois salarios minimos

() Tréssalarios

() Quatro salarios minimo

() Acima de quatro salarios minimos

06 - Qual recurso que Ihe mantém na UEFS?

() Bolsa-familia.

() Bolsa de Programa da UEFS

() Atividade remunerada com vinculo empregaticio
() Ajuda de custo

() Outro. Qual?

07 - Desenvolve alguma atividade ndo-remunerada?
() Né&o
() Sim. Qual?

Qual a carga horéria dedicada a essa atividade?

08 - Qual o tempo de percurso de sua residéncia até a UEFS?
() Menos de 15 min

( )De15a30min

( ) De30minalhora

() De1horaa 2 horas

() Acima de 2 horas

09 - Em qual rede de ensino vocé cursou a Educacao Basica?

() Somente publica

() Somente privada

() A maior parte em escola publica

() A maior parte em escola privada

() Metade do tempo em escola publica e metade do tempo em escola privada

10- SOBRE O ACESSO A LEITURAS E ATIVIDADES SOCIOCULTURAIS E DE LAZER,
MARQUE A FREQUENCIA QUE VOCE DESENVOLVE AS SEGUINTES ATIVIDADES,
USANDO, NOS QUADROS DA DIREITA AS SEGUINTES OPCOES:

0-NUNCA 1-RARAMENTE 2-ASVEZES 3 - QUASE SEMPRE 4 -
SEMPRE

0/1]2|3|4

Leio livros literarios

Leio livros académicos e cientificos
Leio jornais impressos

Leio noticias jornalisticas na internet
Leio revistas impressas

Leio revistas eletrénicas

OO WNF-
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7 | Leio revistas de divulgagdo cientifica

8 | Leio blogs

9 | Leio redes sociais

10 | Vou ao cinema

11 | Vou ao teatro

12 | Vou a shows musicais

13 | Visito museus, galerias de arte, entre outros
15 | Realizo viagens durante meu periodo de férias
19 | Assisto a televiséo

20 | Fago uso de redes sociais

11 - Sobre o uso de Redes Sociais, marque a resposta mais conveniente:

0-NUNCA 1-RARAMENTE 2 - AS VEZES 3- QUASE SEMPRE 4 - SEMPRE
0 |1 |2 |3 |4
Uso WhatsApp
Uso Facebook
Uso Twitter

Uso Instagram
Outra rede social

Gl WIN|F

11 - Qual a média diaria que vocé acessa redes sociais?
( )De1la2horas

( ) De2a4horas

() De 4 a6 horas

() Acima de 6 horas

13 - E beneficiario de alguma ac&o afirmativa da PROPPAE?
() Nao
( )Sim

Se sim, qual(is) das abaixo?

) Residéncia Universitaria
) Residéncia Indigena

) Auxilio Permanéncia

) Assisténcia Estudantil

) Bolsa Auxilio Residente
) Auxilio Emergencial

) Bolsa Alimentacéo

) Bolsa Estagio Académico

NN AN AN AN AN NN

14 - Excetuando-se o tempo dedicado as aulas, quantas horas vocé permanece na UEFS?

15 - VVocé exerce ou exerceu alguma atividade politica:
No bairro

( )Sim () Nao

No diretorio académico da UEFS

( )Sim () Nao
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Em algum partido politico
() Sim () Né&o

Além das atividades acima, vocé desenvolve alguma outra atividade?
( )Sim ()N&o. Se sim, qual(is)

16 - Vocé individualmente ou no grupo em que faz parte desenvolve(m) alguma atividade
de acdo voluntéria?
( )Sim () Nado Em caso afirmativo, qual(is)

17 - Voceé troca ideias com os professores da UEFS sobre os seguintes temas:
) Religioso

) Politico

) Bairrismo

) Filoséfico

) Futebol

) Cultural

) Econémico

) Nenhum

NN N NN NN N

18 - Vocé tem um lugar isolado/fixo para estudar em casa
( )Sim
() Nao

19 - Vocé segue a uma rotina didria ou semanal de estudos
( )Sim
() Nao

20 - Vocé costuma estudar para as aulas
() Navéspera

() Com antecedéncia

() N&o costumo estudar

() Néo consigo por falta de tempo

21 - Para desenvolver os estudos, vocé costuma
() Tirar xerox dos textos

() Ler pelo PC, Notebook, Smartphone ou iPad
() Outros. Quais?

22 - Vocé costuma fazer anotagcdes em sala de aula?
( )Sim
() Nao

23 - Vocé costuma tirar foto das projecdes ou anotacgdes feitas pelo professor na lousa?
( )Sim
() Nao



138

24 - Vocé costuma comprar livros indicados pelos professores?
( )Sim
() Nao

25 - Vocé tem habito de conversar com os professores sobre suas dificuldades de
aprendizagem com relacéo aos textos académicos?

( )Sim
() Nao

26 - Vocé procura atendimento individualizado com o professor a fim de que ele ajude em
suas dificuldades em relagéo aos textos?

( )Sim
() Nao

27 - Vocé tem sido criticado pelos professores por conta da falta de leitura dos textos?

( )Sim
() Nao

28 - Em caso afirmativo, quais sdo suas atitudes?

29 - Vocé percebe que os professores desenvolvem estratégias de ensino motivados (as)
pelas dificuldades dos estudantes, em relacéo a leitura dos textos?

( )Sim
() Nao

30 - Em caso afirmativo, quais estratégias eles desenvolvem?

31 - Quiais as principais caracteristicas do desinteresse dos estudantes, no curso?

) Dificuldade de compreensdo dos textos

) Complexidade do componente curricular

) Dificuldade de questionar e interagir com o professor.

) Falta de ajuda do professor, no processo

) Dificuldade de acesso a materiais de apoio ao componente curricular
) Falta de tempo para a leitura dos textos académicos

) Dificuldades oriundas da Educacéo Basica

NN AN AN AN NN
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32 - Vocé desenvolve atividades de leitura em sala de aula?

( )Sim
() Nao

33 - Os professores ensinam aos estudantes a desenvolverem estratégias de leitura?

( )Sim
( ) Néo

34 - Os professores tém habito de chamar a atencdo da turma pelas dificuldades de
aprendizagem da compreensdo dos textos que apresentam?

( )Sim
() Nao
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Apéndice C — Momentos vivenciados e experienciado durante as oficinas

DINAMICA DE LEITURA

INDICACAO LITERARIA E SORTEIO DE LIVROS




LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTOS

RODA DE CONVERSA

A

J
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MOMENTOS TEORICOS
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Apéndice D — Termo de Autorizagdo de Uso da Imagem

%

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PESQUISA: LEITURA CRITICA E COMPREENSIVA: REPRESENTACOES DE
ESTUDANTES UNIVERSITARIOS SOBRE O ATO DE LER

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

(nome),

de nacionalidade brasileira, brasileiro(a), portador(a) da Cédula de Identidade RG n°

residente a

AUTORIZA:

() ouso de sua imagem registrada em video e/ou fotografia

() asimagens por ele(a) registradas

no &mbito da pesquisa “As Representagdes Sociais de estudantes do curso de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Estadual de Feria de Santana, sobre a Leitura
compreensiva e critica”, a ser desenvolvida sob a responsabilidade da pesquisadora Vania
Ribeiro dos Santos, e orientacdo da professora Marinalva Lopes Ribeiro, Ph.D. do
Departamento de Educacédo da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso das imagens acima
mencionadas, exclusivamente para fins académicos, nas seguintes formas: relatorios da
pesquisa, em eventos académicos no qual as pesquisadoras participem, possiveis eventos
académicos que envolvam a tematica dessa pesquisa.

Por esta ser a expressdo de sua vontade, o (a) responsavel declara que autoriza 0 uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a sua imagem, e assina
a presente autorizacdo, em conjunto com a responsavel pela pesquisa, em 02 (duas) vias de

igual teor e forma.

Feira de Santana, de de 20

Assinatura do Participante:

Assinatura da pesquisadora responsavel:




