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A Deus, a minha familia e a todos que me

apoiam em minha caminhada académica.



O investimento politico ndo se faz simplesmente ao nivel da consciéncia, das
representacdes e no que julgamos saber, mas ao nivel daquilo que torna possivel
algum saber (Foucault, 1999, p. 165).



RESUMO

Esta dissertacéo tem por objetivo compreender como 0s estudantes-residentes do subprojeto de
Matematica/Programa Residéncia Pedagogica (PRP) se constituiram sujeito professor por meio
das narrativas sobre a experiéncia vivenciada durante a pandemia. Para tanto, mobiliza-se
algumas ferramentas conceituais propostas por Foucault e toma-se a Residéncia Pedagdgica
como dispositivo. Aborda-se a formacgdo de professores e 0 modo como as ferramentas
foucaultianas incidiram sobre estudos da area de Educacdo Matematica. Segue-se 0s caminhos
propostos por Larrosa e Foucault para problematizar o dispositivo da experiéncia. Toma-se
como base as ideias de Foucault sobre biopoder e biopolitica e observa-se como esses conceitos
atravessam a Residéncia Pedagdgica e a pandemia. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, operacionalizada por meio da observacao das reunides quinzenais e dos relatos de
experiéncia produzidos pelos estudantes-residentes como cdmputo da carga horaria das
atividades do subprojeto de Matematica no ambito da Instituicdo de Ensino Superior (IES)
realizadas na modalidade remota, em fungdo da pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2. De
forma complementar, faz-se analise documental de um corpus constituido de portarias, editais.
Para a analise dos dados, apoia-se na analise do discurso, de vertente foucaultiana. Diante disso,
toma-se como referéncia trés unidades de analise: o planejamento e a constituicdo do sujeito
estudante-residente, as praticas realizadas pelos sujeitos estudantes-residentes em formacéao e
as experiéncias pedagogicas bem como os estudantes-residentes e as experiéncias matematicas.
Os resultados deste estudo contribuem para ampliar discussGes sobre essa temética na
comunidade académica, ressaltando a relevancia de politicas publicas para a licenciatura.
Destaca-se que as experiéncias vivenciadas pelos estudantes-residentes, atravessadas pelas
relacbes de poder-saber durante o ensino remoto, contribuiram para a formacdo do futuro
professor de Matematica, ainda que se tenha observado tragos de descontinuidade entre 0 ensino
presencial e o remoto. Contudo, mostra-se, por meio das experiéncias pedagogicas e
matematicas, as contribuicbes do PRP para a construcdo e constituicdo do sujeito futuro
professor, em especial o docente de Matematica, em um periodo conturbado de seu processo
formativo.

Palavras-chave: Formacéo de professor. Residéncia Pedagdgica. Matematica. Experiéncia.



ABSTRACT

This dissertation aims to understand how student-residents of the mathematics
subproject/Pedagogical Residency Program (PRP) constituted themselves as teaching subjects
through narratives about their experience during the pandemic. To this end, some conceptual
tools proposed by Foucault are mobilized and the Pedagogical Residency is used as a device.
Teacher training and the way in which Foucauldian tools influenced studies in the area of
Mathematics Education are discussed. We follow the paths proposed by Larrosa and Foucault
to problematize the device of experience. It takes as a basis Foucault's ideas about biopower
and biopolitics and observes how these concepts permeate the Pedagogical Residency and the
pandemic. This is research with a qualitative approach, operationalized through the observation
of fortnightly meetings and experience reports produced by student-residents as a calculation
of the workload of the activities of the mathematics subproject within the scope of the Higher
Education Institution (HEI) carried out in remote mode, due to the pandemic caused by the
SARS-CoV-2 virus. In a complementary way, a documentary analysis of a corpus consisting of
ordinances and notices is carried out. For data analysis, it is based on discourse analysis, with
a Foucauldian approach. In view of this, three units of analysis are taken as a reference: the
planning and constitution of the student-resident subject, the practices carried out by the
student-resident subjects in training and the pedagogical experiences as well as the student-
residents and the mathematical experiences. The results of this study contribute to expanding
discussions on this topic in the academic community, highlighting the relevance of public
policies for teaching degrees. It is noteworthy that the experiences lived by resident students,
crossed by power-knowledge relationships during remote teaching, contributed to the training
of future Mathematics teachers, even though traces of discontinuity were observed between
face-to-face and remote teaching. However, it is shown, through pedagogical and mathematical
experiences, the contributions of the PRP to the construction and constitution of the future
teacher subject, especially the mathematics teacher, in a troubled period of their training
process.

Keywords: Teacher training. Pedagogical Residency. Mathematics. Experience.
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1 INTRODUCAO

Introduzo este trabalho circunstanciando minha trajetoria académica, atravessada e
contaminada por mltiplos discursos!, bem como explicitando o objeto de estudo. Iniciei meu
percurso como pesquisadora em um momento de transformacdes, marcado por
descontinuidades e rupturas causadas pela pandemia do virus SARS-CoV-2. Ingressei no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana
(Uefs), linha de pesquisa Culturas, Formacéo e Préaticas Pedagodgicas, cheia de sonhos e
desejos de vivenciar atividades na modalidade presencial. Entretanto, as propostas tiveram que
ser realizadas remotamente?, considerando os Decretos de n.° 19.528/2020 e n.° 19529/2020,
que regulamentaram, no estado da Bahia, as medidas temporérias para o enfrentamento da
emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente da pandemia.

Para melhor problematizar e delinear a trama que me aproximou do objeto de pesquisa,
apresento a seguir um pouco dos caminhos percorridos. Aproveito para alertar ao leitor que

estas primeiras palavras serdo escritas na primeira pessoa do singular.
1.1 Revisitando a trama

Antes de vivenciar uma trajetoria profissional, houve alguns momentos que marcaram
minha formacdo como futura professora de Matematica. Fui aluna do curso de Licenciatura em
Matematica da Uefs, sua matriz curricular oferta componentes curriculares da area de
Educacdo, bem como da Educacdo Matematica, envolvendo reflexes no &mbito teoria-pratica
voltadas para o ensino. Tomo como exemplo 0 componente curricular Instrumentalizagéo para
o0 Ensino de Matematica (Inem), ofertado do primeiro ao oitavo semestre, computando 400h de
Pratica como Componente Curricular (PCC). Ele apresentava uma discussdo voltada para a
docéncia, muitas vezes, contraditoria ao propdsito delineado para a PCC. Nele, discutimos a
teoria, observamos como eram desenvolvidas as aulas nas escolas, bem como planejdvamos
atividades. Tinhamos ali 0s primeiros contatos com o processo formativo do ser professor de
Matematica.

Nas idas as escolas, observei as aulas dos docentes que ali atuavam. Com isso, percebi

aulas diferentes das que vivenciei como estudante da Educagdo Basica. Conversando com a

! Nesta dissertacdo, a palavra discurso é compreendida no sentido foucaultiano. Uma melhor discussao deste
conceito seré feita posteriormente, mas ja indico, em linhas gerais, que entendo que o discurso nao apenas
representa as coisas, mas as constitui.

2 Segundo Santos (2020), na modalidade remota, professores e alunos se encontram por meio da mediag&o
digital no dia e hora da agenda presencial.
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professora da turma, ela propds que eu levasse atividades para serem desenvolvidas na sala de
aula. A partir disso, vivi 0 momento de planejar e executar na sala de aula em parceria com a
docente da escola.

A partir do terceiro semestre do curso, nos, os estudantes da Licenciatura em
Matematica, seguimos as orientacdes para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Havia
umadisciplina especifica para contempla-las. Nela, tivemos contato com o professor orientador,
que geralmente faz parte de um grupo de pesquisa, no qual nés somos inseridos. Dessa forma,
passei também a vivenciar esse outro espaco formativo para o docente.

O grupo de pesquisa tinha como objetivo: refletir e discutir sobre os problemas da
Educacdo Basica com professores que atuavam na sala de aula, estudantes da graduacéo e
docentes da universidade; contribuir para a melhoria do ensino por meio das pesquisas. Atuando
no grupo de pesquisa, vivenciei momentos de formacdo dos professores da Educacdo Basica,
momentos de formacéo junto com estudantes da graduacgéo, professores da universidade e da
Educacdo Basica. Também integrei os projetos de pesquisa que envolviam outras universidades
e escolas do estado da Bahia, como um workshop. Participar desses momentos de discusséo,
elaboracéo e execugdo como discente ampliou minha formacéo.

Minha trajetdria profissional iniciou-se no ano de 2016 em uma Escola Estadual de Feira
de Santana, em que assumi a posicao de bolsista do Subprojeto de Licenciatura em Matematica
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), vinculado a Uefs. Esse
programa integra a Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da Educacéo
(MEC) e tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacéo de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da
Educacdo Bésica publica brasileira. Ele foi instituido pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) com base em uma portaria lancada pela Secretaria de Ensino
Superior do MEC no final de 2007. Ap6s quase dois anos na posic¢do de pibidiana (como somos
carinhosamente chamados), acompanhei o cotidiano escolar, desenvolvendo oficinas e
intervencgdes em sala de aula, na posicao de professora em formagéo.

Uma das experiéncias vivenciadas foi o planejamento e desenvolvimento de uma oficina
com o contetdo de Geometria Espacial, ministrada em uma turma de primeiro ano do Ensino
Médio. Os resultados da implementacdo da oficina e os materiais produzidos seriam
apresentados em uma mostra de Matematica. Ao planejar essa atividade, pequenas mudancas
ocorreram para atender & necessidade das turmas envolvidas. Fui desafiada o tempo todo. Vivi

tensbes ndo sO ao planejar as atividades, mas durante toda sua implementagdo. Lidar com
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turmas diferentes gerou em mim uma metamorfose. Pois cada turma tinha sua especificidade,
suas necessidades, na compreenséo, no desenvolvimento e na aprendizagem. Algumas classes,
mais empenhadas, permitiram que eu desenvolvesse melhor o trabalho que outras; isso gerou
guestionamentos interiores, eu ponderava sobre a maneira de explicar o contelido para uma
turma ser a mesma para outra, eu tive que aprender e observar como cada individuo, cada turma,
tinha uma forma diferente de compreenséo.

Com isso, ficou ainda mais claro que, ao atuar em sala de aula, o professor vive a todo
instante uma transformacao. Sua atuacdo depende claramente da caracteristica de cada turma,
como cada um vai desenvolver e aceitar a atividade proposta. Planejar, replanejar, repensar nos
atos, faz parte do desenvolvimento do professor e dos alunos.

Ao analisar meu desenvolvimento como bolsista de 2016 a 2018, tempo em que estive
nessa funcao, percebi os avancos e os desafios enfrentados no cotidiano escolar. Por exemplo,
durante o desenvolvimento da mostra de Matematica, vivenciei as diversas fraturas da realidade
escolar.

A mostra tinha como foco os conteddos de Geometria. A proposta foi delineada em
dialogo entre os pibidianos e o professor supervisor. Entretanto, a teia tecida foi desfeita. A
principio, tematizariamos o trabalho com solidos geométricos, mas, ap6s diversos
guestionamentos, uma mudanca na rota determinou que articulariamos aspectos da Geometria
Plana e da Espacial. Solicitei essa modificacdo por conta de fatores diretamente ligados a forma
de gestdo na sala de aula e ao respeito a diversidade. Tentei mostrar que o contetdo de
Geometria Espacial e Plana que eles ja tinham visto realmente fazia parte da realidade deles,
além da articulacdo entre as questdes envolvendo medidas. Apds esse trabalho, os alunos
conseguiram perceber que a Matematica e a Geometria estavam em toda parte.

Mesmo apds a socializacdo de inimeras experiéncias exitosas vivenciadas pelos
pibidianos, em 2016, a Portaria n.° 046/2016 (Brasil, 2016) colocava em xeque a manutencao
do programa. Diante disso, universidades, docentes e discentes dos cursos de licenciatura e
professores da rede basica de educacdo comecaram a se manifestar contra as alteragdes previstas
pela nova portaria. Houve manifestacdo nas redes sociais, protestos presenciais, pois a portaria
imprimia uma desvalorizacao da iniciacdo a docéncia, bem como limitava a atuacdo por meio
de cortes de recursos, além de reduzir a implementacdo das propostas. Evidenciamos que, nesse
processo, houve a mobilizacdo exercida nacionalmente pelo Forum Nacional dos
Coordenadores Institucionais do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

(Forpibid). Além de diversas manifestagdes, a exemplo do dia nacional de luta do mobiliza
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Pibid e do movimento “#Fica PIBID”. Diante de varias reivindicagdes € movimentos, houve a
revogacao da portaria por meio da nova portaria, a de n.° 084/2016. Nesse cenario de lutas pela
manutencdo do programa e de sua esséncia, na defesa da perspectiva da formacdo de
professores, iniciou-se, também, uma discussdo sobre a implementacdo do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP).

O primeiro contato com o PRP foi no final da graduagéo, com discussdes e debates sobre
sua implementacdo na instituicdo da qual eu fazia parte. No ano de 2018, professores e
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica, especificamente nos componentes
curriculares de Estagio Supervisionado Curricular em Matematica Il e IV passaram a tematizar
e problematizar sobre a importancia dos programas de inicia¢do a docéncia para a formacéao do
futuro professor de Matematica. Falava-se muito do modo como ocorria o programa, dos efeitos
de possivel encerramento do Pibid e do surgimento de um novo programa. Nessa trajetoria, 0
contato com o PRP foi consequéncia do que vivenciei na graduagdo enguanto pibidiana.

O PRP faz parte de um programa de formacéo de professores que compde a Politica de
Formagcdo de Professores, também instituido pela Capes, com a Portaria n.° 38/2018, por meio
da Diretoria de Formagéo de Professores da Educacdo Bésica (DEB) da agéncia, que selecionou
242 Instituicdes de Ensino Superior (IES) para implementar projetos inovadores atendendo ao
Edital Capes n.° 6/2018. Essa primeira edicdo foi marcada por manifestos® contra o que
preconizava o referido edital. Segundo Santana e Barbosa (2020), essas manifestacOes
decorriam dos questionamentos a politica publica para a formagéo de professores preconizada
pelo Edital Capes n.° 06/2018, que colocava em xeque 0s objetivos delineados nesse
documento.

A primeira experiéncia do programa a nivel nacional se deu apds a publicacdo e
implementacgdo do Edital Capes n.° 06/2018. Entretanto, uma proposta ja tinha sido vivenciada
no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp). Inicialmente, quando
foi anunciado que o programa substituiria o Pibid e terminaria o programa, houve uma
mobilizacdo da comunidade académica de diversas IES e das escolas da Educacdo Basica para
a permanéncia do Pibid. Ap6s muitas mobilizacdes e a socializa¢do de estudos que sinalizam

3 Associacdo Nacional de Pos-Graduagéo e Pesquisa em Educacio (Anped), Associacio Nacional pela Formagio
dos Profissionais da Educagdo (Anfope), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE),
Férum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras (Forumdir), Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (Anpae), Associacdo
Brasileira de Curriculo (ABdC), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (Cedes), Associacdo Nacional de
Pesquisa em Financiamento da Educacdo (Fineduca), Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, Agdo
Educativa, Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM) e Rede Escola Publica e Universidade
(Repu).
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as contribuigdes do Pibid para a formacdo dos professores, a exemplo da pesquisa de Silva,
Falcomer e Porto (2018) e dos estudos de Brandileone e Silva (2017), a Capes sinalizou a
permanéncia do programa, contemplando os estudantes que estdo na primeira metade do curso
e 0 lancamento da PRP, proposta para a segunda metade do curso.

Como dito anteriormente, o PRP foi apresentado a comunidade como uma proposta de
modernizacdo do Pibid. Entretanto, além disso, foi propagado que o programa substituiria 0s
estagios. Como apresentado em um dos objetivos no primeiro Edital, o PRP visa a:

Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

Fortalecer, ampliar e consolidar a relagéo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formacao de professores;

Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacédo

inicial de professores da educagdo basica as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Os objetivos apresentados no primeiro edital do PRP provocaram diferentes
movimentos de luta contra 0 modelo engessado e regulatério previsto no documento. Diferentes
entidades — como a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagéo
(Anfope), a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (Anpae) e a
Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) — argumentam que
0 PRP se estabelece a partir de uma politica de formac&o vinculada a politica de governo. Isso
fragiliza os principios para a formagéo de professores.

Santana e Barbosa (2020, p. 10) problematizam esses objetivos e argumentam que as
direcdes e racionalidades apontadas sugerem uma reformulacéo das propostas apresentadas nos
Projetos Pedag6gicos dos Cursos (PPC) em todo pais. Além disso, 0s autores sugerem um novo
design para o programa, de forma a contemplar uma real articulagdo entre os diferentes
componentes dos cursos de licenciatura, os estagios e a Educacdo Baésica, considerando
aspectos relacionados a interdisciplinaridade e a diversidade sociocultural em que os sujeitos
estdo inseridos.

J& no segundo edital, lancado em 6 de janeiro de 2020, em pleno periodo de férias
docentes, as manifestagdes foram “caladas”. Retirou-se 0 objetivo que prop6e induzir a
reformulacdo dos estagios, mas se manteve a ideia que torna o programa um veiculo para a

implementacdo da BNCC, como podemos observar a seguir:
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incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e préatica
profissional docente;

promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

fortalecer e ampliar a relacdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as
escolas publicas de educacdo basica para a formacdo inicial de professores da
educagdo basica;

fortalecer o papel das redes de ensino na formacdo de futuros professores (Brasil,
2020).

No primeiro objetivo, ndo ha clareza de como a teoria vai subsidiar a pratica nem vice-
versa. Além disso, ndo pode haver hierarquia entre elas, apesar das diferentes vertentes
epistemoldgicas, que colocam em xeque 0s termos teoria e préatica, todas elas sdo unanimes em
afirmar que uma depende da outra, como indica Veiga-Neto (2015). Com isso, ha também o
guestionamento de como essa teoria e pratica profissional serd desenvolvida, como seria essa
exercitacao entre ambas, se 0 programa fornecera os subsidios necessarios para os profissionais.

Diante dos objetivos propostos, o PRP se constituiria como tempo-espaco de formacéo,
pesquisa e qualificacdo docente; entretanto, ha um retrocesso ao vincular a préatica docente do
residente a BNCC, em que impera uma formacdo por competéncias. Outra questdo, muitas
vezes invisivel, é a atribuicéo a escola da responsabilidade da formacé&o inicial sem considerar
as demandas de cada institui¢do de ensino. Além disso, ndo ha relacéo entre a formacdo inicial
e a continuada, como previsto na Resolugdo CNE n.° 02/2015, que também foi revogada no
governo atual. Além disso, outra questao que gerou controvérsias e apareceu no corpo do edital
foi a énfase no atendimento de areas prioritarias, como apresentado a seguir:

Subprojeto: ndcleo ou conjunto de ndcleos organizados por areas de residéncia
pedagdgica, classificadas como prioritarias e gerais.

a) Areas prioritarias de residéncia pedagogica: Alfabetizacdo, Biologia,
Ciéncias, Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica.

b) Areas gerais de residéncia pedagogica: Arte, Educacéo Fisica, Filosofia, Geografia,

Historia, Informéatica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Sociologia, Intercultural
Indigena, Educacdo do Campo e Pedagogia (Brasil, 2020).

O que se evidencia ao demarcar o atendimento a areas prioritarias nesse contexto de
iniciacdo a docéncia € que hd uma reposicdo do papel centralizador do Estado por meio de
agéncias de regulacdo, bem como uma associacdo ao que preconiza a proposta de Reforma do
Ensino Médio. Assim como indicado no primeiro edital, a Capes desconsidera qualquer
experiéncia ja acumulada pela Residéncia, pelo curso de licenciatura em Pedagogia do campus
de Guarulhos da Unifesp, contemplando um més de imersdo em modalidades como Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e gestdo escolar, bem como

experiéncias no Colégio Visconde de Porto Seguro, Sdo Paulo (SP), no Colégio D. Pedro Il e
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no Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), como citado por
Santana e Barbosa (2020). O segundo edital apresenta algumas diferencas em relagcdo ao
primeiro, uma delas € o objetivo do programa, “induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola de educacgéo basica,
a partir da segunda metade de seu curso” (Brasil, 2020, p. 1). Com isso, a Capes nédo apresenta
explicitamente a proposta de reformulacéo do estagio a partir da experiéncia da PRP.

Contudo, como citado anteriormente, o Edital Capes n.° 1/2020 foi langado em janeiro
do referido ano, com calendario pré-definido que contemplava periodos para acesso ao Sistema
Capes (Sicapes), a liberacdo para o preenchimento da proposta institucional, ou seja, para a
insercdo do curriculo do coordenador institucional e dos docentes orientadores na Plataforma
Capes de Educacdo Basica. Nesse interim, estavam: o cadastro do projeto institucional no
Sicapes, a adesdo ao programa e a habilitacdo de escolas pelas secretarias de educacédo, além
dos prazos para a tramitacdo de recursos. A proposta era que o inicio das atividades ocorresse
entre 14 de abril e 15 de maio de 2020. Entretanto, 2 meses ap6s a divulgacdo do edital, mais
precisamente, no dia 11 de margo de 2020, a Organiza¢do Mundial de Satude (OMS) anunciou
oficialmente o novo Coronavirus como uma pandemia mundial. O efeito disso? Passamos a
viver momentos de vigilancia constante. No dia 17 de marco de 2020, fomos surpreendidos
com a suspensdo das atividades, inclusive as educacionais. O mundo parou! Em meio a crise
sanitaria, fomos obrigadas a manter o distanciamento social, usar mascaras e alcool em gel. As
aulas foram suspensas. Passamos por um longo periodo de incertezas.

Ora, quanto ao PRP e aos prazos estabelecidos no edital, tudo parou. A promessa de
vida longa e saudavel passou a ser um mecanismo de controle social que provocou fraturas e
rupturas no desenho regulatério proposto pela Capes para a implementacdo do PRP. Nesse
cendrio, a Capes emitiu o Oficio Circular n.° 7/2020-DEB/Capes com orientacdes sobre a
implementacdo dos projetos institucionais do PRP para as instituicbes que optassem por iniciar
0 programa em 2020, garantindo a vigéncia de 18 meses, mas seguindo as orientaces que 0
contexto exigia. Os coordenadores de cada IES deveriam responder ao oficio informando a data
que poderiam iniciar as atividades. Foram propostas 4 datas, e as IES tiveram a opg¢édo de
desenvolver atividades remotas, enquanto vivenciassemos a emergéncia publica decorrente da
Covid-19 (Brasil, 2020).

Diante disso, as IES deveriam garantir aos estudantes-residentes* o acesso as atividades,

0 acompanhamento e a orientacdo dos docentes da IES e da escola. O PRP deveria assegurar a

4 Referimo-nos ao estudante bolsista do curso de licenciatura.



18

participacdo dos licenciados nas atividades remotas, de acordo com o objetivo do programa,
planejamento, reunides, matérias pedagdgicas, entre outros fatores. A regéncia de sala de aula
poderia ocorrer de forma remota desde que escola, preceptor e docente orientador estivessem
cientes e fosse viavel a execucgdo das atividades. As observagdes poderiam ocorrer de forma
remota; se ndo fosse possivel desenvolver atividades de regéncias, 0s docentes orientadores e
preceptores deveriam planejar alternativas (Brasil, 2020).

Dessa maneira, a pandemia provocou uma transformacao em todo o processo seletivo,
tanto das IES quanto dos sujeitos que seriam escolhidos para participar do programa na posi¢ao
de coordenador, preceptor (nome dado ao professor supervisor da Educacdo Basica) e
estudante-residente regularmente matriculado no curso de Licenciatura. Todo o processo se deu
de forma on-line, pois 0 MEC, em 17 de margo de 2020, publicou a Portaria n.° 343, em que
legitimava a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a
pandemia. Diante da publicacdo da referida portaria, 0s governos estaduais e municipais
emitiram decretos, resolucdes ou pareceres que orientavam seus respectivos sistemas sobre a
reorganizacdo do calendario e o uso de atividades ndo presenciais.

Consequentemente, no dia 18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) publicou uma nota de esclarecimento com o intuito de orientar os sistemas ¢ as “redes
de ensino, de todos os niveis, etapas e modalidades, que tivessem porventura a necessidade de
reorganizar as atividades académicas ou de aprendizagem em face da suspenséo das atividades
escolares por conta de a¢Ges preventivas a propagacdo da COVID-19.” (BRASIL, 2020). Nesse
cenario, o Parecer CNE/CP n.° 5/2020 aprovou a Reorganizacdo do Calendario Escolar e a
possibilidade de computo de atividades “ndo presenciais” para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual (Brasil, 2020). O documento ainda sugeria que, para a reorganizacao,
fossem “consideradas propostas que ndo aumentem a desigualdade ao mesmo tempo em que
utilizam a oportunidade trazida por novas tecnologias digitais de informacdo e comunicacao
(TDIC) para criar formas de diminui¢do das desigualdades de aprendizado” (Brasil, 2020, p.
3). Entretanto, entidades nacionais se posicionaram contrarias as orientacGes e argumentaram
que as condicBes propostas tendiam a acentuar as desigualdades digitais, sociais, culturais e
econdmicas dos estudantes brasileiros, bem como do trabalho docente (Associa¢do Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo, 2020).

A partir dai, o Conselho Estadual de Educacao da Bahia (CEE-BA) emitiu uma nota
publica, no dia 18 de mar¢o de 2020, dando conhecimento a toda comunidade educacional e a

populacdo que concordava com a suspensdo das aulas, seguindo “orientacdes do CNE, e se
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possivel, tendo em vista a urgéncia da demanda, em alinhamento com imediatas contribuicdes
da Sec, do Sinpro-BA, da APLB-Sindicato, do SINEPE-BA, das representagdes estudantis, do
Ministério Pablico e demais representacdes sociais” (Bahia, 2020, p. 1). Esse regime especial
se daria por 30 dias, podendo ser prorrogado. Em 25 de marco de 2020, o CEE-BA homologou
a Resolugcdo CEE n.° 27: “no uso de suas atribui¢des e, em convergéncia com as medidas
temporarias de enfrentamento de situagdo de Emergéncia em Saude Publica”, diante das
legislagdes, dos decretos e das resolugdes emitidos e publicados, a CEE-BA “dispde sobre a
suspensao das atividades letivas nas unidades de ensino, publicas e particulares, e, ademais”
(Bahia, 2020, p. 1).

Ora, 0 que se viu durante esse momento de transformacéo e guerra de informacdes foi
uma verdadeira ruptura. Havia muitas duvidas e uma tentativa de retorno as atividades sem uma
formacdo especifica para lidar com os desafios que 0 momento exigia. Todas as atividades
propostas pelo PRP foram realizadas de forma virtual. Os estudantes-residentes selecionados
para participar do PRP no dmbito da Uefs deram inicio as atividades na modalidade remota.
Assim, 0 programa — que tem como premissa a ambientacdo no cotidiano da escola, tomando
como foco o funcionamento, a organizacdo, os planejamentos pedagogicos e a relagdo da
escola, a familia e toda a comunidade, a imersao, a observacao da estrutura da sala de aula, a
rotina de forma presencial — passou a reestruturar sua proposta para atender as necessidades
impostas pela pandemia. Da mesma forma, a regéncia também sofreu adaptagcdes em
consonancia com as orientagdes do CNE para a realizagdo das aulas remotas.

Em 9 de novembro de 2020, o CEE-BA emitiu e publicou a Resolucdo n.° 50, que
“normatiza procedimentos para a integraliza¢ao da carga hordria minima do ano letivo afetado
pelo estado de calamidade publica e para a reorganizacdo do calendario escolar do ano letivo
de 2020, a luz da Lei Federal N.° 14.040, de 18 de agosto de 2020 (Bahia, 2020, p. 1). Segundo
o documento, as instituicdes estavam dispensadas de cumprir os 200 dias letivos. Entretanto,
para a Educacdo Basica, foi permitido que se realizasse, no ano subsequente, 2 séries ou anos
escolares. Diante disso, a Resolugéo n.° 50 apresenta um capitulo indicando normas e medidas
que devem ser seguidas pelas instituicOes para a prepara¢ao do retorno, mesmo que de forma
ndo presencial (Bahia, 2020).

Dessa forma, as escolas publicas da Bahia tiveram seu retorno em marco de 2021. A
auséncia de atividades durante o ano de 2020 afetou a possibilidade de articulacdo entre as
atividades propostas pelo PRP e a Educacdo Bésica. Visto que os estudantes-residentes

iniciaram a participacdo no programa em novembro de 2020, ap6s algumas orientagdes da
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Capes para a implementacdo do projeto institucional, que, a principio, estava previsto para ser
implementado entre abril e maio de 2020.

Observa-se que a pandemia virou o pano de fundo, a moldura de nossa existéncia. Todo
0 programa passou a ser regido pelos efeitos do virus. As cenas produzidas nos ambientes
formativos, seja na universidade ou na escola, passaram a acontecer virtualmente com o auxilio
de diferentes tecnologias digitais. Para melhor compreender os efeitos dessas transformacoes,
apoiar-nos-emos em algumas ferramentas conceituais propostas por Michel Foucault para

problematizar e ampliar as discussdes sobre o0 objeto de estudo.
1.1.1 Contribuicdes de Michel Foucault para a pesquisa

A principio, apresentaremos Michel Foucault, o filésofo que nos inspira e nos desafia a
analisar nosso objeto de estudo. Segundo Gregolin (2016), Michel Foucault nasceu em 1926 e
faleceu em 1984. Foi um filésofo francés que ficou bastante conhecido com o tema do poder;
entretanto, sua obra € muito mais ampla do que a questdo da analise das relacGes de poder. O
proprio Foucault afirma, em seu texto “O sujeito € o poder”, que seu objeto de estudo, analise
e reflexdo sempre foi o sujeito. “Assim, ndo € o poder, mas o sujeito, que constitui o tema geral
de minha pesquisa” (Foucault, 2010, p. 274). Dessa forma, observamos que toda sua obra
circula em torno da andlise critica do sujeito. Nesta investigacdo, foi preciso examinar 0s
discursos, as instituicGes, as praticas, as relacdes de poder, a ética, entre outras questdes
foucaultianas.

Foucault estudou varios problemas sociais; entre eles, o sistema penitenciario, a
instituicdo escolar, a Psiquiatria, a Psicandlise e a sexualidade. Ele era licenciado em Filosofia
e graduado em Psicologia, trabalhou em hospitais e em penitenciarias, além de ter sido professor
universitario. Ministrou diversas conferéncias em muitos lugares no mundo, escreveu para
varios jornais, publicou diversos livros. Gregolin (2016) sinaliza que existem obras de Foucault
que ndo foram publicadas ainda. Segundo a autora, o filosofo encaminhou e problematizou
tematicas em diferentes &reas do saber. As obras de Foucault estdo divididas em trés fases ou
momentos: a primeira denominada arqueologia do saber; a segunda, genealogia do poder; e a
terceira, ética.

E comum vermos essa divisdo. Porém, ela serve como uma forma didatica para
contextualizar, estudar e esclarecer o pensamento de Foucault. Quanto mais nos dedicamos aos
estudos deste, mais percebemos que suas obras se atravessam entre si, em um momento e outro.

Na década de 1960, a primeira fase, a arqueologia do saber, as questdes problematizavam a
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questdo do saber em diferentes objetos — a loucura, a clinica, entre outros. Na segunda fase, a
genealogia do poder, na década de 1970, o pesquisador olhou para a articulagao entre o poder
com o saber. Na terceira fase, genealogia da ética, na década de 1980, estudando sobre a ética,
0 autor passou a investigar os modos pelos quais nos tornamos sujeitos.
Inicialmente, compreendemos, a partir de Foucault (2008), que o que todas as pessoas
falam estd no mesmo discurso e passamos a analisar as relaces de poder que constroem o
discurso. Na dimenséo do saber, o primeiro efeito desse procedimento é colocar tudo na mesma
posicdo, a de discurso; passamos, entdo, a pensar quais as relacdes de poder que costuram e
hierarquizam esses discursos. Porque a hierarquizagdo desses discursos ndo esta no contetdo,
estd na posicdo que esta em disputa, o tempo todo, no cenario social. Foucault (2008, p. 61)
afirma que
o discurso, assim concebido, ndo é a manifestacdo, majestosamente desenvolvida, de
um sujeito que pensa, que conhece, e que o diz: €, ao contrario, um conjunto em que
podem ser determinadas a dispersdo do sujeito e sua descontinuidade em relagéo a si

mesmo. E um espago de exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares
distintos.

As relacGes de poder estdo por trds dos discursos de quem fala e de quem ouve. Para
Foucault (2008, p. 31), a questdo do discurso é vista como uma série de acontecimentos, “um
enunciado é sempre um acontecimento que nem a lingua, nem o sentido podem esgotar
inteiramente”. Assim, segundo Castro (2016), o conceito de acontecimentos serve para
caracterizar a andlise histérica. Desse modo, um dos sentidos do termo acontecimento é o
acontecimento como pratica histérica, nessa acepcao, por exemplo, 0 acontecimento discursivo.
Dando conta da regularidade historica das praticas, o acontecimento discursivo, entao, envolve
pensar enunciados como acontecimentos; eventos historicos ndo sdo fatos, mais eventos
historicos de acontecimentos. Nesta pesquisa, 0 acontecimento é o PRP no momento da
pandemia, pois engloba a vivéncia na iniciacdo a docéncia, no contexto de isolamento social,
nas instituicdes de ensino, em uma realidade historica.

Michel Foucault (2008), ao longo de sua obra, aborda diversas problematizac6es. Diante
disso, apresenta diversos conceitos, como o de acontecimentos para conduzir as analises
historicas. Compreendemos acontecimento como processo que atravessa, por meio de
diagnostico da realidade, os signos e efeitos dos momentos enunciados.

Foucault (2008, p. 35) busca “descrever enunciados no campo do discurso e as relagdes

de que sdo suscetiveis”. Esses enunciados compreendem uma ideia transmitida que vai além da
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frase, emitida pelo destinatario, pelo locutor, pelo ouvinte, pelo emissor ou pelo escritor, isto &,
vai além do texto escrito e falando. Desse modo,
seria preciso caracterizar e individualizar a coexisténcia desses enunciados dispersos
e heterogéneos; o sistema que rege sua reparticdo, como se apdiam uns nos outros, a

maneira pela qual se supdem ou se excluem, a transformacao que sofrem, o jogo de
seu revezamento, de sua posicéo e de sua substituicdo (Foucault, 2008, p. 39).

Assim, € preciso enunciar os discursos a partir dos acontecimentos, caracterizar 0s
elementos coletivos e individuais, mediante descri¢cOes, observagOes e experiéncias, por
exemplo, de enunciados referidos, da experiéncia do contexto educacional, das menores
unidades do discurso, do dito e do ndo dito.

Relacionamos com os discursos, 0s acontecimentos e os enunciados emergidos a
constituicdo de sujeito. Apoderando-se dos escritos de Foucault, Castro (2016) aborda que o
sujeito foi a problematica das pesquisas, 0 tema geral. O sujeito trata-se de uma perspectiva
histdrica da subjetividade, ou seja, “de uma historia das praticas nas quais o sujeito aparece Ndo
como instancia de fundacdo, mas como efeito de uma constituicdo. Os modos de subjetivacao
séo, precisamente, as praticas de constitui¢ao do sujeito” (Castro, 2016, p. 408).

Esta pesquisa busca compreender como os estudantes-residentes se constituirdo futuros
professores de Matematica a partir da lente foucaultiana. Em sua segunda edicéo, o PRP tem
por objetivo “induzir o aperfeicoamento da formagdo pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacdo bésica, a partir da segunda metade
de seu curso” (Brasil, 2020, p. 1). O PRP tem como premissa a imersdo, a ambientacao e a
regéncia de estudantes em formacao inicial a partir da segunda metade do curso.

Pesquisas sinalizam que a participacgao de estudantes no PRP possibilita refletir sobre as
especificidades de cada contexto, bem como refletir sobre diferentes problematicas
relacionadas a Educacdo Bésica na busca da consolidacdo da parceria entre universidade e
escola (Santana; Barbosa, 2019, 2020; Tinti; Silva, 2020). Durante os Gltimos dois anos, varias
experiéncias foram socializadas e explicitaram préaticas desenvolvidas nas escolas-campo na
modalidade presencial. Entretanto, em funcdo da pandemia da Covid-19, as propostas
delineadas para a modalidade presencial foram adaptadas para a remota. Segundo Santos
(2020), nesta ultima, professores e alunos se encontram por meio da mediag&o digital no dia e
hora da agenda presencial. As escolas passaram a seguir o calendario definido pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) para o desenvolvimento das atividades escolares na modalidade

remota, 0 que também ocorreu com as atividades desenvolvidas.
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Dessa forma, este trabalho analisa os residentes de Matematica a partir de suas narrativas
de experiéncia em tempo de pandemia, observando como eles se constituem como sujeito-
professor em formacdo por meio do PRP. Para isso, apoiamo-nos no conceito de experiéncia,
proposto por Michel Foucault e seguiremos o0s principios da analise do discurso. Entendemos a
experiéncia como momento de transformacdo associado a0 mesmo tempo a resisténcia aos
dispositivos® de poder e aos processos de subjetivacdo (Foucault, 2018). Com efeito,
compreendemos a Residéncia Pedagdgica como um dispositivo formativo que orienta e dirige
a formacdo inicial de professores por meio da iniciagdo a docéncia, em consonancia com
Santana e Barbosa (2020).

Diante do exposto, a questdo de pesquisa é a seguinte: “Como os residentes de
Matematica, a partir de suas narrativas de experiéncia em tempo de pandemia, constituem-se
como sujeito-professor em formagdo a partir do PRP?” Para responder a ela, nosso objetivo
central é compreender, por meio das narrativas de experiéncia, como os estudantes-residentes
do subprojeto de Matematica PRP se constituiram sujeito-professor durante a pandemia. Os
propositos especificos sdo: tensionar o modo como opera o dispositivo formativo da Residéncia
Pedagdgica durante a pandemia e problematizar as condi¢des experienciadas pelos estudantes-

residentes do subprojeto de Matematica ao desenvolver atividades na modalidade remota.

% Para Foucault (2018, p. 364), o dispositivo é “um conjunto heterogéneo que engloba discursos, institui¢des,
organizacOes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas, enunciados cientificos, proposicdes
filosoficas, morais, filantrépicas”.
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2 RECONHECENDO O REPERTORIO DA FORMACAO DE PROFESSORES

As discusses no &mbito da formacdo de professores tém possibilitado a reflexdo sobre
acoes desenvolvidas em sala de aula e sobre o desenvolvimento da formacgédo inicial e
continuada dos docentes. Como documento oficial que rege a Educacdo, temos a Lei n.°
9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB). Ela tem a incumbéncia
de direcionar a educacédo desde os principios e fins nacionais, organizar a educagdo nacional e
determinar os direitos e deveres inerentes a Unido, aos estados e aos municipios com a
educacdo. Norteia, também, os niveis escolares da Educacdo Bésica e da Educacdo Superior,
além de estabelecer os deveres e incumbéncias dos docentes.

O Art. 1° da LDB diz que “a educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢ces de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacGes
culturais” (Brasil, 1996, p. 1). Nesse sentido, a escola contribui para o processo formativo do
individuo; porém, para isso, é necessario que o professor, que tem o papel de formar esses
cidaddos, construa e medeie uma formacao capaz de desenvolver em seus alunos competéncias
e habilidades para a vida.

Mais especificamente sobre as atribuicdes dos educadores, ha, na LDB, discussdes sobre
a valorizacdo do profissional, sobre as garantias e deveres do professor, sobre as incumbéncias
docentes. Isso inclui a elaboracéo das propostas pedagdgicas e dos planos de trabalho, o zelo
pela aprendizagem, a avaliagdo e a colaboragéo na articulacao da relacdo familia-escola (Brasil,
1996).

Ao voltarmos nossos olhares para a formacdo docente, questionamo-nos sobre as
tensdes que se estabelecem, considerando os diferentes elementos que constituem o processo
formativo do professor. Como o docente pode desenvolver os trabalhos? Quais 0s possiveis
recursos a se utilizar? Como saber se as escolhas feitas e as atitudes tomadas para o
desenvolvimento do trabalho oportunizardo aos estudantes construgfes de conhecimento e de
uma postura critica de forma ética e responsavel? Séo esses grandes desafios que perpassam a
formagéo do professor.

A formacao docente, na perspectiva de um profissional reflexivo, deve pautar-se em um
continuo movimento formativo durante o exercicio da profissdo, pois a reflexdo sobre sua
pratica permite o desenvolvimento de estratégias para enfrentar desafios cotidianos do contexto

escolar. Ela se inicia na universidade, no ambito de um curso de Licenciatura, continua a se
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realizar na préatica profissional e deve proporcionar ao professor a competéncia de desenvolver
as atividades pedagdgicas de forma significativa.

Assim sendo, reconhecemos a importancia de uma formacéo continuada e, também, o
desafio que isso representa. Ademais, tratando-se dos estudos sobre formacao docente inicial,
temos uma questdo educacional marcada por grandes desafios devido a propria realidade da

Educacéao no Brasil, marcada por incertezas e desigualdades.
2.1 A formagdo inicial de professores

A formacdo de professores tem sido amplamente tratada por diversos autores, como
Cavaco (1991), Esteve (1991), Novoa (1992), Garcia (1997), Codo (1999), Libaneo (2015),
Pimenta (2002, 2017) e Gatti (2014). Os estudos, de forma geral, mostram que,
independentemente do traco tedrico ou perspectiva, hd uma preocupagdo em organizar, discutir
e pensar a formacao de professores desde os primeiros momentos, refletindo sobre um modelo
de formacdo inicial que visa a formar adequadamente os professores para seu campo de
trabalho.

Nessa perspectiva, a formacéo inicial é uma etapa muito importante para a construcéo e
o desenvolvimento do profissional docente. E nesse primeiro momento que se adquirem as
primeiras experiéncias com o ambiente de atuacdo da profissdo. A partir do primeiro contato
com a realidade da sala de aula, inicia-se a consolidacdo dos conhecimentos tedricos e uma
constituicdo da préatica pedagogica, trazendo a tona as incertezas da profissdo. Fiorentini e
Castro (2003) abordam que, embora ocorram discussdes sobre o fazer docente, nenhuma
mudanca sucedeu na formacao docente.

Portanto, na formacao inicial de professores, a pratica tem se constituido como uma
esfera curricular que possibilita o desenvolvimento das habilidades da préatica docente. Isso
porque oportuniza a articulagdo da teoria aprendida nos anos de graduacdo com a pratica.

2.1.1 Formacao de professor na iniciacdo a docéncia no Pibid/RP

Na esfera do MEC, foram desenvolvidas politicas educacionais relacionadas a Educacéo
Basica e a formacdo de professores, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Politica
Nacional de Formacdo de Professores. No que diz respeito a formacéo inicial, programas como
o0 Pibid e o PRP foram criados como parte da politica da formagdo, com o intuito de aumentar

a qualidade da formacéo docente inicial e continuada e o0 acesso a ela.
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Como forma de contribuir com a formacéo de professores, nos Gltimos anos tivemos
varios documentos norteadores para as licenciaturas, como as diretrizes e programas que
objetivam fomentar as praticas pedagdgicas no campo da formacdo de professores. Podemos
inferir que, entre eles, os com maior abrangéncia nacional foram o Pibid e o PRP.

Os programas de formacéo de professores como os citados anteriormente tém como
iniciativa preparar os estudantes para a realidade da sala de aula, que entendemos estar, dia ap6s
dia, mais diversa. Além disso, os programas de formacao tém o grande desafio de implementar
uma equidade social, ponderando as oportunidades de aprendizagem dos estudantes
participantes na perspectiva da formacao dos futuros professores.

Todavia, a implementacdo de programas de formagdo docente inicial ndo soluciona
todos os problemas que existem no que se refere a formacdo de professor, mas, é claro, abre
caminhos para uma efetiva melhoria. Nesse sentido, é necessario compreender as intencdes para
sua efetivacdo bem como analisar e avaliar seus impactos, contribuic@es e colaboracdes para o
futuro professor.

E inegavel, portanto, a importancia de programas como o Pibid e 0 PRP para a formag&o
docente, pois, para muitos estudantes de licenciaturas, o primeiro contato com a sala de aula na
condicdo de professor se da por meio do ingresso neles. No entanto, para que se concretize a
garantia social da educacdo que se espera como resultado da acdo desses programas, sdo
necessarios mecanismos para avaliarmos e monitorarmos tais programas, uma vez que ha uma

natural expectativa para que 0s objetivos esperados para 0s programas sejam alcancados.
2.1.2 As contribuicBes de Foucault para a Educacdo Matematica

Nos Ultimos anos, a area da Educacdo Matematica tem operado com ferramentas de
Michel Foucault para discutir, compreender e problematizar questdes que envolvem tanto a
pratica (Souza; Silva, 2017a, 2017b; Wanderer; Longo 2020), como as relacdes mais
abrangentes entre a Matematica e a sociedade neoliberal (Damézio; Venson, 2019; Sartori;
Duarte, 2017; Souza; Silva 2017b). Nessas pesquisas, as concep¢des foucaultianas de discurso,
de verdades, de enunciado e de subjetividade se constituiram como condutores analiticos para
fomentar as reflexdes desenvolvidas de distintas maneiras, inclusive no ambito escolar.
Vejamos, a seguir, 0s propasitos e conclusfes dessas pesquisas.

Com base na teorizacdo de Michel Foucault sobre a constituicdo de sujeitos em uma
articulacdo com a analise que posiciona a avaliacdo em um lugar-outro do discurso pedagogico,

Souza e Silva (2017a) problematizam enunciados sobre praticas avaliativas que sdo caladas e
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podem implicar a producdo das subjetividades. Os autores apresentam resultados da
problematizacdo sobre avaliacdes desenvolvidas em sala de aula como ferramenta pedagogica
gue propicia a subjetivacao de uma professora de Matematica e de seus alunos.

As investigacdes de Souza e Silva (2017b) apresentam a problematizacdo dos modos
pelos quais os discursos da avaliagdo participam da constituicdo de alunos e professores de
Matematica ao mesmo tempo em que sao sujeitos de uma préatica avaliativa. Os autores analisam
e problematizam a produgdo do sujeito por meio da perspectiva foucaultiana, relacionando
avaliacdo pedagogica, alunos e professores de Matematica, de modo a articular a
micropenalidade com o caminho para a selecdo de alunos na escola, no caso a recuperacao.
Com base nas ferramentas de Foucault, estudam outras possibilidades de representacdo da
pratica avaliativa, uma ferramenta instituida em uma racionalidade neoliberal que pode
contribuir para controlar, classificar e hierarquizar a producdo dos sujeitos na escola ou fora
dela.

O artigo de Wanderer e Longo (2020), por sua vez, problematiza os enunciados que
condizem com o discurso da Educacdo Matematica e seus efeitos no que se refere as préticas
pedagdgicas de professoras que atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
investigacdo se sustenta na perspectiva de Michel Foucault, de modo que os conceitos
delineados foram o discurso e o enunciado. Os dados coletados para a analise decorreram da
entrevista com os docentes que lecionam nas turmas do terceiro e quarto ano da rede privada
de Porto Alegre, tendo como procedimento de pesquisa a analise do discurso de Foucault. O
exame do material mostrou dois enunciados constituidos pelo discurso da Educacao
Matematica nos anos iniciais: “a importancia do uso do material concreto e dos recursos digitais
nas aulas de Matematica” e “a relevancia do registro e da formalizagdo do conhecimento
matematico como garantia da aprendizagem” (Wanderer; Longo, 2020, p. 421).

Assim, as autoras concluem, com base nos dados da entrevista, que as docéncias nos
anos iniciais de Matematica sao fundamentadas por enunciados que diferem de diversos campos
discursivos. Entretanto, o que domina sdo os elencados no construtivismo e nas ideias
platonicas, dirigindo os processos pedagdgicos em uma forma incitante: “dos usos dos materiais
concretos para a sistematizacao e formalizacéo, tornando esta etapa final como a mais relevante
e capaz de garantir a aprendizagem” (Wanderer; Longo, 2020, p. 421). Com isso, observamos
como o enunciado emergido por meio do discurso constitui 0s sujeitos, a matematica abstrata,

a reflexdo bem como o sentido do saber e do aprender que regulamentam o pensamento escolar.
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Soma-se as investigacOes citadas anteriormente a pesquisa de Ferreira e Fonseca (2017),
que estuda os impactos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) na
formacdo matematica dos docentes alfabetizadores e sua correlacdo com a cultura da
performatividade. As autoras analisam um dos cadernos de Alfabetizacdo Matematica que foi
instrumento na formacéo continuada de professores, o da formagéo.

Para a organizacdo do trabalho pedagdgico, o tratamento do caderno se permeia pelas
ferramentas analiticas de Michel Foucault por meio dos enunciados, compreendendo a
producdo do novo modo de ser professor. A andlise indica que a proposta do Pnaic visa a
reformular a maneira de ser professor alfabetizador de Matematica, estimulando o trabalho,
aumentando a performance e operacionalizando a formacdo dos docentes na percepgdo de
variar as metodologias e os recursos didaticos.

Vincular os enunciados do caderno com o uso analitico de ferramentas foucaultianas
“relaciona o discurso a construgdo social e histérica que expressa contextos, sentimentos,
relagdes de poder, enfim, a produgdo de realidades especificas” (Ferreira; Fonseca, 2017, p.
810). Para Foucault (1996), os discursos formam o0s objetos aos quais se referem e que
constituem as praticas e, por meio delas, os enunciados por meio dos quais se busca
compreender o discurso.

De volta a Wanderer e Longo (2017), notamos que elas compreendem que a nocao de
discurso esta fortemente sustentada nos estudos de Foucault (2007) sobre as reverberagdes de
enunciado. Assim, a Educacdo Matematica pode ser compreendida “como um discurso
constituido por um conjunto de enunciados que produzem verdades sobre os processos de
ensinar e aprender Matematica” (Wanderer; Longo, 2017, p. 423). O enunciado nédo é apenas o
ato de falar, todo elemento que funcione como uma mensagem pode ser o enunciado, “um mapa
pode ser um enunciado, desde que funcione como tal, ou seja, desde que [0s enunciados] sejam
tomados como manifestacdes de um saber e que, por isso, sejam aceitos, repetidos e
transmitidos” (Veiga-Neto, 2007, p. 94). Ou seja, estamos falando do qudo dindmico é o
conceito de enunciado e do qudo vasto € o nimero de coisas que podem ser consideradas
enunciados.

Ferreira e Barros (2018, p. 1) t€m como tematica “uma analise do discurso do aluno
trabalhador acerca de sua evasao: caso especifico do curso de matematica da UEM.” Os autores
correlacionam a evasdo do ex-aluno do curso de Matemética da Universidade Estadual de
Maringd (UEM) com seu carecimento de trabalho e com a perspectiva de Michel Foucault por

meio dos enunciados dos proprios alunos evadidos. Para isso, 0s autores fizeram o0s
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levantamentos dos dados da UEM sobre os alunos evadidos nos anos de 2003 a 2013,
analisaram os materiais cientificos que tém como objeto evasédo e, em seguida, aplicaram uma
entrevista com 26 desses sujeitos.

Assim, além de examinar as representacdes vislumbradas pelos evadidos e suas
necessidades de trabalhar, estimula-se um debate critico com o maior envolvido com a evasao,
Visto que as representacOes apresentam sua subjetividade. As autoras intencionam, descrevendo
quais foram os sujeitos evadidos e os discursos inseridos, dar voz aos sujeitos excluidos. Diante
disso, concluem que o “‘sujeito evadido’ se constitui em seu proprio discurso” (Ferreira; Barros,
2018, p. 1). Nesse sentido, os enunciados emergidos pelos alunos, nos discursos analisados,
mostram como 0s sujeitos que adentram no curso de Matematica ndo conseguem permanecer
devido a necessidade de trabalhar.

Partimos para Junior e Venson (2019), que discutem e problematizam a verdade inserida
no contexto do conhecimento matematico e sua inerente relacdo com o andamento da ciéncia
moderna e da modernidade. Vemos uma discussdo sobre as ideias de Foucault no que diz
respeito aos conceitos de verdade-conhecimento e sobre a no¢do do imaginario do ponto zero
apresentada por Castro-Gomez. H4, também, a nocdo de ideologia da certeza, uma das maneiras
pelas quais as concepgdes de verdade apresentadas por Foucault e Castro-Gomez estdo inseridas
no ambito escolar e na Educacdo Matematica. Os autores apresentam, ainda, outro tipo de
verdade constituida por Foucault, a denominada verdade-acontecimento, e sua relagdo com o
contexto escolar.

Junior e Venson (2019) afirmam que abordar a nocéo de verdade ndo € facil; entretanto,
podemos comecar abordando a verdade cientifica. A conviccao de que o discurso cientifico €
neutro e verdadeiro é a forma mais eficaz de se aproximar, por meio de métodos rigorosos, da
verdade. Os autores pontuam que, dessa forma de conhecimento, a Matematica € considerada
o melhor exemplo, assim como é um dos principais mecanismos que proporcionam a existéncia
do discurso, ou seja, ela é produto e, no mesmo instante, produtora dessa maneira de ver e
pensar 0 mundo.

O discurso cientifico moderno valoriza, de maneira cada vez mais intensa, 0 uso da
razdo como trajeto seguro, infalivel e Gnico de alcangar um conhecimento verdadeiro sobre o
mundo. Os autores apresentam o que Foucault (2006) denomina como verdade-conhecimento
ou verdade-demonstracgdo, a verdade cientifica. Assim, segundo Foucault (2006 apud Junior;
Venson, 2019, p. 302), no curso que discutiu sobre uma pequena histéria da verdade, em geral

apresenta que “a concepgao filosofico-cientifica de verdade estd ligada a uma tecnologia
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determinada de construcdo ou constatacdo como direito universal da verdade, uma tecnologia
de demonstragdo”.

Os autores destacam que, para Foucault (2006 apud Junior; Venson, 2019, p. 436), o
conjunto de praticas discursivas € o que permite que as coisas entrem “no jogo do verdadeiro e
do falso e o constitui como objeto para 0 pensamento seja sob a forma de reflexdo moral, do
conhecimento cientifico, da analise politica etc.”. Assim, sdo esses conjuntos de praticas
discursivas que permitem que determinadas formas de saberes sejam consideradas verdadeiras
e outras falsas.

Outrossim, segundo Janior e Venson (2019), a ideologia da certeza apresentada por
Borba, que tem uma relacdo com a ideia matematica, esta presente em varias situacdes do dia,
sendo usada para confirmar pontos de vista e validar opiniGes. O sentido da Matematica de
conter argumentos definitivos associa-se com o que se denomina ideologia da certeza. Dessa
maneira, 0s autores associam a verdade e a ideologia da certeza as reflexdes da Matematica e
problematizam essa concepcao de verdade, que constitui um desafio para a sociedade e para o
contexto escolar.

No trabalho de Magnus, Caldeira e Duarte (2019), ha a problematizagdo do discurso da
Modelagem Matematica na Educacdo Matematica, colocando em evidéncia as
descontinuidades histéricas do modelo a modelagem. Alicercados no aporte teorico e
metodologico de Foucault, os autores analisam teses e dissertacdes sobre Modelagem
Matemética na Educacdo Matematica. O trabalho com o material analisado, que decorre do
periodo de 1976 a 1999 das teses e dissertacdes apresentadas no Brasil, revela que o discurso
da Modelagem Matematica, ao se enredar ao discurso construtivista, na década de 1980,
movimenta o sentido de estudar Matematica por meio de modelos, sendo este produto para a
construcéo de modelos.

Para chegar a esse resultado, os autores buscam extrair e analisar as visibilidades
relacionadas com as descontinuidades historicas do discurso. As nocdes de descontinuidade
alicercadas na perspectiva foucaultiana apresentada pelos autores sdo: a critica as analises
historicas que permeiam a continuidade e linearidade das coisas e a necessidade de se libertar
dos jogos de nogBes que diversificam. Entdo, a descontinuidade é diferente da maneira Unica,
refere-se ao buscar os dispersos, a historia suprimida.

Sendo assim, os autores evidenciam que existem deslocamentos, rupturas e novos
dimensionamentos que surgem no campo discursivo inserido nas relagdes de forcas e se

produzem no movimento dos discursos, em especial o discurso educacional. Dessa forma,
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analisar essa configuracdo significa visibilizar os processos de verdade dos discursos

apresentados.
2.1.2.2 Como o pensamento de Foucault opera nas investigacGes sobre Educacdo Matematica

Nesta secdo, iremos problematizar e elencar os trabalhos que usaram o pensamento de
Michel Foucault para operar suas investigac@es sobre a Educacdo Matematica. Estudos na area
de Educacdo Matematica tém levantado algumas discussdes sobre a Etnomatematica articulada
a perspectiva foucaultiana na Educacdo Basica (Bello; Longo, 2010; Knijni, 2017; Knijnik,
2015; Knijnik; Silva, 2008; Knijnik; Vargas, 2011; Knijnik; Wanderer; Giongo, 2010; Knijnik;
Wanderer, 2006; Longo, 2011; Schreiber; Neves; Junges, 2013; Wanderer; Knijnik, 2008).
Tendo como base a perspectiva de Michel Foucault e a obra de Ludwig Wittgenstein, cabe nos
direcionarmos ao campo da Etnomatematica para compreendermos como se dé a articulacdo e
a formalizacdo da Etnomatematica nas pesquisas. Cabe, também, tratar esta ultima como uma
caixa de ferramentas que propicia: estudar, analisando os efeitos de verdade e os discursos que
instituem a Matematica como escolar e académica, assim como problematizar as questdes da
diferenca cultural na Educagdo Matematica, como os diferentes modos de calcular, medir e
contar que marcam os distintos grupos e que constituem as diferentes matematicas (Knijnik;
Wanderer; Giongo, 2010).

Wanderer (2007) desenvolve sua investigacdo com o objetivo de analisar os discursos
dos sujeitos da localidade da zona rural de colonizagdo alem® do Rio Grande do Sul sobre a
escola e a Matematica escolar. Para sustentar a investigagdo, a autora se apoia na teorizacao
pos-estruturalista por meio da vertente do pensamento de Michel Foucault e no campo da
Etnomatematica; ademais, embasa-se na perspectiva constituida com o fundamento de Ludwig
Wittgenstein.

A partir disso, Wanderer (2007) examina sete narrativas produzidas por trés mulheres e
quatro homens que estudaram na escola no periodo evidenciado — foram analisadas cartilhas
de Matematica e cadernos de cdpia e ditado usados pela prépria instituicdo. Entre os textos e
materiais analisados, a autora destaca um que ¢ intitulado “As escolas do passado”, elaborado
por um dos participantes da pesquisa. Com as ferramentas teoricas selecionadas, ela mostra,
ap0os um exercicio analitico, que tecnologias de poder foram postas em funcionamento sobre as

descendéncias de alemaes no estado mediante a Campanha de Nacionalizacdo e a instituicdo

6 A citada colonizacio se refere ao periodo da efetivacio dos decretos que instituiram a Campanha de
Nacionalizacdo do Estado novo (1937-1945) constituido no Brasil por Getllio Vargas.
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escolar. Essa agédo atuou na gestao da populacao e no disciplinamento dos corpos dos escolares,
com isso, subjetivando e constituindo-os como sujeitos de um método especifico.

A anélise do material do referido contexto escolar permite, também, constatar que a
linguagem da Matematica escolar vista ali institui-se por uma gramatica que fazia uso de regras
gue enunciavam a relevancia de decorar a tabuada e de efetuar as operacdes de determinados
modos, gerando critérios de racionalidade especificos, como o0s que regulavam a maneira como
0s estudantes se apropriavam do conhecimento matematico. Ademais, 0 material analisado da
pesquisa evidenciou que a Matematica escolar estabelecida na escola estudada também
regulava mecanismos de pensamento por meio da imposic¢éo de uma lingua para a comunicagao
na escola, para as atividades pedagdgicas e para o préprio conhecimento matematico.

Wanderer (2007) destaca ainda que, na escola, eram geradas maneiras particulares para
efetuar as operacdes e resolver os problemas. Com isso, a Matematica escolar produzia modos
especificos de pensar e agir na escola e na sociedade, atuando, entdo, como uma tecnologia de
regulacdo da populagéo infantil. Em sua investigacéo sobre o que regula a matematica escolar
e 0s conhecimentos matematicos, a autora problematiza sua investigacdo, que reverbera as
ferramentas foucaultianas.

Knijnik e Vargas (2011) realizaram um estudo com professoras afrodescendentes do sul
do pais. Os autores discutem sobre a diferenca/identidade e a formacao docente. Investigam sob
uma perspectiva etnomatematica constituida na interligacdo do pensamento foucaultiano com
as concepcdes do periodo de maturidade de Ludwig Wottgenstein.

As investigacdes de Schreiber, Neves e Junges (2013, p. 1), por sua vez, mostram 0s
resultados de uma atividade que teve como propdsito “analisar as questdes vinculadas a
Educacdo Matematica no Curso de Tecnologia em Gestdao de Cooperativas”, com seus aportes
tedricos e metodoldgicos articulados ao campo da Etnomatematica em sua rede com a
teorizacdo de Wittgenstein. A partir das entrevistas realizadas com alunos, professores e
coordenadores, a andlise, decorrente do pensamento foucaultiano em termos metodolégicos da
analise do discurso, examina as narrativas dos entrevistados. Os resultados mostram que 0s
jogos de linguagem matematica desenvolvidos na gestdo de uma cooperativa retratam
semelhanga de familia com aqueles praticados no curso de Tecnologia em Gestdo de
Cooperativas. A semelhanca se estabeleceu por meio do formalismo e da exatiddo, pois 0s jogos
de linguagem matematicos praticados na producao da cooperativa camponesa se constituem por

processos de aproximagéao.
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Nessa direcdo, o trabalho de Knijnik (2017) aborda uma discussdo na perspectiva
filosofica para a Etnomatematica articulada com nocGes de Ludwig Wittgenstein e Michel
Foucault. Essa abordagem permite analisar os jogos de linguagem matematica de diferentes
maneiras de vida e as semelhancas familiares e, do outro lado, o discurso eurocéntrico da
Matematica escolar e seus efeitos de verdade, por meio de trabalhos realizados em diferentes
contextos. A autora mostra como exemplo 0 uso dessa perspectiva ao analisar 0s jogos de
linguagem das diferentes formas de vida e a Matematica escolar — destaca-se uma rede de
aprendizagens, poderes, que faz com que outros jogos de linguagem matematicos sejam
posicionados nos curriculos escolares.

Knijnik e Wanderer (2006) descrevem o resultado de um projeto de pesquisa que tem
como objetivo analisar os regimes de verdade sobre a Educacdo Matematica de jovens e adultos
do campo, alicercado em uma perspectiva pos-estruturalista e no pensamento de Michel
Foucault, em articulagdo com o campo da Etnomatematica. Para isso, as autoras examinam o
conjunto de narrativas sobre a Educacdo Matematica produzida pelos educadores do campo do
Sul do pais, narrativas essas geradas a partir das entrevistas realizadas por estudantes do curso
de Pedagogia ligados ao movimento Articulagdo por uma Educac¢do do Campo. Diante disso,
a analise apresentou que os educadores identificaram praticas de contar, medir e localizar como
parte de sua cultura, destacando os significados da Matematica escolar na qual foram
socializados. Com isso, as autoras frisam que os enunciados “sugerem que hd como que um
apagamento das marcas que instituem as etnomatematicas camponesas, indicando que 0s
entrevistados foram capturados pelo ‘poder da racionalidade ocidental’ (Walkerdine, 1995).”
(Knijnik; Wanderer, 2006, p. 56). Portanto, observamos que os regimes de verdades anunciados
a partir dos enunciados sobre a Matematica vivenciados pelos entrevistados se associam com a
Matemaética escolar.

Knijnik, Wanderer e Giongo (2010) discutem a Educacdo Matemética e a
interculturalidade por meio do estudo que reune pesquisas desenvolvidas em trés diferentes
formas de vidas rurais do sul do pais, tendo como caracteristica peculiar da cultura a oralidade.
Os materiais analisados pelas autoras foram desenvolvidos em trés espacos e tempos diferentes
do contexto rural. Para trabalhar com o recurso empirico configurado por essas trés pesquisas,
0s autores orientam-se pela analise do discurso em uma vertente foucaultiana, com referencial
tedrico sustentado pelo campo da Etnomatematica ao investigar as narrativas dos sujeitos
entrevistados. Da investigacdo, emergiram enunciados compreendidos como “praticas que

formam sistematicamente os objetos de que falam”, afastando-se do entendimento de que
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seriam “um puro e simples entrecruzamento de coisas e palavras: trama obscura das coisas,
cadeia manifesta, visivel e colorida das palavras” (Foucault, 2002, p. 56).

Wanderer e Knijnik (2008) mostra os resultados parciais de uma investigacdo que
objetiva analisar discursos sobre a escola e a Matematica escolar de um grupo de colonos,
descendentes de alemdes e evangélicos-luteranos que frequentava uma escola rural do
municipio de Estrela, Rio Grande do Sul (RS). A sustentacdo tedrica se da no campo da
Etnomatematica, articulado com as teorizagdes pds-estruturalistas na perspectiva de Michel
Foucault e ideias formuladas por Ludwig Wittgenstein em sua obra Investigacdes filosoficas.
A andlise se deu por meio das narrativas produzidas por sete colonos que estudaram na escola.
O processo analitico mostra que a Matematica escolar desenvolvida naquela instituicdo foi
constituida como um conjunto de jogos de linguagem marcado pela escrita e pelo formalismo.
Os autores frisam que a matematica gerada nas atividades cotidianas tem seus jogos de
linguagem regidos por outra gramatica, que se utilizava de regras como a oralidade, a
decomposicdo, a estimativa e o arredondamento, estruturando critérios de racionalidade
diferentes daqueles presentes nos jogos que engendraram a matematica escolar.

Wanderer (2013) apresenta o resultado de um projeto de pesquisa que teve como
objetivo examinar as praticas de governamento sobre a populacdo do campo do Programa
Escola Ativa (PEA), com foco no vinculo do processo de ensinar e aprender Matematica. Nesse
estudo, analisa-se a resolucao de problemas e as maneiras de ensinar as quatro operacdes basicas
existentes nos documentos do PEA. A base tedrica do trabalho se articula por meio da
teorizacao pos-estruturalista, de modo especial nas vertentes da perspectiva do pensamento de
Michel Foucault. Para analise, utiliza-se os cadernos de ensino e aprendizagem da area da
Matematica decorrente dos alunos do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental. Desse
modo, a analise do discurso parte da perspectiva foucaultiana para operar sobre o material.
Como resultado, ha a estreita vinculacdo da Matematica com as praticas da cultura do campo,
de modo que estas se fazem dependentes do conhecimento escolar. Outro resultado foi referente
as formas de efetuar as quatro operagdes fundamentais, que tém os algoritmos escritos ao apice
das possibilidades de resolugéo, direcionando e normatizando as maneiras de pensar e resolver
essas operagoes.

Wanderer (2017) analisa a Educacdo Matematica produzida pelo PEA, com base na
Etnomatematica, em uma articulagdo com o pensamento de Michel Foucault e com a obra tardia
de Ludwig Wittgenstein. Para a analise, foram examinados os cadernos de Matematica usados

pelos docentes e alunos do PEA, conduzindo-se pela anélise do discurso foucaultiana. Com
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1sso, o exame do material analisado apresentou ‘“que o programa ¢ um mecanismo
regulamentador do conjunto da popula¢do do campo que atua sobre as condutas de professores
e alunos e também sobre o préprio pensamento infantil, produzindo subjetividades especificas
para os sujeitos escolares” (Wanderer, 2017, p. 201). Os argumentos desenvolvidos pela autora
mostram, com base em Foucault, as relacbes de condutas entre docente e discentes e 0s
pensamentos que subjetivam cada sujeito para o @mbito escolar.

Wanderer e Longo (2017), em seus estudos, discutem as marcas que constituem a
Matematica escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, analisam conjuntos de
desenhos realizados por estudantes sobre a aula de Matematica, fundamentados na analise do
discurso na perspectiva de Foucault. Além disso, tiveram como aporte tedrico o conceito de
Foucault de disciplinamento dos corpos e as ideias desenvolvidas por Veiga-Neto sobre a
disciplina-saber. Afirma-se que “a sala de aula atua como um aparelho eficiente de
disciplinamento dos corpos e dos saberes, produzindo efeitos de subjetivacdo nos alunos e
professores”, ¢ que “a matematica escolar ¢ um campo marcado pela escrita, formalismo e
abstragdo que regula o pensamento dos escolares” (Wanderer; Longo, 2017, p. 205). Com isso,
observamos como o disciplinamento e a subjetivacdo constituem os sujeitos; e a Matematica
abstrata, o processo de reflexao e o sentido do saber e do aprender regulamentam o pensamento
escolar.

Wanderer e Nunes (2019) mostram os resultados dos estudos desenvolvidos com o
objetivo de examinar anunciacOes de discentes dos anos finais do Ensino Fundamental de uma
escola publica de Estrela, municipio em area de colonizacao alema. Desse modo, operam sobre
0s marcadores étnico-raciais presentes na escola e na sociedade. A sustentacao tedrica decorre
dos estudos contemporéaneos sobre raga e etnia. O material da pesquisa foi composto por
observacdes de aulas e registros de atividades pedagogicas desenvolvidas em uma turma de
oitavo ano do Ensino Fundamental. Como resultado, a analise apresentou que a existéncia de
praticas discriminatdrias na cidade em que moram os alunos, principalmente em relacdo aos
negros, mas os discentes afirmam que essas praticas ndo existem na escola. Para além disso, 0s
alunos negros ndo se identificam com sua negritude e autodenominam-se morenos ou meio
morenos, 0 que revela que o pertencimento étnico-racial se constitui em volta de tensbes que
frequentemente geram negacdo ou rejeicdo de determinado grupo.

Assim, percebemos como essas enunciacfes desenvolvidas pelos alunos colocam em
Xeque o tensionamento de aceitacao e reconhecimento de si. Tal problematica pode parecer, em

um primeiro momento, um objeto distante da investigacdo da Educacdo Matematica, mas cabe
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sim ao educador pensar de forma multidisciplinar e refletir sobre como atividades de
Matematica podem levantar discussdes que permeiam a formacéo dos alunos enquanto sujeitos.

Indo para o @mbito do Ensino Médio, temos o trabalho de Weinheimer e Wanderer
(2021), que discute o Novo Ensino Médio, mais especificamente examina a relacdo entre a
educacdo contemporanea e a racionalidade neoliberal e, assim, analisa enunciacfes de alunos
sobre a instituicdo escolar e sobre a implementacdo do Programa Novo Ensino Médio (Pnem).
O trabalho se sustenta em Foucault, Masschelein, Simons, Dardot e Laval. A coleta dos dados
aconteceu em uma escola publica estadual de Porto Alegre, e o material se constitui de
questionarios respondidos pelos estudantes que frequentavam o Ensino Médio. Os dados
obtidos sdo lidos por meio da anélise do discurso, como entendido por Michel Foucault. Com
isso, os resultados do exame apresentam que a racionalidade neoliberal tem conduzido as
condutas escolares da atualidade.

Observamos que, mesmo dentro de um programa como o Novo Ensino Médio, a
racionalidade neoliberal esta presente e permeia condutas nas instituicdes. As autoras mostram
que h&d um destaque para a empregabilidade posta como foco do Ensino Médio, para a
competitividade e a performatividade pensadas como prerrogativas dos melhores. Ha, também,
um incentivo explicito para resultados. Diante disso, as pesquisadoras concluem que o jogo
contemporaneo marcado pelas ldgicas neoliberais gera maneiras de vida escolares
fundamentadas pelos principios da concorréncia, do aperfeicoamento e da autopromog¢édo, com
vistas a tornar os alunos empresarios responsaveis por seus sucessos ou por seus fracassos.

O estudo de Moro e Wanderer (2020) mostra os resultados obtidos por uma pesquisa
desenvolvida com o objetivo de examinar a constitui¢do do estudante nota “1000” no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). A coleta dos dados se deu por meio de postagens no
Facebook em péaginas destinadas a candidatos que se preparavam para o exame. O alicerce
teodrico se fundamenta no pensamento foucaultiano, e a analise apresenta uma extrema relagédo
entre o bom desempenho no Enem e as funcdes disciplinares, como o controle do tempo e da
atividade. Sendo assim, as autoras concluiram que a noc¢édo prevalecente no ideario popular
sobre 0 que é ser um bom estudante é atravessada por mecanismos e processos de
disciplinamento dos corpos e saberes.

Em outra analise foucaultiana a respeito do Enem, as autoras Wanderer e Moro (2019)
estudam como sdo constituidos, em redes sociais como o Facebook, os estudantes bem-
sucedidos nessa prova. O subsidio teérico desse trabalho se alicerca na perspectiva de Foucault,

principalmente no que se refere aos conceitos de governamentalidade, discursos e processos de
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objetivacdo e subjetivacdo. Desse modo, o material de analise foi composto por mais de 100
postagens reunidas entre 2015 e 2018, todas da pagina do Facebook para candidatos que se
preparavam para o Enem. O resultado mostra que as enuncia¢fes examinadas possibilitam o
forte incentivo a participacdo no Exame Nacional. Para além disso, os participantes tornam-se
agenciadores de seus préprios desempenhos nas provas, caracteristicas de um bom estudante,
conhecidos por muita dedicagao e por muito estudo. Dessa maneira, conclui-se que o exame vai
além de uma ferramenta para o ingresso no Ensino Superior, pois atua como ferramenta na
constituicdo de subjetividades alinhadas a racionalidade neoliberal presente em nosso meio
social.

Wanderer e Knijnik (2014), em um artigo, examinam o PEA com foco nos processos
avaliativos das escolas multisseriadas do campo do pais, no que se refere a Educacdo
Matematica. Alicercam o estudo na perspectiva de Foucault, principalmente no que diz respeito
as praticas disciplinares e as tecnologias do eu. O material desse estudo decorre dos documentos
do PEA direcionados aos professores. A estratégia analitica foi a andlise do discurso
foucaultiana, que permitiu concluir que, no PEA, a avaliagdo primeiro foi constituida “como
um mecanismo de disciplinamento dos corpos e dos saberes que operam em um continuum e
esta presente em todas as etapas da aprendizagem da matematica” e que ela “atua sobre os
sujeitos escolares mediante diferentes praticas avaliativas” (Wanderer; Knijnik, 2014, p. 92).
Além disso, indica-se que, “na area da matematica, um dos eixos principais é a analise do erro
do aluno” (Wanderer; Knijnik, 2014, p. 92).

Traversini e Bello (2009) estudam a relacdo entre o saber estatistico e a
governamentalidade. Destacam 0s aspectos historicos das praticas sociais da Estatistica como
saber do Estado. Logo ap6s, mostram que, na governamentalidade neoliberal contemporanea,
a Estatistica converte-se em uma tecnologia de governo para administrar areas de risco social.
Com isso, 0s autores analisam um programa de reducdo do analfabetismo no Brasil, mostrando,
assim, a utilizacdo que o programa faz do saber estatistico para a gestao do risco social. Tendo
iSSO em vista, revelam, ainda, como 0s nimeros operam para tornar o programa auditavel,
mantendo sua credibilidade na afericdo do investimento financeiro na diminuicdo do
analfabetismo. Os autores mostram esses resultados por meio da perspectiva foucaultiana, com
as praticas sociais, as relacdes, os interesses postos, as prioridades e as maneiras de governar,
que propiciam a constituicdo do saber estatistico.

Wanderer, Longo e Carneiro (2018) discutem a docéncia em Matematica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental em articulacdo com os estudos de Foucault. Esse estudo
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investiga cartas escritas por professoras pedagogas que ensinam Matematica nas instituicdes
privadas de Porto Alegre, as quais abordam crencas e atitudes acerca do ensino de Matematica.
A fundamentacao tedrica consiste em estudos de Foucault sobre a escrita de si, apontados nas
cartas produzidas. Diante disso, os resultados indicam pelo menos duas questdes: “a relevancia
de o ensino da matematica estar conectado com elementos da vida” e “os materiais concretos
como fundamento para a aprendizagem da matematica” (Wanderer; Longo; Carneiro, 2018, p.
1). Perante o0 exposto, consideramos que esses enunciados proporcionam um conjunto de
verdades que regulam os modos de ser professor de Matematica de alunos dos anos iniciais.

Knijnik e Vargas (2011) discutem as questdes relativas a diferenca cultural e a formacéo
de professores, examinando a perspectiva da Educacdo Matematica, principalmente a vertente
Etnomatematica, articulada com a interlocu¢do do pensamento de Foucault e as ideias de
Ludwig Wittgenstein. Analisam as mudultiplas identidades/diferencas que nos constituem,
inclusive a identidade escolar. Conclui-se que ela se constréi no conjunto de praticas que se
operam no ambiente da Matematica escolar; assim, contribui para 0 modo como “os outros”,
especificamente os afrodescendentes nessa pesquisa, sdo posicionados diante dessa area do
conhecimento.

Weinheimer e Wanderer (2021) mostram o resultado de uma investigacdo que teve
como proposito identificar sentidos que alunos do Ensino Médio (EM) atribuem a importancia
do utilitarismo do conhecimento escolar, alicercados nas bases tedricas de estudos de Foucault
e seus comentadores, como Sibilia, Ball, Dardot e Laval. A coleta dos dados foi realizada em
uma escola publica de Porto Alegre, RS, no ano letivo de 2017. Os dados coletados partiram de
questionarios sobre as concepcdes a respeito da escola e do EM atual, respondidos pelos
discentes que participavam da Ultima etapa da Educacgdo Bésica. A analise mostra que a escola
é vista com pensamento de maquinaria capaz de produzir alunos para determinada funcéo
social, voltada ao mercado de trabalho. Assim, tem-se capturado um modo mercadoldgico,
incentivando o0s estudantes a tornarem-se empresarios deles proprios e a realizarem
investimentos por meio de calculos que garantam lugares de destaque nesse cenario
competitivo.

Pozzobon e Oliveira (2016), no artigo intitulado “As escolhas discursivas para a
docéncia nos anos iniciais”, problematizam uma situa¢do curricular denominada “Jantar
matematico: observando as matematicas no restaurante”. Ela foi proposta na disciplina
Linguagem matematica na Educacdo | - LME I, na perspectiva de questionar: “Quais as

escolhas discursivas para a docéncia nos anos iniciais de um grupo de licenciandas a partir da
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atividade ‘jantar matematico’?” (Pozzobon; Oliveira, 2016, p. 2). Para iniciar a solucdo da
questdo, as autoras apresentam uma discussdo acerca do ensino de Matematica, depois
descrevem a atividade, as contribuicbes da atividade para o professor dos anos iniciais,
articulando com a teoria de Michel Foucault. Como resultado da atividade, foi possivel inferir
que as estudantes concebem uma Educacao Matematica associada ao fazer contas, com foco na
Aritmética. Pelas imagens capturadas da atividade, foram poucos 0s casos encontrados com o
uso do conhecimento geométrico. Portanto, ficou claro que a maioria dos alunos relaciona a
Educacao Matematica com a Matematica escolar, com a sala de aula.

Wanderer e Bocasanta (2022) abordam o enunciado ao questionar sobre a importancia
de ensinar Matematica usando jogos. Os dados coletados séo todos os exemplares da Educacéo
em Revista (ER), periodico do sindicato do ensino privado do RS. Com as ferramentas teoricas
do pensamento de Foucault, sdo examinados os entrelacamentos do enunciado estudado com
outras vertentes do campo educacional. Nota-se que ha uma producédo de efeitos de verdades
no discurso da Educagdo Matematica contemporanea.

A investigacao identifica que os condutores de sustentacdo do referido enunciado séo
compativeis com as produgdes académicas da area da Educacdo Matematica e documentos
oficiais: “uma reatualizagdo do enunciado evidenciando fortes aproximagdes entre 0s jogos
escolares para ensinar matematica e as tecnologias digitais” (Wanderer; Bocasanta, 2022, p. 1).
Com isso, indicam uma constituicdo de uma narrativa vencedora sobre o0 uso de jogos nas aulas
de Matematica capturando professores e alunos.

Knijnik e Silva (2008) apresentam resultados obtidos em uma pesquisa que teve como
intuito problematizar o enunciado “Aprender matematica ¢ dificil”. Elas t€ém como aporte
tedrico o campo da Etnomatematica, o pensamento pos-estruturalista e as ideias de Ludwig
Wittgenstein. A coleta de dados se deu com estudantes do Ensino Médio de uma escola publica
estadual do municipio de Canoas, RS, por meio do grupo de discussao e da analise do material.
Usando a andlise do discurso de Foucault, nota-se que a dificuldade em aprender Matematica é
concedida ao formalismo e abstra¢do da disciplina.

Bello e Longo (2010), em um trabalho que visa a analisar o programa Etnomatematica
em relacdo a producgdo de saberes, poderes e modos de subjetivacdo, tém como base a teoria de
Foucault, analise discursiva. O trabalho busca entender até que ponto e de que formas as
diferentes definicdes e abordagens dadas a Etnomatematica mobilizam saberes que se
constituem em mecanismos de verdade. O material para a analise se deu a partir das producées

académicas nessa area no Brasil; foram observadas as recorréncias e dispersdes referentes a sua
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materialidade linguistica. Nota-se que discutir sobre a Etnomatematica como pratica discursiva
propicia explora-la em seus usos, nos discursos que se produzem; e se estabelece como
verdadeiros os enunciados em suas praticas que cumprem as regras de funcionamento.

Bello (2012, p. 19), em seu artigo “As praticas curriculares em Matematica que se
produzem pelo governo do IDEB”, objetiva “analisar por que e de que maneira se mobilizam
determinadas praticas curriculares no espaco escolar”. O autor propGe revelar como e por que
se d& o governo por meio dos nimeros do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(Ideb), além de expor quais estratégias foram utilizadas para a producdo/mobilizacao das acdes
do governo. Para tanto, o autor articula o conceito de numeramentalizacdo, com perspectiva
foucaultiana; desse modo, é possivel observar a operacionalidade do indice numa ldgica
fascinante da ciéncia como manifestacdo de racionalidade e razdo. Tal indice encontra na ordem
da contextualizacdo do ensino sua forca fomentadora. Sendo assim, Bello (2012) recomenda
uma postura ética na formacdo de professores, que constitua uma singularidade das praticas
curriculares como contraponto das a¢des de governo da politica educacional.

H& um consenso recorrente com o ensino de Matematica — desde as primeiras
instancias, como 6rgdos governamentais, universidades, secretarias e escolas, até a propria
sociedade, que abarca familia, pais, professores e pesquisadores da educacdo — de que 0 ensino
de Matematica ndo vai muito bem. Bello (2012, p. 19) diz que ha uma “sustentacdo de carater
empirico-objetivo em indices que sdo produzidos para essa finalidade, a partir de avaliagdes em
larga escala”. Nesse caso, a avaliagcdo do Ideb mostra os indicadores de como anda a educacgao
brasileira.

O referido autor ainda revela que a midia aponta que as consequéncias do insucesso dos
resultados do Ideb se ddo por conta da formacédo de professores, em especial a formacéo
pedagogica dos professores em exercicio na rede publica de ensino. Refletem-se também como
causas desse sistema 0s baixos salarios e a falta de infraestrutura nos espacos escolares. Assim,
de modo geral, quando os alunos nao conseguem vincular o contedtdo matematico a problemas
de situacOes do cotidiano, diversas sdo as causas para o baixo desempenho: a evaséo escolar, a
indisciplina ou a questdo da formacdo académica dos estudantes. Dessa forma, a autora retoma
a questdo pelo lado da andlise curricular.

Bello (2012), a partir da perspectiva foucaultiana, toma o curriculo como foco da
experiéncia e como ponto de inflexdo que se articula e se sobrepe as diversas formas de saber,
aos principios regulamentares de comportamento para os individuos, para, em seguida,

constituirem-se 0s modos de existéncia virtuais do sujeito em cada tempo historico. Assim, o



41

pensar curricular de que Bello (2012, p. 20) trata em seu artigo a partir do sentido foucaultiano
ndo se refere a uma reestruturacdo ou (re)acomodacdo dos contetidos escolares considerados
esperados, mas sim a uma analitica sobre: por que e de que maneira se mobilizam determinadas
praticas curriculares no espacgo escolar, como se constituem os saberes que as compdem; como
e por que se da o governo da instituicdo escolar pelos numeros do Ideb; que estratégias sao
utilizadas para a producdo/mobilizacdo dessas a¢des de governo; como atuam 0s principios que
orientam e constituem as praticas curriculares com vistas a melhoria da qualidade de ensino.

Portanto, percebemos que a proposta ¢ compreender o “porqué e como um indice
propicia toda uma possibilidade de mobilizar uma série de condutas e procedimentos quanto a
melhoria da eficiéncia da Educagdo e do desempenho escolares”, e a questao do poder parece
ser central nessa discussdo” (Bello, 2012, p. 21). Foucault e Veiga Neto, autores citados por
Bello (2012), constituem o aparato tedrico para uma compreensao da relacdo do poder-saber,
dos regimes, da forma de pensar, de ser e agir, do envolvimento com a producao de préticas e
das condutas em si mesmo e no outro.

Na proxima se¢do, apresentaremos a historicidade do programa, a variagdo dos termos
encontrados na literatura. Os primeiros passos da Residéncia Pedagogica e as discusses que a
comunidade desenvolve sobre o programa. Na sequéncia, mobilizaremos ferramentas

foucaultianas para compreender a Residéncia Pedagdgica como dispositivo.
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3 PROBLEMATIZANDO O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

O PRP surgiu inicialmente a partir do Projeto de Lei do Senado n.° 227/2007 com o
nome de Residéncia Educacional. Assim, iniciou seus primeiros passos inspirado, a priori, na
Residéncia Médica’. Logo, mostrou sua relevincia na formagdo do graduando, sendo o
momento em que o licenciando conseguiria colocar em pratica o que foi visto em sua formacéo
inicial, além de adquirir experiéncias e construir novas competéncias de aprendizagens
proporcionadas pelo contexto em que esté inserido (Brasil, 2007).

O projeto de lei indica, no Art. 65, pardgrafo unico, que “aos professores habilitados
para a docéncia na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental sera oferecida a
residéncia educacional, etapa ulterior de formagdo, com o minimo de oitocentas horas de
duragdo, e bolsa de estudo, na forma da lei” (Brasil, 2007, p. 1). Entretanto, o projeto, de autoria
do Senador Marco Maciel, foi arquivado em 2011. Em 2012, o Senador Blairo Maggi
apresentou o Projeto de Lei n.° 284, que altera 0 nome residéncia educacional para Residéncia
Pedag6gica como etapa ulterior a formac&o inicial.

Uma primeira experiéncia da Residéncia Pedagogica foi realizada no curso de
Pedagogia da Unifesp no ano de 2009, na formagéo inicial de professores (Faria; Pereira, 2019).
Segundo Giglio (2010), no PRP da Unifesp, houve um vinculo entre formacdo inicial e
continuada em que os estudantes da graduacdo foram imersos em vivéncias de praticas
pedagogicas de professores e gestores com supervisdo e orientacdo dos docentes das
universidades e dos docentes e gestores da escola.

Costa e Fontoura (2015), Leal (2016) e Poladian (2014) mostram o panorama da
constituicdo do PRP e as experiéncias que aconteceram em S&o Paulo e Rio de Janeiro. Os
primeiros autores investigam o PRP realizado na rede de ensino de Niterdi, Rio de Janeiro, no
ano de 2011, com um estudo de caso no primeiro ano dos professores ingressantes na rede
municipal de educacdo. O modelo do programa adotado pela rede de Niteroi foi destinado aos
professores regentes I, “professores docentes devidamente habilitados para atuarem nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, durante o primeiro ano de regéncia, concomitante ao periodo
do estéagio probatério, atuaram como professores adjuntos” (Costa; Fontoura, 2015, p. 166).

Com isso, o intuito do PRP é a insercdo profissional do professor na escola.

7 Instituida pelo Decreto n.° 80.281, de 5 de setembro de 1977, a Residéncia Médica ¢ uma modalidade de ensino
de pds-graduacdo destinada a médicos, sob a forma de curso de especializagdo. Funciona em instituicdes de
saude, sob a orientagdo de profissionais médicos de elevada qualificacdo ética e profissional, sendo considerada
o “padrido ouro” da especializagdo médica (Brasil, 2000).
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Leal (2016) apresenta o Programa de Residéncia Docente do Colégio Pedro II,
implementado apds a Portaria n.° 206, de 21 de outubro de 2011, concebida pela Capes, que
estabelece 0 apoio ao desenvolvimento do programa na instituicdo, além de considerar o
desempenho do colégio e ser a unica instituicdo federal da Educacdo Baésica. O
desenvolvimento do programa é destinado predominantemente para professores da rede
publica, licenciados com até trés anos de conclusdo da graduacdo em qualquer componente
oferecido pelo colégio na Educagdo Basica, desde o primeiro ano do Ensino Fundamental ao
terceiro ano do Ensino Médio.

O intuito do programa é garantir a formacdo continuada do professor, melhorar a
formacdo do professor e, assim, elevar a qualidade da Educacdo Bésica. O programa tem
duracdo de um ano com carga horéria de 420 horas, com bolsa financiada pela Capes. No final
do programa, o professor recebe o certificado.

Segundo Araujo (2016) e Silva (2019), o Programa Residéncia Docente do Colégio
Pedro Il, Rio de Janeiro, foi referéncia para o Centro Pedagdgico da UFMG (Belo Horizonte).
A proposta se assemelha ao curso de pds-graduacdo com objetivo de aperfei¢oar os docentes
recém-formados no desenvolvimento da pratica pedagogica, aprimorar a capacitacdo dos
trabalhos académicos e a relacdo com a escola publica. Os participantes desenvolvem atividades
de observacéo, participacdo de reunides com gestores, supervisores e orientadores, e exercem
docéncia como ministrantes de uma disciplina.

Araljo (2016) e Silva (2019) ainda apresentam a residéncia docente do Colégio
Visconde de Porto Seguro, localizado no Morumbi, em Séo Paulo, que teve em inicio em 2015.
A inspiracao partiu do curso de formacdo de professores (nomeado Referendariat) desenvolvido
na Alemanha, com duracdo de um ano. Assim, é destinado a docentes e futuros docentes que
pretendem atuar no Colégio Visconde de Porto Seguro, no Ensino Fundamental e Médio; ao
final do programa, o participante pode ser contratado.

Destacamos aqui, como supracitado, a diversidade de nomenclaturas utilizadas, a
exemplo da residéncia educacional, da residéncia docente e da Residéncia Pedagogica.
Percebemos que ha uma fragilidade conceitual e a perspectiva que vincula a residéncia ao
formato que perpassa a caracteristica da “residéncia médica” como formacgdo continuada ou
inicial.

Poladian (2014, p. 69) apresenta o PRP da Unifesp, que, a partir do quinto semestre do
curso de Pedagogia, ¢ vivenciado pelos estudantes com o objetivo “de aproximar a pratica

profissional da formacdo inicial.” Essa vivéncia ocorre em articulagio com as escolas
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municipais de Guarulhos no intuito de formar futuros professores. O programa tem o beneficio
de articulacdo da formacéo inicial e continuada, pois participam dele professores das escolas
parceiras e das universidades.

De acordo com os estudos de Martins e Moretti (2021), € necessario explicitar alguns
principios, definicdes e caracteristicas do PRP da Unifesp. Desde a proposta apresentada no
plano de curso de Pedagogia que se iniciou em 2006, o PRP foi elaborado por um grupo de
docente e tomou como referéncia os principios delineados pelo Conselho Nacional de Educacéo
e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

A Residéncia Pedagogica foi distribuida ao longo de quatro semestres e tematizou
diferentes modalidades, a saber: a) o Ensino Fundamental (RPEF); b) a Educacéo Infantil
(RPEI); c) a Gestao Educacional (RPGE); d) a Educacéo de Jovens e Adultos (RPEJA). Essas
fases priorizavam a articulacdo da escola como ambiente de aprendizagem do professor bem
como as contribuicBes na formacdo dos profissionais. A estrutura da proposta contava com
professor preceptor da universidade, professor-formador da escola e estudante da graduacéo
como residente. Segundo Martins e Moretti (2021), todos os estudantes de licenciatura em
Pedagogia devem passar pelo PRP.

Em 2017, o MEC anunciou que implementaria 0 Programa Residéncia Pedagogica a
nivel nacional como forma de modernizagéo do Pibid. A primeira edi¢do do PRP foi vinculada
ao Edital 06/2018. Até este atingir sua versao final, sofreu vérias retificacdes. Dessa forma, o
referido edital, voltado aos licenciandos que atuardo em escolas de Educacdo Basica,
denominadas escola-campo, diferentemente do projeto de lei, insere todas as licenciaturas no
programa. Além de propor o RP como uma modernizacao do Pibid, pressupde a reformulacédo
do estagio supervisionado com fundamento nas experiéncias do PRP.

Ha diversas discussdes feitas por movimentos, associagdes e manifestos. A preocupacéo
inerente € com as atividades do programa. Algumas entidades nacionais que fomentam a
formacéo de professores — como a Anfope, a Anpae e a Anped — argumentam que o PRP se
estabelece a partir de uma formacdo de professor pratica que se distancia da proposta de
residéncia da &rea da Saude e que se destina a substituicdo do estagio supervisionado.

Durante os Ultimos anos, apds a implementacao do programa, varias experiéncias foram
socializadas e explicitaram préaticas desenvolvidas nas escolas-campo na modalidade
presencial. Com a inten¢do de conhecer e ampliar o entendimento sobre a RP, apresentaremos

diversas experiéncias e contribui¢des do programa.
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4 FERRAMENTAS TEORICO-METODOLOGICAS PARA ANALISAR O
DISPOSITIVO DA RESIDENCIA PEDAGOGICA

A pesquisa aqui apresentada toma como objeto de estudo a experiéncia do subprojeto
de Matematica, um programa vivenciado no contexto pandémico, ao partir das narrativas de
estudantes-residentes sobre suas vivéncias. Insere-se na perspectiva pos-critica de estudos em
Educacdo. Assim, problematizamos a Residéncia Pedagogica (RP), que tem se estabelecido
como uma verdade no campo educacional, na formacao de professores, mediante as concepgoes
de Michel Foucault. Este referencial tedrico articula discussdes sobre a RP, a formacao de
professor, nossa compreensao sobre o dispositivo da RP, o da experiéncia e 0 modo como o

biopoder e a biopolitica atravessam a RP e a pandemia.

4.1 Referencial teodrico: as ferramentas tedrico-analiticas para a construgdo da

investigacao

O aporte tedrico que sustenta a pesquisa situa-se na vertente do autor Michel Foucault.
Para a compreensdo das ferramentas foucaultianas, mobilizamos alguns conceitos
desenvolvidos ao longo de sua obra, como discurso e experiéncia. No quadro das pesquisas
educacionais, buscamos compreender como 0s estudantes-residentes se constituiram como
sujeito-professor por meio experiéncias no PRP.

Segundo Gregolin (2016), o referido discurso é precursor, as coisas ndo preexistem as
palavras; ao contrario, sdo os discursos que produzem as coisas, sdo 0s discursos que produzem
0s acontecimentos de certo momento histérico. Para saber quem é o sujeito, é preciso buscar na
histéria ou no acontecimento a descontinuidade gque os discursos produziram, por isso estes sao
fundantes.

O discurso delimita as regras de descri¢do da arqueoldgica, sendo definido por Foucault
(2008, p. 122) como o “conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo sistema de
formacéao; é assim que poderei falar do discurso clinico, do discurso econémico, do discurso da
histéria natural, do discurso psiquiatrico”. Desse modo, € compreendido como uma reunido de
atos, frases ou enunciados, “um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma
formag&o discursiva; ele ndo forma uma unidade retdrica ou formal, indefinidamente repetivel
e cujo aparecimento ou utilizagdo poderiamos assinalar na historia” (Foucault, 2008, p. 132).
Isso implica uma produgéo discursiva. Assim, o discurso “¢é constituido de um niimero limitado

de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de existéncia”

(Foucault, 2008, p. 132-133).



46

O discurso constroi as coisas (0 conhecimento), a possibilidade de conhecer qualquer
coisa, de ser verdadeiro ou ndo. Define o sujeito, na medida em que o dispersa e o localiza tanto
em diferentes posicBes quanto em diferentes relacdes para cada tipo de sujeito que esta no
discurso. Com isso, constroi a realidade em que estamos, constroi os objetos de quem fala.

Se observamos os diversos discursos produzidos no PRP, que permite a producdo do
sujeito, temos 0 da experiéncia, o da convivéncia, o politico, o escolar, os da formagéo de
professores, o do programa na modalidade remota, o do sujeito-professor (estudantes bolsistas),
o do professor preceptor, o do docente orientador. Com isso, percebemos que tudo é objeto do
discurso; entdo, esses objetos sdo frutos da formacdo discursiva e nao discursiva, sdo 0s
discursos na oralidade, no textual, mas também no que esté por tréas, que descreve, ou melhor,
constroi os objetos de quem fala.

Foucault (2008, p. 36) afirma: “os enunciados, diferentes em sua forma, dispersos no
tempo, formam um conjunto quando se referem a um Unico e mesmo objeto”. E complementa:

Seria preciso caracterizar e individualizar a coexisténcia desses enunciados dispersos
e heterogéneos; o sistema que rege sua reparticdo, como se apéiam uns nos outros, a

maneira pela qual se supdem ou se excluem, a transformacéo que sofrem, o jogo de
seu revezamento, de sua posicéo e de sua substitui¢do (Foucault, 2008, p. 39).

Foucault, na passagem da arqueologia, descreve os enunciados como acontecimentos.
Por exemplo, isso significa que, dentro de uma sala de aula, um aluno vai ter Y enunciados que
pode falar ao professor, e este ultimo vai ter X enunciados que pode manifestar ao educando.
Outra possibilidade, mais dirigida ao PRP, é: os estudantes bolsistas vdo apresentar X
enunciados que podem ser expressos ao preceptor, ao docente orientador ou aos estudantes;
assim o preceptor, o docente orientador ou os estudantes védo ter Y enunciados que podem
proferir aos estudantes residentes. N&o se trata de uma relacdo livre, € uma relacdo determinada
pela posicao que esses sujeitos ocupam.

Tendo isso em vista, o discurso do PRP constroi a realidade, a produtividade, operando
na construcdo do sujeito. Mais particularmente, quando o sujeito é objeto do discurso, pode ser
constituido por este Ultimo. Entretanto, os sujeitos e os discursos podem se atravessar e entrar
em conflitos. Os discursos tém uma relacdo de poder-saber em que o sujeito pode ser produzido
pelas relacbes de poder-saber que se atravessam e estdo por toda a parte, que circulam, que se
exercem em rede.

De acordo com as experiéncias do individuo, podemos problematizar os discursos, a
partir de Foucault (2018), compreendendo a experiéncia como momento de transformacéo

associado, em simultaneo, a resisténcia aos dispositivos de poder e aos processos de
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subjetivacdo. Veiga-Neto (2007, p. 56) descreve “o poder enquanto elemento capaz de explicar
como se produzem os saberes e como nos constituimos na articulagdo entre ambas”. O poder
entra em pauta como operador capaz de explicar como nos subjetivamos imersos em suas redes.

Gregolin (2016), ao discorrer sobre a perspectiva de Michel Foucault, afirma que o
conceito de dispositivo surge no decorrer da passagem da arqueologia para a genealogia; a razao
para o aparecimento do conceito € tedrica, epistemoldgica. Na arqueologia do saber, Foucault
trabalha no ambito das praticas discursivas em determinados campos do conhecimento, que
produzem as subjetividades e as representacdes sobre 0s sujeitos.

Para Foucault (2018, p. 364), dispositivo ¢ “um conjunto heterogéneo que engloba
discursos, instituicdes, organizagOes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas,
enunciados cientificos, proposigdes filosoficas, morais, filantropicas”. De acordo com o autor,
ele é o0 jogo da relacdo entre saberes, poderes, e da subjetividade produzida. Engloba as relacdes
entre o discurso e o ndo discurso (tudo é discurso), ou seja, as relacdes de poder. Assim, permite
a constituicdo dos diferentes sujeitos, demarcados e atravessados pelos saberes, pelos poderes.
Possibilita uma construgéo de sujeitos; para isso, constitui diferentes relagdes na sociedade.

Dessa maneira, como Foucault (2018), compreendemos o dispositivo como algo que
envolve o dito, o ndo dito, o dizer e o fazer, isto €, ndo s6 aquilo que os individuos dizem, mas
também as praticas, aquilo que eles fazem. Além disso, para Foucault (2018), o dispositivo é
uma rede que interliga tudo.

Tomando nosso objeto de estudo, o PRP, nesse momento histérico, uma pandemia
ocasionada pelo virus da Covid-19, temos uma rede, as leis, as instituicGes, os enunciados,
profundamente relacionados ao poder, produtores de saber e correspondentes a uma urgéncia
historica. 1sso envolve as leis, os decretos publicados pela Organizacdo Mundial de Salde
(OMS), inicialmente declarando no pais uma pandemia, os decretos e normativos emitidos pela
Capes, as instituicdes de nivel superior que participam do programa, que comecava a Ser
executado nesse conturbado contexto histérico. A partir disso, temos diversos enunciados
produzidos pela rede do PRP, que constituem os saberes que estdo em volta.

Nesse contexto historico, o PRP surge como uma estratégia de corresponder a
necessidade desse contexto do momento. O dispositivo tem como funcdo responder as
urgéncias do momento.

Seguindo a perspectiva foucaultiana, tomaremos RP como o dispositivo, que ¢ a rede
que interliga a formacéao inicial do professor. Foucault diria que a Residéncia Pedagdgica ndo

¢ um impulso, ndo é algo primario nem bioldgico. O PRP, como ndés o compreendemos
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modernamente, é o dispositivo que se instalou agora no século XXI, por necessidade do
governo, em 2018.

O governo, ao lancéa-lo, tinha uma necessidade de consolidar o programa, mesmo diante
dos ataques a formacgdo docente, a Educacdo Basica, buscava ocupar um lugar de compor a
politica de formacdo docente. Dentro dela, o dispositivo da RP é um conjunto de principios,
comportamentos, normais, instituicdes que regula a vida dos individuos que dele participarem.
Instituir normas entre a préatica e teoria das licenciaturas auxiliaria na ideia da valorizagéo dos
professores.

Com isso, o dispositivo do PRP funciona como suporte, auxiliando por meio de um
conjunto formado por: saberes, documentos oficiais; conhecimentos elaborados pela formacéo
inicial de professores; documentos da Educacdo Basica que descrevem o que é o PRP; e
caracteristicas de como o programa deve funcionar. Além disso, ha as universidades e as escolas
em que os participantes do programa sdo colocados, isso vai seguir determinadas arquiteturas,
estruturas de funcionamento das instituicGes, o que regulara como os participantes devem atuar
no programa. O PRP, segundo a perspectiva foucaultiana, como dispositivo é a rede que
interliga a formacé&o inicial de professor.

Conforme Foucault (2008), o enunciado ndo ¢ frase, nem proposicéo Idgica, tampouco
ato de fala. Para além disso, é uma palavra, uma frase, uma construgio, uma hipdtese. E uma
série de proposicBes que circulam no interior do discurso e podem ser problematizadas, de modo
a se transformar em objeto de interesse. Tomando nosso objeto de estudo, essas linhas de
ruptura, fissura e fratura se atravessam quando o PRP tem uma proposta inicial na modalidade

presencial, mas precisa ser desenvolvido de modo remoto, em meio ao contexto pandémico.
4.1.1 O dispositivo do PRP

Nos ultimos anos, o PRP faz parte da formacdo de professores, construindo elementos
desde a formacéo inicial até a continuada. Instituido e regulamentado pela Capes, por meio da
Portaria n.° 259/2019, ele passou a integrar uma das politicas de formacéo de professores.

Alicercados em Foucault (2018), o PRP pode se tornar uma rede que empreende
praticas, teorias, normais, constréi orientacdes pedagdgicas nas licenciaturas, nas instituicoes
de Ensino Superior e de Educagdo Bésica, organiza tempo e espaco. Esse programa foi
estruturado de modo a fortalecer a integracdo e a interlocucdo entre a formacdo inicial e

continuada, com horizonte no aperfeicoamento profissional. Com efeito, compreendemos a RP
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como um Dispositivo Formativo (DFRP) que orienta e dirige a formagao inicial de professores
por meio da iniciagdo a docéncia, em consonancia com Santana e Barbosa (2020).

E notério que a producdo em torno da discussio sobre a formac&o inicial, em especial
dos professores, no espaco da residéncia, ainda € muito escassa no ambito da Educacédo. Para
compreendermos a atual configuracdo do PRP, faz-se necessario aprofundarmos esse saber.
Portanto, considerando que o PRP via Edital 06/2018 teve duracao de 18 meses, iniciando em
agosto de 2018 e finalizando em janeiro de 2020, mostraremos e problematizaremos as
experiéncias dos estudos realizados no programa para a inser¢do dos estudantes residentes na
carreira docente. Antes disso, vejamos um pouco sobre outras pesquisas referentes a esse
programa em outras universidades.

Poladian (2014) estudou o programa da Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp).
Costa (2015) e Leal (2016), por sua vez, analisam as experiéncias do colégio Dom Pedro Il e
do PRP da Escola Basica da faculdade de formacdo da Uerj. Os trabalhos revelam pontos
marcantes na formacdo do futuro professor, os resultados mostram que os participantes do
programa tém particularidades diferentes dos professores experientes, precisam de apoio e
acompanhamento nos anos iniciais da docéncia. Felipe e Bahia (2020) analisam as
contribuicbes do PRP para a aprendizagem profissional da docéncia de estudantes do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Pard (UFPA), problematizando os aspectos mais
relevantes a apropriacdo de saberes profissionais. Os autores apontam bons resultados nos
aspectos da aprendizagem decorrida do programa, além da socializacdo profissional e da
experiéncia no trabalho docente como espaco formativo.

Apresentando os primeiros resultados do PRP de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal do Ceara (UFC), Lima e Damasceno (2018) tiveram como intuito a otimizacdo da
formacdo dos licenciados e a colaboragdo com a qualidade do ensino na Educacdo Bésica. As
acdes desenvolvidas pelo programa buscavam amenizar as lacunas dos alunos da Educacdo
Basica por meio de atividades desenvolvidas pelos bolsistas. Os resultados delineados pelo
estudo demostram que a residéncia tem uma relevancia na aproximacéo dos licenciados com a
escola publica, as a¢des praticadas no &mbito escolar e os desafios enfrentados, mostrando a
realidade educacional e, assim, contribuindo na formacéo dos futuros professores.

Cardoso, Kimura e Nascimento (2021) apresentam o estado de conhecimento do PRP
na formacao inicial. Os autores constatam que o programa tem contribuido na formacao dos

estudantes de licenciatura tanto na relagédo com a vivéncia escolar quanto na resolucao de seus



50

desafios. Além disso, debatem acerca da melhoria e desenvolvimento de novas reflexdes para
a formacéo inicial docente.

Cruz, Menezes e Oliveira (2019) observaram a vivéncia dos residentes no PRP. Relatam
gque 0 programa proporcionou experiéncias que colaboraram para a reflexdo sobre o fazer
docente, as dificuldades enfrentadas em sala de aula, por meio da ambientagéo, da imerséo e
das interversoes feitas. Isso contribui para a formacdo dos residentes como oportunidade de
aperfeicoar o fazer docente, o trabalho coletivo e todo o envolvimento que o professor tem com
a instituicao de ensino, além de contribuir para a formacédo dos alunos.

Em 2018, a Capes lancou o Edital n.° 6/2018 (BRASIL, 2018), em que os 272 projetos
contemplados foram delineados para a implementacdo na modalidade presencial. Durante o
periodo de implementacdo, alguns relatos foram socializados na comunidade, a exemplo de
Paiva (2020) e Pereira (2020). Esses estudos socializam praticas desenvolvidas nas escolas-
campo na modalidade presencial. A pesquisa de Costa e Ventura (2020) analisa as contribuigdes
do PRP para a formacdo de licenciandos em Matematica de uma instituicdo federal. Assim, o
estudou aponta como resultado importante o trabalho colaborativo, a conscientizacdo dos
estudantes residentes sobre a teoria e a pratica, bem como a relevancia da concepc¢do da
formacéo continua.

Apenas Santana e Barbosa (2020) analisam a implementacdo do PRP Edital Capes n.°
6/2018 em uma perspectiva foucaultiana. Os autores demarcam as relacbes de poder que
atravessam a Residéncia Pedagdgica e, ainda, sinalizam a necessidade de uma reestruturagdo
da proposta. Entretanto, ainda ndo ha estudos que problematizem as experiéncias dos
estudantes-residentes na implementacdo do PRP durante a pandemia da Covid-19 em uma
perspectiva foucaultiana.

H4, todavia, algumas pesquisas que apresentam o PRP com uma perspectiva teorica
durante a Covid-19. Souza et al. (2022) expdem a relacdo do PRP com a constituicdo da
Identidade Profissional Docente (IPD), apreciando as mobilizagdes dos residentes no contexto
da Residéncia Pedagdgica no nucleo de Matematica. Os autores destacam como resultado que
as formativas de estudantes que mobilizaram a IPD e que se reconfiguraram e configuraram
nessa dialética. Nessa perspectiva, Reis, Santarosa e Mathias (2022) buscam identificar as
percepcdes de professores na formacdo inicial e continuada por meio de formacao docente em
uma perspectiva significativa e critica. As autoras compreendem que € necessario ampliar e
fomentar a reflexdo da pratica com o intuito de desenvolver a conscientizacdo do papel de

educar.
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O artigo intitulado “Construindo novas compreensdes sobre o ensino de matematica
com o programa residéncia pedagdgica”, de Oliveira, Oliveira e Grilo (2022), apresenta como
os ambientes de aprendizagem influenciam a formacéo dos futuros professores, dos residentes.
Além disso, destaca a importancia da formacéo, do controle sobre os conteudos e as diferentes
maneiras de ensinar, das acdes em que estudantes sao protagonistas e do movimento de reflexdo
sobre a pratica. Nessa linha, R6os e Palma (2022) analisam as narrativas de residentes de
pedagogia sobre a formagdo matematica e as aprendizagens para a docéncia matematica que
experienciaram no PRP durante a pandemia. Destacam que os resultados apresentam o
empenho dos residentes para ensinar uma Matematica de exceléncia, ultrapassando 0s
obstéculos significativos colocados pelo ensino remoto.

Ja estdo sendo apresentadas pesquisas sobre PRP com vertentes tedricas durante o
ensino remoto, mostrando as contribuicdes para o programa de formacdo de professor.
Entretanto, ndo encontramos trabalhos que problematizam o PRP sob as lentes da perspectiva
foucaultiana, além dos estudos das autoras desta pesquisa sobre a tematica, Santana e Santana
(2021, 2022, 2022). Entretanto, € importante evidenciarmos que ndo consideramos relatos de
experiéncia nem artigos que nao apresentam o estudo com uma teoria alicergcada na pesquisa e
que essas informacdes se limitam ao momento desta pesquisa.

Essa lacuna nos motivou a problematizar teoricamente a implementacéo do PRP Edital
Capes n.° 1/2020 tomando como foco as experiéncias vivenciadas na modalidade remota em
meio as desigualdades e exclusGes evidenciadas durante o contexto pandémico. Os projetos
submetidos para atender ao referido edital foram organizados para serem desenvolvidos na
modalidade presencial, mas sofreram uma ruptura e foram adaptados para a modalidade remota.
Considerando a adaptacéo a esse formato, esse trabalho se propde a compreender o que foi feito
e dito pelos estudantes-residentes do subprojeto de Matematica/PRP durante sua

implementacdo na modalidade remota.
4.1.2 Dispositivo da experiéncia

Comecaremos problematizando o termo experiéncia. Para inicio de conversa,
poderiamos enunciar que etimologicamente essa palavra vem do latim e significa o
conhecimento ou aprendizado alcancado por meio da prética, ou da vivéncia, como experiéncia
de vida de trabalho. Filosoficamente, a experiéncia é todo conhecimento obtido por meio da
utilizacdo dos sentidos (Experiéncia, 2020). Essa ideia de experiéncia é constituida com

aprendizado e com aprimoramento do tempo.
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Em termos conceituais ou tedricos, tém se apresentado diferentes acepcdes. Para Larrosa
(2002, p. 21), “experiéncia € o que n0S passa, 0 que NOS acontece, ou 0 que nos toca e a0 nos
passar nos forma e nos transforma”. Com isso, € aquilo que os seres humanos fazem e 0s
transforma, sendo essas experiéncias 0s acontecimentos que nos passam e nos tocam. Larrosa
(2002, p. 21) cita Walter Benjamin — “Dir-se-ia que tudo o que se passa esta organizado para
que nada nos acontega” —, observando a pobreza da experiéncia que descreve nosso mundo,
em que abundantes e tdo rapidas coisas acontecem, mas poucas sao realmente absorvidas por
cada um.

Aqui problematizamos a experiéncia como um elemento do dispositivo, como discutido
por Santana e Barbosa (2020). Os autores tomam a RP como um dispositivo formativo para se
referir aquele que orienta e dirige a formacdo inicial de professores por meio da iniciagdo a
docéncia. Com efeito, seguimos o proposto pelos referidos autores, tomando como foco a
experiéncia.

Esta secdo parte da ideia de que a Residéncia Pedagdgica consiste em um programa de
formacéo de professores cujas experiéncias podem ser problematizadas como elementos que
incorporam e produzem significados, saberes e valores e que, assim, concorrem para processos
de subjetivacdo. Reconhecemos que a formacdo inicial e continuada de professores consiste em
processos engendrados no ambito da Educacao.

O argumento aqui desenvolvido € o de que ha o dispositivo formativo da RP, de que a
residéncia € um campo privilegiado de atualiza¢Ges para a formacgéo de professor, uma de suas
principais forcas. Nela, sdo engendradas continuidades e descontinuidades, condensacdes e
dispersdes enunciativas que concentram e diluem experiéncias formativas. Concorre para tal
atualizacdo uma formacéo que toma assimetrias entre a formacéo inicial e continuada e 0s
principios para inteligibilidade das rela¢Ges entre a Educacéo Bésica e o Ensino Superior.

O DFRP néo é apenas o lugar privilegiado para a formacdo dos licenciandos. Mas
também se afirma como importante na dimensdo do experienciar, pois disponibiliza
racionalidade a partir da qual os estudantes-residentes vivenciam e podem pensar sua
existéncia. Com isso, pode ocorrer a experiéncia formativa como futuros professores.

A experiéncia atrela-se a todo o processo formativo da RP. Essa dimensao de producéo
e vivéncia traz consigo a possibilidade de que aquilo tido como modelo ou historicamente
construido e ampliado, que anteriormente ndo era considerado como formativo, passe a sé-lo e

a tocar os universitarios.
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Se do funcionamento do DFRP decorre a formacdo estudantes-residentes, é prépria do
programa residéncia tal formacéo, que se faz na producéo de sujeitos do programa. Com isso,
temos as linhas que estrategicamente desvelam-se na aprendizagem e os efeitos desejados no
ambito do dispositivo. Para tanto, a experiéncia do estudante-residente & contingente,
historicamente inventada e reinventada.

Com o DFPR, queremos destacar que as experiéncias dos estudantes-residentes ndo sao
meras consequéncia das agdes praticas. HA uma extensdo constituida de teoria, prética e
vivéncias daquilo que se aprende, “crenga arraigada de que as praticas educativas sdo meras
‘mediadoras’, onde se dispdem os ‘recursos’ para o ‘desenvolvimento’ dos individuos”
(Larrosa, 1999, p. 37). Segundo Cunha (2011, p. 70), isso ocorre porque, numa apropriacéo do
pensamento foucaultiano, o pedagdgico ndo se limita a um simples veiculo por meio do qual os
individuos acumulam “evidéncias” acerca das coisas do mundo. Nessa direcdo, usando a lente
de Larrosa (1999, p. 57), compreendemos que o DFRP se legitima a partir de como
“constitui¢do ou a transformacdo da maneira pela qual as pessoas se descrevem, se narram, se
julgam ou se controlam a si mesmas”.

O DFRP tem o intuito de proporcionar aquilo que produzimos e aprendemos. Por
conseguinte, ndo apenas ensina o que aprendemos, 0 que nos constitui, mas também ensina a
cada um em sua individualidade. Com isso, compreendemos que o DFRP, no campo da
experiéncia, permite que o estudante-residente seja sujeito da experiéncia e a exerca sobre si,
mesmo que essa acdo parta do modo de fazer e controlar o que deve e 0 que néo deve ser feito
e dito.

Inspiradas em Foucault (2018), tomamos a experiéncia como uma forma histérica de
subjetivacdo (a maneira em que o ser humano se transforma em sujeito). Para o autor, € um
momento de transformac&o associado, a0 mesmo tempo, a resisténcia aos dispositivos de poder
e aos processos de subjetivacdo nesse momento pandémico. Para Larrosa (2002, p. 38),
“explorar a palavra experiéncia nos permite pensar o que a palavra experiéncia nos permite
dizer e 0 que a palavra experiéncia nos permite fazer no campo pedagogico”. A experiéncia
neste trabalho esta relacionada as praticas, aquilo que os individuos fazem e os transforma.
Tomamos a crise instaurada durante a pandemia como palco de criagdo e inovagao atravessado
pelo poder, na tentativa de tirar licdes para a Educacdo, como posto por Veiga Neto (2020).
Assim, o poder entra em pauta como operador capaz de explicar como nos subjetivamos imersos
em suas redes. De acordo com Castro (2016, p. 323), “o saber ¢ 0 poder se apoiam e se refor¢cam

mutuamente”, ou seja, o poder atravessa as coisas, a relacdo de poder esta nas entrelinhas, no
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gue ndo vemos, nas formas, nas atitudes. Essas s@o as linhas de forga que atuam sobre a conexao
entre saber e poder.

Na area de Educacdo Matematica, Knijnik, Wanderer e Oliveira (2012) discutem
aspectos de um curso de formacao de professores para a Educacdo Matematica, organizado pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Os resultados mostram que diferencas
culturais sdo centrais ao problematizar o processo pedagogico envolvendo a articulagdo da
pratica matematica com o uso da calculadora. Além disso, as autoras analisam como 0sS
professores ddo sentido a sua experiéncia e como as diferencas culturais operam nesse cenario.
Na busca pelo sentido atribuido a experiéncia, 0 poder mostra-se em acéo ao ser exercido e
disputado. Ora, ao tomarmos a Residéncia Pedagdgica como objeto de estudo, olhamos para
um contexto regulatorio, instituido pela Capes por intermédio da Portaria n.° 38/2018, que
passou a integrar a politica de formacéo de professores (Brasil, 2018b). A nosso ver, a segunda
edicdo do programa foi implementada em cenario de crise sanitaria que refletiu fraturas,
rupturas e descontinuidades. Diante disso, apropriando-nos das referéncias dos estudos de
Foucault, analisaremos, por meio do dispositivo formativo da Residéncia Pedagdgica, as

experiéncias dos estudantes-residentes.
4.1.3 O biopoder e a biopolitica atravessando a Residéncia Pedagdgica e a Pandemia

Nesta secdo, problematizaremos o conceito de biopoder e biopolitica na perspectiva
foucaultiana e veremos como esses conceitos estdo entrelacados entre si. Inspiradas em
Foucault (1999, 2005), entendemos que a biopolitica se centra no coletivo, no controle sobre a
populacédo. O biopoder é uma forma de governar a vida. Entretanto, para ampliarmos o conceito
de biopoder, faz-se necessario explanar sobre trés diferentes manifestacdes de poder sugeridas
por Michel Foucault: o poder soberano, o da disciplina e o biopoder.

Em Foucault, biopoder e biopolitica sdo conceitos construidos a partir da discussdo
sobre poder. Foucault (2005) estabelece uma cronologia propria para a construcdo do conceito
de poder. Para ele, o conceito o poder funciona e se exerce em rede®. Castro (2016) argumenta
que o aspecto que melhor explica o funcionamento do poder € o de uma rede. “Nas suas malhas,
os individuos ndo sé circulam, mas estdo sempre em posi¢cdo de exercer esse poder e de sofrer

sua agdo; nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros de transmissao”

8 Inspirando nas ideias de Foucault, Benelli, Ferri e Junior (2015, p. 60) compreendem que “o conceito de rede,
tendo em mente que em uma rede os poderes ndo estdo localizados em nenhum ponto especifico de sua estrutura;
espalha-se entre todos seus atores, ¢ nao ha um agente que detenha o ‘comando’ das situagdes ou decisdes, mas
todos sdo seus artifices e articuladores”.
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(Foucault, 2017, p. 284). Foucault acredita que o poder ndo tem uma esséncia, ndo se aplica e
ndo esta nos individuos, mas sim passa por eles.

Para Gadelha (2009, p. 28), o poder ¢ compreendido “como relacional e estratégico,
exercendo-se de multiplas formas (através de diversos mecanismos e dispositivos) e em
diferentes niveis sociais”. Com isso, percebemos que poder é estratégia, € luta, é resisténcia,
sdo as diversas formas que atravessam as relagcdes. Na mesma dire¢do, Santana e Barbosa (2020,
p. 4) afirmam que “o poder ndo ¢ um lugar que se ocupa, nem um objeto que se possui: ele €
luta, afrontamento, relacdo de forga, situacdo estratégica. [...] o poder também tem eficacia
produtiva e riqueza estratégica. [...] ndo [deve] se aplicar a um individuo ou ser por ele
aplicado”.

Para Foucault (2005), o poder sempre se associa a alguma forma do saber; exercer o
poder torna-se possivel devido aos conhecimentos que lhe servem de instrumento e justificacao.
Conforme o autor, a distribuicdo do poder se dava de maneira que este fosse dissolvido perante
todos os individuos das sociedades, espalhando-se por uma rede social que inclui diversas
instituicdes, como a familia, a escola, o hospital. Entdo, o poder € um conjunto de relagdes de
forcas multilaterais e pode produzir e incitar comportamentos. Todas as pessoas exercem poder
ao mesmo tempo em que o sofrem dependendo do papel que ocupam naquele instante da
sociedade.

Foucault (2005) argumenta ainda que ndo estudava o poder a partir do ponto de vista
abstrato, mas sempre do concreto, das questdes empiricas. Por exemplo, analisa hospicios ou
prisdes e, quando discute poder a partir de técnicas de tecnologias®, observa estratégias que
funcionem de acordo com a necessidade do momento. Foucault ndo escreve uma teoria do
poder, mas sim uma série de analises, diante da necessidade historica, acerca do funcionamento
do poder.

Na ldade Média, que teve como eixo a imagem do rei, o0 poder que predominou, o poder
soberano, dispunha do direito de vida e de morte sobre os suditos e operava pelo fazer morrer
e pelo deixar viver. Foucault (1999, p. 127) declara que “um dos privilégios caracteristicos do
poder soberano fora o direito de vida e morte. [...] O direito de vida e morte, como € formulado
nos teoricos classicos, ¢ uma formula bem atenuada desse poder”. Esse direito se limitou a

momentos em que 0s préprios soberanos estavam sob ameaca de oponentes internos e externos.

% A partir dos estudos de Foucault, Castro (2016, p. 412) afirma que “os termos ‘técnica’ e ‘tecnologia’ agregam a
ideia de pratica os conceitos de estratégias e tatica. Com efeito, estudar as praticas como técnicas ou tecnologia
consiste em situé-las em um campo que se define pela relagdo entre meio (taticas) e fins (estratégias)”.
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Rabinow e Rose (2006, p. 27) compreendem que “essa era a forma juridica do poder
soberano: o direito de um governante de confiscar as coisas, 0 tempo, 0s corpos, e em Ultima
instancia a vida dos sujeitos”. Em consonancia, Foucault (1999, p. 128) aborda que

0 soberano s exerce, no caso, seu direito sobre a vida, exercendo seu direito de matar
ou contendo-o0; s6 marca seu poder sobre a vida pela morte que tem condigdes de

exigir. O direito que ¢ formulado como “de vida e morte” ¢, de fato, o direito de causar
a morte ou de deixar viver.

Rabinow e Rose (2006, p. 27) afirmam que “era 0 modelo de poder que era codificado
e generalizado na filosofia politica classica — um modelo que permaneceu essencialmente
inalterado quando a ‘cabeca do rei’ foi deslocada do soberano para o Estado”. De acordo com
Foucault (1999, 2005), essa é a soberania da Idade Média até o Renascimento, presente nas
sociedades absolutistas, pré-democraticas; o soberano exerce o poder sobre seus suditos de
forma absoluta, tendo o poder de fazer viver ou morrer e vendo seus suditos se submeterem
voluntariamente & estratégia de puni¢do publica, dolorosa e exemplar.

Ja entre os seculos XVII e XVIII, periodo chamado por Foucault (1999, 2005) de Idade
Classica, o poder disciplinar esta presente nas sociedades democraticas modernas. A disciplina
é uma tecnologia de poder individualizante exercida sobre os corpos dos individuos pela
mediacdo de instituicdes como escolas, quartéis, prisdes e conventos. No livro Vigiar em Punir:
0 nascimento da prisao, Foucault (1999) descreve como foram criadas institui¢cOes
disciplinares. Elas tinham a finalidade de controlar os corpos, de forma a torna-los passiveis da
dominacdo capitalista para que atendessem as necessidades sociais do sistema, afastando-os do
exercicio da politica. Sendo assim, foram criados as escolas, os quartéis, as fabricas, o0s
presidios, os hospitais psiquiatricos e os pandpticos.

Como ¢é proposto por Foucault, a disciplina também é tida como arte das distribuicdes.
Sua primeira operacdo € a distribuicdo dos individuos no espaco. Esse espaco é 0 primeiro
aspecto da tecnologia disciplinar em que 0s corpos institucionalizados sdo distribuidos em
setores diferentes. Podemos tomar como exemplo a escola em que os alunos séo separados por
ano; ja em uma empresa industrial, os funcionarios séo distribuidos na linha de producédo; no
hospital, os doentes sdo divididos por enfermidades. Nessa perspectiva, argumentamos que
estruturas sdo criadas a partir da divisao de espacos dando origem a determinada estrutura, que
preveé esse sentimento de docilidade dos individuos e que ndo demanda vigilancia o tempo todo.

Entretanto, ainda em Vigiar e Punir, Foucault (1999) traz o exemplo do Pandptico
(2021), que significa a visdo de tudo — “pan” significa tudo, e “oOptico”, visdo. Ele tinha uma

estrutura projetada para vigiar os individuos em que era necessario apenas um vigia, mas nao
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dava para saber se este estava olhando ou ndo. Podemos inferir, entdo, que oS presos nao
precisam ser realmente vigiados, pois a sensagdo de vigilancia constante os deixa sempre em
alerta. Esse recurso faz com que 0s presos sigam condutas mesmo nédo sendo vigiados.

Outro aspecto da disciplina € a acdo de controlar as tarefas, ou seja, huma instituicdo
disciplinar, todas suas atividades sdo controladas. Esse controle comeca pelo tempo. Pois ha o
tempo certo de fazer cada coisa, tudo tem seu momento. Ha determinado tempo para comer, ir
ao banheiro, dormir; ent&o, as atividades sdo bem delimitadas. Com o controle do espaco e do
tempo, sdo formados individuos que contribuem para o sistema capitalista de producédo e
organizacéo social. A disciplina tem esse propoésito de regulamentar tudo, nada pode escapar
de seu olhar vigilante.

Foucault distingue o que é disciplina do que é biopoder. Esse foi 0 parametro para o
autor demarcar o fim da Idade Moderna e o inicio da ldade Contemporanea. Esses dois
conceitos se transpassam e se alimentam; ainda vivemos sob a disciplina, mas também vivemos
sob a luz do biopoder; um ndo exclui o outro, diferentemente da soberania, que, apesar de ainda
ser usada em alguns de seus mecanismos, exclui a disciplina e o biopoder.

Dessa maneira, temos mais uma adequacao do poder. Quando chegamos ao biopoder,
ao conjunto de tecnologias do poder presente desde meados do seculo XVIII, segundo Castro
(2016), atingimos a ldade Contemporanea, que contempla as sociedades atuais, quando o poder
disciplinar comeca a se esgotar. Mas isso ndo significa que este Ultimo termina, extingue-se;
mesmo a soberania, predominante da ldade Média até o inicio da Idade Moderna, ainda é visivel
em algumas situages.

Apesar de termos uma questdo logica de sucessao, uma cronologia, ela funciona apenas
como efeito de predominio de determinada estratégia do conjunto de tecnologia de poder. Mas,
na época contemporanea, essas duas estratégias convivem, o poder disciplinar tende para o
declinio e o biopoder se eleva e aparece. Castro (2016) diz que o biopoder é uma tecnologia de
poder que ndo é mais exercida sobre os individuos, que ndo visa ao corpo do sujeito, do
individuo. E uma tecnologia de poder exercida sobre um corpo politico, um corpo social
denominado de populacéo; entdo, sobretudo, o biopoder designa a¢6es empreendidas sobre a
vida, mas a vida de coletividades, e ndo de sujeitos.

Foucault (2005) afirma que, uma vez consolidada a tecnologia de poder disciplinar por
volta do seculo XVIII, comecgou-se a constituir uma nova tecnologia, 0 que o autor denominou
de biopoder, um poder sobre a vida; a tecnologia dele esta voltada para a manutencéo da vida

das populac@es. Ela é a base do chamado estado de bem-estar social, que se preocupa em
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oferecer condi¢cdes minimas de vida digna para toda a populagdo. Foucault (2008, p. 3)
apresenta o conceito de biopoder como um “conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que,
na espécie humana, constitui suas caracteristicas bioldgicas fundamentais, vai poder entrar
numa politica, numa estratégia politica, numa estratégia geral do poder”.

Para Rabinow e Rose (2006, p. 32), “o conceito de biopoder, assim como o de disciplina,
ndo era trans-historico ou metafdrico, mais precisamente baseado numa analise histérica ou
genealogica”. Segundo Zanlorenzi (2017), inspirado no pensamento de Foucault, o poder que
se denomina biopoder parte da disciplina; por conseguinte, no centro desta Gltima, encontramos
a origem de um novo poder. Esse poder se exerce sobre 0s seres viventes ndo apenas de forma
individualizada, mas na forma de controle coletivo.

Por outro lado, segundo Foucault (1999, 2005), como confirma Castro (2016), a
biopolitica, a partir da metade do século XVIII, centra-se no coletivo, incidindo no controle da
proliferacdo dos nascimentos, da mortalidade, do nivel de salude, da populagéo, da longevidade.
Nessa mesma linha, segundo Rabinow e Rose (2006, p. 28), “consiste em controles reguladores,
uma biopolitica da populacéo, enfocando nas espécies do corpo, o corpo imbuido com o0s
mecanismos da vida: nascimento, morbidade, mortalidade, longevidade, etc.”.

De forma geral, a biopolitica € o controle do estado sobre a vida das pessoas, sobre 0s
corpos, pois biopolitica vem de bio (vida), e politica, do governo, da medida adotada pelo
governo ou da forma de governo sobre a vida. Assim, de acordo com os estudos de Foucault
(1999, 2005), biopolitica trata-se de uma forma de politica sobre o controle do corpo pelo
estado; enquanto o biopoder se trata do impacto dessas acdes na vida das pessoas.

Tais processos ndo assumidos mediante uma série de intervencGes e controle
reguladores sdo chamados de biopolitica da popula¢do. Enquanto a disciplina volta-se para o
exército e as instituicbes de ensino, o biopoder dirige-se para o controle demogréfico. O
biopoder e a disciplina tornam-se complementares, a0 passo que surgem as normas, os sistemas
juridicos voltados para a regulamentacéo da vida.

Isto €, um estado que utiliza o biopoder também usa as normas para se perpetuar, segurar
a estrutura de gestdo da vida e assegurar o bem-estar social. Também o que caracteriza a
harmonia entre o biopoder e a disciplina sdo os corpos disciplinados, que dao brechas para a
automanutencdo desse estado. Aqui percebemos a inversdo do funcionamento da soberania; o
que antes era o fazer morrer e deixar viver torna-se fazer viver e deixar viver; a agéo ativa deixa
de ser matar e passa a ser viver. Agora o estado, uma vez que é disciplinado, comeca a pensar

em saude publica, em programas de perpetuacdo de vida, a Medicina mais do que nunca assume
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uma forga politica. O estado é responsavel por fazer com que os cidaddos vivam mais e melhor.
A morte, entretanto, ainda precisa ser intermediada pelo estado.

Podemos observar a relacdo do biopoder e a biopolitica em diversas areas do
conhecimento. A perspectiva foucaultiana atravessa diversos temas emergentes e com eles
dialoga. Como apresentado na pesquisa de Junior et al. (2021), as préaticas corporais podem
servir como instrumentos de controle dos corpos na atencdo primaria a saide, como visto em
discursos de profissionais da area médica de uma Unidade Béasica de Satde (UBS). Com a ajuda
da anélise tematica e os conceitos de biopoder e biopolitica, o estudo apresenta que a aplicacédo
das préticas corporais, ainda que tracada por uma matriz biomédica, propicia a prevencao, o
controle e o tratamento de doengas, com foco nas doencgas crénicas ndo transmissiveis. Com
isso, as praticas acabam configurando dispositivos do biopoder e da biopolitica na atencéo
primaria a Saude, com controle do corpo e com meio estratégico de uma medicalizacdo social.
O autor aponta também para as possibilidades da resisténcia e fissuras nas relacdes do poder
determinadas nas préaticas corporais, apoderando-se das poténcias de recriacdo e de outros
sentidos, para além daqueles hegemdnicos.

Outro exemplo de pesquisa desenvolvida por meio das ferramentas de biopoder e de
biopolitica é a de Pérez (2020) sobre o programa Mais Médicos, que trouxe muitos médicos
cubanos para trabalhar no Brasil. A proposta era reduzir a desigualdade no acesso aos cuidados
médicos; entretanto, sofreu uma grande resisténcia dos profissionais brasileiros. Para Pérez
(2020), o programa néo se direcionou a uma politizacdo da Saude, mas discursos ja existentes
embasaram 0 apoio ou a critica a chegada dos médicos. Eles foram a fonte de luta que resultou
em uma disputa sobre o biopoder na sociedade brasileira.

Um estudo que difere da area de Salde, que era uma abordagem bastante desenvolvida
por Foucault, foi a pesquisa desenvolvida por Franco e Ledo (2019), na qual o objetivo foi
compreender como biopoder se manifesta na organizacdo do carnaval de Olinda. O autor
entende carnaval como uma complexa organizacdo, para além das instituicGes formais. Por
meio do poder em uma perspectiva foucaultiana, compreendemos até as manifestacdes mais
difusas, no nivel das micropraticas, entrelacando-se as dimensdes de seguranca e riqueza na
organizacdo da festa. Os autores mostram que a noc¢dao de biopoder na gestdo dos grandes
festejos desenvolve uma construcdo relevante, num instante em que os folguedos populares tém
sido cada vez mais atravessados pelo movimento empresarial e turistico. O uso do espaco
publico requer tecnologias que possibilitem a liberdade e o entretenimento bem como propiciem

seguranga e diminuam o risco ao patriménio e & populacdo. A investigagdo mostra que 0
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carnaval possui uma visibilidade midiatica e turistica. Diante da andlise dos discursos na
cobertura jornalistica de quatro carnavais, 0s resultados apresentam a crescente ordem
mercantil, em gque o turismo e o entretenimento geram frutos econémicos a prefeitura ao mesmo
tempo que demandam esforgos de normatizacdo, vigilancia e prevencdo de perdas, uma
producdo biopolitica.
Entretanto, ora nos questionamos sobre a relacdo entre o biopoder, a biopolitica e a
educacéo. De acordo com Gadelha (2009, p. 15),
de fato, objetivamente falando, ele [Michel Foucault] ndo tomou a educa¢do — como
o fez, por exemplo, com a medicina social (a medicalizacdo da vida, a instalacdo de
um dispositivo da sexualidade), a policia, a previdéncia social e o racismo bioldgico

de Estado, dentre outros — como um dos mecanismos estratégicos privilegiados para
0 exercicio de biopoderes e da biopolitica nas sociedades ocidentais modernas.

Atualmente, observamos algumas discussdes no campo educacional com as ferramentas
foucaultianas; o biopoder e a biopolitica sdo tomados como base para a problematizacdo. Cézar
(2010), por exemplo, reflete sobre a institucionalizagdo da Educagéo no projeto da Modernidade
por meio de conceitos da obra de Foucault, como disciplina, sociedade disciplinar e biopolitica.
Diante dessa reflexdo, toma a formagéo da instituicdo educacional moderna como objeto de
investigacdo histdrica localizado temporalmente. Com isso, aponta o desafio de pensar as
transformaces que se desenvolveram nas Ultimas décadas e desencadearam uma modificacao
no projeto educacional moderno, permitindo a chamada pedagogia do controle.

Outro exemplo é o estudo de Lopes (2017) sobre o Pacto pela Educacédo, programa do
governo que tem desempenho triunfal, de acordo com dados do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb). O pacto apresenta uma série de medidas em torno da Educacéo, e
debates sobre o exercicio de poder/resisténcia, a sociedade disciplinar e a de controle. Com isso,
a andlise do biopoder tem lugar especial, j& que o pacto é entendido como uma forma sutil de
exercicio de poder sobre a vida no espaco escolar.

Azevedo e Veiga-Neto (2019), por sua vez, tomam a vida como objeto do discurso e
analisam como ela esta enunciada nos livros didaticos utilizados em duas escolas de um estado
do Brasil. A partir das ferramentas foucaultianas, relata-se diversas forgas que tornaram
possiveis 0s enunciados, de modo que ndo sdo notadas diferencas na forma como o0s livros
descrevem a vida. Além disso, ao perceber uma juncédo entre as no¢des de vida e corpo, eles
consideram que os livros investigados contribuem com a educacao dos alunos de uma maneira
em que ha um exercicio do poder simultaneamente individualizador e generalizador, o

biopoder.
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Todavia, a pesquisa de Veiga-Neto (2001) apresenta a comunidade uma discussao, com
algumas contribuicdes da perspectiva foucaultiana, acerca da elaboracdo moderna da
normalidade e a relacdo dificultosa, que desafiam as politicas que pretendem a incluséo escolar
dos anormais. Dai em diante, a discussdo ndo so aponta solugdes, mas também problematiza as
operagdes de inclusdo. Essa foi uma maneira de ativar o biopoder, o que potencializa 0s nexos
entre os gestores da burocracia do estado e 0s novos experts, que apareceram no século XVIII.
O autor aponta algumas referéncias éticas e econémicas; e os dispositivos culturais inserem
aparatos e praticas de expertise, envolvidos na politica de inclus&o.

Em consonancia, Veiga-Neto e Lopes (2007) argumentam sobre as politicas de incluséo;
com énfase nas de inclusdo escolar, fazem sua anélise com as ferramentas de Foucault. Os
autores indicam que as politicas de inclusdo sdo dispositivos biopoliticos para o governamento
e o controle das populacdes. Compreendendo a diferenca como manifestacdo da diversidade e
o diferente como um exdético, uma pessoa portadora de algo que outra ndo possui, as politicas
de inclusdo, da forma como sdo elaboradas e realizadas no Brasil, ignoram a prépria diferenca.
Com isso, em vez de proporcionar uma educacao para todos, elas percorrem o risco de efetuar
uma incluséo excludente das diferencas. Debate-se a dessemelhanca entre campanhas publicas
e politicas de inclusdo em termos dos espacos em que ambas se efetivam.

Veiga-Neto (2013) explora duas justificativas pelas quais é possivel instituir uma
relacdo entre biopolitica e educacdo. A primeira faz mencdo ao fato de a educagdo ser uma
pratica indispensavel para a acdo biopolitica, isso revela que a educagdo atingiu o lugar de
destaque nos processos por meio dos quais o biopoder e os dispositivos de normalizacao
retornaram dominantes nas sociedades contemporaneas. A segunda justificativa, de ordenacao
pratica, tem a ver com as diversas maneiras heterogéneas e valiosas pelas quais as praticas
educativas escolares e ndo escolares nos oferecem constatar e experimentar o funcionamento
do poder disciplinado, a biopolitica e os dispositivos de normalizacdo e seguranca. O autor faz
uma contribuicdo em seu estudo quando apresenta dez perguntas, as quais possibilitam a
compreensdo de nossa atualidade educativa e pedagdgica.

Observamos, por meio dos trabalhos supracitados, que é possivel tomarmos a Educa¢édo
como fonte de investigagdo por meio das ferramentas foucaultianas. A perspectiva de Michel
Foucault traz uma imensa contribuicdo para as pesquisas mostrando como o biopoder e a
biopolitica se perpetuam na educacdo e em nossa sociedade moderna. Destacamos também as

colaborac@es da perspectiva foucaultiana para a area da Educacdo Matematica.
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Zanlorenzi (2017) problematiza as formas pelas quais o poder disciplinar é exercido na
esfera da Educacdo e especialmente na Educagdo Matematica. Relata sobre a passagem do
poder disciplinar para o biopoder, ponderando sobre a evidéncia para a constituicdo de uma
sociedade de controle. Ademais, reflete sobre a possibilidade de haver resisténcias e as
perspectivas de poder, levando em conta os arranjos curriculares diferentes, como o curriculo
compreendido como experiéncia de problematizagdo indisciplinar de praticas culturais
etnocomunitarias e pautado em praticas de insubordinacédo criativa, como a a¢do pedagdgica
proposta pelo Programa Etnomatematica.

Ja Souza e Dias (2020) pesquisam sobre a BNCC, o uso das tecnologias na Educacao
Matemaética e o discurso da reforma curricular. As ferramentas foucaultianas adotadas na
pesquisa, como biopoder e biopolitica, permitem analisar as resisténcias decorrentes de varias
versdes preliminares até a homologacéo final, os interesses que podem estar alicercados na
reforma curricular, assim como a orientacdo para o mercado e a utilizacdo de Tecnologias
Digitais, que podem ser vistos como razdes indispensaveis.

Neste estudo, partimos da conjectura de que a RP consiste em um processo de formacéo
cuja experiéncia dos estudantes-residentes se vale de articulacdo para constituir os sujeitos
professores de Matematica. O argumento aqui desenvolvido é o de que os enderecamentos da
RP exercem uma biopolitica que transforma os estudantes-residentes em professores de
Matematica. O programa e enderecado de forma que o estudante-residente seja beneficiado com
formacéo profissional e os alunos da Educacdo Béasica com a contribuicdo que o estudante-
residente pode desenvolver nas aulas, em oficinas, em todo o processo formativo.

Mais do que nunca, o processo formativo é necessario. Nele, o estudante-residente passa
a trabalhar de modo a resistir e acolher diversas maneiras de sujeito, inscrever modos de ser
sujeito. A residéncia cada vez mais desempenha um papel nessas praticas de significacédo.
Assim, € possivel analisar o que concorre para a producdo de sujeitos focalizando nos
professores de Matematica aquilo que as vivéncias sdo capazes de fazer, de transformar, de
concretizar, na RP.

Assim, ndo apenas ha vantagem do corpo, mas sua docilizagdo: “¢ docil um corpo que
pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transmitido e aperfeigoado” (Foucault,
1999, p. 125). Uma docilizagdo do corpo que atinja o coletivo dos alunos da Educacao Basica
por meio da prética desenvolvida pelos estudantes-residentes é fundamental para a construcao
da escola por meio do biopoder.
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Inspiradas em Foucault, observaremos como as ferramentas que apresentamos séo pistas
para melhor compreendemos o DFRP. O poder soberano sobre a RP, observado no primeiro
edital, de n.° 06/2018, deixa implicito que o estudante que ndo cumprir as atividades, a carga
horéaria, tem que devolver a bolsa. Neste caso, podemos fazer uma alusdo ao direito a vida:
quando o aluno vive a residéncia, experiencia nela questdes praticas e tedricas, metodologias
diferenciadas e o ambiente escolar e, quando dela é removido, como Ultima instancia de
punicéo, vivencia a morte desse processo.

O DFRP é o dispositivo da biopolitica no ato politico e de controle sobre a formacao de
professores. O Governo Federal propGe o programa como forma de governar e de ter o controle
dos corpos (professores da Educagdo Bésica e Superior, estudantes das licenciaturas) que fazem
parte da formacdo, seja a inicial ou a continuada. J& o biopoder trata do impacto das a¢fes do
PRP na vida das pessoas.

No sistema capitalista no qual o programa foi desenvolvido, em meio a pandemia da
Covid-19, houve o controle do governo sobre a vida dos participantes do programa. O governo
controla as pessoas e pede que elas facam o isolamento social. Entdo, a vida das pessoas,
politicamente, é controlada pelo governo.

Nesse trabalho, observamos, por exemplo, o controle da Capes/MEC sobre o DFRP para
ser desenvolvido o programa como destinado. O poder disciplinar € exercido! As instituicGes
responsaveis pela implementacdo do programa néo se rebelam, ndo tomam decisGes sem que
estas sejam enviadas para a Capes. Assim, o programa nao acontece de modo diferente nem sai
do objetivo estabelecido pelos 6rgdos competentes, pois toda a tomada de decisGes parte
oficialmente da Capes. Com isso, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) desenvolvem o
programa como estabelecido pela Capes, e os estudantes tém que seguir tudo que estabelecido
por eles.

Foucault desenvolveu analises empiricas para explorar como o poder é efetivamente
exercido. Em um movimento inspirado no autor, observamos que, para que 0 programa
comecasse a desenvolver suas atividades em 2020, teve que esperar o0 pronunciamento oficial
da Capes, emitido por meio de oficio circular em 2020, determinando como ocorreria toda a
implementacéo do programa diante da pandemia da Covid-19.

Se tomamos o PRP como base, a coordenadora do subprojeto de Matematica obedece
as ordens da coordenadora institucional da RP. Mas da ordens para seus supervisores. E estes

déo as ordens aos estudantes-residentes, mas podem obedecer a tudo que a Capes manda fazer.
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Na RP, todas as condutas sdo administradas e vigiadas pela Capes, que controla o espago
e tempo do programa, determina todos os objetivos, defini¢Oes, estabelece como as IES véo
nortear o programa nas escolas. Em cima dessas determinagdes, as IES desenvolvem e
apresentam seu projeto, administrado pelo coordenador geral e, em seguida, controlado pelos
coordenadores dos subprojetos. Os supervisores e 0s residentes, entdo, 0S COrpos
institucionalizados, séo separados de maneiras diferentes. No tempo, no controle das atividades,
h& o momento certo para fazer cada atividade e quem é responsavel por cada coisa.

Para além de uma politica de engendramento politico-partidaria, o PRP esta inserido
como programa de politicas publicas educacionais que contempla a necessidade de aprimorar a
formacao de professores, desde a formagéo inicial e continuada. Segundo Lopes (2017, p. 117),
na perspectiva de Foucault, “o poder ndo irradia de um ponto central especifico, mas ocorre
nas/para as relagdes humanas”. A RP é composta por um conjunto de normas, instituicdes,
regulamentaces, regras, sendo tudo controlado pela Capes. Nessa Otica, temos a relacdo
biopolitica. Com isso, buscamos entender como o biopoder afeta os estudantes-residentes da
RP.

Considerando o PRP, hd mudancas nas condutas dos docentes e dos discentes; refletindo
exercicio do poder, a RP planeja, conduz as agdes dos participantes, de forma a elevar o controle
e reduzir problemas na Educacédo. Neste caso, havia a resisténcia da populagdo com as medidas
preventivas da Covid-19 para sairmos e vencermos a pandemia e o poder dos 6rgaos de Salde
para amenizar o contagio e conscientizar a todos, assim como atingir o controle da mortalidade.
Temos também o poder da pandemia de modificar o andamento do PRP, o modo de
funcionamento deste e a resisténcia sobre as modificacoes.

Biopoder é o poder da vida. Agora, sobretudo na politica ou organizacdo governamental,
0s governos dos estados nacionais fazem o qué? Politica governamental com base na
biopolitica; entdo, eles vdo fazer viver e deixar morrer. E isso que Foucault propde. Por
exemplo, nos tempos de pandemia do coronavirus, 0 governo criou uma politica de isolamento
social, o isolamento é para as pessoas poderem viver.

Veiga-Neto (2020) aborda os desdobramentos dos conflitos entre a pandemia da Covid-
19 e os déficits da educagdo escolar no Brasil. Menciona que uma escola manifestada por
desigualdades, exclusdes, elitismo, facilitacdo e superficialidade promove amplos contingentes
de estultos e refratarios as orientacGes cientificas de prevencdo a pandemia e seu controle. A

circunstancia é agravada por parte das classes politicas dirigentes, cujos lideres sdo adeptos do
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negacionismo, do fundamentalismo politico e religioso, do anticientificismo e da ideia de que
h& uma conspiracao.

Durante a pandemia, por exemplo, surgiram acusacdes de que se mascarava as mortes
por Covid-19, uma forma de esconder a ineficiéncia da perpetuacédo da vida da populacao. Isso
é contrario ao que se espera de uma era de bem-estar social. Nesse exemplo, percebemos a
legitimidade na gestdo da vida; se o estado decide ndo legalizar as mortes, elas ndo acontecem
ou acontecem de um jeito a construir uma narrativa historica favoravel. Assim, entendemos que
as sociedades contemporaneas atuam com a disciplina e o biopoder.

Mas temos liberdade para escolher se usaremos mascara ou nao, mas nos ndo temos essa
liberdade para matar os outros. Temos a liberdade para fazer com que outro viva. A biopolitica
é iss0, é vocé fazer controle da natalidade, é vocé fazer vacina, € vacinar, é fazer com que as
pessoas também se vacinem, porgue a vacina possibilita que as pessoas vivam. Outro caso é
visto quando se contratou mais médicos, enfermeiros, ampliou-se o quadro de funcionério da
Saude, abriu-se mais leitos, possibilitando o controle da mortalidade.

Segundo Castro (2016), Foucault entende que o biopoder se mostra em duas faces: o
poder sobre a vida e o poder sobre a morte. Na pandemia, o isolamento social foi compreendido

como uma forma sutil de exercicio de poder sobre a vida em todo o espaco, inclusive no escolar.
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5 FERRAMENTAS METODOLOGICAS

A corrente de pensamento pds-moderna permite obter conhecimentos, questionamentos,
outras formas de visualizar as préaticas, as diferentes visdes do sujeito (Junior; Mendes, 2005).
Segundo Hall (2006), o mundo p6s-moderno possui uma grande multiplicidade, e o sujeito é
formado na relacdo e na diversidade com outros individuos, que ensina valores culturais,
sentidos do mundo exterior e interior. Dessa maneira, 0 processo transforma o sujeito de acordo
com as necessidades e mudangas do mundo; “esse processo produz o sujeito poés-moderno,
conceptualizado como nao tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente” (Hall, 2006, p.
12). O sujeito torna-se o ser mdvel, que se transforma constantemente com as relacdes inseridas.
A construcdo do sujeito se da pela relagdo “definida historicamente, e ndo biologicamente”
(Hall, 2006, p.13).

A discussao sobre 0 sujeito perpassa toda a obra de Foucault, e a modernidade era seu
objeto de estudo histérico; ele buscava saber quem somos nos diante dessa sociedade. Para
Foucault, o saber e o poder se constituem a partir da pratica social dos conjuntos de relagoes,
gue se exercem, que operam entre os pares: como o aluno que negocia com professor, o filho
gue negocia com a mae.

Esta pesquisa tem o objetivo de compreender como 0s estudantes-residentes do
subprojeto de Matematica/PRP se constituiram sujeito-professor, por meio das narrativas sobre
a experiéncia vivenciada durante a pandemia. Desse modo, o didlogo com a comunidade
académica e autores interessados na discussao fortalece o programa como uma politica publica
paraa iniciacdo a docéncia, com relevancia na construcéo social e na producao de conhecimento
cientifico. Este trabalho tera uma abordagem qualitativa; para isso, optamos pela proposta de
Creswell (2010), considerando que o campo e a andlise das experiéncias permitem a
compreensdo da pesquisa.

De acordo Creswell (2010, p. 206), a “investigacdo qualitativa emprega diferentes
concepcoes filosoficas; estratégias de investigacdo; e métodos de coleta, analise e interpretacdo
dos dados”. Uma pesquisa qualitativa baseada em Creswell (2010) apresenta: 1) ambiente
natural; 2) pesquisador como instrumento fundamental; 3) multiplas fontes de dados; 4) analise
indutiva de dados; 5) significado dos participantes; 6) projeto emergente; 7) lente tedrica; 8)
carater interpretativo; 9) relato holistico. Essas caracteristicas da pesquisa qualitativa
constituem uma investigagéo qualitativa.

Segundo Yin (2016), uma pesquisa qualitativa consiste em: 1) estudar o significado da

vida das pessoas nas condi¢des da vida real; 2) representar as opinides e perspectivas das
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pessoas; 3) abranger as condigdes contextuais em que as pessoas vivem; 4) contribuir com
revelacGes sobre conceitos; e 5) esforcar-se por usar multiplas fontes. Fundamentadas por essas
caracteristicas, compreendemos a importancia do estudo qualitativo em diferentes areas e em
concepcdes multiplas de interpretacdo, assim como a relevancia no ambito social.

Buscamos compreender as subjetividades no tempo presente, que sdo mdaltiplas em
diferentes espacos. A prética social se expressa por um conjunto de relag@es do discurso. E o
caso de uma relagdo que se exerce entre os pares, por exemplo estudantes da RP e alunos da
Educacao Béasica. O método que permeou esta pesquisa sera a lente da analise do discurso de
Michel Foucault (2008).

Para o autor, o discurso ¢ definido como um “conjunto de enunciados que se apdia em
um mesmo sistema de formac&o; é assim que poderei falar do discurso clinico, do discurso
econdmico, do discurso da historia natural, do discurso psiquiatrico” (Foucault, 2008, p. 122).
Assim, o discurso é uma representacdo culturalmente construida pela realidade e ndo por
reproducédo exata. O discurso se institui como o ato de falar, manter, transmitir, articular ideia
e simbologia como gesto, fala e comunicagdo. Assim, todo discurso é uma préatica. Dessa forma,
0 sujeito é uma posicao ocupada por alguém que anuncia alguma coisa. Enunciado, por sua vez,
é aquilo que produz sentido; enunciar € fazer sentido. Neste caso, anunciamos 0 PRP como 0s
acontecimentos. As regras de formacdo se estabelecem como as condicdes de emergéncia do
discurso, porque esse documento foi produzido aqui e agora.

Os enunciados possuem quatro elementos béasicos, conforme Foucault (2008): 1)
referencial; 2) sujeito enquanto lugar vazio; 3) campo associado; 4) materialidade especifica. O
referencial é caracterizado pelas regras de possibilidade de existéncia dos objetos ou das
relacbes provocadas pelo enunciado, neste caso os documentos, as instituicbes em que 0s
residentes estdo inseridos. O sujeito do enunciado € um lugar vazio que pode ser ocupado por
qualquer individuo, essa funcdo-sujeito da a quem a ocupa o direito de proferir determinado
discurso, sendo ela preenchida aqui pelos residentes do PRP, que sera tanto o poder de falar a
guem realmente pode falar sobre os acontecimentos e experiéncia vivenciados. O dominio
associado diz respeito & coexisténcia do enunciado tanto no mesmo discurso quanto em outros
discursos; temos, em nossa pesquisa, a escola como controle, a Capes como agéncia
financiadora e a instituicdo Uefs como base para os professores e coordenadores que fazem
parte do programa. A materialidade especifica corresponde a forma como o enunciado existe,
como os documentos e as narrativas sao produzidos para delinearmos uma analise discursiva

de inspiracdo foucaultiana, de acordo com as possibilidades mencionadas anteriormente.
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5.1 Teoria Pos-Critica

Surgida ap6s os anos 70, em decorréncia dos desdobramentos dos movimentos sociais
dos anos anteriores, a Teoria P6s-Critica ganhou mais naturalidade a partir dos anos 2000,
juntamente com a expansao da internet, que acelerou a globalizacéo e passou a romper barreiras
geogréficas. O surgimento da Teoria Pds-Critica esta vinculado ao &mbito do curriculo.

O curriculo, no contexto das economias liberais e capitalista, expande suas
funcionalidades, de modo a formar identidades, culturas e relagfes de poder. Silva (1996, p.
23),

o curriculo & um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacGes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de

subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

A esfera do curriculo € marcada por ideologia, cultura e poder. De acordo com Silva e
Santos (2020), o curriculo, a partir da Teoria Pos-Critica, possibilita construir novas verdades,
diferentes maneiras de conceber o mundo, a realidade, o conhecimento e a vida. Para Silva
(1999), Pacheco (2013) e Lopes (2013), a Teoria Pds-Critica confronta muitas ideias expostas
anteriormente. E repleta de contrapontos, tem base tanto nas ideias da Teoria Critica quanto nas
presentes nela mesma.

Segundo Pinheiro (2009), Silva (1999) e Pacheco (2013), a Teoria Critica surge dos
movimentos, das ideias marxistas e das lutas de classes. Silva (1999) apresenta 0s conceitos
que demarcam a Teoria Critica, como: ideologia, reproducgéo cultural e social, poder, classe
social, capitalismo, relacBes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacao e libertacéo,
curriculo oculto e resisténcia. O autor observa que a Teoria Critica se desprende dos conceitos
de ensino e aprendizagem para abordar defini¢cbes de ideologia e poder, permitindo que a
educacéo seja vista por outra concepgao.

Nessa direcdo, Silva e Santos (2020) abordam que a Teoria Critica procura questionar o
conhecimento estatico de curriculo, ndo somente explorando conceitos pedagogicos, mas
também incorporando ideologias e poder na aprendizagem. Para Silva (1999, p. 30), “as teorias
criticas sdo teorias de desconfianga, questionamento e transformagao radical”. A Teoria Critica
se apresenta com a preocupacao com as classes sociais, a emancipacao e a libertacdo das classes.

Ja a Teoria Pds-Critica, segundo Paraiso (2004, p. 284), refere-se ao estudo Pos-Critico
no campo do curriculo, demonstrando que tal vertente recebe influéncias das chamadas

“filosofia da diferenga, do pos-estruturalismo, do p6s-modernismo, da teoria queer, dos estudos
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feministas e de género, dos estudos multiculturalistas, pds-colonialistas, étnicos, ecoldgicos”.
Em consonancia com isso, Silva (1999), Pacheco (2013) e Lopes (2013) afirmam que a Teoria
POs-Critica ¢ marcada por muito “pds”, como: o pos-estruturalismo, o pds-modernismo, o pos-
colonialismo. Além disso, a Teoria Poés-Critica discute os estudos culturais e o
multiculturalismo, enfatiza a valorizagdo da pluralidade de identidades, que constituem o
mesmo sujeito. Conforme os autores, o individuo é visto como plural em relacdo tanto a
sociedade quanto a si mesmo. Com isso, a sociedade ndo é mais considerada um objeto
homogéneo, mas sim constituida de individuos subjetivos. Dessa maneira, as classes sdo
compostas por sujeitos repletos de caracteristicas diferentes e de subjetividades Unicas.

Segundo Lopes (2013), a Teoria Pds-Critica, na verdade, € o conjunto de diferentes
ideias e proposi¢gOes que convergem em certos pontos e divergem em muitos outros. Para a
autora, a teorizacao pds-critica representa uma diversidade de vozes pos-estruturalistas e pos-
modernas que tendem a desconstrucdo de verdades socialmente construidas, permitindo ao
sujeito a plenitude de sua subjetividade. Essa teoria privilegia a heterogeneidade e a diferencga
como forgas libertadoras do discurso e da cultura, constituindo como uma base importante para
as ideias pds-criticas.

Conforme Lopes (2013), o Gnico consenso existente € o de que ndo ha possibilidade de
consenso. A autora completa apresentando que talvez uma das principais marcas dos proprios
estudos pos-criticos seja admitir a convivéncia com a imprecisdo e a ambiguidade.
Considerando as ideias pos-estruturalistas, o curriculo passou a levar em conta a ideia de que
ndo existe um conhecimento Unico e verdadeiro, sendo visto como uma questdo de perspectiva
histdrica, ou seja, que se transforma nos diferentes tempos e lugares. A autora mostra que, além
disso, ha uma forte preocupacao entre o discurso e o poder relacionada ao fazer desse discurso.

Contudo, a investigagdo de Paraiso (2004) apresenta que a Teoria Pés-Critica exerce um
papel importante no campo educacional brasileiro, revelando mudancas e novas abordagens
para as pesquisas. Suas producfes e descobertas tém refletido sobre préticas educacionais,
curriculos e pedagogias que indicam a abertura, a transgressdo, a subverséo, a multiplicacao de
sentidos e a importancia da diferenca. Alicercadas nos estudos de Pinheiro (2009) e Ribeiro
(2016), ponderamos que 0s conhecimentos seriam construidos segundo as situagfes da
sociedade, sem uma preocupacao efetiva de conseguir abordar determinados contetdos e anos
letivos, por exemplo. As questdes de multiculturalismo, pluralismo cultural e estudos culturais
possuem papel central nas ideias dessa teoria; discursos sobre géneros, raca, classe, sexualidade

e linguagem sdo pecas-chave para a construcdo de um curriculo pés-critico. Agora as classes
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sociais ndo sdo mais consideradas como constituidas por uma massa homogénea, mas sim dadas
pelas particularidades e subjetividades desses seres.

Tendo em vista as criticas e contribuicdes de Lopes (2013), Pinheiro (2009) e Ribeiro
(2016), essa abordagem na escola considera a humanidade como o organismo plural. Ao passo
que procura entender os homens a partir de suas diferencas e faz com que os habitos e as praticas
de determinados grupos ndo sejam vistos como certos ou errados, melhores ou piores, essa
conceituagao vai exatamente ao encontro dos pressupostos de multiculturalismo e relativismo.

No entanto, Meyer e Paraiso (2012) afirmam que as abordagens tedricas vinculadas com
a Teoria Pos-Critica tencionam a teorizacdo educacional por meio da problematizacdo de
diversos conceitos, entre eles, destacamos: sujeito, verdade, linguagem, poder e outros. A
pesquisa ligada a essas linhas podem ser fomentadas por producdes de diversos saberes e formas
de pesquisar. Com isso, muitos estudos que usam essa abordagem ou nela se inspiram tém
influenciado as investigacdes na area de Educacéo, Saude e Curriculo.

Paraiso (2012) apresenta uma discussdo sobre como diferentes correntes tedricas pos-
criticas em Educacdo contribuem para a realizagdo das pesquisas, em especial, no que se refere
ao curriculo. A autora expde premissas e pressupostos que direcionam as pesquisas produzidas
a partir de tais perspectivas, a exemplo das modificacdes significativas nas condicGes sociais,
nas relacdes culturais e nas racionalidades ocorridas na atualidade. Essas modificagdes resultam
em transformacGes no dmbito da Educacdo e, por consequéncia, nas estratégias determinadas
em cada contexto.

Consequentemente, Paraiso (2012) evoca a questdo da conceituacdo dos modos de
subjetivacdo, dos regimes de verdade, das relacGes de poder, da diferenca e da multiplicidade,
do discurso como fundante das praticas, dos objetos e sujeitos e do entendimento do préprio
sujeito como efeito de linguagem. Os pressupostos e premissas apresentados por Paraiso (2012)
enfatizam, ainda, que os estudos constituidos por aporte das teorizacbes nas perspectivas
tedricas pds-criticas e pos-estruturalistas devem se posicionar como rigorosos e
problematizadores na busca do pensar.

Meyer e Paraiso (2012) mostram como 0s pesquisadores alicercados em perspectivas
tedricas pos-criticas (re)constituiram as conceituagBes, as analises e estratégias de toda a
producdo de conhecimento por meio da organizacdo e execugdo da pesquisa. A metodologia
deve ser construida na pesquisa, em suas investigacdes, aliando-se com a necessidade do objeto
e da pergunta de pesquisa. De acordo com Meyer e Paraiso (2012), o autor que inspira a

conducdo e fonte de pesquisas pds-criticas € Michel Foucault.
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Gastaldo (2012) apresenta que ha& pesquisas na vertente da Teoria Pds-Critica
desenvolvidas por alunos dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo das Universidades
Federais de Minas Gerais (UFMG) e do Rio Grande do Sul. A autora ressalta que € de suma
importancia estudar e socializar pesquisas com reflexdo tedrico-metodologica na Teoria Pos-
Critica. Em consonancia, Meyer e Paraiso (2012) relatam sobre os grupos que tém desenvolvido
pesquisas, como: 0 Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Curriculos e Culturas da Faculdade de
Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais (GECC/FAE/UFMG) e 0 Grupo de Estudos
em Educacdo e Relacdes de Género da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (Geerge/Faced/UFRGS).

Meyer e Paraiso (2012) apresentam que, ao trabalhar com a Teoria Pds-Critica nas
investigacdes, as questdes metodoldgicas, o0 método, os procedimentos, 0 movimento de
reconstrucdo e a ressignificacdo dos procedimentos da investigacdo dependerdo dos
questionamentos, das interrogacdes dos problemas formulados. E importante evidenciarmos
que, do ponto de vista da Teoria P6s-Critica, em suas concepcdes de construcdes e execucdes,
as metodologias de pesquisa estdo interligadas tanto na constituicdo e formacéo do problema
de investigagdo como na construgdo de estratégias e, ainda, nos modos de
constituicdo/interpretacdo dos dados analiticos de cada pesquisa. De maneira similar, as
conceituacGes, em consonancia com as perspectivas teoricas utilizadas pelas autoras, séo
entendidas como ferramentas para operacionalizagéo e condugéo das investigagoes.

Veiga Neto (2007) relata que, nas investigagoes, procura-se problematizar as noc¢des da
realidade tal como ela é, de sujeito e de verdade. Fischer (2007) apresenta que uma investigacédo
empirica pode se inspirar em Foucault em suas concep¢des de poder, saber e sujeito. A autora
alega que Foucault definiu como um de seus principais objetivos “fazer a historia de como nos
constituimos sujeitos de verdade (ou de como nos sujeitamos as verdades de nosso tempo, ou
ainda de como ndo cansamos de buscar discursos verdadeiros que nos constituam)” (Fischer,
2007, p. 39). Inspiradas em Fischer (2007), compreendemos também que as pesquisas
realizadas por Foucault permitiam o fazer e o refazer, o pensar e o repensar, em suas reflexdes
e afirmacdes, a via do rigor, mas também da flexibilidade no analisar.

Temos alguns exemplos de trabalhos com a Teoria Pés-Critica. E o caso da pesquisa de
Maknamara (2011), denominada Curriculo, género e nordestinidade: o que ensina o forrd
eletronico? Ha também a pesquisa de Silva (2019), intitulada Género e Sexualidades nas
Licenciaturas em Dancga da UFBA: por e para uma Pedagogia Queer, desenvolvida com base

na metodologia pos-critica em Educacdo, sequindo a vertente dos estudos Queer.
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Observamos também o trabalho de Pinheiro (2009), que afirma, em sua pesquisa, que a
Teoria Pos-Critica na formac&o inicial de professores tem uma influéncia significativa e deve
ser trabalhada de forma efetiva. Assevera também que a teoria contribui para a formacéao critica
e reflexiva e ressalta a importancia da valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, da
diversidade cultural, pois o professor é o0 agente de transformacéo social.

Em consonancia, Silva e Santos (2020) realizam uma analise sobre o curriculo a partir
da perspectiva pds-critica em um ambiente escolar, destacando a importancia da relagcdo social
e da valorizacdo da cultura na préatica pedagogica a fim de reconhecer as diferencas existentes
no contexto escolar. No entanto, as autoras chamam a atencdo para a divergéncia entre 0s
elementos presentes nos documentos escolares e o trabalho desenvolvido pelos docentes em
sala de aula.

Destacamos também os trabalhos de alguns autores que desenvolveram pesquisas na
Educacdo Matematica e se inspiraram na Teoria Pds-Critica. Knijnik e Wanderer (2006)
analisam os regimes de verdade a respeito da Educacdo Matematica de jovens e adultos no
campo, alicercadas na teorizagdo pos-critica e na perspectiva pos-estruturalista. Wanderer e
Knijnik (2008) abordam os discursos produzidos por colonos, descendentes de alemées e
evangeélicos-luteranos do sul do pais sobre a Matematica e a escola de seu tempo, com 0 mesmo
embasamento do estudo anteriormente mencionado.

Com esse mesmo Viés tedrico, problematizamos as experiéncias dos estudantes-
residentes do PRP mostrando a constituicdo desses futuros professores de Matematica. Pois 0
PRP tinha de inicio uma proposta estabelecida pela Capes. Entretanto, diante da pandemia da
Covid-19, houve uma descontinuidade do programa, uma fragmentacéo, o primeiro calendario
emitido ndo pode ser utilizado para dar inicio, pois houve uma quebra do estabelecido.

Observamos a questdo das relacdes de poder, as formas de conceber a realidade, a
pluralidade. H& uma transformacédo, pois o programa foi desenvolvido em meio a uma
pandemia, com uma estruturacdo diferente do que foi estabelecido de imediato. Inicialmente, o
trabalho seria presencial; depois, passou para 0 modelo remoto, com reestruturacdo dos
modulos, da carga horéria, do modo de se relacionar dos estudantes-residentes com os alunos
da Educacéo Baésica.

Com isso, temos o intuito de problematizar como os estudantes-residentes vivenciaram
a implementagdo do programa em meio a pandemia diante das mudancas que tiveram que ser
desenvolvidas. Houve alteracdo nas escolas-campo e na universidade. Houve uma ruptura do

edital divulgado antes da pandemia e implementado em meio a pandemia.
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5.1.1 Procedimentos metodolégicos

Considerando nosso objeto de estudo, esta investigagédo enquadra-se na modalidade de
pesquisa empirica, em que a interpretacdo dos dados sera construida a partir das narrativas
proferidas pelos residentes e complementada pela analise documental. Apoiar-nos-emos no
Edital Capes n.° 01/2020 e em documentos disponibilizados pela Capes com orientagcfes para a
realizacdo das atividades, relacionadas ao anuncio da pandemia pela OMS em marco de 2020,
bem como os documentos orientadores publicados pela instituigéo que faz parte desta pesquisa,
a Uefs.

Adotamos a observacdo como procedimento para a coleta dos dados. De acordo com
Creswell (2010), as observacOes permitem ao pesquisador fazer as anotagdes sobre as
atividades vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa no local. Essas anotagbes podem ser de
maneira ndo estruturada ou semiestruturada, usando algumas questdes que o investigador quer
saber. Creswell (2010, p. 215) afirma ainda que, nas observag6es, uma abordagem para a coleta
de dados ¢ que o investigador “realize anota¢Ges de campo conduzindo uma observagéo como
observadora”.

Dessa maneira, as reunifes se tornaram o instrumento de observagdo por meio do
qual a pesquisadora estabeleceu uma via de acesso para as informacfes sem que houvesse
constrangimento dos participantes da pesquisa. Assim, esse processo comunicativo possibilita
aos participantes narrar experiéncias vivenciadas e suas a¢des como sujeitos do PRP. Os
registros das observagOes foram captados por meio de filmagens, acionando a ferramenta do
Google Meet das reunides realizadas no ambiente virtual. As reunides do subprojeto de
Matematica do RP permitiram conhecer as experiéncias individuais e coletivas do grupo, as
posicdes semelhantes e as divergentes daquele contexto em que estdo inseridos.

Para tanto, seguiram-se 0s caminhos propostos por Michel Foucault e as ferramentas
tedrico-metodoldgicas para problematizar as experiéncias. Foi desenvolvida uma pesquisa
empirica, centrada na analise da narrativa de experiéncia do sujeito estudante-residente. Os
dados foram coletados por meio dos relatos de experiéncia dos estudantes-residentes do
subprojeto de Matematica/PRP da Uefs/ Edital Capes n.° 01/2020. A proposta foi dividida em
trés modulos, em consonancia com o referido edital. As experiéncias relatadas foram
vivenciadas no segundo modulo do programa. Participaram do estudo 24 estudantes. As
narrativas de experiéncia produzidos pelos estudantes-residentes tornaram-se a fonte de dados.

Levando em conta nosso objeto de estudo, as experiéncias dos residentes, a narrativa

sera o elemento importante para a constituicdo da anélise. A narrativa € um ato de narrar 0s
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momentos construidos e vividos; por meio dela, pode ocorrer uma analise, reflexao,
compreensdo dos fatos ocorridos. A pesquisa narrativa, segundo Clandinin e Connelly (2011),
registra as experiéncias narrativamente. Assim, neste estudo, a narrativa tem relevancia, pois
permite explanarmos as experiéncias dos estudantes-residentes, sem que percamos dados

expostos por eles.
5.1.2 Contexto e participantes

Para alcancarmos o objetivo da pesquisa, organizamos reunides com 0s participantes
desta pesquisa. Os estudantes-residentes foram o objeto de estudo. Eles forneceram narrativas
de experiéncia para sabermos os efeitos, fraturas e descontinuidades do PRP na modalidade
remota.

Seguindo alguns principios, o Projeto Institucional (Pl) do PRP da Uefs foi constituido
por 12 subprojetos envolvendo diferentes areas do conhecimento, como Ciéncias Humanas,
Sociais, Naturais e Exatas. Os subprojetos abrigaram formadores, aproximadamente: 12
docentes orientadores da Uefs, 36 preceptores da escola publica e 288 residentes, estudantes de
licenciatura. O PI foi desenvolvido em Feira de Santana, BA.

A composigdo dos nucleos envolve 1 docente universitario, nomeado como docente
orientador (h& ndcleos que possuem também voluntarios), 3 professores da Educacédo Basica,
0s preceptores, 24 estudantes de licenciatura, os residentes, sendo que também podem participar
de alguns nucleos até 6 residentes voluntérios. Considerando apenas os participantes da sele¢éo,
temos 240 bholsistas residentes.

No Pl do PRP da Uefs, procuramos assegurar a autonomia, a identidade e os principios
da Uefs no que se refere a formacao de professores. O Pl mostra que o Edital de 2020 se baseia
em quatro eixos: 1) qualificacdo da formacdo de professores nas licenciaturas da Uefs; 2)
manutencdo do dialogo entre as experiéncias na/da RP e os estagios curriculares obrigatorios,
no sentido de contribuir para uma reflexdo continua a respeito do estagio nos cursos de
licenciatura; 3) estreitamento das relacBes da universidade com a Educacdo Basica; e 4)
contribuicdo para a melhoria da educacéo publica do estado da Bahia. Para isso, pretende-se

contribuir para a melhoria da formag&o tedrico/pratica nos cursos de licenciatura,
através da insercdo do licenciando na escola de educacdo basica (que esteja na
segunda metade do curso ou que tenha acima de 50% de integralizacéo curricular),
com atividades que envolvam: insercdo, observacdo, problematizacdo do ambiente
escolar e da sala de aula; diagndstico que orientara as préaticas e as a¢des na escola e
na sala de aula; elaboracdo do plano de atuacdo na escola e na sala de aula; intervencéo

na escola e na sala de aula; reflexdo e avaliagdo da experiéncia vivida (Universidade
Estadual de Feira de Santana, 2020, p. 6).
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A proposta é que o docente construa uma identidade profissional por meio da cultura
escolar, do entendimento das atividades docentes e dos saberes que o cercam, da compreenséo
do contexto educacional bem como do apoderamento da area especifica do docente. Para isso,
temos alguns objetivos especificos demarcando a dimensdo institucional/organizacional, a

pedagogica e a de responsabilidade social:

a) Fortalecer o regime de colaboracdo entre a UEFS, a SEC-BA, a SEDUC -
Secretaria Municipal de Educacdo de Feira de Santana, e as escolas puablicas da cidade
homénima, consolidando o protagonismo de gestores, professores e demais atores da
escola basica na formacéo de futuros professores da educagdo basica; b) Valorizar as
licenciaturas e proporcionar atividades formativas aos docentes e licenciandos,
estimulando renovagBes pedagdgicas e curriculares, por meio do desenvolvimento
praticas de formacdo para docéncia na Educagdo Bésica nas diferentes areas do
conhecimento; ¢) Manter o didlogo com os estdgios curriculares obrigatérios,
compartilhando as experiéncias da Residéncia Pedagdgica, na perspectiva de
contribuir para uma reflexdo continua a respeito do estagio supervisionado nos cursos
de licenciatura; d) Fortalecer a relacdo entre formacédo inicial e continuada, com a
articulacdo entre os cursos de formacéo docente, os sistemas de ensino e as unidades
escolares; e) Promover reflexdes sobre a Formacao Docente, Residéncia Pedagdgica
e Estagio Supervisionado, visando a valorizagdo da carreira docente; f) Incentivar e
promover discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Reforma
do Ensino Médio e sua articulagdo com a formagdo docente na UEFS; e g) Realizar
eventos em estreita relacdo com o PIBID, promovendo o debate académico-cientifico
sobre os impactos dos programas de iniciagdo a docéncia - RP e PIBID - para a
formacéo inicial do docente (Universidade Estadual de Feira de Santana, 2020, p. 7).

De modo pedagdgico, objetiva-se:

a) Fortalecer a formacdo inicial do licenciando, através de sua imerséo prolongada no
chéo da escola e na sala de aula, orientando a exercitar de forma ativa a relagdo entre
teoria e prética profissional docente; b) Proporcionar aos licenciandos um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas pedagdgicas e de (re)construgao permanente de
identidade pessoal e profissional do magistério, do trabalho docente e dos saberes
plurais necessarios a docéncia; c) Desenvolver, no licenciando, a ideia do professor
pesquisador/problematizador de sua pratica, através do incentivo ao diagnostico de
situacBes problemas na sala de aula ou na escola; d) Incentivar a elaboragdo de
projetos de pesquisa-acdo com intervencdo, utilizando referencial teérico-
metodoldgico disponivel para compreensdo das causas e consequéncias dos
problemas, bem como a busca por alternativas de solucdo; intervencéo; avaliagdo;
andlise e divulgacdo dos resultados; e) Incentivar e participar de discussdes sobre a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas escolas integrantes
do programa (Universidade Estadual de Feira de Santana, 2020, p. 7-8).

Quanto a responsabilidade social, busca-se:

a) Promover discussdes sobre a formacdo docente e os saberes profissionais da
docéncia, com énfase no conhecimento profissional enderecado ao ensino publico, no
ambito dos sistemas de ensino (Secretarias de Educacdo) e escolas publicas de
Educacdo Basica; b) Promover debates sobre os impactos da Residéncia Pedagdgica
na formagcdo inicial e continuada do docente e sua relagdo com a BNCC e a Reforma
do Ensino Médio; c) Ampliar a qualidade da formacdo inicial de estudantes dos cursos
de licenciatura da UEFS, na perspectiva de fortalecer a integracdo entre a
Universidade e as escolas de educagdo basica; d) Fortalecer a parceria entre as escolas-
campo e a UEFS proporcionando o protagonismo de gestores, professores e demais
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atores da Escola Basica como co-formadores de nossos futuros docentes; e) Valorizar
as escolas publicas feirenses como espacos de producdo de conhecimentos e
experiéncias pelos profissionais que nelas atuam e pelos licenciandos residentes; f)
Produzir e divulgar saberes, tanto no dmbito académico universitario, quanto entre
unidades escolares, realizado em colaboragdo com as escolas-campo, docentes e
residentes envolvidos: seminarios, coloquios, publicacfes, exposi¢des, comunicagdes
etc.; g) Aprimorar as relagdes de integra¢do da Universidade com a Educacéo Baésica,
fortalecendo a formacdo inicial e continuada de professores, os processos de
inovacdes didatico-pedagdgicas e a corresponsabilizagdo da Universidade com a
melhoria da Educagdo Bésica e das Escolas com o aperfeicoamento da formagédo
inicial de professores (Universidade Estadual de Feira de Santana, 2020, p. 8).

De acordo com o previsto no Edital Capes, a implementacdo do PRP na Uefs articula a
teoria e a pratica, os conhecimentos académicos e o0s escolares, assim propicia a contribuicdo
da aprendizagem de competéncias das atividades profissionais contextualizadas que
potencializem a formacéo do futuro professor. Desse modo, destina-se a realizar as seguintes
tarefas de acordo o PI da Uefs: preparacdo tedrico-metodoldgica dos residentes e preceptores;
apresentacdo dos residentes nas escolas e orientagdo conjunta com docentes orientadores e
preceptores para a elaboracdo de atividades dos residentes a serem desenvolvidas nas escolas-
campo; estudo do contexto educacional/diagnéstico da realidade escolar; imerséo na escola;
regéncia de classe, em que 0s residentes assumem uma ou Varias turmas do preceptor para
realizar planejamento, mediacéo e avaliagdo, sob a orientagdo do preceptor.

Assim, as reunifes ocorreram com 24 estudantes-residentes, 3 preceptores e 1
coordenadora do subprojeto de Matematica do PRP da Uefs. Inicialmente, solicitamos a
participacdo da pesquisadora nas reunides gerais entre residentes, preceptores e coordenacao,
por e- mail, informando a tematica da pesquisa, 0 objetivo, e solicitando uma participacdo
inicial para a explicacdo da pesquisa e de sua relevancia para a sociedade.

Ao aceitar a participacao como encontro de informacdo e esclarecimento, a pesquisadora
apresentou o tema, o titulo da pesquisa, 0 objetivo e a justificativa, informando a importancia
da pesquisa como fomentacdo para as Politicas Publicas de formacéao de professor, em especial,
na formacdo inicial. Apds o aceite do grupo, foi enviado para o e-mail de cada participante uma
copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento da Pesquisa para que cada um
assinasse autorizando a participacéo e coleta dos dados.

Os dados coletados representam a analise de primeiro nivel, que ocorreu por meio dos
materiais obtidos, das reunides e dos relatos de experiéncias apresentados pelos estudantes. Ela
se deu pela aproximacdo com as experiéncias dos estudantes-residentes. Utilizamos a palavra
estudante-residente com a letra do alfabeto para a identificacdo dos sujeitos.

No final do médulo 1, os estudantes-residentes produziram relatos de experiéncias
destacando momentos marcantes de suas vivéncias no PRP. Participaram do subprojeto de



77

Matematica 24 estudantes-residentes; entretanto, foram disponibilizados apenas 4 relatos de
experiéncias. Inicialmente nos debrucamos sobre eles e buscamos os trechos que se
articulassem com Foucault.

As narrativas produzidas na reunido constituirdo a base para a primeira analise,
mostrando a interacdo dos estudantes-residentes com as problematizacfes. Logo em seguida,
partirmos para a analise linha a linha dos relatos de experiéncia, cujo proposito é mostrar as
experiéncias dos sujeitos, identificando as lacunas, fraturas, descontinuidades e contribuicées
existentes na RP no ensino remoto.

Assim, as narrativas de experiéncias aqui em questdo serdo analisadas mediante a
analise do discurso, com inspiracdo nos trabalhos de Michel Foucault. As analises efetivadas
por Foucault no campo do discurso possibilitaram colocar em pauta as vivéncias no PRP por
meio das quais os residentes sdo constituidos professores de projeto de Inicia¢do a Docéncia.

Portanto, por meio da narrativa, destacamos tanto as regularidades discursivas quanto
as descontinuidades que ocorreram na formacao para a constitui¢do do sujeito futuro professor
de Matemaética por meio das experiéncias do PRP. Evidenciamos como os discursos analisados
produziram, ambientaram, emergiram, formaram e regeram significados historicamente
relacionados com a formacdo dos professores. Estamos atentos a esses discursos e as formas
em que se dao tais discursos. Mapeamos 0s enunciados, indagamos, buscamos compreender 0s
processos formativos e as préaticas pedagdgicas acionadas pelos residentes, relatando as
vivéncias durante o ensino remoto.

Para a andlise dos dados, orientamo-nos em pressupostos da analise do discurso de
Foucault. A analise foi feita a partir do discurso narrado pelo estudante. Segundo Foucault
(2008), as experiéncias sdo um periodo de transformagdo. Dessa maneira, atentamo-nos as
vivéncias que sugiram no decorrer do relato dos estudantes-residentes e, assim,

circunscrevemos trés unidades de anélise.
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6 APRESENTACAO DOS DADOS

Neste trabalho, compreenderemos como os estudantes-residentes do subprojeto de
Matematica/PRP se constituiram sujeitos professores por meio de suas narrativas de experiéncia
sobre suas vivéncias durante a pandemia. Para tanto, consideramos trés unidades de analise, a
saber: a) o planejamento e a constituicdo do sujeito estudante-residente; b) as praticas realizadas
pelos sujeitos estudantes-residentes em formacdo e as experiéncias pedagdgicas; ¢) 0s

estudantes-residentes e as experiéncias matematicas.
6.1 O planejamento e a constituicdo do sujeito estudante-residente

Inicialmente, as narrativas sobre as experiéncias vividas pelos estudantes-residentes
evidenciam momentos de rupturas, fraturas e descontinuidades, em fungéo da obrigatoriedade
de implementacdo da proposta do PRP durante a pandemia da Covid-19. Os estudantes-
residentes que integraram o subprojeto de Matematica no PRP adentraram no programa para
realizar atividades na modalidade presencial, mas foram provocados a planejar e desenvolver
atividades remotamente. O momento foi marcado por tensdes, adversidades, contratempos.

No caminhar do segundo mdédulo, houve uma autorizacdo do governo do estado
permitindo o retorno as aulas presenciais nas escolas publicas e particulares do estado.
Entretanto, os estudantes-residentes do PRP ndo foram autorizados a retornar as atividades de
forma presencial, 0 que so seria possivel quando a instituicdo a que o programa é vinculado, a
Uefs, voltasse as atividades também na modalidade presencial. Assim, os estudantes-residentes
continuaram a desenvolver as atividades de forma remota.

Com isso, observamos que os estudantes-residentes do PRP que ja vivenciavam e
desenvolviam atividades na modalidade remota teriam que desenvolver atividades na
modalidade remota com estudantes da Educagdo Basica retornando para as aulas presenciais.
Os sujeitos residentes narraram que essa experiéncia foi desafiadora; eles tiveram que se
reinventar para que os alunos se mantivessem interessados. Na condicdo de estudantes-
residentes do PRP, experienciando a regéncia durante o periodo pandémico, demonstraram a
oportunidade de planejar e desenvolver atividades de ensino com o apoio das tecnologias
digitais, como proposto por Santos (2020).

Comecemos por este trecho:
Nos perguntamos quais atividades deveriam ser desenvolvidas remotamente

considerando dois importantes fatores: 1°) A retomada das aulas presenciais, 2°) A
saturacdo das aulas remotas. Depois de vdrias reunides decidimos ofertar duas
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propostas que em nossa visao teriam real significado para os alunos. S&o elas oficinas
ou projetos e cursos de reforco escolar de Matematica.

Optamos pelos projetos ou oficinas porque trazem uma abordagem leve e acessivel
dos contetidos de Matematica, além, é claro, de aprimorar o hébito de leitura e
interpretacdo dos alunos. J& o reforco se faz necessario, uma vez que nos encontramos
no final do ano letivo e nossos alunos precisam sanar suas ddvidas decorrentes dos
conteldos de Matematica trabalhados em sala, ou seja, fariamos uma atividade
complementar ao trabalho do professor em sala, dando suporte aos alunos tanto na
teoria quanto na resolucdo de exercicios (Estudante-residente A)°.

Observamos que o planejamento teve que ser repensado e adaptado com base em dois
grandes fatores: a retomada das aulas presencias para a Educacdo Basica e a saturagdo
ocasionada pelas aulas remotas. O estudante-residente relata o desafio de planejar propostas
que tivessem significado para os alunos. Essa experiéncia desafiadora vivenciada pelo
estudante-residente mostra que 0 momento de planejar e discutir sobre como a abordagem sera
acessivel, quais seriam os conteldos matematicos pertinentes, para produzir a aprendizagem.
De acordo com Grossi, Murta e Silva (2018 p. 41), “¢ preciso entender as novas tecnologias,
ndo somente para saber como aplica-las, mas também e, principalmente, para saber orientar os
alunos, explorando ao maximo sua capacidade e as potencialidades das ferramentas digitais”.

Na mesma direcdo, outro estudante-residente teceu algumas consideracgdes a respeito de
como se iniciou o planejamento do programa e as adaptacdes que tiveram que ser realizadas
diante do contexto da pandemia do coronavirus, como observamos a seguir:

O edital CAPES/DEP n°01/2020 do PRP enfrenta o desafio em realizar suas
atividades por meio do ensino remoto, do retorno das atividades de maneira de hibrida
ou presencial. Assim, devido a impossibilidade dos residentes estarem com 0s
preceptores nas atividades presenciais, tivemos como desafio continuar realizando
atividades remotas nesse periodo, de modo que as formagdes, oficinas e discussdes na

etapa de formacdo do programa contribuiram fortemente para a realizacdo das
atividades de regéncia (Estudante-residente B).

Entendemos que as atividades do programa sofreram alteracGes. O Edital Capes 2020
previa atividades presenciais, mas houve o replanejamento para iniciar na modalidade remota.
A formacdo, a ambientacdo e a regéncia foram adaptadas para a modalidade remota. Diante do
momento histérico ocasionado pela pandemia da Covid-19, as escolas publicas também tiveram
que se readaptar e foram marcadas pelo uso da modalidade remota. Inspirados em Foucault
(2018), argumentamos que essas experiéncias permitem que o sujeito, por meio do ato de
planejar e préatica, constitua-se professor de Matematica.

Esse momento historico foi marcado por uma relagdo de poder-saber entre escola e

universidade, que permitiu que os estudantes-residentes desenvolvessem o planejamento para

10 Os textos citados seguem a redagéo original dos participantes.
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contribuir para a aprendizagem dos alunos da Educacdo Bésica. Na condicdo de estudantes-

residentes do PRP experienciando a regéncia, desenvolver atividades inovadoras para os alunos,

durante o periodo pandémico, foi um desafio, pois os discentes estavam cansados de propostas

a distancia. Para Larrosa (2015, p. 22), “os aparatos educacionais também funcionam cada vez

mais no sentido de tornar impossivel que alguma coisa nos acontega”. 1ss0 € mostrado no trecho

a sequir:

O subprojeto de Matematica PRP na Escola Municipal Ana Maria Alves dos Santos
(EMAMAS) teve como objetivo contribuir com as atividades de regéncia durante o
ensino remoto e desenvolver [propostas] que pudessem contribuir com o aprendizado
dos alunos, como o reforgo escolar e a realizagdo do projeto de matematica basica na
escola.

Nesse caso, o desenvolvimento do projeto de matematica basica na escola-campo
ocorreu devido a defasagem de aprendizagem dos alunos, observada durante as
atividades de regéncia. Esse projeto teve como objetivo trabalhar as operacdes bésicas
da Matematica e outros objetos matematicos que sdo base para a aprendizagem de
outros conteddos matematicos (Estudante-residente B).

Observamos que, nesse contexto, a relacdo com a aprendizagem dos contetdos de

matematica atravessou o planejamento do estudante-residente. Isso também é visto nesta

enunciacao:

Em face da defasagem do aprendizado dos alunos nos contetdos de matematica, em
reunides com o preceptor, e por meio de grupo de WhatsApp, juntamente com 0s
residentes, se deu o planejamento do projeto de matematica basica. Os contelidos
foram trabalhados associando teoria e pratica, a organizacdo e ordem dos contelidos
estdo dispostos na Tabela 1 a seguir:

Tabela 1: Conteidos abordados no projeto

Primeiro encontro As quatro operagdes Teoria
bésicas da aritmética
Segundo encontro As quatro operagdes Exercicios
bésicas da aritmética
Terceiro encontro As quatro operagdes Teoria
basicas da aritmética
Quarto encontro Potenciagio Exercicios
Quinto encontro Potenciagdo Teoria
Sexto encontro Fragoes Exercicios
Sétimo encontro Fragoes Teoria
QOitavo encontro Fragdes Exercicios
Nono encontro Radiciagdo Teoria
Decimo encontro Radiciagdo Exercicios

Decimo primeiro
encontro

Expressdes Numéricas

Teoria

Decimo segundo
encontro

Expressdes Numéricas

Exercicios

Fonte:Os autores

Os encontros ocorriam duas vezes na semana, as tercas-feiras e as quintas-feiras, a
noite, sendo que cada encontro tinha uma carga horaria média de 2 horas cada. Esses
encontros ocorriam pelo Google Meet, os links das reunides, as listas de exercicios e
todas as informagdes eram passadas aos alunos pelos grupos de WhatsApp. Ao longo
dos encontros, notamos que em alguns contetdos as dificuldades e defasagem dos
alunos eram maiores, sendo assim para esses conteidos foi destinado um tempo maior
para discussdo (Estudante-residente B).
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As narrativas apresentadas pelos residentes evidenciam as contribui¢des das ferramentas
digitais para o desenvolvimento do ensino remoto. O planejamento foi elaborado a partir da
necessidade dos alunos daguela escola-campo, associando teoria e pratica por meio das diversas
plataformas digitais para desenvolver as aulas e manter o didlogo com os alunos. Nesse sentido,
a formacdo e o aprendizado relacionado ao uso das ferramentas digitais foram relevantes para
a constituicdo do sujeito profissional em formagdo. Dessa maneira, percebemos a importancia
das Tecnologias Digitais (TD), que envolvem diferentes meios de comunicacao de saberes. Esse
momento histérico foi atravessado pela TD, pois a modalidade remota dependia fortemente
desses modos de saber para acontecer, segundo Santos (2020).

Esse discurso, dito de outra maneira, mostra-nos a importancia que o PRP tem ao
favorecer que os estudantes-residentes desenvolvam uma participacdo ativa, fazendo
intervengdes e desenvolvendo atividades para ampliar seu processo formativo. Sobre o
planejamento e o desenvolvimento do programa que contribui para o aprendizado dos alunos e
de todos que estdo envolvidos no programa, se levamos em conta que este foi vivenciado e
experienciado em um contexto historico inédito, houve a necessidade de uma maior
flexibilidade para possibilitar esse relevante projeto. Vejamos como o estudante-residente C
destaca a importancia do projeto de Matematica:

O desenvolvimento do projeto de Matematica no plano do Programa de Residéncia
Pedagogica no Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Gdes é de suma importancia, pois
nele os residentes junto a sua preceptora, com a supervisdo da orientadora do projeto
de Matematica, desenvolvem projetos que contribuem para o aprendizado dos alunos
do colégio, ndo somente da Matematica em si, mas também de temas transversais a
ela, além de favorecer para a sua formacdo como cidaddos e sujeitos criticos, que

beneficiam ndo somente a eles, mas também aos proprios residentes (Estudante-
residente C).

Inspiradas em Foucault (2018), argumentamos que essas experiéncias permitem que o
sujeito, por meio do discurso e pratica, constitua-se professor de Matematica. Nessa linha,
destacamos que o planejamento desenvolvido pelos estudantes-residentes era refletido de forma
que construisse nos alunos o ser pensante e critico, de modo a abordar diversas tematicas para
além dos conceitos matematicos, que proporcionou desenvolvimento na formacgdo dos
estudantes-residentes.

Percebemos que, mesmo o planejamento do PRP, construido para ser desenvolvido em
uma perspectiva presencial, foi vivido na modalidade remota. Houve replanejamento para que
0 objetivo do programa fosse alcangado. Vejamos o trecho a seguir:

Com essa adocéo do ensino remoto na maioria das instituicGes de ensino do Brasil, o
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), desenvolvido pela Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), também se adaptou a esse
novo contexto. Nao deixando de lado seu objetivo de promover a imersdo de discentes
da licenciatura em seu campo de atuagéo.

E é a partir de experiéncias vivenciadas no PRP da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), enquanto residente, que busco levantar algumas reflexdes sobre a
comunicacdo nas aulas remotas, em especifico, a partir de um momento onde o
Tangram foi utilizado para introduzir e retomar alguns conteldos matematicos, e
promover a participacdo de estudantes de uma turma do 6° ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental (Estudante-residente D).

Esse momento levou os estudantes-residentes a refletirem sobre o desenvolvimento das
aulas remotas, constatando quais elementos ou ferramentas deveriam ser utilizados na aula para
retomar contelidos matematicos e para garantir o interesse e a participacdo dos alunos. Apesar
de ser um momento marcado de tensdes, desafios, replanejamentos, houve uma potencialidade
de aprendizado, visto que os residentes narraram que essas experiéncias contribuiram para sua

formacdo enquanto professores(as) de Matematica.

6.2 As praticas realizadas pelos sujeitos estudantes-residentes em formacdo e as

experiéncias pedagogicas

Os estudantes-residentes e todo o corpo da equipe do PRP, como indicado, precisaram
trabalhar com a modalidade remota, que envolve saberes diferentes, acOes e relagdes diversas
com os alunos, um contexto diverso do notado presencialmente. Observemos esta fala:

Nesse sentido, na tentativa de amenizar essa situacdo desenvolvemos a Oficina de
Leitura de Paradidaticos de Matematica. Essa oficina foi pensada na tentativa de
mostrar para esses alunos uma nova visdo da matematica, ou seja, abordar a
matematica fora da aula e de todos os seus multiplos contextos, sem inimeros
exercicios repetitivos e principalmente sem cobranca. Para a sua realizagdo, optamos
em trabalhar com livros paradidaticos, pois, além de possuirem uma linguagem facil
e acessivel, eles ainda possuem imagens ilustrativas, além, é claro, de tratarem a

matematica de forma ladica, prazerosa e contextualizada a realidade dos alunos
(Estudante-residente A).

Sabemos que a Matematica € vista pelos alunos como a mateéria dificil, chata e abstrata,
ou seja, ela é considerada uma disciplina muito dificil. Para quebrar com esses obstaculos e
conquistar os alunos, o estudante-residente trabalhou com paradidaticos. Segundo Laguna
(2012), meio dos paradidaticos, criancas e jovens podem desenvolver o gosto pela leitura. Eles
abordam diversos temas com a linguagem acessivel para os alunos, preparando para outras
obras.

Diante das aulas realizadas na modalidade remota, percebemos que o estudante-
residente, ao propor, planejar e realizar a oficina de leitura de paradidaticos de Matematica,

aborda a comunicacdo, a linguagem, além do contetdo de matematico expresso no livro, como
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apresenta este trecho: “Foi proposta para ser aplicada no 9° ano do Ensino Fundamenta II e
possui como objetivos geral, desenvolver nos alunos habilidades ligadas a leitura, interpretacéo
e producdo de textos com temas variados e mais precisamente que envolvam contextos
matematicos” (Estudante-residente A).

Com isso, o trabalho a ser desenvolvido pode ter relacdo com outra disciplina, como
Portugués. O paradidatico possibilita mostrar aos alunos uma matematica nas outras areas de
conhecimento, a ludicidade, a reflexdo, a interpretacdo e a construcao de textos e historias com
conteldos matematicos para que os alunos desenvolvam a aprendizagem. Conduzidas por
Foucault (2018), argumentamos que a experiéncia aconteceu mesmo em um espago remoto com
uso das ferramentas digitais e possibilitou a construcdo de uma rede de vivéncias que
contribuiram para a constituicdo do futuro professor de Matemaética, durante o ensino remoto.
Vejamos a continuidade da escrita desse estudante:

Quanto aos procedimentos para a realizacdo da oficina, a mesma seré realizada com
apoio de professor(es) de portugués, havia vista que, durante nossos encontros que
serdo realizados pela plataforma do Google Meet, os alunos terdo que a cada encontro
produzir um pequeno paragrafo a respeito do que foi discutido nesse dia na oficina.
Ao final, os alunos participantes deverdo construir uma histria com o tema da sua
escolha, mas que contemple algum conteldo de matemética. Esses textos serdo
analisandos por nés, professores de matematica responsaveis pela oficina, para saber
como esté a parte relacionada & matematica e posteriormente serdo passados para o
(s) professor (es) de portugués para que eles facam um estudo detalhado relacionado

as questdes da escrita em lingua portuguesa. Ao término dessa etapa, iremos compilar
todos os textos em um ebook (Estudante-residente A).

Como o trecho acima relata, foi necessario o uso da interface da plataforma Google Meet
para que os encontros com os alunos acontecessem. Como apresenta Santos (2020), podemos
explorar as ferramentas tecnologicas — como o Google Meet, as redes sociais, 0 Google
Classroom e 0 Google Forms —aprendendo a manusea-la e a direcionar seu uso a cada situacéo,
de modo a promover a comunicacdo, 0 ensino dinamico e atrativo. Nessa mesma direcao,
tivemos a proposta desenvolvida a seguir:

as préaticas pedagogicas desenvolvidas no projeto de matematica basica. Os encontros
ocorreram por meio do Google Meet tendo como publico-alvo os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental da EMAMAS, tendo como objetivo trabalhar as

operagdes basicas da Matematica e outros objetos matematicos que séo base para a
aprendizagem de outros conteidos matematicos (Estudante-residente B).

A enunciacdo emergida pela estudante-residente aborda o uso também do Google Meet
para o desenvolvimento do projeto. Com isso, ja observamos que as TD foram agente de poder
no desenvolvimento das aulas, no planejamento pedagogico dos estudantes-residentes, porque,

ao planejar o projeto, os estudantes tiveram que pensar nas ferramentas que deveriam utilizar
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para atingir o objetivo da proposta, além de manter esses alunos ativos e participativos nas
aulas. 1sso porque os alunos também estavam aprendendo a lidar com esse momento remoto,
com o novo, a lidar com a concentracdo, o aprender por meio do ensino remoto. Assim,
percebemos a relacéo entre poder e saber, TD e a pratica desenvolvida pelo estudante-residente.
Outro relato aborda esse aspecto:
Acompanhamento Pedagdgico, por meio do qual os residentes davam reforco escolar
de alguns conteldos estruturais da Matematica. As aulas ocorreram de forma remota,
para tanto foi utilizada a plataforma Google Meet.
Para as aulas de Probabilidade, foram utilizados como recursos pedagégicos, um

episodio do desenho animado Cyberchase chamado Fliperauta City e uma sequéncia
didatica adaptada intitulada Passeios Aleatdrios da Ménica (Estudante-residente C).

As TD foram essenciais para que as aulas acontecessem; e utilizar métodos, recursos
pedagdgicos diversos para garantir a participacdo dos alunos foi de suma importancia, como o
trecho acima mostra ao indicar o uso de um episédio de desenho animado e sequéncias
didaticas. Segundo Janior e Trevisol (2009), o desenho animado como ferramenta pedagdgica
para o desenvolvimento da moralidade contribui para o crescimento do aluno, pois é uma
producéo da realidade deles. E isso se deu, no caso narrado, com o auxilio da sequéncia didatica;
nas sequéncias de aulas, o planejamento abrange diversas ferramentas, que possibilitam melhor
compreensdo dos alunos ¢ interagdo. O estudante seguiu seu relato: “Para a aplicagdo da
sequéncia de aulas sobre Probabilidade, foram utilizadas como metodologias as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, e Sequéncia Didatica, aplicadas ao ensino de Matematica, em
particular, ao de Probabilidade” (Estudante-residente C).

Nessa direcdo, temos a experiéncia do estudante-residente B, que usou as ferramentas e
os recursos voltados para a intera¢do: “desenvolvemos uma interagdo por meio do slide no
Power Point, em que os alunos tinham um tempo para resolver a questdo apresentada”
(Estudante-residente B).

Segundo Janior e Trevisol (2009), as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo
permitem uma contribuicdo para o crescimento do saber dos alunos. Além disso, utilizar os
desenhos animados como recurso pedagogico para ensinar contetdos nas aulas possibilita aos
alunos uma formacdo com resultados significativos dos conteudos. Nesse sentido, as
metodologias de Tecnologia de Informacgdo e Comunicagédo se constituem de um instrumento
significativo para o processo de ensino e aprendizagem, inclusive de Matematica, que carrega

diversos esteredtipos.
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No contexto da modalidade do ensino remoto, essas ferramentas tecnoldgicas eram

necessarias para a realizagdo das aulas e a interacdo e participacao dos estudantes, como alegam

estes participantes:

Para a realizacdo da sequéncia de aulas de Probabilidade, foi disponibilizado um link
de acesso permanente para todas as aulas. Entdo, antes do horario da aula comegar, a
sala virtual ja era aberta e esperava-se 0s alunos entrarem para dar inicio a aula. Para
esse reforco escolar, apenas duas pessoas se inscreveram, no caso duas adolescentes
que participaram bastante nas aulas, mas, apesar disso, o link continuava disponivel,
caso mais alguém tivesse interesse em participar do reforco (Estudante-residente C).

Optamos por fazer nossos encontros sempre as quartas-feiras das 19:00 as 20:30, visto
gue nosso publico-alvo, ou seja, os alunos do 9° ano estudavam nos turnos matutino e
vespertino (Estudante-residente A).

Com as ferramentas digitais disponiveis para o desenvolvimento das aulas, de acordo

Santos (2020), na modalidade remota, os alunos e professores se encontram por meio da

intermediag&o digital, com dia e hora marcados. Entretanto, vejamos que uma fratura acontecia,

pois o quantitativo de alunos foi baixo, mesmo assim, o planejamento e o desenvolvimento da

atividade ocorreram. Observemos uma reflexdo feita por um estudante-residente, que mostra

também os desafios enfrentados com o uso da tecnologia, a saber:

No entanto, diversos fatores influenciaram a interacdo com os estudantes, novos
desafios foram surgindo e sendo acrescidos aos ja existentes no ambito educacional.
Além dos desafios relacionados a compreensao dos conteidos, podemos destacar as
dificuldades relacionadas a utilizagcdo das ferramentas tecnoldgicas nas aulas remotas,
tendo em vista que muitos professores ndo possuiam habilidades para manusea-las; a
falta de acesso as tecnologias por uma parte expressiva da populacéo; a desmotivacao
dos estudantes e a falta de participacéo e de execugdo das atividades propostas durante
as aulas (SANTOS, 2020; SOUZA, 2020) (Estudante-residente D).

A modalidade ensino remoto deslocou o0 que ja acontecia na sala de aula presencial e,

na maior parte dos casos, fez emergir uma educacdo instrucional, conteudista, 0 que nao

neutralizou todas as demandas do ensino presencial, mas amenizou os danos de ficar todo o

periodo pandémico sem aulas. Nessa conjuntura, Amaral, Rossini e Santos (2021, p. 13)

ressaltam que

plataformas digitais na educacdo ndo promove, por si s@, a interatividade e a criacao
do conhecimento. O siléncio dos microfones dos alunos ou a falta de didlogo entre
docente e discentes reforgam a simples transposi¢cdo do modelo expositivo de ensino
ao mundo digital, e os beneficios das interagdes, em tempo real, sdo reduzidos ao
autoestudo.

Diante disso, toda a comunidade promoveu planejamentos, metodologias, uso das

tecnologias e ferramentas bem-sucedidas, atravessando a relacdo do que vivenciavam para o

novo e pedindo que os objetivos ndo se modificassem e que continuassem sendo desenvolvidos
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0 ensino e a aprendizagem de qualidade. No PRP, as atividades foram desenvolvidas no ensino

remoto, com uso de metodologias diversas a pratica pedagdgica dos sujeitos-professores em

processo formativo. A enunciacdo abaixo revela um pouco desse movimento:
Neste segundo médulo, continuamos desenvolvendo as atividades de forma remota,
e, além da regéncia acompanhada pelo preceptor, foram desenvolvidas atividades de
reforgo e algumas oficinas para os estudantes. Ao longo do desenvolvimento das aulas
percebemos que precisavamos utilizar outras metodologias para ilustrar melhor os
contetdos a serem trabalhados e obtermos uma melhor interacdo com os estudantes,
a fim de identificar possiveis dificuldades de compreensdo que ndo eram externadas
por eles. Desta forma passamos a utilizar alguns softwares matematicos nas aulas,

como o Geogebra; materiais didaticos virtuais e jogos matematicos (Estudante-
residente D).

Mesmo diante do novo contexto, o ensino remoto, 0s estudantes-residentes em
formagéo, futuros professores, vivenciaram uma realidade nova no processo formativo e
desenvolveram uma pratica pedagdgica para a realidade atual que experienciavam nas aulas
remotas. Os sujeitos observavam que era necessario buscar metodologias, ferramentas digitais,
para o desenvolvimento das aulas e instruir melhor os conteudos matematicos, ampliar a
interacdo entre os proprios alunos e entre eles e o estudante-residente, a fim de elucidar as
possiveis dificuldades e davidas que ndo era explanada pelos alunos. Com isso, os estudantes-
residentes utilizaram softwares matematicos nas aulas, materiais didaticos virtuais e jogos,
ferramentas que contribuem para esclarecer e auxiliar o conhecimento e a aprendizagem dos
alunos.

Os trechos apresentados mostram ndo sO as fraturas e descontinuidades instauradas
nesse momento histérico, mas também o poder que se exerce para cumprir as etapas
estabelecidas pelo Edital Capes n.° 1/2020 durante o periodo pandémico. Com efeito, o que
observamos foram sujeitos encarcerados em um ambiente virtual voltados para a conducéo de
si e dos outros. Inspiradas em Foucault (2018), olhamos para esse poder ndo como localizado
na escola, no PRP, na universidade, mas como uma rede a partir de sua trama ao atravessar 0S
estudantes-residentes, futuros professores de Matematica. Embasadas no referido autor,
entendemos que as experiéncias propiciam que o sujeito, por meio do discurso e da pratica,

conceba-se professor.
6.3 Os estudantes-residentes e as experiéncias matematicas

Diante do PRP e do subprojeto de Matematica do Edital n.° 1/2020, para que as agdes
do programa acontecessem, 0s estudantes-residentes tiveram que considerar 0 momento de

pandemia que o pais vivia em funcao da Covid-19. Foi um momento de grandes transformacdes
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e desafios que toda a comunidade académica vivenciou, inclusive os estudantes-residentes.
Com isso, foram instigados a conduzir e realizar suas atividades na modalidade remota? Esse
ponto levou os estudantes-residentes a buscarem formas diversas para ensinar os conteidos de
Matematica. Diversas praticas foram desenvolvidas e experienciadas pelos estudantes-
residentes para a construcao dos conceitos matematicos, como proposto em uma das atividades

de ensino, vejamos a enunciagao abaixo:

ocorreu em 4 horas/aula, onde o Tangram foi utilizado, para introduzir o contetido de
figuras geométricas planas e revisar as ideias de ponto, reta e plano. O Tangram é um
guebra-cabeca chinés, composto por sete pecas (2 triangulos grandes, 1 tridngulo
médio, 2 triangulos pequenos, 1 quadrado e 1 paralelogramo) que sdo chamadas de
“tans”, as quais permitem criar diversas figuras.

As duas primeiras aulas se desenvolveram com a apresentagdo do Tangram, de sua
origem, e sua constru¢do por meio de dobraduras (Estudante-residente D).

Para a introducdo do conteudo planejado para ser desenvolvido em o conjunto de aulas,
utilizou-se o Tangram, um jogo de quebra-cabeca formado por sete pegas e uma ferramenta
potencializadora para o contedo de Geometria, como mostra a Figura 1, do momento sobre a
construcéo e exploragdo do Tangram:

Figura 1 — Construcdo e exploragdo do Tangram

Imagem 1: Construgéo e exploragdo do Tangram

3 DANO AQora race um iegmanto de 13 que va
0 wartice A 90 ponto 0, formando tri irlnguios

Fonte: Dados do Estu, 2021.

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente.

Inicialmente, o estudante-residente apresentou o Tangram, em seguida, sua origem,
mediado pelo uso da plataforma Google Meet, que possibilitou que as aulas acontecessem.
Observamos o dialogo conduzido pelo estudante-residente D com seus alunos na construcao do

Tangram por meio de dobraduras:
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Figura 2 — Construcdo do Tangram por meio de dobraduras

Residente: Para a primeira parte a gente vai ter que fazer um quadrado, entio
vamos dobrar a folha como se fosse fazer um barquinho ou um avidozinho. Ta
dando para acompanhar direitinho?

[siléncio]

Residente: E agora recortar essa parte de baixo. Conseguiram?

Estudante A: Consegui.

Estudante B: Té cortando ainda.

Residente: Agora nessa marcagdo que a gente fez a gente val riscar.
Conseguiram?

Preceptor: E ai gente, vocés ndo querem abrir a cimera de vocés, so hoje, para
a gente ir acompanhando, nio?

[-]

Residente: Agora a gente vai fazer a mesma coisa com o outro lado, s6 que a
gente soO vai dobrar até a metade, essa parte que a gente riscou, vamos dobrar,
e aqui s0 a metade que a gente vai marcar. Deu para entender o que eu fiz?
Estudante E: Pr6 a senhora poderia repetir de novo?

Residente: Ta vendo a linha que a gente ja tragou?

Estudante E: Sim.

Residente: Agora a gente vai dobrar, unir essas pontas que a gente ja tragou e
marcar s0 um lado, o de c4 a gente ndo vai marcar. Deu pra entender?
Estudante E: Por dentro da folha ou fora?

Residente: Por fora, a gente niio dobrou e marcou a folha toda?

Estudante E: Ha.

Residente: Agora a gente s0 vai marcar um pedacinho, a metade, do meio para
a ponta.

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente D.

Analisemos a conducéo do estudante-residente para a construcao das pegas do Tangram.
Seu dialogo se iniciou com os alunos usando termos matematicos para trabalhar a Geometria
Plana ao instruir a construcdo da figura geométrica abordou reta, plano, mesmo que, em alguns
momentos, esses contetidos fossem atravessados por uma enunciagdo que se aproximasse ainda
mais dos alunos, mas que ndo perdesse o rigor matematico. De acordo Foucault (2008), a
relacdo do saber e do poder atravessa o sujeito a partir do momento em que este utiliza o fazer
e nao fazer, o dizer e ndo dizer. Isso é verificado na construcao do Tangram, desenvolvido com

os estudantes da Educacao Basica para apresentar contetidos matematicos.
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Figura 3 — Figura do paralelogramo feito com o Tangram

Imagem 2: Figura do paralelogramo feito com o Tangram.

Fonte: Dados do Estudo, 2021.

Residente: Isso, essa que esta aqui na apresentagdio ou podem acompanhar o
que estou fazendo pela minha tela. Terminou de recortar Estudante B?
Estudante B: Ainda vou ter que pegar a tesoura emprestada professora, que eu
ndio tenho.

Residente: Tudo bem. Conseguiu Estudante A, Estudante C?

Estudante A: Espera ai pro, estou terminando.

L]

Residente: Agora vamos relembram um pouquinho o que a gente ja viu, o que
vocés podem me dizer sobre essa figura formada? Os meninos que nio fizeram
acompanhem pela apresentagio, pela imagem.

Estudante D: Parece um paralelogramo grande.

Residente: Sim, e quais sdo as caracteristicas dele?

Estudante D: Tem quatro lados.

[-]

Residente: Certo. E se a gente relembrar o que vimos sobre ponto, reta e plano,
e a gente estudou sobre as posicdes das retas, posi¢des entre duas retas, que
estavamos comparando duas retas, alguém lembra?

Estudante A: Pro, eu acho que & segmentos de reta.

Residente: Isso, aqui no caso da figura temos segmentos de reta, por que que &
segmento de reta?

Estuante A: Por causa dos ladinhos que tem menores lados.

Residente: E segmento de reta por que tem menores lados? Qual a diferenga
entre um segmento de reta ¢ uma reta?

Estudante A: A reta ¢ comprida e ndo tem fim.

Residente: E o segmento de reta?

Estudante A: Ele so tem uns pedacinhos.

Residente: Certo. Entio, retomando, o segmento de reta ¢ uma parte que a
gente pega da reta, entdo quer dizer que aqui esta passando uma reta que nio
estamos vendo, mas a gente estd representando uma parte dessa reta.

[.]

Residente: Se, por exemplo, acompanhem pela minha imagem agora, vou
representar como se as réguas fossem retas que estivessem passando, se eu
considerar que aqui esta passando uma reta e ca esta passando outra, 0 que
vocés podem me dizer sobre a relagdo delas? Alguém lembra?

Estudante E: Paralelas?

Residente V: Por que sdo paralelas?
Estudante E: Porque elas ndo se encontram.

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente D.
Observamos, por meio do diadlogo acima, que houve uma interacdo entre 0 sujeito
estudante-residente e os alunos da Educacao Basica. A partir disso, houve uma construcdo do
conceito de segmento de reta, reta e retas paralelas por meio do mesmo exemplo para que 0s

alunos observassem as diferencas.

Este foi um dos momentos em que os estudantes mais interagiram. A partir da
construcdo de um paralelogramo fui explorando a diferenca entre quadrilateros, como
guadrado, losango e retangulo, questionando o que eles percebiam de semelhante e de
diferente entre as figuras, e o que eles poderiam dizer com relacéo as posicGes relativas
entre as retas que passavam pelos lados da figura. Fiz 0 mesmo para o trapézio.
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Figura 4 — Figura do paralelogramo feito com o Tangram

Imagem 3: Figura do paralelogramo feito com o Tangram.
\

Owtras figuras geomeétricas planas

(8o OO
| .Aﬁ.zx‘

Fonte: Dados do Estudo, 2021.

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente D.

O futuro professor de Matematica, na posicao de professor formador dos alunos da
Educacdo Basica, conseguiu promover a exploracdo e diferenciou os quadrilateros, conduziu
alguns questionamentos, para que, por meio deles, houvesse a construcdo do conhecimento. O
estudante-residente D ainda direcionou uma discussdo para que os alunos diferenciassem

poligonos de ndo poligonos.

Figura 5 — Dialogo sobre diferenciar poligonos de ndo poligonos

Residente V: Quero que vocés me digam qual ¢ a diferenga entre as figuras
azuis e as vermelhas, o que vocés percebem de diferente entre elas?

[siléncio]

Residente V: Nao percebem nada de diferente?

Estudante A: O formato pro, que ¢ diferente.

Residente: Me explica melhor em relacdo a isso Estudante A. O que é que tem
no formato das azuis que ¢ diferente das figuras vermelhas?

Estudante A: A das azuis tem esse negdcio que parece uma cruz, tem o
quadrado e esse que ¢ aberto; das vermelhas tem o circulo, tem o outro que
parece um circulo, s6 que é um pouquinho mais esticado e tem esse que parece
que foi cortado no meio.

Residente: E em relacdo aos lados, o que ¢ que vocé me diz? Estudante F,
Estudante C.

Estudante D: Os lados das azuis sdo mais retos do que o das vermelhas.

Residente: E esse aqui ¢ um seguimento de reta?

Estudante D: Nao?

Residente: Por que?

Estudante D: Ah é.

Residente: Por que é?

Estudante D: Porque s6 tem uma pista reta?

Residente: Mas ta reto?

Estudante D: Néo.

Residente: Ou seja, aqui a gente tem uma curva ¢ ndo uma reta. Se vocés
perceberem aqui a gente tem figuras fechadas e todas sio formadas por
seguimentos de reta, ca a gente tem, por exemplo, um circulo ¢ ele ndo ¢
formado por seguimentos de reta.

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente D.

Observamos que a enunciagdo do estudante-residente é marcada por uma linguagem que
busca se aproximar do aluno e resgatar o que ele ja tinha de conhecimento sobre o0 assunto para
que a aprendizagem fosse significativa. Nessa mesma direcdo, o estudante-residente B conduziu
a explicacdo do contetdo de poténcia por meio de conteudos anteriores:

A operacgdo de poténcia foi apresentada como um processo que simplifica a operagéo

da multiplicacdo, quando a mesma possui fatores iguais. As propriedades foram
trazidas, como também exemplos que evidenciavam as propriedades.
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Figura 6 — Exemplo de uma situagéo

A 20x25

C 55 = §7

Fonte: os autores

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente B.

No encontro seguinte, resolvemos exercicios, os alunos demonstraram dificuldades
em resolver exercicios de poténcia, nesse momento tratamos as eventuais dividas do
contetdo (Estudante-residente B).

Observamos que o contetdo de multiplicacdo busca o entendimento e construgcdo do
conceito de poténcia. Dessa forma, o futuro professor de Matematica explicou e desenvolveu o
processo de ensinar a poténcia com a multiplicacdo e utilizou exemplos para ja abordar as
propriedades da poténcia. Foi ressaltado pelo estudante-residente a dificuldade dos alunos para
resolver os exercicios, mas foram discutidas e sanadas as duvidas:

ao trabalharmos com o conteldo de fracbes com representagdes pictéricas, os alunos
tiveram facilidade de reconhecer a forma fracionaria. No entanto, ao tratar da soma e
subtracdo com fragdes de denominadores diferentes, tivemos que revisar o contetdo
de Minimo Mudltiplo Comum (MMC). Os alunos ndo conseguiram relacionar que o
MMC como um processo de tornar os denominadores diferentes. Assim sendo, nos
encontros posteriores retomamos essa ideia e praticamos situagdes do dia a dia como,
as situacdes de soma de fatias de pizzas divididas em partes iguais, soma de pedacdes
de barra e chocolate divididas em partes diferentes e etc. Além disso, praticamos a

resolucdo de uma lista de exercicios a fim de fixar o contetido (Estudante-residente
B).

Os estudantes-residentes tiveram cuidado com a aprendizagem dos alunos quando viam
gue era necessaria para a construcdo do conceito matematico que desejavam desenvolver, a
revisdo de outros conteddos. 1sso mostra como os contetidos de Matematica s&o necessarios e
como um conteudo ¢é dependente do outro para a construcao do conceito e a aprendizagem dos
alunos. Inspirados em Foucault (2018), os trechos dos relatos nos mostram que as experiéncias
apresentam uma significacdo continua na constituicdo da formacéao do sujeito. Em muitos casos,
o0 planejado precisou ser adaptado para atender as necessidades dos estudantes durante o ensino

remoto e possibilitar a inclusdo e conhecimento.
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Outra enunciacdo de suma importancia para a constru¢cdo do conceito foi trazer o
conteudo de fracdo para as situagdes do cotidiano do aluno. A visualizagdo de que realmente é
possivel fazer esses calculos em sua vivéncia contribui para a formacdo do aluno,
proporcionando significado e fazendo com que ele aprenda o conteddo ministrado. Observamos
isso quando o sujeito foi abordar o contetdo de radiciacdo relacionando com a Geometria:

Durante a explanacdo do contetdo de radiciagdo, problematizamos a raiz quadrada de
um ntmero natural relacionando-a com a area e a medida do lado de um quadrado, e
a raiz clbica de um nimero natural como a aresta de um cubo. Nesses momentos,
percebemos a dificuldade dos alunos nessa relacdo, pois eles relataram ndo saber o
gue era area e volume. Sendo assim, foi necessario revisar esses contelidos para

retomar o contelldo de radiagdo. No encontro posterior, resolvemos exercicios
abarcando as eventuais ddvidas que ocorriam na resolugdo (Estudante-residente B).

Sendo assim, 0s momentos de explicacdo do conteido foram atravessados por reviséo
de outros aspectos matematicos para que a construcdo do contetdo ndo fosse limitada.
Diagnosticada a necessidade, o estudante-residente promoveu a revisdo do contetudo necessario,
nesse caso, area e volume.

O estudante-residente B trabalhou com o conteldo de expressdes numéricas, utilizou
problemas do cotidiano para abordar a importancia da ordem das operac¢des, como podemos ver

na Figura 7:

Figura 7 — Ordem das operacdes

Ordem das operagdes

1) Potencia e radicals;

2 ultlpllugdo e divisdo;
o subtragio

Fonte : os autores

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente B.

Como mostra a Figura 7, o conteudo de poténcia, radiciacao, estd articulado com a
diviséo e multiplicacéo, por isso a necessidade das revisoes, das propriedades das operacoes. O
trecho a seguir mostra como o sujeito desenvolveu a aula e uma discusséo para a construgao do

conteldo de Probabilidade:
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Inicialmente foi discutida a ideia do que é Probabilidade e em quais situacfes as alunas
costumavam “ver” a Probabilidade. Apo6s isso foi assistido o episodio Fliperauta City
do desenho animado Cyberchase. Na sequéncia discutimos rapidamente sobre
algumas frases tomadas no senso comum que usam a ideia de Probabilidade, inclusive
uma frase utilizada no desenho animado. Apds isso, foi feita a analise dos problemas
probabilisticos que apareceram no decorrer do desenho; para tanto, foram feitas
perguntas para as alunas com o intuito de saber o que elas pensavam sobre essas
determinadas situacGes problema e como elas foram resolvidas, por exemplo, houve
perguntas em que se perguntava o porqué de tais coisas acontecerem, outra perguntava
0 que as alunas entendiam sobre o significado da notagdo fracionaria para representar
a probabilidade de um evento acontecer, como é exposto na figura 2, o que foi de
grande proveito, pois as alunas conseguiram dar significado para cada uma das
situacBes apresentadas (Estudante-residente C).

Notamos que 0s primeiros passos feitos pelo estudante-residente para o
desenvolvimento da aula foram diagnosticar o que os alunos entendiam sobre Probabilidade e
como a viam em seus cotidianos. Com isso, uma apresentacao do episédio de desenho animado,
que relatava pontos do conteudo, possibilitou uma discussdo em que os alunos revelaram a

relacdo do contetldo com seu dia até chegar uma pergunta sobre Probabilidade.

Figura 8 — Significado da notacao fracionaria para representar a probabilidade de um evento

O que vocé entende por 1/6 e 5/6?

(adfe

Figura 2 - Significado da notagdo fraciondria para representar a probabilidade de um evento

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente C.

Percebemos que as ac¢des para a construcdo do conceito de Probabilidade foram bem
pensadas pelo futuro professor de Matematica, pois as alunas conseguiram o significado para
as situacOes apresentadas. Vejamos a enunciacdo que marcou a experiéncia do estudante-
residente:

Por fim ouvimos a opinido das alunas sobre suas impressdes com relagdo ao video
apos a discussdo acerca dos problemas probabilisticos que aparecem no decorrer do
mesmo e também se elas gostaram do uso do desenho animado na realizacéo da aula.

Elas deram respostas bastante positivas e disseram que gostaram muito da proposta,
pois, segundo dito por elas, esperavam ver coisas muito complicadas e trabalhosas,
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mas ficaram surpresas com a forma diferente em que foi trabalhada a Probabilidade,
de forma que elas conseguiram assimilar intuitivamente o conteddo.

Percebemos na enunciacdo acima que a Matematica e os contedos matematicos sao
vistos como trabalhosos, complicados, dificeis de compreender e que a forma que o contetido
de Probabilidade foi apresentado a elas desmistificou essa ideia. Foi uma maneira diferente que
elas conseguiram desenvolver até chegar a assimilacdo do contetdo. Vejamos a importancia de
utilizar diversas ferramentas para o desenvolvimento da aula:

Inicialmente foi apresentado o contexto da atividade com a leitura da estdria inicial
sobre a qual seria desenvolvida toda a tarefa. Na sequéncia deu-se inicio a resolucao
da sequéncia didatica, sempre instigando a aluna a dar as suas préprias respostas. No
decorrer da resolucdo da tarefa, foram sendo trabalhados os conceitos de espaco
amostral, evento, probabilidade de eventos simples, entre outros.

Por fim foi sistematizado o conceito de Probabilidade Classica. A aluna deu bastante

significado as situacGes abordadas e revelou em suas falas que gostou bastante da aula
(Estudante-residente C).

Entendemos que, mesmo em contexto de pandemia, com aulas remotas, os estudantes-
residentes procuraram diferentes formas de relacionar e apresentar os contetdos. E o caso do
estudante-residente C, que possibilitou que as préprias estudantes desenvolvessem suas
respostas e construissem a formulacdo do conceito com a resolucédo da sequéncia didatica, os
conceitos de espago amostral, evento, probabilidade de eventos, para, assim, sistematizar o
conceito de Probabilidade Classica.

Para compreender o que estava em jogo, os futuros professores de Matematica
mobilizaram diferentes formas de ensinar, de apresentar a Matematica, de desenvolver e
construir 0s conceitos matematicos para os alunos. O estudante-residente A relatou como se
sentiu ao desenvolver a oficina usando o paradidatico A vizinha antipatica que sabia
matematica:

nesse dia optamos por ler os capitulos dois ao quatro do livro, ou seja, O role dos
nomes, A vizinha antipética, Ela sabia matematica. Neste dia, os alunos ja se sentiram
confortaveis para fazer a leitura. Para nds, professores mediadores da oficina, foi uma
experiéncia incrivel, visto que o paradidatico escolhido ao longo da sua historia
apresenta situacdes problemas para o personagem principal, Theo, mas [...] nés,
mediadores e alunos, pardvamos a leitura para responder, cada um com seu ponto de

vista. Nesse encontro também comecamos a responder o teste rachacucalogico
proposto pela professora de matematica ao menino Theo (Estudante-residente A).

Observamos que a experiéncia, desenvolvida de forma remota, tocou 0 sujeito
estudante-residente, envolveu os alunos, proporcionou interagdo, mostrou a importancia da

relacdo da Matemaética, da leitura e das histdrias.
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Os estudantes-residentes buscaram e problematizaram as formas de apresentar e
construir os conceitos matematicos para os alunos da Educacao Bésica, em contexto pandémico,
em uma modalidade remota, que se diferencia da realidade da modalidade presencial. Vejamos
como os estudantes-residentes demarcaram a importancia do PRP para sua formagdo como

futuros professores de Matematica:

a importancia do projeto PRP-UEFS em nossa formagdo enquanto professores de
matematica. Sao gracas a esses e outros programas ligados a CAPES que nos é
proporcionado experimentar mesmo que seja por um curto periodo, 18 meses, nosso
local de trabalho e nossa futura profissdo, algo que faz total diferenca em nossa
caminhada para nos tornar 6timos profissionais.

E devido também ao PRP a implantacio e aplicagio de propostas de projetos e oficinas
dentro dos colégios participantes do programa assim também como acdes
relacionadas a regéncia. Esses projetos e oficinas fazem total diferenca na vida escolar
dos alunos, visto que, sevem e muitos dos casos, como um complemento as aulas
presenciais. Nesse sentido, foi através dessa acéo que nos foi possibilitado a aplicacéo
da nossa Oficina de Leitura de Paradidaticos de Matematica (Estudante-residente A).

O estudante-residente A demarcou que programas que inserem o futuro professor e
possibilitam a vivéncia em sala de aula sdo de suma importancia e contribuem em sua formagéo,
algo que destaca a regéncia em sala, que faz os futuros professores vivenciarem a sala de aula,
criarem autonomia, aprenderem a planejar e replanejar. Além disso, contribuem e auxiliam na
formacdo dos alunos da Educacdo Basica diante das acBes que o programa oferece como
oficina, reforco, projetos, como vemos neste relato:

As formagdes, oficinas e discussoes na etapa de formacédo do programa contribuiram
fortemente para a realizagdo das atividades de regéncia, de maneira que, durante a
regéncia desse modulo, tivemos como énfase desenvolver atividades de acordo com
as necessidades da escola/alunos.

Em virtude dos fatos mencionados, atribui-se a importancia dos momentos de

formacdo, capacitacdo realizados durante o programa, a fim de fundamentar as
praticas pedagdgicas realizadas no periodo de regéncia (Estudante-residente B).

Os momentos de formacdo oferecidos pelo programa também permitiram uma
experiéncia significativa e tocaram os estudantes-residentes, além de terem contribuido para
seus momentos de regéncia e para a aprendizagem dos alunos da Educacdo Bésica. Mesmo
diante de uma pandemia, das dificuldades com a tecnologia e a internet, o programa beneficiou
tanto os estudantes-residentes quanto os alunos da Educacdo Bésica. Vejamos as falas dos
estudantes-residentes B e C:

Ao longo dos encontros, a quantidade de alunos participantes do projeto foram
reduzindo, os alunos relataram nesse periodo dificuldade de acesso a internet e as
tecnologias, bem como dificuldade de acompanhar as atividades por ndo terem um

local apropriado para o estudo. No entanto, apesar da diminuigdo do publico, tivemos
participacdo efetiva dos estudantes em todos os encontros. Além disso, 0s alunos que
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participaram do curso demonstraram melhorias na defasagem dos conteddos
trabalhados durante o curso (Estudante-residente B).

As capacitagBes que ocorreram durante esse primeiro modulo do Projeto de
Matematica no &mbito do Programa de Residéncia Pedagégica foram de grande valia
para a realizagdo dessa sequéncia de aulas sobre Probabilidade, pois através das
mesmas foram estudados documentos oficiais que norteiam a educacéo no Brasil e no
estado da Bahia, a BNCC e as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio —
OCEM, respectivamente (Estudante-residente C).

Nessa mesma direcéo, a estudante-residente D destacou que, mesmo diante dos desafios
de vivenciar o programa em meio ao contexto pandémico, o ensino remoto foi um momento de
aprendizagem, uma experiéncia gque possibilitou sua formacdo enquanto futura professora de

Matematica, seu desenvolvimento:

Mesmo diante dos desafios que surgiram, neste contexto que fomos postos, ressalto o
constante aprendizado que obtive, fazendo parte da residéncia. Por meio da
experiéncia aqui relatada, e de outras, vivenciadas no PRP, pude adquirir diversos
conhecimentos sobre metodologias e ferramentas tecnolégicas que poderdo ser Uteis,
também, para praticas futuras, mas, além disso, me permitiu refletir sobre diversos
aspectos que perpassam o fazer docente, como a comunicacdo em sala de aula, o que
me fez perceber caracteristicas que preciso melhorar para estabelecer uma
comunicacdo mais clara com os estudantes, e proporcionar oportunidades diversas na
tentativa de que todos possam se expressar, ndo somente com relagdo a duvidas ou
dificuldades, mas também para que haja uma troca de conhecimentos (Estudante-
residente D).

Os estudantes-residentes relataram a experiéncia pedagdgica vivenciada por meio de
ferramentais digitais, o desenvolvimento das atividades em que trabalharam contelddos
matematicos para que os alunos realizassem uma aprendizagem significativa. Essa nota da

experiéncia sublinha um modo de ser professor pautado no uso de técnicas com foco no produto.
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7 DISCUSSAO

Neste trabalho, tinhamos por objetivo compreender como os estudantes-residentes do
subprojeto de Matematica/PRP se constituiram sujeito-professor por meio das narrativas de
experiéncias vivenciadas durante a pandemia. Apresentaremos uma andalise que atravessa 0S
trechos das narrativas dos estudantes-residentes em que examinarmos as subjetividades e as
relacBes de saber-poder postas em funcionamento pela prética pedagdgica e matematica. Essa
discussdo e representada pelo entrelagamento das teias expostas anteriormente, construidas em
cada secao desta dissertacéo.

Santana e Santana (2022, p. 465), com base nos estudos de Foucault, afirmam que as
formas de subjetividade s3o “modos de resisténcia operacionalizados [que] atravessaram os
dispositivos e colocaram em linhas de forca sentidos, dire¢des, que constituiram os sujeitos
estudantes/residentes”. Conforme as autoras, podemos afirmar que os dados “indicam que os
sujeitos estudantes/residentes se transformaram a si mesmos, o que implica deslocamentos e
mudancgas” (Santana; Santana, 2022, p. 465).

Na pesquisa, identificamos experiéncias pedagogicas e matematicas!! vivenciadas pelos
estudantes-residentes que indicam que as praticas diferem a depender da modalidade em foco.
As atividades propostas para serem desenvolvidas colocaram em evidéncia modos de ser do
estudante-residente que se engendram na constituicdo do sujeito professor de Matematica.
Entendemos que as experiéncias compartilhadas possibilitaram a producdo de saberes que
auxiliam na percepcao da docéncia como lugar de autoria da propria pratica (Ferreira; Barbosa,
2020). A experiéncia vivenciada permitiu que 0s sujeitos passassem por um processo de
reexisténcia, como um movimento de criacdo, conforme sinalizado por Aspis (2011).

A experiéncia pedagdgica, ao nos aproximar das narrativas sobre as experiéncias vividas
pelos estudantes-residentes, demonstrou descontinuidades, fraturas, aléem de revelar como o
biopoder é um exercicio de poder sobre a vida. Os estudantes-residentes ingressaram no PRP
para desenvolver atividades na modalidade presencial foram desafiados a planejar e
implementar atividades remotas e tiveram vivéncias pedagdgicas que contribuiram para sua
formagdo enquanto futuros professores. Tiveram oportunidade de elaborar materiais,
desenvolver atividades e participar das aulas efetivamente, fazendo intervengdes e, com isso,
ampliando seu processo formativo. Inspiradas em Foucault (2018), argumentamos que essas

experiéncias, mesmo no contexto histérico vivido pela pandemia, possibilitaram a construcao

11 Apresentamos de maneira as experiéncias pedagogicas e matematicas no trabalho das autoras Santana e Santana
(2022) e as representaremos aqui de formar ampliada.
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de uma rede de vivéncias em que o sujeito, por meio da pratica e da experiéncia pedagdgica,
constituiu-se professor de Matematica durante o ensino remoto.

Conforme os trechos narrados pelos estudantes-residentes, é indiscutivel a contribuicao
das experiéncias pedagogicas para o desenvolvimento do sujeito professor, durante o ensino
remoto. De acordo com Castro (2016, p. 228), “quanto mais poder se tem, mais se ¢ marcado
como individuo”. Assim, observamos as relacdes de poder e saber que atravessam as acoes,
seus efeitos, sua producdo. Vivenciar diversas experiéncias pedagogicas possibilitou
intensificar o processo formativo dos futuros professores e contribuir para a aprendizagem dos
estudantes da Educacdo Basica. Contudo, as narrativas dos estudantes-residentes mostram que
héa dificuldades, limitacdes e problemas ao narrarem que buscaram alternativas e solucdes que,
muitas vezes, ndo estdo em manuais nem em modelos pré-estabelecidos para situacdes de
ensino e pratica.

Entretanto, ao observarmos a experiéncia pedagdgica em torno dos entrelagamentos das
relacdes de poder e saber, vemos que ela possibilitou a constituicdo do sujeito professor ao
aproximar-se da vivéncia pedagogica, da relagdo entre teoria e préatica, da questdo econdmica,
do momento politico da negacdo, do enfrentamento, ocasionados pela pandemia da Covid-19.
Com esses resultados, as narrativas dos estudantes-residentes mostram que as teias das relacdes
de poder e saber entrelacam as experiéncias pedagogicas do futuro professor.

Consequentemente, diante das narrativas dos estudantes-residentes, houve o0 momento
demarcado por eles de luta em relacdo a volta das aulas presencias, determinada pelo poder
publico. Entretanto, a decisdo da instituicdo de Ensino Superior a qual os estudantes-residentes
do subprojeto de Matematica estavam vinculados ndo atendeu a decisdo e ndo retornou com as
atividades presenciais, permanecendo de forma remota a desenvolver todas as demandas do
PRP. Essa foi uma luta politica que reverberou nesse momento histérico. Assim, embasadas em
Foucault (1999), percebemos que a biopolitica se trata do controle do estado sobre a vida, 0s
corpos; e o biopoder, da forma de governar a vida. Para o autor, a primeira € uma forma de
politica sobre o controle do corpo pelo estado; enquanto o segundo refere-se ao impacto dessas
acOes na vida das pessoas. Analisando os trechos das narrativas de experiéncias pedagdgicas,
ha& o controle politico sobre o PRP, e os efeitos dos acontecimentos na vida dos estudantes-
residentes. Conforme Castro (2016, p. 228), “a individualizacdo ndo se opde ao poder; ao
contrario, nossa individualidade, a identidade obrigatéria de cada um € efeito e um instrumento
de uma forma de exercicio do poder, o poder disciplinar”. Aqui o sistema de controle atuado, a

politica dos corpos, ocorre sobre 0s sujeitos estudantes-residentes.
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Com isso, hd uma relacdo de poder nas decisGes e nos desafios, no modo como passou
a ser instaurado o PRP no momento de pandemia, no enfrentamento de lutas politicas que
aconteciam quando se negligenciava o periodo vivenciado pelo pais. Silva (1999, p. 85) destaca
que essas lutas vividas sdo compreendidas na vertente do multiculturalismo, que “é¢ um
movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais dominados [...] para terem suas
formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional”. Essa vertente do
multiculturalismo representa um importante instrumento de luta politica. Identificamos que o
PRP vivenciou essas lutas politicas quando houve uma discussdo e decisdo sobre sua
implementacdo no momento pandémico, um periodo complicado economicamente, e foram
feitas as adaptacdes para atender as necessidades dos estudantes-residentes e das escolas da
Educacdo Bésica remotamente e proporcionar a inclusdo, mesmo diante da reverberagdo da
desigualdade social, que ficou evidente durante esse periodo.

Além da luta do ensino remoto, ocorreu o desafio do retorno das atividades de maneira
de hibrida ou presencial. Aqui fica evidente a biopolitica (0 PRP) enquanto forma de governar,
de ter o controle sobre os corpos, sendo estes os professores, estudantes-residentes, enquanto o
biopoder se preocupa com ac¢des do PRP na vida das pessoas. Neste sistema capitalista em que
o PRP foi implementando, no contexto pandémico, ficou evidente o controle do governo sobre
a vida dos participantes, o controle sobre fazer e ndo fazer o isolamento social. O PRP se
desenvolveu de formar remota, sendo essa uma forma de controle.

Outro ponto que destacamos na vertente do multiculturalismo € a questdo da formacéo
de alunos criticos, o que contribui também para a formacédo dos estudantes-residentes. Estes
trabalharam com uma matematica contextualizada dentro das diversas tematicas. Isso revela
que esses sujeitos contribuiram para sua formacao e para a do outro.

Como discutimos ao longo da dissertacdo, tomamos o poder segundo Foucault (1996).
Apresentamos algumas caracteristicas do poder conforme a analise foucaultiana, segundo a qual
0 poder ndo é propriedade, € estratégia, ele ndo se possui, mas sim se exerce, é produtor antes
de ser repressor, € relacdo, e ndo atributo, é operatorio de subjetividade. Dessa maneira, a teia
que mostra as relacGes de poder, saber e subjetividade do futuro professor nas experiéncias
pedagogicas ndo indica uma forma geral ou uma disposicdo que evidenciasse como essas
relacdes sdo exercidas, procuramos retratar o quanto essas relacdes sdo heterogéneas. Essa
heterogeneidade retratada pela teia das relacdes de poder e saber colabora para formar a
subjetividade por meio da experiéncia pedagdgica.
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Quanto a experiéncia matematica, observamos que o PRP possibilitou diferentes modos
de ser professor de Matematica aos estudantes-residentes, pois ha uma responsabilidade sobre
0 desempenho dos alunos da Educacdo Bésica. Para os estudantes-residentes, a vivéncia da
regéncia assume um compromisso com o ensino desses alunos. Conforme Foucault (2008), as
relacdes de poder e saber atravessam o sujeito por meio das a¢des e enunciacdes. Neste caso,
identificamo-las nos trechos narrados pelos estudantes-residentes no desenvolvimento das
questBes e das oficinas com os alunos da Educacdo Bésica para expor 0s conteddos
matematicos.

Como verificado nos trechos das narrativas de experiéncia, foram apontados modos de
ser professor pautados no uso de técnicas, no uso de materiais de ferramentas auxiliares com
foco no produto, que € o ensinar o conteddo matematico. Desse modo, identificamos que os
estudantes-residentes transitaram por diferentes dominios e mobilizaram diferentes saberes, a
proporcao deles se exigiu o ensino de Matematica. Sdo taticas de poder que mobilizam
diferentes modos de ser estudantes-residentes e futuros professores de Matematica. E preciso
que esse movimento atinja o sujeito, pois € “na relagdo consigo, no trabalho de si sobre si, no
trabalho sobre si mesmo, [...], que serd efetivamente manifesto e atestado” (Foucault, 2010, p.
221). O efeito dessas praticas pode produzir, talvez, novos saberes, novas verdades.

Ha relacdo de saber-poder ao apresentar diversos materiais didaticos para a apresentacdo
do contetdo matematico. Os estudantes-residentes propuseram a apresentacdo do contetido
matematico por meio da representacdo do significado, pois a visualizacdo de mateérias
possibilitou aos alunos o olhar para a Matematica de forma mais significativa, por exemplo, na
atividade com o uso do Tangram. Os estudantes-residentes, por meio das indaga¢6es dos alunos,
potencializaram a aula e permitiram a saida da estagnacéo do contexto em que s6 o professor
tem a falar. De forma disciplinar, houve momentos em que sé os estudantes-residentes falavam,
sendo eles os transmissores do conhecimento, isso € um poder sendo exercido, a disciplina
funcionando, mesmo em uma sala de aula na modalidade remota.

A ruptura dessa disciplina se revela em alguns momentos de dialogo, questionamentos.
Assim, contribui tanto para o aprendizado dos estudantes-residentes como futuros professores
de Matemaética quanto para os alunos da Educacdo Basica. Trata-se de uma estratégia de poder
e saber gue atravessa 0 ensino e pratica dos sujeitos.

Em alguns trechos, os estudantes-residentes narram como mostram 0 conhecimento
matematico, a forma que apresentaram os contetdos, a linguagem utilizada para se aproximar

dos alunos da Educacdo Basica sem perder o rigor mateméatico e 0 modo como é o desafio de
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ensinar remotamente, contexto em que os alunos, na maioria das aulas, mantém as cameras
fechadas, de modo que os estudantes-residentes ndo conseguem identificar pelas expressoes se
os alunos estdo compreendendo, forma anteriormente utilizada pelos estudantes-residentes para
saberem essa informacgéo. Houve, portanto, essa ruptura, descontinuidade, fissura apresentada
pelo meio remoto. De acordo, com Foucault, onde h& poder, ha resisténcia ao poder. A
linguagem sutil desenvolvida pelos estudantes-residentes para que os alunos permanecem na
aula e desenvolvessem a atividade é um exemplo. Ensinar Matematica ndo é uma tarefa facil.
E por meio de aulas remotas, os alunos precisavam ser instigados o tempo todo para a realizacao
da atividade e participacéo das aulas.

Para compreender o que estava em jogo, 0s estudantes-residentes mobilizaram
diferentes recursos para elaborar uma matematica voltada para o ensino. Eles relataram que o
objetivo de apresentar 0s conteddos matematicos — como as expressdes numeéricas, as
operacgdes basicas, as fracdes, a poténcia, a probabilidade e a parte geométrica — associou-se
com situacBes do cotidiano ou matérias de facil visualizacdo dos conceitos. Os estudantes-
residentes propuseram, em diversos momentos, que os alunos fossem protagonistas, colocando-
0s no espaco de investigacdo que possibilitaria a construgdo do conceito, a relagdo de saber e
poder, sendo posta em xeque uma pratica que representa a acdo dos futuros professores de
Matematica.

O subprojeto de Matematica/PRP quer dar conta de um conjunto de préaticas que tem
como foco o ensino de conteldos matematicos marcados pelo rigor e formalismo. A
racionalidade evidencia o poder-saber articulado a fim de constituir professores de Matematica
governaveis. Segundo Larrosa (2002, p. 28), “a experiéncia ndo ¢ o caminho até um objetivo
previsto, até uma meta que se conhece de antemao, mas é uma abertura para o desconhecido,
para 0 que ndo se pode antecipar nem pré-ver nem pré-dizer”. As narrativas nos mostram que

as experiéncias possibilitaram a construcdo e constituicdo do professor de Matematica.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Para esta dissertacdo, o objetivo tracado foi compreender como 0s estudantes-residentes
do subprojeto de Matematica/PRP se constituiram sujeito professor por meio das narrativas de
experiéncia. Os resultados nos mostram que as narrativas das experiéncias vividas pelos
estudantes-residentes foram marcadas por descontinuidades, fraturas e rupturas. Eles
planejavam as atividades considerando as especificidades da modalidade remota mediada pelo
uso das tecnologias digitais, mas se deparavam com a resisténcia dos estudantes da Educacgao
Basica, com o cansaco, com a desigualdade social e a exclusdo. A todo o momento, 0s
estudantes-residentes eram desafiados a mudar a rota, a mudar ou adaptar o planejamento, a se
reinventar em meio as perplexidades que os atravessavam diariamente.

Identificamos nas experiéncias dos planejamentos, nas experiéncias pedagogicas, nas
vivéncias matematicas ao trabalhar com conceitos matematicos experimentados pelos
estudantes-residentes, que as praticas diferem a depender da modalidade em questdo. As
atividades propostas para serem desenvolvidas na modalidade remota colocaram em evidéncia
modos de ser do estudante-residente que se engendram para a constitui¢do do sujeito professor
de Matematica.

Apesar das dificuldades relatadas, os estudantes-residentes sinalizaram que 0 programa
de iniciacdo a docéncia contribuiu para constitui¢do do futuro professor de matematica. Como
contribuicdo, argumentamos que a experiéncia vivenciada possibilitou que os sujeitos
passassem por um processo de construcao e reconstrugdo. Além disso, os estudantes-residentes
também sinalizaram que as atividades desenvolvidas no programa contribuiram para sua
formacéo e que o uso das TD facilitou a insercdo deles no contexto da Educacdo Basica nesse
momento de pandemia.

Assim, percebemos também que o DFRP envolve muitos ditos e ndo ditos, leis,
preposicdes, € uma rede de documentos formativos, normas para ser desenvolvida. Contudo,
mesmo diante uma pandemia, 0 DFRP contribuiu e foi elemento potencializado na formacao
dos futuros professores de Matematica da Uefs.

Além disso, por meio das narrativas de experiéncias e das discussdes abordadas nesta
dissertagcdo, conseguimos observar a potencializacdo que o programa tem para a formacao dos
professores. Primeiro, isso permite que os alunos vivenciem diferentes ambientes na Educacao
Basica. Destacamos aqui 0s estudantes-residentes que vivenciaram a RP neste contexto
pandémico, desenvolveram o olhar diferenciado para os estudantes da Educacdo, pois

ponderam experienciar diversos modos de ser professor, de ensinar. Eles trabalharam diferentes
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praticas pedagdgicas para que alcancassem os alunos e desenvolvessem conhecimento e
aprendizagem.

Vivenciar o PRP no meio de contexto pandémico mostrou as relacdes de poder que o
tempo, 0 ambiente e 0 momento historico vivido possibilitam, pois desenvolveu historicamente
sujeitos capazes de lidar com ferramenta tecnolégicas, com as fraturas ocasionadas pela
internet, com a participacdo ou ndo dos alunos no desenvolvimento da proposta desenvolvido.
Nos discursos narrados pelos estudantes-residentes, percebemos que esses futuros professores
de Matematica conseguiram desenvolver diversas maneiras de ensinar a Matematica. Com isso,
0 PRP contribui para a constituicdo desse sujeito professor de Matematica, desenvolvendo neles
a importancia da formacéo do professor.

Assim, é relevante destacar a importancia da formacdo, seja a inicial ou a continuada. O
PRP € de suma relevancia na contribuicdo e fomentacdo da formacdo de professores. Dessa
maneira, entendemos o poder que as politicas publicas tém para esta. Os resultados deste estudo
nos mostram que o PRP contribui e amplia as discussdes da comunidade académica, ressaltando
a relevancia de politicas publicas para a licenciatura. Indicam como o programa de iniciagdo a
docéncia reverbera na formacao do licenciado.

Ao problematizar as experiéncias dos estudantes-residentes, como foi relatado, notamos
que vivenciar o PRP no periodo pandémico colaborou para a comunidade. Mesmo diante das
rupturas causadas pelo periodo da pandemia, o programa se desenvolveu e ampliou sua relacéo
com a escola. Apesar da fragmentagdo observada no modelo remoto, o programa de iniciacdo
a docéncia pode fomentar a formacao dos estudantes pela poténcia intencionalidade que propde.

Ainda salientamos o papel desempenhado pela Capes e pelos apoiadores. A proposta e
concepcao do programa era acontecer de forma presencial. Entretanto, em consonancia com o
contexto histdrico vivido, isso ndo foi possivel. Com os discursos enunciados pelos estudantes-
residentes, refletimos sobre a concepc¢do da agéncia fomentadora do programa nesse periodo
formativo.

Contudo, mostramos por meio das experiéncias pedagogicas e matematicas dos
discursos as contribui¢fes que o PRP permitiu para a construcao e constitui¢ao do sujeito futuro
professor, em especial o docente de Matematica, mesmo em um periodo conturbado. Nesse
sentido, frisamos a importancia do I6cus formativo e do professor da instituicdo formadora e da
escola-campo no conjunto do processo de auxiliar e colaborar para a formacéo dos estudantes-
residentes.

Como implicagdo, faz-se necessario repensar o trabalho docente de Matemaética, no



104

sentido de atender as reais demandas da Educacdo Basica no contexto pds-pandemia. Nesse
sentido, sinalizamos a relevancia de ampliacdo desta pesquisa para analisar outras experiéncias
vividas pelos estudantes-residentes do subprojeto de Matematica da Uefs no pos-pandemia.
Diante do novo edital Capes n.° 24/2022, implementado apds a pandemia, e da portaria GAB
n.. 82/2022, com o Regulamento do PRP e da portaria que regulamenta o PRP, uma futura
pesquisa poderia analisar esses documentos e constatar as mudangas entre o0 modelo que aqui

relatamos e o novo formato do programa.
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