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RESUMO

Esta dissertacdo problematizou as representacdes de professores/as sobre os desdobramentos
da Lei n° 10.639/2003 em Amargosa- BA. A referida lei altera a Lei n®9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira”, e d& outras providéncias. A investigacdo teve por objetivo compreender as
representacdes dos/as professores/as participantes da Pos-Graduagdo lato senso em Histéria
da Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil (CFP/UFRB), acerca dos desdobramentos
da Lei n® 10.639/2003 nas escolas da rede municipal de ensino em Amargosa-BA. Os sujeitos
da pesquisa sdo sete professores/as atuantes no nivel da educacdo basica, com formacdo
especifica na area da educacdo das relagBes étnico-raciais, integrantes da rede municipal de
ensino da cidade de Amargosa-BA. Utilizamos a abordagem qualitativa mediada pela anélise
de contetidos (BARDIN, 1977), e a concepgdo de pesquisa reivindicatoria/participativa
(CRESWELL, 2010). Os instrumentos para producdo de dados foram a analise documental,
questionarios e grupos focais (BOURDIEU, 1997; LAVILLE e DIONNE, 2007; GATTI,
2005; DIAS, 2000; DAL’IGNA, 2012). Os procedimentos estdo em consonancia com 0
enfoque epistemoldgico dos Estudos Culturais, em didlogo com a categoria de andlise das
representagdes (HALL, 2013; FANON, 2008; BHABHA, 2011 e 2013; WORTMANN,
2001). Os resultados da pesquisa ressaltaram o silenciamento das questdes que envolvem a
educacdo das relacdes étnico-raciais no Plano Municipal de Educacdo de Amargosa (2007),
corroborando com as producdes politicas cegas a cor, e as decorréncias de uma histéria mal
contada. Os sujeitos da pesquisa enfatizaram o poder de armas representativas como a
necessidade de reescrever a historia dos povos negros nos livros didaticos, as tensGes em
torno da acdo politica de professores/as e a inclusdo de uma disciplina especifica na educacéo
basica para o trato com a educacdo das relacfes étnico-raciais. Também problematizam a
imposicdo de lugares comuns, inferiorizados e hierarquizados, na cultura. O estudo revela as
representacdes de professores/as marcadas por uma sede de institucionalizar a Lei n°
10.639/2003 na esfera da Secretaria Municipal de Educacdo em Amargosa-BA como
mecanismo de enfrentamento do racismo a partir do contexto. Por fim, destacamos limites e
possibilidades do estudo, em especial o potencial da Lei n® 10.639/2003 atrelada a perspectiva
de negociagdo multi/intercultural, quando refletimos sobre a necessidade de formagédo de
qualidade para o trato com a educacdo das relacbes étnico-raciais, bem como as implicacdes
para efetivar uma politica cultural de respeito a diferenca, que supere as narrativas de
desmobilizacao e leituras essencialistas em torno da quest&o.

Palavras-chave: Lei n° 10.639/2003, Representacdes, Relagdes Etnico-raciais.



ABSTRACT

This dissertation conceptualized representations of teachers/as on the developments of Law
10.639/2003 in Amargosa- BA. The law amends the Law 9.394, of December 20, 1996,
which establishes the guidelines and bases of national education, to include in the official
curriculum of the Education Network mandating the theme "History and Afro-Brazilian
Culture", and gives other provisions. The research aimed to understand the representations of
the teacher participants the broad sense Graduate in History of Africa, Black Culture and
Black in Brazil (CFP/UFRB), about the consequences of Law 10.639/2003 in municipal
schools teaching in Amargosa, Bahia. The research subjects are seven teachers the acting at
the level of basic education, with specific training in the education of ethnic-racial relations,
members of municipal schools in the city of Amargosa, Bahia. We used a qualitative
approach mediated by content analysis (BARDIN, 1977), and the design of
vindicatory/participatory research (CRESWELL, 2010). The tools for production data were
document analysis, questionnaires and focus groups (BOURDIEU, 1997; LAVILLE and
DIONNE, 2007; GATTI, 2005; DIAS, 2000; DAL'IGNA, 2012). The procedures are
consistent with the epistemological approach of cultural studies, in dialogue with the rank
analysis of representations (HALL 2013; FANON, 2008; BHABHA, 2011 and 2013;
WORTMANN, 2001). The survey results highlighted the silencing of the issues surrounding
the education of ethnic-racial relations in the Municipal Plan of Amargosa Education (2007),
corroborating the blind policy productions to color, and the moves of a poorly told story. The
subjects emphasized the power of representative weapons and the need to rewrite the history
of black people in textbooks, tensions around the political action of teachers/as and the
inclusion of a specific subject in basic education for dealing with education of ethnic-racial
relations. Also question the imposition of commonplace, inferior and hierarchical, culture.
The study reveals the representations of teachers/as marked by a thirst for institutionalizing
Law 10.639/2003 in the sphere of the Municipal Education Amargosa-BA as racism coping
mechanism from the context. Finally, we highlight the limits and possibilities of the study, in
particular the potential of Law 10.639/2003 linked the prospect of negotiating
multi/intercultural, when we reflect on the need for quality training for dealing with the
education of ethnic-racial relations, and the implications to effect a cultural policy of respect
for differences, which overcomes the demobilization of narratives and essentialist readings
around the issue.

Keywords: Law 10.639/2003, representations, ethnic-racial relations.
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1.

INTRODUCAO: UM LUGAR DE FALA

FIGURA 1: TELA - THE SON OF MAN, RENE MAGRITTE

Fonte: http://obviousmag.org/archives/2006/03/rene_magritte_1.html
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Nesta secdo temos o objetivo de apresentar o nosso lugar de fala. No sentido de
afirmar um lugar, atentamos para identificacdo, luta, resisténcia, sobretudo para a
compreensdo de que esse lugar constroi-se socialmente e envereda-se pela trajetoria e pela
relacdo com as vivéncias, saberes e experimentacdes que permeiam a producao.

Concebemos a apresentacdo como uma maneira de favorecer uma interlocucao,
mediada inicialmente por interpretacdes do jogo contido na tela The Son Of Man (O filho do
Homem), do artista René Magritte'. Eis uma tela que provoca inquietacdes e tornou-se uma
constante em minhas® reflexdes desde o primeiro momento em que tive contato com a obra de
arte. O artista, ao descrever a tela, afirma que tudo o que vemos esconde outra coisa, e nos
queremos sempre ver o que esta escondido pelo que vemos (LACERDA, 2011).

O que vemos? Como vemos? E especialmente, a partir de que lugar, vemos? Vale
dizer que as interpretacdes que se seguem neste trabalho estdo atreladas a uma andlise
observacional (WILLIANS, 1992) de elementos sociais em obras de arte, e os efeitos da
leitura subjetiva dialogam com a caminhada académica e os designios da dissertagdo. Esse
destagque deve-se a necessidade de ndo aliar a interpretacdo da obra de arte a anacronismos e
justificar atitudes frente a relacdo entre forma e contetdo presentes na interpretacdo da tela.

Dessa maneira, em didlogo com a tela de Magritte, refletimos sobre a representacao da
face coberta pela maca. Consideramos que as imposi¢des construidas socialmente exibem o
filho do homem com a face embranquecida, independente de sua matriz ancestral ou
conformacdo cultural. Nessa interpretacdo, a maca € o desejo, é a pulsdo do branqueamento,
expresso pela aspiracdo imperialista de privilegiar um grupo em detrimento da
exclusdo/exploracdo de outros. Esses privilégios sdo tensionados e negociados nas relagdes do
tecido social e explicitam uma circunscrigdo de enunciados e projetos.

As tensbes e negociagdes sdo atravessadas no movimento/modelo instituido nesse
contexto — o capitalismo. Esse movimento envereda-se por um padrdo econdmico, politico,
ideologico e cultural que tem como base a globalizacdo e o neoliberalismo, projetando as
desigualdades, exclusdo e imposicdo de valores de um grupo privilegiado. Ao analisar esse
cenario, Milton Santos (2008) reitera a vertigem de um mundo confuso e confusamente
percebido, afirmando a globalizagdo como o apice do processo de internacionalizacdo do

mundo capitalista, uma fabrica de perversidades.

! René Francois Ghislain Magritte (1898 - 1967) foi um dos principais artistas surrealistas belgas.
2 Utilizamos a escrita em primeira pessoa em diversos momentos desta secdo para apresentar o meu lugar de fala.


http://pt.wikipedia.org/wiki/1898
http://pt.wikipedia.org/wiki/1967
http://pt.wikipedia.org/wiki/Surrealismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/B%C3%A9lgica
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Nesse sentido, Milton Santos (2008) aponta para a relacdo entre o capitalismo e a
tecnociéncia® como fontes fecundas para um modelo de funcionamento que reproduz a légica
neoliberal — uma amalgama. O autor enfatiza essa dinamica em que a globalizacdo -
globalitarismo - torna-se uma forma totalitaria de imposi¢do do pensamento Unico; afirma-se
a complexidade da sociabilidade produzida e acelerada para impor solugdes Unicas.

A Otica confusa - 0 que vemos - perpetua uma configuracdo representativa perversa
para outras formas de ver que ndo estejam atreladas a ideais e padrbes de beleza/consumo
modelados no seio da sociedade capitalista. A dindmica do projeto de sociedade capitalista no
Brasil - como vemos - é evidenciada também pela dimensdo das contradi¢fes nas politicas
educacionais, que se expressam por intermédio de conflitos sublinhados por perspectivas de
politicas universalistas e focalizadas, as quais trataremos adiante.

Os desafios no campo das politicas publicas educacionais sdo constantes; os embates
em toda a esfera social ampliam-se especialmente em torno de deslocamentos nas relac6es de
poder, potencializados por ambas as perspectivas politicas no século XXI. Ainda expressando
0 que vemos, sobre a esfera das questbes étnico-raciais no campo das politicas publicas
educacionais, o combate ao racismo e a desigualdade permeia as relacdes socioculturais, e sua
leitura esta atrelada a relacdo inseparavel entre as dindmicas estruturais e de conjuntura.

A esfera estrutural e conjuntural é atravessada por disposi¢des do poder. Dessa forma,
pensar a (re)producdo das culturas e suas representacfes configura-se como elemento
primordial. No territério das representacdes afirmam-se campos de ruptura (ou continuidades)
significativos, expressamente envolvidos na dindmica de interesses na esfera publica.

Nomeadamente, em conflito com o modelo supracitado, destacamos algumas
passagens de uma musica bastante simbdlica intitulada Alegria da Cidade, dos compositores
Jorge Portugal e Lazzo Matumbi®. A cancdo é inspiracdo para as secdes e subsecdes desta
dissertacdo e inicia-se afirmando que a minha pele de ébano é, minha alma nua. Outro trecho
da mdusica afirma que minha pele é linguagem e a leitura € toda sua. As afirmativas
destacadas da cancéo sdo emblematicas, assim como a tela de Magritte.

A pele de ébano € um sinal, uma marca, desnuda a alma. Assim, afirmo que o meu
lugar de pesquisador refere-se a condicdo de aluno e professor da cor preta e raca negra,

inquieto com a conjuntura que nos institui. Nossa pele é linguagem e asseguro que a leitura

¥ Técnicas hegemonicas atuais sdo legitimadas pela ciéncia, a servico do mercado, empregam-se ideias do que
fazer pautadas em valores utilitaristas como individualismo, competitividade, imediatismo, egoismo e
consumismo exacerbado (SANTOS, 2008).

* Anexo A.
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também é nossa; trata-se de produzir narrativas conjuntas como participantes ativos da
historia.

Enfatizando nossa leitura, apresentar o lugar perpassa por uma construcao social que
dialoga intensamente com a educagdo. Destaco a cidade de Amargosa, no interior da Bahia,
onde nasci no ano de 1983, filho de José Carlos Santos Oliveira (Pedreiro que chama sua
atividade de arte), simbolicamente um eximio professor de ética e Luzia da Silva Oliveira
(Professora de Ensino Fundamental), mae exigente, alfabetizadora atenta e eficiente. Ressalto
as figuras familiares com interveng6es primordiais, tanto na educacéo formal quanto informal,
construtores da cidadania, moral e ética, preponderantes para fortalecer minha formacéo.

No que tange a educacgdo formal, as vivéncias da educacdo basica em escolas publicas
se constituiram por uma série de parcerias que me encaminharam, logo apos a conclusdo do
ensino médio, ao ingresso no mercado de trabalho®. Passei um periodo de intensas reflexdes e
duvidas sobre caminhos a seguir e considero que a rotina trabalhista e exigéncias do comércio
foram vitais para amadurecer percepgdes. A principal conclusdo? Necessario ampliar
perspectivas de vida. Como? Por intermédio da educacdo. Partindo dessa conclusédo, passei a
analisar 0s panoramas possiveis.

As dificuldades de acesso ao ensino superior se acentuavam pela falta de
Universidades e Faculdades em Amargosa, sendo o destino mais proximo a Universidade do
Estado da Bahia — UNEB — campus de Santo Antonio de Jesus. A condi¢do financeira
familiar era um fator que complicava a locomocao para galgar outros locais com cursos de
ensino superior - Salvador e Feira de Santana. As reflexdes e 0 contexto me nortearam a
ingressar no curso de Administracdo de Empresas na Faculdade de Ciéncias Educacionais -
FACE - no ano de 2004, um curso semipresencial instalado naquele periodo em Amargosa.
No ano de 2006, um novo horizonte, a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — Centro
de Formacéo de Professores (CFP/UFRB), campus Amargosa-BA.

Fui aprovado no vestibular que garantiu o acesso a primeira turma do curso de
Pedagogia na UFRB em 2006, um dos acontecimentos mais importantes em minha vida. De
maneira especial, o entusiasmo de todos e todas foi a tonica inicial no CFP. O desafio da
construcdo de uma proposta de interiorizacdo de ensino superior federal provocava varios

sentimentos convertidos em agdes.

> Emprego como balconista de farmacia em Amargosa, iniciado no ano de 2000 até meados de 2008.
Posteriormente fui aprovado em uma selegdo temporaria para lecionar na Educacdo de Jovens e Adultos do
municipio, atividade que desenvolvi de maneira simultanea a fungdo de balconista durante dois anos.
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A construcdo apresentava-se de maneira complexa e uma das caracteristicas basicas
desse momento era o trénsito entre os extremos. Um emaranhado de dificuldades e
possibilidades constituia 0 CFP/UFRB. O impeto de um novo projeto de Universidade foi um
fator positivo para superar dificuldades estruturais daquele periodo (essa dindmica ocorre
entre 2006 e 2008). Entretanto, enfatizo nesse instante a relevancia e a superacdo dos
profissionais, professores/as, servidores/as, alunos/as e da concepgdo de uma instituicdo que
se organizava nos principios de Ensino, Pesquisa, Extensdo e A¢des Afirmativas.

Nesse bojo, durante a graduacdo iniciada no semestre de 2006.2 e concluida no
semestre de 2010.2, na condi¢do de discente trabalhador, ainda no comércio local, em 2008
tive o privilégio de exercitar a relacdo saber/experimentacdo lecionando na escola publica e
fortalecendo a formacédo, entrelacando as dimensdes da teoria e pratica. Atuei como membro
do primeiro Diretério Académico do curso de Pedagogia (DAP), buscando sempre contribuir
com os direcionamentos do curso e organizacao/planejamento de eventos para o CFP.

Ainda conjecturando sobre possibilidades, a participacédo efetiva na organizacdo da | e
Il Conferéncia de Negritude e Educacdo (2006 e 2007), e no Il Forum de Pro-lgualdade
Racial e Inclusdo Social do Recdncavo (2009) delinearam, mesmo que de forma inconsciente,
minhas escolhas posteriores e caminhos de pesquisa. Importante ressaltar minha participacéo
na | Conferéncia de Negritude e Educagdo (2006), presente na mesa de abertura como
representante discente e posteriormente fazendo uma exposicdo em plenaria discutindo a
Imortalidade de Zumbi do Palmares, como um fomento as inquietacdes acerca de minorias
representativas e 0s pressupostos das relacdes étnico-raciais e suas interfaces com a educacéo.

Os processos e vivéncias académicas continuaram por intermedio da participagdo em
diversos eventos. Ressalto a participacdo no Coloquio Nacional de Processos de Hegemonia e
Contra-Hegemonia realizado pelo Departamento de Ciéncia Politica e a P6s-Graduacdo em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal da Bahia (UFBA), em 2008, e a Roda de Formacéo
Educacao, Juventude e Relagdes Raciais, Pré-Implantacdo da Lei 10.639/03, realizado pela
Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis (PROPAAE) da UFRB, em 2009,
eventos que ampliaram meu fascinio pela pesquisa e carreira académica.

As produgdes na graduagdo me colocaram em contato com a precarizagdo do trabalho
docente®, evidenciado por atividades de estagio e incursdes nas escolas do municipio de

Amargosa. As dimensdes da precarizagdo emergiam de dindmicas como a oficina intitulada

® A precarizacéo do trabalho docente ficou evidente quando ingressei na Escola Ptblica pelo concurso REDA,
lecionando Histéria e Sociologia no Colégio Estadual Pedro Calmon, na cidade de Amargosa, ano de 2009 a
2013, onde atuei por dois anos como presidente do Colegiado Escolar, representando o segmento dos
professores.
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Historia da Africa e Afro-brasileira, ministrada em uma escola da rede municipal. Nesta
oficina percebemos lacunas extensas entre o trabalho docente e as configuracdes praticas, de
conteddos e objetivos no que se refere a educacdo das relacdes étnico-raciais. Considerando
esses objetivos e contetdos, também nos deparamos com o distanciamento aparente da
relacdo entre educacao bésica e o0 ensino superior.

Uma das lacunas percebidas configura-se pela percepcdo, durante as oficinas, dos
desafios de (re)pensar os curriculos e praticas, vislumbrando um didlogo com
(re)conhecimento, valorizacdo e respeito a identidade étnico-racial negra. Ainda refletindo
acerca das lacunas, outra esfera que chama atencéo esta atrelada as possibilidades e limitacGes
da formacdo inicial e continua de professores para o trato com a tematica étnico-racial no
contexto.

As inquietacdes sobre formacdo foi algo motivador. Em 2009 e 2010, reuni esforcos
como docente da educacdo basica para efetivar um projeto préprio nomeado de Pensando o
Universo-Escola. A prética visava discutir e ampliar a relacdo entre educacdo bésica e
superior, sobretudo no que se refere as implicacdes dessa integracao na dinamica formativa de
educandos, englobando dimensdes historicas, sociais, culturais e politicas desse processo. O
publico beneficiado da proposta, nos dois anos de efetividade, englobou em torno de 180
estudantes do ensino médio - turmas 3° ano do turno matutino do Colégio Estadual Pedro
Calmon, no municipio de Amargosa. O objetivo primordial da pratica Pensando o Universo-
Escola foi de favorecer a vinculacdo nos processos de educacéo, refletindo sobre a trajetéria
de profissionais com vivéncias e experiéncias académicas, partindo da educacdo basica até o
ensino superior. Considera-se preponderante entrelacar as perspectivas de ensino béasico e
superior, em muitos instantes se instala um abismo entre essas perspectivas distanciando as
realidades trabalhadas no campo de conteldos, objetivos, praticas e na esfera relacional.

Destaco, além da docéncia na escola publica, a relevancia de minhas atuacdes,
inicialmente como instrutor do SENAC, lecionando o componente de Relagbes Sécio
profissionais e Ambientais em cursos de Formacédo (2011). Também a realizacdo de oficinas
teméticas pela Prefeitura Municipal de Amargosa, discutindo ética e motivacdo profissional
sobre o tema Preparando para Mercado de Trabalho (2011). E, especialmente, atuei como
Coordenador Pedagdgico dos Ciclos de Aprendizagem Juvenil — CAJ — na Escola Municipal
Professora Dinorah Lemos da Silva.

A énfase na atividade de Coordenacdo Pedagdgica do CAJ esta atrelada a um intenso
processo de trocas, experiéncias e aprendizagens. A Escola Municipal Professora Dinorah

Lemos da Silva apresentou em sua proposta do ano de 2012 o Projeto do Ciclo de
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Aprendizagem Juvenil (CAJ), com o objetivo de eliminar a defasagem idade/série entre 0s
educandos dos quatro anos finais do ensino fundamental e regularizar a vida escolar dos
educandos reprovados nas séries do processo de desativacdo do ensino fundamental de oito
anos. As classes do ciclo tinham como intencdo oferecer condi¢cbes para que os/as alunos/as
pudessem evidenciar uma trajetéria escolar permeada pelo acompanhamento em suas
especificidades, buscando, assim, contribuir para a reversdo do quadro de repeténcia e evasao
escolar e para que essa relacdo de ensino-aprendizagem pudesse cumprir sua funcdo social,
atendendo as necessidades de utilizacdo do saber para contribuir com a leitura de mundo
desses atores.

O Ciclo de Aprendizagem Juvenil fundamentou-se na intencionalidade de reorientar o
olhar acerca desses educandos, concebendo uma postura de ciclo inclusiva entrelacada com o
respeito aos tempos de aprendizagem e a garantia de uma educacdo de qualidade. Nesse bojo,
ressalta-se a construcdo de uma proposta que configure a escola como espaco de
identificacdo, responsavel pela valorizacdo e reconhecimento do protagonismo juvenil em
uma dimensdo contextual, sociocultural e politica. Penso nessa pratica como uma
oportunidade muito rica da minha formacao, marcante pela proposta de trabalho/planejamento
coletivo e participativo dos atores da escola.

Vale dizer, que os anos de 2011 e 2012 foram literalmente de muito trabalho. Os
processos descritos anteriormente foram cruciais para edificar e construir caminhos.
Apresentar brevemente minha formacdo na educacdo béasica e suas relagdes com o processo
de vivéncias/saber/experimentacbes durante a gradua¢do concatena-se com 0s principios de
continuidade do meu projeto de vida. Destaco a condi¢do de discente trabalhador, em virtude
dessa construcdo. Considero pertinente pontuar essa dindmica amparada, principalmente, pela
intencionalidade de seguir a carreira académica, objetivo tracado e articulado por discussdes e
acles que perpassaram a trajetoria e seguem de maneira comprometida.

Isso posto, em virtude desse cendrio citado anteriormente, surge a oportunidade. No
ano de 2012, a UFRB inicia um curso de Formacdo Pré-Académica: Equidade na Pos-
Graduagdo como uma iniciativa para a pés-permanéncia, promovida pela Pro-Reitoria de
Politicas Afirmativas e Acles Estudantis (PROPAAE), financiada pela Fundacdo Ford e
Fundagédo Carlos Chagas. O curso foi oferecido na modalidade de Extensdo em Politicas
Afirmativas, Formacdo e Pds-Permanéncia: Equidade e ingresso na Pos-Graduacdo Stricto
Senso, com 30 vagas para estudantes egressos de diversas areas que almejassem ingressar no
curso de Mestrado e Doutorado tanto na UFRB como em outras instituicdes de ensino

superior do pais.
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O Curso Equidade na Pos-Graduacdo teve sua carga horéria (180 horas). O processo
dividiu-se na formacdo geral, que consistia em aulas de Portugués Académico, Lingua
Estrangeira Instrumental (Inglés) e Metodologia de pesquisa e elaboracdo de projeto. Um
segundo momento de programa de tutoria. Por fim, a exigéncia da participacao dos estudantes
em atividades académicas promovidas pela UFRB (Seminarios, Féruns, Encontros, Oficinas
etc.).

Essa oportunidade gerou a possibilidade: minha producéo foi materializada em um
projeto apresentado ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo — Mestrado Académico, da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), onde participei da selecéo e ingressei em
2013. Nesse processo, enfatizamos o lugar de fala articulado com a trajetéria pessoal e
profissional. Faz-se necessario apresentar também o contexto que fundamenta a producéo.

No entremeio das interpretacbes (Nossa leitura), no que tange ao contexto da
investigacdo, situa-se que Amargosa é um municipio localizado na mesorregido do Centro-Sul
Baiano, no Territorio de Identidade do Vale do Jiquirica’, e é conhecida como Cidade Jardim
pela beleza de suas pracas e jardins - atracdo imperdivel para moradores e visitantes da
cidade. De acordo com censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010) a cidade
tem aproximadamente 34.351 habitantes. Atualmente, sua importancia regional se verifica
pela relevancia politica (sede da 29* Regido Administrativa do Estado), por ser conhecida
internacionalmente pela festa de Sdo Jodo e pelo crescimento econdmico e educacional,
principalmente depois da implantacdo do Centro de Formacédo de Professores da UFRB, em
2006. O Centro de Formacao de Professores da UFRB ajuda a ratificar a vocacao histérica da
cidade na formacdo de professores, registrada desde a atuacdo do Ginasio Santa Bernadete
(Sacramentinas) e do Seminario Menor da Imaculada Conceicéo, no século XX (GALVAO,
2014).

" Com o objetivo de identificar prioridades tematicas definidas a partir da realidade local, possibilitando o
desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as regides, 0 Governo da Bahia passou a reconhecer a existéncia
de 27 Territorios de ldentidade, constituidos a partir da especificidade de cada regido. Sua metodologia foi
desenvolvida com base no sentimento de pertencimento, onde as comunidades, através de suas representacoes,
foram convidadas a opinar. O territério é conceituado como um espaco fisico, geograficamente definido,
geralmente continuo, caracterizado por critérios multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a
sociedade, a cultura, a politica e as institui¢cbes, e uma populagdo com grupos sociais relativamente distintos, que
se relacionam interna e externamente por meio de processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais
elementos que indicam identidade, coesdo social, cultural e territorial. Disponivel em:
<http://www.seplan.ba.gov.br/territorios-de-identidade/mapa> Acesso em 13 de margo de 2015.
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FIGURA 2: MAPA TERRITORIO DE IDENTIDADE DO VALE DO JIQUIRICA
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O contexto de Amargosa é a fonte das inquietacGes. Primordialmente, enredado a
interesse da pesquisa, segundo dados atualizados da Secretaria Municipal de Educagéo de
Amargosa — BA (censo de 2013), a cidade oferece: Educacéo infantil (creche e pré-escola),
ensino fundamental inicial e final, Educacdo de Jovens e Adultos, alem das modalidades de
educacdo do campo, educacdo especial e turmas de TOPA (Programa Todos pela
Alfabetizacdo (SEC/BA)); possui 40 escolas no total, sendo 08 escolas urbanas, 28 rurais e 4
centros de educacdo infantil. O municipio conta com 185 docentes e aproximadamente 5.225
estudantes na rede municipal de ensino.

A énfase no contexto estd atrelada a intencdo de ndo propor reflexdes a partir de
planos hipotéticos ou totalizantes. Segundo John Frow e Meaghan Morris (2006), o termo
contexto estd em consonancia com a producdo a partir da pratica social, onde se confirma
como um fragmento especifico da vida cotidiana e como forcas sociais e relacbes de poder
particulares. Incide a preocupacdo expressa também com o local, a memoria cultural, com
praticas e as produgdes culturais manifestas, sobretudo a partir das singularidades e
transformac6es no espaco social.

Em dialogo com esse cendrio, descrevemos um relato da constituicdo de vivéncias,
saberes e experimentacfes com tracos da identidade®, no sentido de propor uma producéo
acerca das politicas publicas educacionais com foco nos desdobramentos da Lei n°
10.639/2003 no municipio de Amargosa- BA.

A Lei n° 10.639/2003 altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias. Importa-nos ressaltar que a referida lei foi alterada pela Lei n°® 11.645/2008,
ampliando a perspectiva da temética para contemplar a “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena ”. Destacamos que a mesma modifica, mas ndo revoga a Lei n° 10.639/2003.

Compreendemos a relevancia e pertinéncia das questfes relacionadas a Historia e
Culturas Indigenas, bem como todas as lutas empreendidas pelas minorias representativas,
entretanto, atrelados as especificidades no processo do estudo e a necessidade de delimitacdo,
fomenta-se a perspectiva de ponderar a interface de politicas educacionais com recorte étnico-
racial, com foco na Lei n° 10.639/2003 e reflexdes em torno da Historia e Cultura Afro-
Brasileira na educacéo bésica.

® O conceito de identidade concebido por sua construcdo em dimensdes contextuais e relacionais, como nio
solidas, sendo negociaveis e revogaveis (BAUMAN, 2005).
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Vale salientar que minorias representativas ndo estéo atreladas a questdo quantitativa,
e sdo aqui compreendidas como segmentos, grupos ou classes da sociedade que possuem
tracos culturais ou fisicos especificos que sdo desvalorizados e ndo inseridos na cultura da
maioria, gerando um processo de exclusdo e discriminacdo (ROSO, A; STREY, M. N
GUARESCHI, P.; e BUENO, S. M. N., 2002). Nessa acepcéo, esses atores sociais buscam
outras formas de sociabilidade. Podemos fazer referéncia aos debates em torno das questdes
étnico-raciais, indigenas, género, sexualidades, ambientais, dentre outros.

Sobre as especificidades de delimitacdo citadas acima, afirmamos que a dissertacao
estd em consonancia com as inquietac@es da pesquisa de conclusdo de curso, intitulado Negro
(a), Eu? Um estudo sobre as representac@es sociais da identidade étnico-racial entre alunos
e alunas de 5° ano do ciclo de uma escola publica em Amargosa-BA (OLIVEIRA, 2010),
realizada para obtencdo do grau de licenciado em Pedagogia pela Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), no Centro de Formacdo de Professores (CFP), campus
Amargosa. Esta monografia teve como objetivo analisar a forma como alunos/as negros/as
percebem a representacdo social de sua identidade étnico-racial no ambito de uma escola
publica municipal de Amargosa-BA. O estudo visou contribuir com o reconhecimento da
cidadania plena do/a aluno/a negro/a, dialogando com a valorizagcdo da sua representagédo
social (OLIVEIRA, 2010).

O debate do trabalho de conclusdo de curso enfatizou conceitos de representacfes
sociais, identidade, raca, teorias de etnicidade e suas relacdes com a educacdo. Essa
fundamentacdo estruturou-se com intuito de compreender a dindmica formativa historica,
sociocultural e politica dos/as alunos/as negros/as. Diante dessa composi¢do, discutimos
dados produzidos na pesquisa e elencamos categorias que elucidaram possibilidades para
continuidade do mesmo (OLIVEIRA, 2010).

Com efeito, o resultado mais significativo da monografia foi a necessidade de atentar
para reproducdo de estere6tipos, acentuados por conteudos pouco sensiveis a pluralidade
cultural, bem como a invisibilidade de atores sociais expressas na distorcdo do poder
simbodlico de datas, sustentando uma dinamica de correntes imagindarias, que representam
problemas para construgédo da identidade dos/as alunos/as negro/as de maneira valorada.

O mito da democracia racial atua nas consideragbes sobre o que é racismo,
configurando sua construcdo de maneira complexa, onde o ser chamado/a de negro/a é uma
ofensa. Os gritos referentes a cor e cabelo, a busca do reflgio na cor morena materializam a

problemaética diante da autorrepresentacéo do/a aluno/a negro/a (OLIVEIRA, 2010).
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Apols o0s resultados, vale ressaltar o cardter de incdmodo e o0 interesse em
problematizar transformac@es no contexto da educagdo bésica, permeada de construcdes
sociais com efeitos nocivos para minorias representativas, em destaque as identidades étnico-
raciais negras.

No bojo das inquietacGes, a dissertacdo Minha pele é Linguagem, e a leitura é toda
Sua (Nossa): Representacdes de Professores/as sobre a Lei n° 10.639/2003 em Amargosa BA
almeja estender os estudos iniciados no trabalho de conclusdo de curso da graduacéo,
supracitado, enfatizando a seguinte questdo: Quais as representacdes dos/as professores/as
participantes da Pds-Graduagdo lato senso em Historia da Africa, da Cultura Negra e do
Negro no Brasil (UFRB/CFP), acerca dos desdobramentos da Lei n°® 10.639/2003 na rede
municipal de ensino em Amargosa-BA?

Isso posto, esta dissertagdo tem por objetivo compreender as representacGes dos/as
professores/as participantes da Pés-Graduaco lato senso em Historia da Africa, da Cultura
Negra e do Negro no Brasil (CFP/UFRB), acerca dos desdobramentos da Lei n® 10.639/2003
nas escolas da rede municipal de ensino em Amargosa-BA.

Como objetivos especificos, elencamos:

o Desenvolver uma contextualizacdo historica do processo de
implementacdo da Lei n° 10.639/2003, enquanto parte das politicas de acGes
afirmativas, com marcos gerais que impulsionaram a sua dinamica.

o Refletir acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, bem como as decorréncias da Lei n°® 10.639/2003
em uma dinamica contextual atrelada a documentos oficiais do municipio de
Amargosa-BA.

o Problematizar as representagdes dos/as professores/as,
evidenciando as implicagOes da efetivacdo da Lei n® 10.639/2003 nas escolas da
rede municipal de Amargosa-BA.

o Refletir, em conjunto com os/as professores/as, sobre possiveis
acOes a serem realizadas de maneira colaborativa no contexto da pesquisa,
envolvendo a préatica da Lei n°® 10. 639/2003.

No que tange ao objeto, com a finalidade de caracterizar a produgéo sobre o tema, em

uma perspectiva de pesquisas académicas sobre a Lei n° 10.639/2003, realizamos um
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levantamento no banco de teses e dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES)®, organizamos uma tabulacdo e categorizacdo dos
trabalhos publicados entre os anos de 2008 a 2012, a partir do descritor/assunto Lei
10.639/03. Nesse levantamento, encontramos 82 estudos em nivel de mestrado e 12 em nivel
de doutorado, totalizando 94 trabalhos. Os estudos concentram-se em Programas de Pés-
Graduagdo de diversas areas. Dentro desse recorte, considera-se uma produgdo teorica
significativa no que diz respeito ao debate acerca da Lei n° 10.639/2003 dentro dos Programas
de Po6s-Graduacdo em Educacdo, alcancando 70% das pesquisas, como se pode observar no

grafico a seqguir:
GRAFICO 1: AREAS DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO E PRODUCOES

ACERCA DA LEI N°10.639/2003 (2008-2012).
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Fonte: Banco de teses e dissertacdes CAPES (2013).

Ao evidenciar o debate contemporaneo nas politicas e pesquisas em educacéo,
Rodrigues e Abramowicz (2013) constatam que, nos ultimos vinte anos, a diversidade e
outros temas relacionados tém sido tratados de forma central no debate internacional e

nacional, nas discussdes sobre o desenvolvimento e na formulacdo de politicas publicas,

% A pesquisa referente ao levantamento citado foi realizada no banco da CAPES no periodo de 03 a 05/06/2013.
Os trabalhos foram tabulados e categorizados a partir da analise de seus resumos. As dissertacbes em destaque
posterior foram lidas na integra.



27

especialmente na area da educacdo. As autoras problematizam as consequéncias do uso
impreciso dos conceitos de diversidade e diferenca, suas diferentes apropriacdes, bem como
apresentam abordagens tedricas atentando aos cuidados necessarios para que as imprecisoes
ndo se tornem uma fonte de esvaziamento politico dos conceitos. A leitura também se
estende as concepces de cultura e a forma como essa é concebida.

Dessa maneira, 0 nimero acentuado de estudos na area de educacdo remete a um
cenario de crescente afirmacdo de identidades (RODRIGUES e ABRAMOWICZ, 2013),
especialmente pela visdo da escola como um relevante espaco de intercessdes, disputas e
negociagdes. Importa-nos salientar que o presente estudo compreende que 0 espaco escolar e
as pesquisas em educacdo nao estdo em um plano desconexo de intercorréncias sociais,
historicas, politicas, econdmicas e culturais.

Ainda sobre o levantamento realizado na base da CAPES, em linhas gerais,
encontramos estudos que discutem a interface entre a Lei n® 10.639/2003 e tematicas diversas.
As interfaces categorizadas ndo se configuram como producdes estaticas e uma esfera de
discussdo perpassa diversas outras. Podem-se observar as categorias mencionadas no grafico

abaixo:

GRAFICO 2: CATEGORIZACAO TEMATICA DE PRODUCOES ACERCA DA LEI N°
10.639/2003 (2008-2012)

DIVERSIDADE RELIGIOSA

m REPRESENTACOES/OLHARES
DOCEMTES E DISCEMTES

m LIVROS, LIMERATURA, ARTEE
MiD1a
POLITICAS EDUCACIONAIS E
FORMACAD CONTINUADA
MOVIMENTOS SOCIAIS
NEGROS E QUILOMBOS

IMPLEM ENTACAD,
CURRICULD E PRATICAS

40%

Fonte: Banco de teses e dissertagdes CAPES (2013).



28

Atentamos para o percentual de pesquisas categorizadas por Representagdes e olhares
discentes e docentes, expresso por 23%. Essa categoria é relevante, especialmente pela
intencionalidade de materializar um estudo com a dimenséo da participacdo dos atores sociais
no processo, tendo em vista o valor simbolico e material das representacdes acerca da Lei n°
10.639/2003, visando & manifestacdo de vivéncias para problematizar a articulacdo de
conhecimentos do contexto na perspectiva das matrizes afro-brasileiras.

Em dialogo com essas intengfes evidenciamos, dentro da categoria Representacdes e
olhares discentes e docentes, a producdo de Andrade (2010), intitulada Entre a letra e o
espirito: o discurso de professores (as) sobre estudantes negros (as) pés-implementacéo da
lei 10.639/03 em escola publica, com o objetivo de analisar o discurso do(a) professor(a)
sobre estudantes negros(as) pos-implementacdo da Lei 10.639/03 em escola publica. No texto
de Andrade (2010) enfocamos a discussdo metodoldgica e provocacfes de professores/as,
percorrendo valores implicitos e explicitos, sobretudo quando a investigacdo avalia a
condicdo pds-implementacgdo da Lei n® 10.639/2003.

No levantamento realizado destacamos também os trabalhos categorizados por sua
relacdo entre a Lei n°® 10.639/2003 e as Politicas Educacionais, que exprimem um percentual
de 8% das producOes. Enfatizamos a dissertacdo apresentada por Figueiredo (2008), na
Universidade Estadual da Bahia (UNEB) - Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em
Educagéo e Contemporaneidade, intitulado Uma breve reflexdo sobre a implementagéo da Lei
10.639/03 na rede municipal de ensino de Salvador (2005-2006): A parceria SMEC e
CEAFRO, com objetivo de investigar o processo de implementacdo da referida Lei no
contexto da pesquisa. No estudo de Figueiredo (2008), realcamos as discussfes em torno de
um recorte historico da politica educacional e a questdo racial no Brasil a partir do final do
século XIX.

Ainda em termos de levantamentos, em nivel de artigos, realizamos pesquisas na base
de dados Scientific Electronic Library Online (SCIELO), no més de setembro do ano 2014.
Nesse levantamento, elencamos trabalhos por assunto referendados pelo cruzamento dos
seguintes descritores: Lei 10.639/03; Lei 10.639/2003, Implementacdo, Histéria e Cultura
Afro-brasileira; Lei 11.645/2008; e Educacdo Afro-brasileiros. O levantamento apresenta
dezesseis trabalhos, dentre eles, descartamos™ um por ndo dialogar com as perspectivas do
estudo. Os resumos de textos analisados apresentam tendéncias de debate em torno da Lei n°

10.639/2003 e suas diretrizes, a questdo da relevancia da legislacdo e seus desafios na

190 critério de supresséo do texto deve-se ao carater de discussdo do texto atrelada a “Morbidade psiquiatrica
entre adolescentes em conflito com a lei” (PINHO, S. R. et al. 2000).
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dindmica pratica nos contextos escolares, explicitos pelos estudos de Pereira (2008), Oliveira
(2014), Oliveira (2013), Souza e Pereira (2013), Santana, Luz e Silva (2013), dentre outros.

Também se destacam estudos refletindo acerca do cenario contemporaneo de
pesquisas cientificas sobre a Lei n® 10.639/2003 e as possibilidades de indagacGes para o
avanco de praticas, presentes nos trabalhos de Gomes e Jesus (2013), Paula e Guimardes
(2014), Silvério e Trinidad (2012), Coelho e Coelho (2013). Em linhas gerais, os artigos
atentam para a necessidade de problematizar o alcance pratico da lei e suas limitagdes no que
tange a contribuir com uma reeducacdo pautada nas relacGes étnico-raciais. Diante dos
resultados desse levantamento, foram selecionados seis artigos que dialogam diretamente com
as intencgdes do estudo. Dentre esses, vale mencionar estudos da pesquisa nacional intitulada
Préaticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes Etnico-raciais na Escola na perspectiva da
Lei 10.639/2003.

A pesquisa Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagbes Etnico-raciais na Escola
na Perspectiva da Lei 10.639/2003, realizada em 2009, pelo Programa de AgGes Afirmativas
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em parceria com a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI/MEC — e a
representacdo da UNESCO no Brasil, buscou mapear, nacionalmente, e analisar os modos
através dos quais a implementagdo da Lei n°® 10.639/2003 tem se configurado na rede publica
de ensino do pais.

O processo metodologico da pesquisa supracitada orientou-se primeiramente pela
dindmica de inventariar a ocorréncia de a¢fes educativas e praticas pedagdgicas no ambito da
educacao escolar publica brasileira, dando especial atencdo aos elementos que permitem e dao
sustentabilidade a essas experiéncias. Em seguida, os atores selecionados para essa etapa
foram: Prémio Educar para a Igualdade Racial/CEERT (especificamente a consulta ao banco
de dados do Prémio), as secretarias'' estaduais e municipais de Educacdo e Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros (NEAB’s). Foram selecionadas escolas que implementam acfes e
praticas pedagogicas em consonancia com a Lei n° 10.639/2003 e apoiadas em suas

12
I

Diretrizes, recorreu-se ainda a um questionario autoaplicado e virtual™. A escolha das escolas,

mediada pela inser¢cdo de determinadas questdes no corpo do questionario referentes as

“Do conjunto das 5107 secretarias municipais de Educacdo existentes no Brasil, somente 171 foram
selecionadas para a pesquisa. Incluimos ainda as 26 secretariais municipais das capitais dos Estados e a
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. O critério utilizado para esta selecdo foi a pontuacéo atribuida pela
gestdo educacional do municipio ou Estado a dimensdo de Formacdo Continuada de Professores para
cumprimento da Lei 10.639 presente no relatério do PAR5 2008 (GOMES e JESUS, 2013, p. 24).

12 \/er Gomes e Jesus (2013, p.26).
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caracteristicas das escolas indicadas, foi fundamental para a construgcdo do indicador utilizado
para selecionar as 36 escolas que participaram desse estudo (GOMES e JESUS, 2013).

Gomes e Jesus (2013) evidenciam que, na segunda fase da pesquisa, o trabalho de
campo consistiu na presenca da equipe da coordenacgdo regional (coordenador e auxiliares)
durante um periodo de cinco a dez dias em cada escola, nos quais se realizaram entrevistas™
com gestores, coordenadores pedagdgicos e docentes, grupos de discussdo com estudantes,
analise dos documentos e registros de projetos realizados pelas escolas e conversas informais.

Os resultados da pesquisa sdo problematizados por Santana, Luz e Silva (2013), que
propdem:

1. A criagdo de programas que possibilitem a articulagdo e o desenvolvimento de
uma Rede das Instituicbes Federais de Ensino Superior que estdo oferecendo
componentes curriculares relacionados a implementacdo da Lei 10.639/2003 nas
formagGes iniciais; 2. A criagdo de uma Politica Nacional de Promogao de Nucleos
de Referéncia na implementacdo da Lei 10.639/2003 nas Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacéo, garantindo as condi¢des de funcionamento (liberacdo de
carga horéria, espaco fisico, recursos); 3. O desenvolvimento de programas que
fortalegam a relacéo e a articulagdo entre os Nucleos de Referéncia das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo e os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros; 4. A
criacdo de concursos tematicos nacionais direcionados as universidades, escolas,
gestores, professores e alunos; 5. A inclusdo, no Programa Institucional de Inicia¢do
a Docéncia — PIBID, da exigéncia das Universidades apresentarem nos seus Planos
de Trabalho acGes voltadas para implementacdo da Lei 10.639/2003; 6. A criacdo de
vagas especificas, como as que foram direcionadas para o Ensino de Libras e para a
Educacéo a Distancia da Universidade Aberta do Brasil — UAB, nos concursos das
Universidades Federais para Historia da Africa e Educacdo das RelacBes Etnico-
Raciais (SANTANA, LUZ e SILVA, 2013, p. 108-109).

Concebemos o consideravel avanco nos resultados da pesquisa, atentando para a
necessidade do Estado desenvolver programas estruturadores que articulem os processos de
formacdo inicial e continuada de professoras/es com os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
0s Grupos de Trabalho das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo que tratam da
Educacéo das Relacdes Etnico-raciais.

Diante desses resultados e das reflexdes acerca dos levantamentos, remetemo-nos a
Silvério e Trinidad, ao indagar:

Ha algo novo a se dizer sobre as relagdes raciais no Brasil contemporaneo? A
resposta é sim. E a novidade é decorrente da centralidade que a politica publica
educacional passou a adquirir, para 0 movimento negro contemporaneo, como lugar
de disputa da articulacdo de dois tipos de demandas que se tenta equacionar em seu
interior. A primeira, em relacdo a qualidade da educacdo formal que é vista tanto
como um direito, quanto como a forma por exceléncia de mobilidade ocupacional e

3 Foram entrevistados, em escolas publicas estaduais e municipais das cinco regides do pais, um total de 32
diretores/as, 06 vice-diretores/as, 37 coordenadores/as pedagdgicos/as e 122 professores/as. Participou do grupo
de discussdo um total de 213 estudantes. Foram entrevistados, ainda, de acordo com as especificidades do
trabalho de campo, 01 laboratorista de informatica, 01 integrante da coordenacio de Diversidade Etnico-Racial
da Secretaria Municipal de Educacdo, 01 instrutor de libras e 01 bibliotecario, totalizando 414 sujeitos
participantes da pesquisa (GOMES e JESUS, 2013, p.29).
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social. A segunda é que a luta politica por mais e melhor educacéo continua tendo
como exigéncia o resgate da contribuicdo das culturas africanas para a formacéo
social brasileira, para além das limitacGes proporcionadas pela agenda de pesquisas

das agéncias de fomento (SILVERIO E TRINIDAD, 2012, p. 907).

Em dialogo com o a citacdo e as producdes analisadas, consideramos a lacuna diante
das discussdes que evidenciam a centralidade da politica publica educacional e a relevancia de
ampliar o debate sobre os desdobramentos da Lei n® 10.639/2003 enfatizando especialmente
as representacdes de professores/as com formacédo especifica para o trato com a tematica, e,
na dinamica das relacGes de poder, refletir a propoésito de alternativas de colaboracdo diante
desse processo.

Tendo em vista essa intencdo, em virtude da trajetoria, objetivos e questdes
supracitadas, a estrutura da dissertacdo envereda-se por uma Introducdo ao lugar de fala,
guando expomos 0s processos de vivéncias, saberes e experimentacdes que motivaram o
estudo. A passagem afirma-se em consonancia com a apresentacdo do contexto, justificativas,
delimitacOes e levantamentos das pesquisas acerca da Lei n°® 10.639/2003, caracterizando o
objeto com provocac6es que fundamentam a producao.

No capitulo dois - Os caminhos da pesquisa - enfatizamos os pressupostos tedrico-
metodolégicos do estudo, descrevendo as estratégias investigativas da abordagem, e
explicitando a categoria de andlise das representacdes nos estudos culturais. No capitulo
intitulado A Lei n°® 10.639/2003 e a luta por Equidade: Eu sou vocé, sou vocé, e vocé nao
sabia, expomos uma contextualizacdo histérica do processo de implementacdo da Lei n°
10.639/2003, com marcos gerais que impulsionaram a sua dindmica, perpassando pelas
diretrizes, e especialmente discutindo o cenario de emergéncia da Lei dentro da perspectiva
das politicas de acles afirmativas. Também tecemos reflexdes dessa construgdo em uma
dindmica particular contextual atrelada a documentos oficiais do municipio de Amargosa-BA.

O texto avanca no capitulo RepresentacGes dos/as professores/as e a Lei n°
10.639/2003: A leitura é toda Sua? Quando se enfatizou os dados produzidos nos grupos
focais, com reflex6es mediadas pelas falas dos sujeitos da pesquisa. No capitulo subsequente,
nomeado Caminhos e descaminhos... Eu sou parte de VOCE,
mesmo que vocé me negue, ampliam-se as discussdes dos dados produzidos e, em conjunto
com os/as professores/as, apresentamos reflexdes sobre a pratica da Lei e possiveis acfes a
serem realizadas no contexto da pesquisa. Por fim, tecemos Consideragfes: E para além,
como pintar? Instante em que problematizamos os contornos do estudo, referenciando
provocacOes e possibilidades, sobretudo os desafios para pintar as acGes em torno dos
desdobramentos da Lei n° 10.639/2003.
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2. CAMINHOS DA PESQUISA

No transcurso da escrita, apos situar o lugar de fala, o contexto e objeto de estudo,
destacamos os caminhos da pesquisa. Nesse momento, tambeém se apresentam subsecdes com
os desenhos dos caminhos, priorizando os pressupostos tedrico-metodoldgicos, abordagem
epistemoldgica e a discussdo da categoria de anélise que fundamenta a dissertagdo. Dessa
maneira, no que tange ao aporte metodoldgico, concernente com a proposta de Bourdieu
(1999), utilizamos técnicas de objetivacdo com designio de pensar partindo de uma ruptura
com as pré-no¢des, ndo elaborando hipbteses prévias, buscando concretizar o que o autor
aponta como uma possibilidade de desapossar a teoria de sua fungdo primordial, garantir a
ruptura'® epistemolégica que pode surgir nos sistemas das leis estabelecidas, respeitando a
flexibilidade da pesquisa. Os valores metodologicos apontam para a necessidade de um rigor
nas pesquisas, principalmente para alcangar o éxito, exige-se curiosidade e ceticismo, a
confianga na razdo e nos procedimentos cientificos e, também, a aceitacdo de seus limites
(LAVILLE e DIONNE, 2007). Assim, compreendemos que a ciéncia esta atrelada ao trabalho
intelectual sério e critico, envolvida nas relacdes entre poder e conhecimento, bem como as
transformacoes sociais, historicas e culturais.

Em didlogo com esses valores, realizamos estudos acerca de compreensfes dos
desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 na rede municipal de ensino em Amargosa-BA. Na
busca epistemologica por compreender, Bourdieu (1997) atenta para a necessidade de uma
reflexividade reflexa, frente a uma dindmica de pesquisa intercedida das relacdes sociais e
principalmente da atencdo em torno das distor¢cOes e dissimetrias presentes na relacéo
pesquisador e pesquisados.

Diante dessas distor¢des e dissimetrias apontadas por Bourdieu (1997), entendemos
gue a pesquisa de campo é permeada de varidveis que ndo estdo desconexas de elementos
conjunturais e estruturantes da vida social. Nessa dimens&o, o pesquisador pode ocupar um
posicionamento hierarquicamente superior, de maneira unilateral, sem negociacdo ou
apresentacdo de objetivos prévios, e sua pratica formaliza uma relacéo de violéncia simbolica
(BOURDIEU, 1997). Entretanto, buscamos atuar exercendo uma escuta ativa e metddica, se
colocar no jogo de maneira a desenvolver uma comunicacdo nao violenta, bem como

abarcar/produzir os dados atinentes com os objetivos do estudo.

Y0 autor refere-se, no processo de pesquisa, pensar a construgdo e desconstrucdo do objeto com suas
contradic@es, incoeréncias ou lacunas.
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Nesse sentido, os critérios da escolha dos sujeitos da pesquisa concernem com a ideia
de investir em um trabalho com professores/as atuantes no nivel da educacdo bésica, com
formacgdo especifica na area da educacdo das relacdes étnico-raciais, integrantes da rede
municipal de ensino da cidade de Amargosa-BA, sobretudo dagueles mais sensiveis e
interessados em desmistificar conceitos racistas inculcados nas dindmicas socioculturais.

Segue uma caracterizagao dos sujeitos na tabela a seguir:

TABELA 1: CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

SUJEITO GENERO ANO COR  TEMPO DE DOCENCIA
NASCIMENTO EM AMARGOSA - BA
1 F 1979 Parda 05 anos
2 F 1977 Parda 16 anos
3 F 1971 Negra 05 anos
4 F 1972 Negra 10 anos
5 F 1973 Negra 18 anos
6 M 1979 Negro 14 anos
7 M 1979 Branco 13 anos

Fonte: Questionario de pesquisa.

Foram selecionados sete sujeitos, professores/as da rede municipal de ensino de
Amargosa-BA, todos possuem graduacdo e pés-graduacdo — 3 (trés) trabalham na Educacgéo
Infantil e Fundamental | como coordenacdo/psicopedagoga e professor/a; quatro atuam no
Ensino Fundamental Il nas disciplinas de geografia, histéria e ciéncias; (2) lingua portuguesa
e lingua inglesa. Residentes na zona urbana da cidade de Amargosa, docentes com
experiéncia entre cinco e dezoito anos na rede municipal de ensino. No que se refere a
autodeclaragéo de cor, um se considera branco, dois pardos e quatro se afirmam enquanto
negros/as. Na selecdo, a intencdo da amostra diversa incide em ndo apresentar perspectivas

unilaterais na discussao.



34

Na organizagdo e desenvolvimento do trabalho, consideramos o critério de escolha a
partir de um tragco comum dos sujeitos, com um grupo preexistente, atrelado aos objetivos do
estudo (GATTI, 2005). Assim, um dos principais critérios de escolha dos sujeitos foi a
participacdo no curso de formacdo da Pds-Graduagdo lato sensu em Histéria da Africa, da
Cultura Negra e do Negro no Brasil (UFRB/CFP), concluida no ano de 2012.

Este curso de formacao da Pds-graduacéo lato sensu em Histdria da Africa, da Cultura
Negra e do Negro no Brasil, UFRB — CFP, campus Amargosa — BA, teve seu projeto
aprovado em 2010 pelo programa UNIAFRO do Ministério da Educacdo /Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros do Recbéncavo da Bahia (NEAB — Recdncavo) (CH - 544 horas). A
justificativa do projeto de oferta da pds-graduacdo orienta-se pela compreensdo da relevancia
e conhecimento da Africa como uma das matrizes histéricas e culturais do povo brasileiro,
bem como visa estimular profissionais na instalacdo de condicGes de desenvolvimento de
politicas publicas voltadas para a questdo do negro no Brasil, sobretudo remete-se também a
dindmica de problematizar a Lei n° 10.639/2003 e especializar profissionais nos estudos
relacionados a area. Além disso, contribuir para que se construa e dissemine um
conhecimento consistente sobre a historia, economia, antropologia, literatura, cultura negra na
Africa e na diaspora africana e conhecam as tradices africanas e articulacdes com a Historia
do Brasil (CACHOEIRA, 2010).

Apos selecionar os sujeitos, em consonancia com as intengfes da dissertacao,
evidenciamos a concepcdo reivindicatOria/participativa, principalmente por estar atrelada a
necessidade de discutir questdes de justica social e defender que a investigacdo da pesquisa
precisa estar interligada & politica' e a uma agenda politica (CRESWELL, 2010).

Em sintese, John W. Creswell (2010) apresenta aspectos dessa forma de investigacao
reivindicatoria/participativa, na qual a agdo participativa é recursiva ou dialética e, ao final
dos estudos, os pesquisadores sugerem uma agenda de acéo; as atividades buscam contribuir
com 0s sujeitos no que tange a pensar as relacdes de poder em diversos espacos; ela é
emancipatdria, pois fomenta debates e discussdes politicas; € pratica e colaborativa, porque a
investigacdo € realizada com outras pessoas, em vez de sobre ou para outras pessoas.
Imprime-se o sentido do fazer com o outro.

Ressaltamos um paréntese nesse instante, em consonancia com Marisa Vorraber Costa
(2002). Atentamos para o cuidado com emancipar, pois em muitas acepcdes o termo se torna

indcuo, se ndo nocivo. Praticam-se discursos de pedagogias emancipatorias que efetivamente

15 0 conceito de politica fundamentado na perspectiva de Norberto Bobbio (1985), enquanto processo de
formacao, distribuigdo e exercicio do poder.



35

determinam o como se deve fazer, aproxima-se ao modelo diretivo de agdes e significagoes.
Neste trabalho, a ideia de produzir com o outro configura a possibilidade dos participantes
(sujeitos) problematizarem as continuidades e transformacdes substantivas do seu trabalho e
da comunidade. Nesse sentido € que pensamos emancipacdo; significa principalmente
contribuir com reflexdes coletivas em um campo de luta simbdlica e material na educacao das
relagdes étnico-raciais.

Destarte, como estratégias para producdo de dados, o estudo fundamentou-se pelo uso
de questionarios, analise documental e realizacdo de grupos focais. As diferentes formas de
producdo de dados estdo atreladas a intencdo de operacionalizar uma triangulacdo posterior,
pautadas por intermédio das representagdes dos/as professores/as acerca dos desdobramentos
da Lei n° 10.639/2003 na rede municipal de ensino da cidade de Amargosa-BA.

A escolha das técnicas de investigacdo dialoga com os designios da pesquisa,
sobretudo para problematizar uma compreensdo qualitativa dos agentes e inferéncias
subjacentes ao objeto. Uma das estratégias de investigacdo utilizada como procedimento
metodoldgico foi o questionario®. Laville e Dionne (2007) relatam que 0s questionarios sio
instrumentos padronizados que privilegiam a sondagem, sua estrutura favorece a compilacéo
de dados e a comparacdo de respostas, tornando-as mensuraveis.

Em linhas gerais, 0s questionarios serviram de suporte para producdo de dados
secundarios, tornando-se subsidiarios as outras fontes a seguir. Para além do questionario,
outros procedimentos para producdo de dados configuram-se por uma analise documental e
grupos focais.

Buscamos estruturar uma pesquisa com base documental (LAVILLE e DIONNE,
2007), a qual permite definir orientagdes, enunciar politicas, expor projetos, evidenciar
relacdo das praticas com documentos oficiais nacionais e locais, dando énfase a Lei n°
10.639/2003, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

Em nivel local destacamos a Lei Organica do Municipio de Amargosa (AMARGOSA,
2012), a Lei complementar n°® 012/2006 que institui o Plano Diretor de Desenvolvimento
Municipal de Amargosa (AMARGOSA, 2006), bem como o Plano Municipal de Educacéo
(AMARGOSA, 2007) organizado pelo Conselho Municipal de Educacdo (CME — Amargosa-

BA). Caracterizamos os documentos analisados na tabela a seguir:

16 Apéndice A
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TABELA 2: CARACTERIZACAO DOS DOCUMENTOS DE AMARGOSA-BA
ANALISADOS NA PESQUISAY

DOCUMENTO ANO DESCRIC}AO / OBJETIVOS DO
DOCUMENTO

Lei complementar n° 2006 Institui o Plano Diretor de Desenvolvimento

012/2006 Municipal de Amargosa adequado a Lei Federal

n° 10.257/01 (Estatuto da  Cidade),
estabelecendo a Matriz de Desenvolvimento
Municipal, com a definigdo das diretrizes do
Modelo Territorial e das Politicas Publicas de
Desenvolvimento Municipal, criacdo do Sistema
Participativo de Desenvolvimento Municipal e
habilitando  os Instrumentos  Juridico-
Normativos de Desenvolvimento Municipal, e
da outras providéncias.

Plano Municipal de 2007 Instrumento definidor de politicas publicas e

Educacao (PME) orientador das acbes educativas. Projeta
objetivos e metas para educacdo municipal para
um periodo de dez anos (2007-2017). Em
didlogo com seu cardter de participacdo
democratica, deve ser constituido como Plano
de Estado, ndo de governo ou de secretaria
municipal de educacéo.

Lei Organica do 2012 A Lei Organica é uma lei genérica, que
Municipio de fundamenta a organizagdo municipal, elaborada
Amargosa no ambito do municipio e conforme as

determinagfes e limites impostos pelas
constituicdes federais e do respectivo estado.

Para além da pesquisa documental, outro instrumento para investigacdo foi a técnica
do grupo focal. A escolha do grupo focal estd entrelagcada também a seus principios
constitutivos de estimulo ao debate entre participantes. Dal’Igna (2012) define que grupos
focais consistem na interacdo entre os participantes e o pesquisador, que objetiva produzir
dados a partir da discussao focada em tdpicos especificos - por isso é chamado de grupo focal.
Nesse cenario, a énfase esta na interacdo do grupo.

Parafraseando Bernadete Gatti (2005), o trabalho com grupos focais permite

compreender processos de construcdo da realidade por determinados grupos sociais, praticas

7 Descrig#o realizada a partir da definicio contida nos documentos.
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cotidianas, agoes e reacOes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma
técnica importante para o conhecimento das representacdes, percepcdes, crengas, habitos,
valores, restri¢des, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questdo por pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes para o estudo do
problema visado.

Em didlogo com as possibilidades citadas, atentamos para a dimensdo de constitui¢ao
dos momentos de grupo focal. Os objetivos da pesquisa fundamentam os procedimentos e
coordenacéo dos grupos focais. Tendo em vista essa dimensdo, foram construidos roteiros'®
prévios norteadores dos grupos e fichas individuais'® direcionadas aos participantes, utilizados
para aperfeicoar a analise das representacdes, com o objetivo de chegar a reflexes dos grupos
de maneira compartilhada.

Nesse contexto, em dialogo com Dal’Igna (2012), nao existe a pretenséo de se abarcar
a totalidade, ou seja, os conhecimentos produzidos serdo sempre parciais e ndo totais. A
autora ainda reitera que nessa acepg¢ao 0s conhecimentos ndo podem ser analisados de forma
totalitaria, admitem-se limites e possibilidades, bem como a dimensao da producéo de dados
considerados a partir da provisoriedade do saber e coexisténcia de diversas verdades. Dessa
maneira:

Vale repetir o que tenho aprendido sobre a técnica de grupo focal. O que permite
caracterizé-la e diferencia-la das demais técnicas € seu potencial para a producédo de
informacdes sobre topicos especificos, a partir do didlogo entre os participantes de
um mesmo grupo. Esse didlogo deve estimular tanto as ideias consensuais quanto as
contrarias. Da mesma forma, a técnica de grupo focal, diferentemente de entrevistas
(individuais ou coletivas), permite produzir um material empirico a partir do qual se
pode analisar dialogos sobre determinados temas e ndo falas isoladas (DAL' IGNA,
2012, p. 204).

Partindo das provocacBes da autora, propondo passos para a construcdo dos grupos
focais, refletimos acerca da elaboracdo dos processos de pesquisa entrelacado a definicdo dos
principios tedrico-metodologicos, exercitando a suspeita, assumindo intencdes e adotando
uma postura ética. Dessa maneira, algumas questdes sobressaltaram: Como organizar a
producdo de dados da pesquisa? Que compromissos sdo importantes de serem assumidos
para divulgar e socializar os conhecimentos produzidos? Assim, evidenciamos na
investigacao, que os produtos dos grupos focais foram analisados de acordo com o0s principios

da analise de contetdo.

18 Apéndice Be C
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De modo especial, elencamos a abordagem qualitativa com estudo das representacdes
de professores/as da rede municipal de ensino de Amargosa, mediadas pela analise de
conteudos. A analise de conteudo é utilizada no sentido de pensar o rigor e procedimentos
sistematicos no trato com os dados produzidos, encaminhados por uma pré-analise,
exploracdo do material, tratamento dos recursos, inferéncias e interpretacdo (BARDIN, 1977).
Priorizamos a escolha em virtude da necessidade de organizar a analise dos significados e
transpassar a dimensédo da aparéncia e das imediaticidades.

Compreendendo que o caminho se faz caminhando. Organizamos o trabalho com
énfase nos significados, demarcado também pela realizacdo de dois momentos dos grupos
focais, que trataremos dos detalhes a frente. Os registros contidos foram gravados e transcritos
pelo préprio pesquisador e registrados pelos sujeitos em fichas individuais, valendo aqui
observar que houve a autorizacdo dos sujeitos da pesquisa, por meio de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido®, atendendo os principios éticos que conduzem a
investigacao.

Como mencionamos anteriormente, as a¢des dos grupos foram organizadas por
roteiros prévios, fundamentados pelas leituras de Gatti (2005), Dias (2000) e Dal’Igna (2012),
com adocdo das seguintes estratégias. No primeiro momento, a utilizacdo escrita de questdo
aberta, debate fomentado a partir de video, placas afirmativas e técnica projetiva com
complemento de ilustracdo. No segundo momento, a insercdo de questdes complementares,
placas afirmativas e escrita de questdo aberta.

Os procedimentos estdo em consonancia com a abordagem epistemoldgica dos
Estudos Culturais, expressa em dialogo com a categoria de analise das representacfes. Nesse
sentido, discutiremos na subsecdo a seguir, as bases conceituais mobilizadas a partir dessa

fundamentacéo.

2.1 DESENHOS DOS CAMINHOS: ESTUDOS CULTURAIS E AS
REPRESENTACOES

A fundamentacdo teodrica-metodoldgica da dissertacdo parte dos Estudos Culturais e
evidencia a cultura como campo de negociacdo e disputa de poder que organiza, produz e

reproduz a realidade. Em dialogo com essa concepcdo, nesta secdo discutiremos a

20 Apéndice F
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fundamentacdo tedrica do estudo e posteriormente tracamos consideragdes sobre a
compreensdo de representacdes que ampara a analise.

Os Estudos Culturais sdo como um movimento tedrico-politico que ressalta nexos
existentes entre investigacdes e as formacgfes sociais onde aquela se desenvolve (contexto
cultural). A matriz inicial do movimento € britanica e atualmente configura-se como um
fendmeno internacional, com bases histdricas constituidas por expoentes como Hoggart,
Raymond Willians e E. P. Thompsom. As producfes desses autores apresentam a cultura
como uma categoria-chave da investigacédo social (ESCOTEGUY, 2000).

Segundo Escoteguy (2000), a abordagem dos Estudos Culturais € crucial no que diz
respeito a énfase metodoldgica em estudos qualitativos, trabalhos perpassando o interesse em
sentidos e valores vividos, modos e condi¢6es definidos pelos proprios atores sociais.

Ao refletir sobre os Estudos Culturais, Rodrigues e Abramowicz (2013) mencionam a
dimensdo da virada cultural, que compreende a cultura como uma condigdo constitutiva da
vida social. Nessa perspectiva, as identidades sdo formadas culturalmente, o que significa
dizer que devemos pensar as identidades sociais como construidas no interior da
representacdo, por meio da cultura, e ndo fora dela.

Neste movimento, atentamos para a centralidade da cultura, aqui compreendida como
todo um modo de vida que ndo é apenas maneira de encarar a totalidade, mais ainda, maneira
de interpretar toda experiéncia comum e, a luz dessa interpretacdo, muda-la. Abarca o
contexto das relagdes historicas, socioeconémicas e politicas que 0s sujeitos constroem e
reconstroem (FROW e MORRIS, 2006; WILLIANS, 1992).

Afirmamos que, ao relacionar essa compreensdo do conceito de cultura e as
representacdes dos/as professores/as, enquanto sujeitos sociais, ndo se pretende alimentar
essencialismos ou nogdes totalizantes. Assim:

Com a extensao do significado de cultura — de textos e representacfes para praticas -
, considera-se em foco toda produgdo de sentido. O ponto de partida é a atencéo
sobre as estruturas sociais (de poder), e o contexto historico enquanto fatores
essenciais para compreensdo da acdo dos meios massivos, assim como o

deslocamento do sentido de cultura da sua tradi¢do elitista para as praticas cotidianas
(ESCOTEGUY, 2000, p.143).

Acordando com a citacdo acima, enveredamos a investigacdo em contextos concretos,
seus intersticios, com as tensdes, rupturas e continuidades materializadas nesse processo.
Dessa maneira, no que tange a reflexdes acerca da Lei n® 10.639/2003 no municipio de
Amargosa-BA, demarcamos sua relevancia enquanto campo de disputa, a partir das estruturas

sociais de poder e seu desenvolvimento histérico.
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Ao propor uma contextualizacdo histérica da questdo étnico-racial no Brasil,
salientamos que uma das caracteristicas principais do pais é seu carater diverso. Inquietante é
que durante o processo de constituicdo politica, historica e sociocultural, as representacdes
mediadas por um projeto de sociedade monocultural — pautado em principios eurocéntricos,
hegemonicamente brancos e cristdos - consolidaram uma dinamica que transformou essa
diversidade em profunda desigualdade social.

Mediados por essas tensdes, no sentido de ponderar as bases conceituais para o debate,
compreendemos o preconceito racial como ideia preconcebida suspeita de intolerancia e
aversao de uma raca em relacdo a outra, sem razdo objetiva ou refletida. Em muitos casos o
preconceito vem acompanhado de uma atitude discriminatoria. A discriminagéo racial é vista
como a atitude ou acdo de distinguir, separar as racas, tendo por base no¢des preconceituosas
(VALENTE, 2005).

Desse modo, o racismo &, pois, uma ideologia®*. Um conjunto de crencas e preceitos
que moldam a ideia de superioridade de determinados grupos sobre outros, a partir da
identificacdo de distin¢des raciais. Ele justifica e corrobora ndo apenas a discriminacéo racial,
como o preconceito, sua reproducdo no cotidiano, por meio de visdes ou predisposicdes
negativas face aos povos negros (CAVALLEIRO, 2000; LOPES, 2005; THEODORO, 2008).

Isso posto, e visto que a pratica social tem dimensdo cultural, vale salientar que o
poder simbdlico da representacdo dos/as professores/as torna-se estratégico na producdo de
significados sobre preconceito, discriminacdo e racismo. Nossa pele é linguagem. A
linguagem produz significado. O significado dessas representacfes € negociado nas relagdes
de poder entre um modelo histérico hegemdnico perverso e excludente e 0s movimentos de

contestacao e resisténcia que promovem disputas historicas.

O poder simbélico como poder de constituir o dado pela enunciagdo, de fazer ver e
fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, deste modo, sua acéo
sobre 0 mundo, portanto 0 mundo; poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econémica), gracas ao efeito
especifico de mobilizacdo, s6 se exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado
como arbitrério (BOURDIEU, 1989, p.14).

A citacdo do autor propde uma relacdo entre o poder simbolico e sua articulagdo
pratica representativa. O significado nessa relacdo reside na estrutura entre 0s que exercem o
poder e 0s sujeitos que recebem essa composi¢cdo, de como se produz ou reproduz sentidos

para manter uma ordem ou subverté-la.

?! 1deologia concebida agui como mascaramento da realidade social que permite a legitimacao da exploragéo e
da dominagdo (CHAUI, 1986).
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No que diz respeito a pratica representativa, para Wortmann (2001) é vital atentar para
as diferentes acepgdes do conceito de representagdes. A autora menciona um levantamento
em gue aparecem cerca de vinte e oito qualificativos relativamente a esse termo e vinte e sete
sindnimos. Isso tende a tornar o conceito de representacdo um conceito de definicdo confusa,
para ndo dizer uma simples palavra mascarante.

Diante dessa constituicdo, faz-se necesséario justificar a nossa concepgdo de
representacdes. No trabalho monografico (OLIVEIRA, 2010), que gerou inquietacdes e
motivou a producdo da dissertacdo, nos utilizamos do conceito de representaces sociais,
como um conjunto de saberes socialmente construidos e socialmente partilhados
(MOSCOVICI, 2011; JODELET, 2001). As concepcbes que fundamentam a leitura das
representacdes sociais estdo atreladas a psicologia social e seguem-se por intermédio de
tensdes entre esses campos conceituais.

Vale dizer que em nossa compreensao ndo existe teoria ou abordagem que dé conta da
complexidade das relacbes humanas em sua totalidade, porém acreditamos que as
representacdes nos Estudos Culturais (WORTMANN, 2001) se aproximam com mais
intensidade da maneira como observamos 0 objeto de estudo, sobretudo sua relacdo com
conhecimento, poder e sentidos atribuidos a luta das questdes étnico-raciais.

As configuragcbes de poder também se enveredam na construcdo social das
representacdes. Dessa forma, ressaltamos o espaco social como um campo de luta expressa,
imerso em uma ldgica de tensdes, embates e negociaces. Assim, Wortmann (2001) assinala
gue a representacao é uma das préaticas centrais na producdo da cultura e um momento chave
no chamado circuito cultural, no qual os significados sdo produzidos, e circulam através de
diversos processos e praticas. A autora indica a relevancia das representacfes nos Estudos
Culturais, advinda da funcdo simbdlica do signo que, mediada pela linguagem, constroem
significados e os transmite, torna-se pratica e material. Em sintese, representagdo € acao.

Em didlogo com essa compreensdo, a fundamentacdo teorica da dissertacdo evidencia,
em especial, os deslocamentos propostos por Homi Bhabha (2013), na obra O Local da
Cultura, Stuart Hall (2013) em seu livro Da Diaspora, bem como as contribui¢fes de Frantz
Fanon (2008), em seu estudo Pele Negra, Mascaras Brancas. Autores que incorporam a
perspectiva de que as investigacdes podem contribuir para a préatica politica concreta.

Homi Bhabha (2011) explicita que a representacdo da diferenca ndo deve ser lida
apressadamente como o reflexo de tracos culturais ou étnicos preestabelecidos, inscritos na

lapide fixa da tradicdo. A articulacdo social da diferenca, da perspectiva da minoria, é uma
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negociacdo complexa, em andamento, que procura conferir autoridade aos hibridismos
culturais que emergem em momentos de transformac&o historica.

O que se coloca em jogo sdo matrizes impostas por um poder hegeménico branqueado,
que dita o que fazer, quando fazer e como fazer. A base desigual da forma de distribuicdo dos
bens e das oportunidades no campo simbolico e material sdo armas, orientadas nas préaticas de
representagdes para cristalizar posigdes perante as lutas sociais, que circulam entre
conservacao e transformacédo: hegemonias e contra-hegemonias.

Na origem etimologica, hegemonia (GRUPPI, 1978) deriva do grego eghestai, que
significa conduzir, ser guia, ser lider; ou também do verbo eghemoneuo, que significa ser
guia, conduzir, e do qual deriva estar a frente, comandar, ser o senhor. Nessa perspectiva,
ressalta-se o conceito de hegemonia em Gramsci (2000), em especial o aspecto das tensbes
em torno de um monopolio intelectual, bem como por ser apresentado de maneira ampla,
operando ndo apenas sobre a estrutura econdémica e sobre organizagdo politica da sociedade,
mas também sobre o0 modo de pensar, sobre as orientacdes ideoldgicas e, inclusive, 0 modo de
conhecer, valorando, portanto, a dimensdao da cultura.

Para além do conceito de hegemonia, Gramsci também é basilar para a compreenséao
do conceito de Estado enquanto um todo complexo de atividades praticas e tedricas com 0s
quais a classe dirigente justifica e mantém ndo s6 o seu dominio, mas consegue obter o
consentimento ativo dos governados (GRAMSCI, 1982). Concebemos o conceito de Estado
ampliado do autor: composto por dois segmentos distintos, a sociedade politica e a sociedade
civil, que atuam em constante relacao.

Em didlogo com as conceituacfes acima, aqui merece destaque a mencao de Stuart
Hall sobre a relevancia de Gramsci para o estudo de raca e etnicidade. Inicialmente Hall
(2013) reitera que Gramsci ndo escreveu sobre racga, etnia ou racismo, em termos de
significados ou das manifestacbes contemporaneas destes, contudo, seus conceitos podem ser
uteis na tentativa de pensar a suficiéncia dos paradigmas da teoria social nessas areas.

Segundo Hall (2013), Gramsci buscou reflexdes sobre estratégias, formas de
organizacdo e acdo politica que poderiam unir tipos concretamente distintos de luta,
complexas aliangas e relacOes entre os diferentes estratos sociais para a fundacdo de um
Estado italiano especificamente moderno. I1sso expressa as preocupacdes com especificidades
regionais, aliancas sociais, fundagdes sociais do Estado.

Os conceitos de Estado e de hegemonia se relacionam e constituem uma légica onde o
poder e seus mecanismos de reproducdo sdo amplamente disputados, e, nesse cenario,

alocamos as representacdes. Ao pensar as estruturas desse poder, pertinente expor que ndo se
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tratam de algo dado a priori, e sim de um movimento intenso, pautado em contradi¢des e
conflitos. N&o obstante, a relacdo entre os conceitos citados nos remetem as contribuigdes de

Frow e Morris, expondo que:

As “guerras de representacdo” vém ocorrendo com uma frequéncia cada vez maior
entre as sociedades e através destas, em parte porque as novas tecnologias das
comunicacdes estdo possibilitando que mais pessoas recebam e comparem
representacdes locais, regionais, nacionais e “globais” divergente de sua propria vida
e da vida dos outros - e que as vezes discordem do que véem. No entanto isso, iSso
ndo requer uma progressao mais ou menos regular em diregdo a plenitude universal
da “cultura global”. Ao contrario, o impacto da mudanga tecnoldgica (e as
distribuicbes de seus custos e beneficios) varia enormemente de acordo com o
contexto no qual ele ocorre. (FROW e MORRIS, 2006, p. 323)

Nessa passagem, em consonédncia com os principios do estudo, inferimos acerca da
variabilidade da representacdo mediada pelos contextos. Essa significacdo nos encaminha a
pensar a Lei n°® 10.639/2003 e seus desdobramentos a partir das representacbes de
professores/as em Amargosa-BA.

Os conflitos de reconhecimento e valorizacdo das identidades dos povos negros e nao
negros esta presente na guerra das representacdes. As representacdes mediadas pela Lei n°
10.639/2003 variam de acordo com 0s sujeitos e o contexto em que ocorrem, dentro e fora dos
espacos escolares, e suas linhas de desenvolvimento contestam ou ndo moldes de referéncia.
Dessa maneira, ressaltamos o potencial da referida lei, na guerra de representacfes, ao
evidenciar debates sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais, bem como das manifestaces
gue buscam redesenhar e ampliar intercessdes culturais e politicas.

Ao prosseguir na analise, Frow e Morris (2006) enfatizam as representacdes, em
especial como se materializam nos conflitos sociais, desejos, nas correlacdes de forgas e
contribuem no processo de producdo, reproducdo e/ou mudanca social. Redesenhar é algo
tensionado em uma dindmica contraditoria.

No que se refere a essa concepcdo, o Estado configura-se, segundo Stuart Hall (2013),
como uma formacéo conflitante, o que significa que ele possui distintos modos de acédo, atua
em diferentes locais: é pluricentrado e multidimensional, e condensa préaticas sociais muito
distintas e as transforma em operacbes de controle e dominio sobre classes especificas e
outros grupos socias, dentre eles 0s povos negros.

A Lei n® 10.639/2003 é uma conquista na correlacdo de forcas dessa formacao
conflitante. Sua materialidade contesta um projeto de Estado marcado pela desmemdria e
intengdo de anulacdo dos elementos historicos da cultura negra no Brasil, bem como por uma
educacdo com orientacdo universalista eurocéntrica, que mantém as desigualdades étnico-

raciais em uma esfera de silenciamento, classificacdo e hierarquizacdo; portanto, de exclusao.
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A acdo historica desse projeto excludente de Estado, mesmo descrita como igualitéria,
é reforcada de maneira desigual também no ambito educacional. Problematizando a dimenséo
de luta historica, atentamos para a afirmacdo de Stuart Hall (2013), quando aponta que abrir
mé&o do poder € radicalmente diferente de ser silenciado. Dessa forma, o caminho almejado
perpassa pelo combate ao silenciamento referente as tensdes étnico-raciais e dialoga com a
intencionalidade de ponderar a dimenséo da efetivagéo da Lei n® 10.639/2003.

Em virtude de préticas historicas para o silenciamento, rememoramos a tela de Rene
Magritte. A maca do branqueamento reproduz uma representacdo desejada. Nos conflitos de
representacdo, € recorrente a tensdo mencionda por Fanon (2008), o qual afirma que a alma
negra é uma construcdo branca: a civilizacdo branca, a cultura europeia, imp6s ao negro e a
sua cultura um desvio existencial.

Nesse sentido, o estudo projetado toma contornos. O lugar de fala, os caminhos e 0s
desenhos do caminho da pesquisa precederam a apresentacdo da abordagem metodoldgica,
fundamentacdo tedrica e categoria de andlise que utilizamos. Seguiremos expondo uma
contextualizacdo histérica do processo de implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, com
destagues a marcos gerais de sua constitui¢do, perpassando pelas diretrizes para educacdo das
relacOes étnico-raciais, o cenario de emergéncia da Lei, dentro da perspectiva das politicas de
acOes afirmativas. Também tecemos reflexdes dessa constru¢do em uma dinamica contextual

atrelada a anélise de documentos oficiais do municipio de Amargosa-BA.
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3. A LEI N° 10.639/2003 E A LUTA POR EQUIDADE: EU SOU VOCE, SOU
VOCE, E VOCE NAO SABIA

Este capitulo tem o objetivo de contextualizar historicamente o processo de
implementacdo da Lei n® 10.639/2003, evidenciando marcos gerais que impulsionaram a sua
dindmica. Também atentamos para reflexGes acerca da referida Lei, bem como principios
contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacbes Etnico-raciais
(BRASIL, 2004) e suas implicacdes no cenario social.

Nesse bojo, problematizamos a concepcdo da Lei n° 10.639/2003 como parte das
politicas de acBes afirmativas e ponderamos a complexidade de como essa politica se constitui
enquanto politica pablica. Por fim, orientam-se reflexdes dessa construcdo em uma dinamica
contextual atrelada a analise de documentos oficiais do municipio de Amargosa-BA.

Dessa forma, evidenciamos que a histéria ocidental apresenta uma l6gica de dualismos
educacionais. A ldgica formal aristotélica propunha uma educacdo para os cidaddos, que
contemplava uma pequena parcela de privilegiados. Por sua vez, no contexto da Idade Média
a influéncia da Igreja na educacdo privilegiava alguns eleitos; os ideais de racionalidade
posteriores evidenciavam alguns iluminados. No século XVIII, a burguesia se apropria dos
ideais de racionalidade e organiza um projeto de utilizacdo da educa¢do como instrumento de
inculcacdo e implementagdo do individuo conformista e cortés, configura-se a sociedade de
mercado e propriedade. Forja-se o dualismo que perdura — separar a educacdo dos
privilegiados filhos da patria e impor uma educacdo colonizadora e diretiva para reproducao
de filhos da inddstria (MUHL, 2008).

Essa concepcdo binaria de filhos da patria e filhos da industria enveredou-se pela
educacdo das populactes pobres, trabalhadoras e negras, colocando-as em um plano de
negacdo das oportunidades e da necessidade de lutar por direitos relegados historicamente na
conformacao cultural e politica do Brasil.

Isso posto, retomamos duas passagens da musica Alegria da Cidade que exaltam: Eu
sou parte de vocé, mesmo gue vocé me negue (...) sou Vocé, (sou vocé) e vocé ndo sabia, e a
partir dessas reflexGes afirmamos que a questdo étnico-racial no Brasil, em se tratando dos
povos negros, configura-se em um campo de luta marcado pela disputa, negociacdo e
negacdo, imerso em uma logica perversa corroborada pela base desigual da forma de

distribuicdo de oportunidades no seu desenrolar historico.
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No Brasil, historicamente a oferta e distribuicdo de bens simbdlicos e materiais
forjaram-se em meio a barreiras e representacfes da posi¢ao étnico-racial do/a negro/a como
subordinada a grupos dentro da sociedade. Os conflitos representativos de uma educacgéo
branqueada legitima uma estrutura fecunda para estereétipos do/a negro/a em condicdo
subalterna e inferiorizada.

Diante desse contexto, as evidéncias da educacdo branqueada sdo afirmadas por
politicas de embelezamento da nacédo estruturada nos principios eugénicos e de higienizacéo
predispostos nas Ultimas décadas do seculo XIX e nas primeiras do XX no Brasil. Nesse
momento historico, o projeto civilizatdrio das elites politicas e intelectuais disseminava uma
educacdo com intuito de corrigir racas ditas inferiores, onde os/as negros/as?* eram tratados
como néo civilizaveis, uma parte gangrenada e degenerada (MULLER, 2008).

Um dos embates na luta para o branqueamento® pode ser descrito na proposta de
combater a mesticagem no Brasil, determinada pela crengca na existéncia de ragas impuras
como fator de inviabilidade para a modernizacdo e progresso da nacdo. A elite branca
pontuava de maneira frequente que o grande problema da nacgéo era o cruzamento entre racas.
Isso ocorria num contexto dito republicano de afirmacdo do pretenso desenvolvimento da
ciéncia, com seus pressupostos de racionalidade e legitimidade.

Neste momento o Brasil pretendia civilizar-se e, para tanto, tomava como referéncia a
sociedade europeia. As proprias cidades passaram por um processo de mudangas estruturais,
sendo replanejadas e higienizadas. Nina Rodrigues, ao final do século XIX, é um dos
exemplos emblematicos desta realidade, quando defendeu as diferencas ontoldgicas existentes
entre as diversas racas no Brasil e, ainda, associando a mesticagem a degenerescéncia
(SCHWARCZ, 2007). A afirmagéo a seguir vem ilustrar o envolvimento orgéanico de certa

intelectualidade com um projeto de caréater perverso e excludente que deixou marcas:

Ao abordar as discusses a respeito de defini¢bes distintas acerca da formagé&o social
brasileira, diferentes médicos se depararam com a necessidade de enfrentar um
mesmo enigma: quem séo os “brasileiros”? Raga foi um termo corrente para aludir-
se a histdria, ao passado e a heranca — tudo aquilo que deveria ser esquecido,
corrigido e redimido em nome de um futuro eugénico para o pais. A Eugenia seria a
concretizacdo redentora de um projeto contemporaneo e moderno que envolveria
médicos, educadores e juristas (MULLER, 2008, p. 27).

22 Importante salientar que esse tratamento de que o/a negro/a néo era civilizavel se estendia para as populacées
indigenas.

2 0 branqueamento serviu de instrumento para hierarquizar e classificar partindo da “raga” como um
determinante do sucesso ou fracasso da nacdo (MULLER, 2008). Observa-se também, o sentido ideoldgico que
recai sobre o conceito de nagdo a partir de um Estado burocratico e centralizado. Acrescentamos, no caso
brasileiro, com feicdo autoritaria, fragilizou a sociedade civil e acirrou as desigualdades de toda ordem
(COUTINHO, 2006).
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Nesse contexto, raca** opera como critério de eficacia préprio de preenchimento de
lugares na estrutura, classificando e hierarquizando as posi¢des de prestigio sociais de brancos
e povos negros. Essa classificacdo é potencializada por ideais racistas como mecanismos de
(re)producdo das desigualdades. A heranca, explicitada no passado histérico, condena a maior
riqueza da nagdo — sua diversidade cultural e etnico-racial — em detrimento de uma viséo
universal construida a partir de um etnocentrismo europeu.

Nas primeiras décadas do século XX, a efervescéncia das transformacdes
socioculturais e politicas no Brasil, e o intenso debate acerca da identidade nacional fomentou
0 mito da democracia racial a brasileira — o Brasil como paraiso racial. Enfatizando a
projecdo desse mito, Medeiros® (2004) afirma que essa é uma mentira entronizada na cultura
brasileira, amplamente disseminada, amparada no argumento da negacdo da existéncia do
problema racial no Brasil.

Institui-se um modelo para reproducdo do cenario de individuo unilateral, cortés e
conformado. Especialmente, alimentam-se diversos mecanismos sociais para inibir
formulacGes de uma estratégia emergencial de movimentos de resisténcia étnico-raciais.

Nesse sentido:

Desde o fim do escravismo, as iniquidades raciais tém persistido sem o recurso de
formas severas de repressdo. [...] A repetida afirmacdo de que “ndo temos problema
racial no Brasil” é ndo apenas uma questdo de orgulho nacional, como parece,
também, ter sido suficientemente efetiva para conter as esparsas manifestacbes de
inconformismo racial. Nenhuma ideologia racista elaborada ou formas de

organizacdo branca para lidar com uma “ameaga negra” s3o distinguiveis
(HASENBALG, 2005, p. 234).

Diante da pretensa cordialidade racial, emerge um fator a ser problematizado, o
siléncio. O silenciamento € uma constante nos conflitos étnico-raciais da sociedade, uma arma
representativa para edificar o mito da democracia racial. Nesse contexto, as politicas

universalistas configuraram uma forma institucionalizada da reproducéo da desigualdade, pois

% No presente estudo, compreendemos raga como uma categoria politica. E certo que ela ndo existe
biologicamente, mas é inegavel a sua existéncia enquanto construcdo social. Raga, portanto, ndo é uma realidade
natural, € um conceito historicamente construido e socialmente percebido. Importa-nos ressaltar que, embora o
conceito de raca ndo exista biologicamente e na jurisdicdo brasileira ndo h4 nenhuma mengdo a0 modo como
deve ocorrer a préatica da classificacdo racial, no plano social, as pessoas fazem uso de classificacfes sociais e
raciais no seu cotidiano e utilizam-se para isso de critérios variados, tais como: cor, caracteristicas fenotipicas,
socioeconbmicas e mesmo regionais (REIS, 2009). Acreditamos que 0 imaginario racista alimenta-se,
principalmente, de semelhangas e diferencas supracitadas. Também sabemos que eliminar o conceito de raga ndo
apaga o racismo, contudo reiteramos a sua utilizagdo como categoria politica enfatizada nas relagGes de poder.

% O autor reitera que ainda nos dias atuais, 0s que n4o negam os problemas raciais no Brasil (exatamente como
Gilberto Freyre, intelectuais e politicos, da esquerda, da direita e do centro, e a opinido publica em geral
acusavam Abdias do Nascimento na década de 1940) sdo acusados de ndo brasileiros e impatriotas. Se o
discordante for negro € logo acusado de racista as avessas (MEDEIROS, 2004, p.15).
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garantiam e garatem a neutralidade simbdlica do Estado e sua resisténcia em equacionar a
diversidade na pauta.

Sobre esse silenciamento e negligéncia, recordamos a musica Alegria da Cidade, no
fragmento que diz: sou parte de vocé, mesmo que vocé me negue. Um dos desafios para
incluir a diversidade na pauta reside na comprensdo de como esse Estado desenvolve-se por
principios hegeménicos monoreferenciais, o significado pratico da adesdo a um projeto que
nega o pluralismo cultural, valorizando a a¢ao de grupos e silenciando outros.

Mesmo com a acio negra e movimentos de resisténcia®® frente a essa negligéncia, o
poder hegemodnico da elite branca desenvolveu mecanismos de desmobilizacdo e
subordinacdo dos ndo-brancos — ndo mero acaso, mais pobres, menos escolarizados,
subempregados, mais vitimizados pela violéncia, etc. — com um discurso potencialmente
elaborado para uma acomodacao das tensdes, em que as praticas discriminatorias e desiguais
sdo ocultadas por sancdes simbolicas de igualdade, inclusdo positiva e integracdo,
distanciando quest6es referentes a diferencas étnico-raciais do embate politico.

Vale problematizar a dimensdo conceitual da hegemonia em dialogo com os
mecanismos de adesdo peculiares a essa constituicdo. Gramsci (1982) afirma que o grupo que
exerce o0 dominio direto na funcdo organizativa da sociedade legitima essa adesdo por meio do
consenso espontaneo dado pelas grandes massas da populacdo a orientacdo impressa pelo
grupo fundamental dominante a vida social, consenso que nasce "historicamente" do prestigio
(e, portanto, da confianga) que o grupo dominante obtém, por causa de sua posicéo e de sua
funcdo no mundo da producdo. A hegemonia também se processa pelo aparato de coercéo
estatal que assegura "legalmente” a disciplina dos grupos que ndo “consentem", nem ativa
nem passivamente, mas que é constituido para toda a sociedade, na previsao dos momentos de
crise no comando e na direcdo, nos quais fracassa 0 consenso espontaneo.

O monopdlio intelectual nos processos educativos configurou-se, historicamente,
como uma arma imprescindivel na constituicdo da adesdo e consenso ao projeto de hegemonia
citado. No contexto da abolicdo da escravidao, Barros (2005) atenta para articulagdes de uma
acdo branca preocupada com as maneiras de instruir e alocar as populagOes negras de
maneira disciplinada e controlada em postos de trabalho, bem como uma agdo negra e suas
lutas pela educacao, dirigidas inicialmente para superar as dificuldades de acessos.

No que tange a marcos historicos, Figueiredo (2008) apresenta a trajetoria da

legislacdo educacional brasileira com recorte étnico-racial e sua constituicdo como frutos do

%6 Também incluimos agdes de outras minorias representativas.
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embate no espaco social, enfatizando a Lei do Ventre Livreem 1871, o Decreto 7. 031 de 6 de
setembro de 1878 para criagdo de cursos noturnos, a Reforma do Ensino Primério e
Secundario, que eliminava a probicdo dos escravos frequentarem escolas publicas. O autor
ainda sinaliza reformas como o Decreto n° 8.659, de 1911, conhecido como Reforma de
Rivadavia Corréa, e o Decreto n°® 16.782A, conhecido como a Lei Rocha Vaz, direcionados a
interdigdo de segmentos subalternos, dentre eles os negros, ao acesso a educagéo formal.

Nesse sentido, Gongalves e Silva (2000) afirmam que os eixos da educacdo dos negros
eram exclusdo e abandono. Uma organizacdo meticulosa da educacdo para o trabalho, como
antidoto contra o crime e o vicio, em funcdo de um moralismo popular. Segundo 0s autores,
0S cursos noturnos para Jovens e Adultos negros, em 1878, tinham como principios a
civilidade, nacionalidade, positividade do trabalho, progresso e modernidade.

No que diz respeito a acdo negra, vale ressaltar que a historia das populagdes negras
ndo foi marcada por passividade — a resisténcia sempre existiu. Os movimentos sociais
representam um capitulo essencial dessa historia de resisténcia, pois:

Ja no inicio do século XX, o movimento criou suas proprias organizagdes,
conhecidas como entidades ou sociedades negras, cujo objetivo era aumentar sua
capacidade de acdo na sociedade para combater a discriminacdo racial e criar

mecanismos de valorizacdo da raca negra. Dentre as bandeiras de luta, destaca-se o
direito a educagdo (GONCALVES e SILVA, 2000, p. 138).

O fator da educagdo como bandeira de luta fomentou os objetivos da acdo das
entidades, situados pelo combate ao analfabetismo, incentivo para os negros se educarem, luta
contra o estigma da mulher negra vista como empregada doméstica apenas, e iniciativas
educacionais surgiram das proprias entidades.

Vale destacar as representagdes demarcadas, sobretudo pela atuacdo da Imprensa
Negra, da Frente Negra Brasileira, do Teatro Experimental Negro (TEN), e especialmente a
incisiva dendncia contra o racismo e exclusdo social, econdmica e politica da populacédo
negra, expressa na participagdo dos Movimentos Negros. Todos imbuidos por uma intensa
acao politica para incluséo de demandas de combate ao racismo e o mito da democracia racial
no Estado brasileiro.

A Imprensa Negra e a Frente Negra Brasileira foram cruciais do ponto de vista da
participacdo politica na década de 30 do século XX. A relagdo entre elas pode ser ilustrada

pela citagdo de Florentina Souza:

A Frente Negra, fundada em setembro de 1931, mantinha o jornal A Voz da Raca e,
como outras organiza¢des da época, empenhava-se em incentivar a ascensdo social
do negro, acreditando que a educacdo seria 0 caminho para tornar possivel a
mobilidade social, como também para promover o fim da discriminacdo racial
contra 0 negro na sociedade brasileira. A entidade combatia a acomodacdo e a
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passividade dos negros e mesticos diante da exclusdo e propunha a modificagdo do
modelo de relacGes inter-raciais no qual a submisséo, a dependéncia e a introjecdo
da inferioridade constituiam impedimento a ascensdo social dos afro-descendentes
(SOUZA, 2005, p.77).

A expressdo do carater de atuacdo e mobilizacdo é imprescindivel. Seguindo essa
tendéncia, posteriormente a sua fundacdo a Frente Negra torna-se partido politico. A mencéo
deve-se a compreensdo da necessidade de articular acdes em varias frentes, no sentido de
romper as imposicdes e silenciamentos historicos direcionados aos povos negros.

Outra frente de embate foi corroborada por acdes do Teatro Experimental Negro,
surgido nos anos 40 do século XX, que teve como principal lider Abdias do Nascimento. Em

suas palavras:

O TEN se propunha a resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humana e da cultura
negro-africana, degradados e negados por uma sociedade dominante, que desde 0s
tempos da colbnia, portava a bagagem mental de sua formagdo metropolitana
europeia, imbuida de conceitos pseudocientificos sobre a inferioridade da raca
negra. O TEN propunha-se trabalhar pela valorizagdo social do negro no Brasil
através da educacdo, da cultura e da arte (NASCIMENTO e SEMOG, 2006, p. 127).

Ecoam as ac¢Oes de organizacdes; em comum uma preocupacdo em torno do poder da
educacdo. E, em certa medida, um movimento inerente a conquista de espacos e perspectivas
politicas que envolvem o desejo de reestruturagdo em uma dinamica que abarque principios
de equidade e justica social. Ainda sobre a influéncia dos movimentos negros, décadas depois

— pos-ditadura militar, no processo constituinte — Silvério e Trinidad acenam que:

Na Assembleia Nacional Constituinte, em 1987, mesmo em uma correlagdo
desfavoravel de forgas, pudemos observar que 0s varios encontros organizados pelo
movimento negro tinham como foco a participa¢do nos debates. A tematica étnico-
racial foi incorporada a Comissdo “Da Ordem Social”, a partir das discussdes
ocorridas na “Subcomissdo dos Negros, Populacdes Indigenas, Pessoas Deficientes e
Minorias”. [...] o movimento negro conseguiu debater e elaborar importantes
propostas das quais é possivel destacar as seguintes: a) reconhecimento e
demarcacdo das terras das comunidades negras remanescentes de quilombos; b)
criminalizacdo da prética de racismo e preconceito racial; ¢) comprometimento da
politica educacional no combate ao racismo e todas as formas de discriminagéo,
respeito a diversidade e obrigatoriedade do ensino de histéria das popula¢des negras
do Brasil. Somada a essas propostas, foi discutida a importancia de acOes
afirmativas voltadas a populagdo negra. O texto final da Constituicdo incorporou a
proposta de que o curriculo deveria abarcar, com igualdade, as contribuicbes das
diferentes etnias e grupos que participaram do processo de formacdo do povo
brasileiro (SILVERIO e TRINIDAD, 2012, p. 894).

No século XXI, no contexto de emergéncia da efetivagdo da Lei n° 10.639/2003, os
embates e arranjos institucionais se desenvolveram em meio a controvérsias, ambiguidades,
debates na conjuntura politica, com iniciativas dos movimentos sociais, em especial nos

governos de Fernando Henrique Cardoso e Luis Inacio da Silva (SILVERIO, 2009).
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Configuram-se lutas e uma correlagdo de forgas que revelam conquistas. No caso
brasileiro, mais avancos materializam-se nos embates, expressos com a mobilizacdo dos
resultados da 3% Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacéo Racial, a Xenofobia
e Formas Correlatas de Intolerancia, iniciativa promovida pela Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU), no ano de 2001, na cidade de Durban, Africa do Sul.

Nesse encontro deliberou-se que o Brasil deveria comprometer-se com politicas de
promocdo da igualdade para as populacbes mantidas a margem do processo de
desenvolvimento nacional. A criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPPIR), a implantacdo da Lei n° 10.639/2003 (obrigatoriedade do Ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira) e Lei n® 12.711/2012 (reserva de cotas), o Estatuto da
Igualdade Racial, séo representantes legitimos da forca do debate na atualidade.

Nesse processo historico, remontado por alguns marcos, evidenciamos um subsidio
para pensar a Lei n® 10.639/2003 como uma relevante conquista na luta por equidade. No que
tange a Equidade - do latim aequitas, significa retiddo na maneira de agir, reconhecimento
dos direitos de cada um. Segundo Canotilho (1999), o Estado de direito que se pretenda
estruturar em termos de Estado de justica tera de incorporar o principio da igualdade como
principio de justica.

Apreciamos uma posicdo: aequidade ndo é igualdade. No Brasil, em virtude das
condigcOes objetivas e materiais diferentes, acentuadamente perversas, tratar a todos e todas
como iguais reforca o cenario de desigualdade. Por isso nos posicionamos a favor do principio
da equidade, que antes € o equilibrio, conformidade e justa medida da justica.

Avancando no debate por equidade, destacamos como imprescindivel a luta pela
efetivacdo de politicas de acfes afirmativas, aqui entendidas em didlogo com a conceituagéo
de Gomes (2003) — como um conjunto de politicas, a¢cdes e orientacdes publicas ou privadas,
de carater compulsorio, facultativo ou voluntario que tém como objetivo corrigir as
desigualdades historicamente impostas a determinados grupos sociais e/ou étnico-raciais com
um histérico comprovado de discriminagéo e excluséo. Elas possuem um carater emergencial
e transitorio. Sua continuidade dependera sempre de avaliacdo constante e da comprovada
mudanca do quadro de discriminagdo que as originou.

As politicas de agdes afirmativas estdo dentro do debate mais amplo e complexo
acerca das politicas publicas. Parafraseando Dennis Palumbo (1989), uma politica publica é
como um alvo em movimento, um processo ou uma série historica de intencdes, agdes e

comportamentos de muitos participantes. Essa conjectura nos remete a afirmar que os debates
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em torno das politicas de agdes afirmativas estdo implicados nesse processo de tensdes e
negociagdes.

As politicas publicas seguem uma interacdo complexa entre suas etapas, a saber:
funcGes de governo, intencdes politicas, agéncias envolvidas, leis (condicdo formal),
regulamentos (regras), decisdes (escolhas) e programas (meio especifico para colocar a
politica em prética). Dessa maneira, a politica atua como o principio orientador por traz de
regulamentos, leis e programas, sua manifestacdo visivel é a estratégia adotada pelo governo
para solucionar os problemas publicos (PALUMBO, 1989).

Ainda pensando essa interacdo complexa, nos remetemos a exposi¢do de Silva (2008),
destacando os desafios de construcdo do campo disciplinar das politicas publicas. A autora
ressalta as categorias relacGes de poder e Estado como chaves interpretativas para analise
politica das politicas publicas. Também retrata a relevancia de reflexdes acerca dos conflitos
latentes na sociedade e a dimenséo de sua influéncia nas escolhas operadas pelos governantes,
enfatizando as relagdes de poder, 0s contextos e 0s sujeitos envolvidos e implicados nas
politicas, como fundamentais para a analise das politicas e suas tendéncias.

Em nossa acep¢do, a Lei n° 10.639/2003, que é parte das politicas de acdes
afirmativas, materializa-se nesses conflitos latentes e nessas relacGes de poder entre os
sujeitos na esfera do Estado, corporificando uma conquista das lutas da sociedade civil. A
intencdo politica dessa conquista dialoga com o reconhecimento, justica e direitos sociais,
civis, culturais e econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os
povos negros dos outros grupos que compdem a populacado brasileira.

Em se tratando da supracitada lei, vale dizer que se trata de uma questdo que envolve
extensdes complexas, as oportunidades e os privilégios. O texto da Lei nos remete a algumas
reflexdes. No artigo 26-A, que se refere a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e Cultura

Afro-Brasileira, destaca-se aqui:

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil. §
2° Os contetidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras (BRASIL, 2003).

Retomando as extensdes mencionadas, a negacdo de oportunidades é uma estratégia
arquitetada para manter privilégios, em didlogo com adesdo e consenso do projeto

monorreferencial de Estado. Concebemos a representatividade da referida Lei, no sentido de
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(re)conhecer as contribuicdes do povo negro?’, ampliando a esfera de conhecimento da
atuacdo das populacbes negras nos processos de luta e resisténcia; ndo obstante, surge a
oportunidade de se identificar enquanto ator histérico. O fato de mencionar que os conteidos
serdo ministrados no ambito de todo curriculo, em especial nas areas de Educacéo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileira, nos remete a desafios do trabalho com a transversalidade
e a interdisciplinaridade.

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na critica de
uma concepcdo de conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados
estaveis sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. Ambas apontam a
complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de relacdes entre 0s
seus diferentes e contraditérios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a
interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente & dimenséao
da didatica (BRASIL, 1998, p. 29-30).

Ainda no que tange aos conteudos, os desafios e a complexidade do trabalho
transversal e interdisciplinar também atravessam a pratica da Lei n® 10.639/2003 (e tematicas
que dialogam com os anseios das minorias representativas), esse movimento envereda-se por
uma realidade de limitacbes e possibilidades, as quais serdo aprofundadas na subsecao
seguinte.

Como provocagdes, podemos evidenciar questdes de formacao inicial e continuada,
necessarias para 0s docentes e 0s sistemas de ensino, os embates da dimensao curricular, bem
como 0S marcos conceituais e os paradigmas epistemoldgicos que vado consubstanciar esses
mesmos conteidos. O que a legislacdo propde ndo estd em conformidade epistemoldgica com
certa tradicdo curricular praticada nos sistemas de ensino (SILVERIO, 2012; GOMES, 2009).

Existem Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004),
organizadas para atender aos propésitos expressos para sua regulamentacdo. Os principios
consistem em promover politicas de reparagdes, reconhecimento e valorizacdo de acdes
afirmativas, com acfes conduzidas a partir de bases filosoficas e pedagdgicas como: 1)
Consciéncia politica e historica da diversidade, 2) Fortalecimento de identidades e de direitos,
3) Agbes Educativas de combate ao racismo e as discriminagfes. Aprofundando a

apresentacéo das diretrizes, o referido documento expde que:

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformacdo de
um povo e é papel da escola, de forma democrdtica e comprometida com a
promocdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formacdo de valores,

%" No artigo 79-B, a Lei versa que o calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como Dia Nacional da
Consciéncia Negra. Outra relevante conquista do ponto de vista representativo, fruto das a¢es dos movimentos
sociais negros na esfera social (BRASIL, 2003).



54

habitos e comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas proprias
de grupos e minorias. Assim, a educacdo é essencial no processo de formagdo de
qualquer sociedade e abre caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo
(BRASIL, 2004, p. 7).

Os principios das diretrizes estdo atrelados a uma educagéo entrelagada com o respeito
a diferenca. Nesse bojo, as inten¢des politicas apresentam como uma de suas metas o direito
dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo préprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva seus pensamentos (BRASIL, 2004).

Em acordo com as Diretrizes, também é relevante expor a publica¢do da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), propondo, em uma esfera de
discussdo coletiva, AcBes e OrientacBes para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais
(BRASIL, 2006). A producdo apresenta textos organizados para subsidiar cada nivel ou
modalidade de ensino — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagéo de
Jovens e Adultos, Licenciaturas, Educacdo Quilombola — concluido com possibilidades de
acOes para tratar a diversidade na educacdo. Essas acGes configuram-se, em especial, pela
forca da acdo dos movimentos que emergem da sociedade civil e ocupam espacos na esfera
governamental do Estado.

Mesmo com essas iniciativas, mencionamos as dificuldades no campo do investimento
financeiro como um entrave para o trato com as questdes da diversidade e a efetivacdo da Lei
n° 10.639/2003. Nesse sentido, Rodrigues e Abramowicz (2013) notam que ainda ndo se
verifica a inclusdo significativa das politicas de diversidade no orcamento do Estado, o que
seria importante para efetivamente deslocar a tematica do campo da retérica para o campo da

acdo publica.

Em presenca dessa omissdo e escassez de investimentos do Estado, é crucial
problematizar as orientagdes peculiares das politicas publicas. Palumbo (1989) salienta que a
politica ndo € uma verdade objetiva e a Lei em si ndo se constitui em uma politica. Nesse
sentido, as politicas sdo idealizadas de maneira multifacetada e apresentam-se como
mecanismos de manutencdo social, arranjos, concessOes e agdes assistencialistas de blocos
hegemonicos no poder, ou também se manifestam pelo contradiscurso evidenciadas como
lutas e conquistas da sociedade civil em busca de equidade e justica social.

Assim, segundo Paixdo (2005), pensando em uma educacdo antirracista, no que se
refere a disputa hegemdnica em torno das politicas sociais, ratificam-se duas perspectivas que
correspondem a visdes de politicas universalistas e politicas focalizadas. O autor apresenta

ambas as conformacgdes em uma esfera global:
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As politicas sociais universalistas correspondem ao padréo de intervencao estatal na
vida social tipico dos paises europeus, mormente aqueles mais influenciados pela
tradicdo socialdemocrata, tais como Alemanha, Franca e Suécia. E marcada por
formulacBes que intencionam a disposi¢do de servigos publicos acessiveis e com boa
qualidade para toda populacdo. Exigem acordos de longo prazo entre os principais
setores sociais de uma nacdo, especialmente centrais sindicais patronais e de
trabalhadores e o Estado. [...] As politicas sociais focalistas correspondem a uma
visdo mais préxima ao perfil norte-americano. Buscam a eficicia dos gastos e
reducdo do déficit publico, sendo que os recursos publicos devem ser destinados aos
mais necessitados, e sua distribuicdo esta atrelada a principios de distribuicdo
pautados na equidade (PAIXAO, 2005, p. 129-130).

Esta categorizacdo é datada e contextualizada. No entanto, em nossa acepcao, as
configuragBes das politicas puablicas brasileiras aproximam-se desse cenério e ambas as
perspectivas disputam hegemonia atualmente. Paixdo (2005) evidencia ainda que é crucial
compreender que as politicas universais e focalistas devem atuar de maneira complementar e
ndo em contradicdo, afirmando a expansdo de servicos publicos de qualidade com medidas
eficazes de distribuicdo dos mesmos.

Avancando além da definicéo, este mesmo autor apresenta limites e possibilidades de
ambas perspectivas e, ao fazer referéncia ao Brasil, posiciona-se a favor de que as politicas
sociais no Brasil sejam simultaneamente universais e direcionadas. O autor concebe a

necessidade dessa articulacéo, partindo de um manifesto antirracista, explicitando:
As politicas sociais brasileiras, antes que universais, tratam a todos formalmente
como iguais perante a lei, sendo, portanto, cegas a cor. Decerto tal modelo trouxe o
mérito de tratar todos/as os/as brasileiros/as sem segregacdo. Todavia, ha medida em
que essa filosofia ndo busca corrigir as desigualdades raciais (e de género), acaba
servindo como um elemento de sua perpetuacdo (PAIXAO, 2005, p.134).

Essas politicas cegas a cor (e as minorias representativas) nos inquieta. O debate se
acirra mediante um caminho tenso no Brasil. Os discursos que salientam a necessidade Unica
de politicas publicas universalistas e a retérica de um pais que se intitula democréatico
racialmente favorecem o aumento das desigualdades dessa ordem.

Pensando o combate ao racismo, em dialogo com reflexdes acerca das politicas
publicas no Brasil, Mario Theodoro (2008) afirma que as chamadas politicas publicas,
mediante as quais o Estado se faz presente, consolidando direitos, desfazendo iniquidades,
fortalecendo a coesdo social e mesmo atravessando ciclos viciosos de reproducdo de
desigualdades, parecem ainda insuficientes no caso do problema racial brasileiro. Assim, é
necessario conformar a questdo étnico-racial como problema nacional, consolidar o tema da
desigualdade racial como objeto para intervencdo publica, no sentido de mobilizar esforcos

para promover e garantir a equidade.
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Os processos supracitados apresentam as tensdes ligadas a construcdo social do
racismo, suas significacdes e implica¢fes, bem como esses processos incidem em conflitos e
negociacdes na dimenséo das politicas publicas. Diante dessa construcdo, mediante as tensdes
no campo das politicas publicas, considera-se imprescindivel problematizar essas correlacfes
de forcas em seu movimento entre o geral e o particular, organizado a partir de uma anélise

documental no contexto da pesquisa, a cidade de Amargosa-BA.

31 LElI N° 10.639/2003 EM AMARGOSA: OS DOCUMENTOS, AS
ESTRATEGIAS E AS PRATICAS

No instante em que se pensa 0 movimento do geral ao particular, busca-se refletir

acerca da Lei n° 10.639/2003 no contexto de Amargosa-BA. As bases de analise em nivel
institucional constituem-se pela reflexdo em torno de documentos como a Lei Organica do
Municipio de Amargosa (AMARGOSA, 2012), a Lei complementar n® 012 (AMARGOSA,
2006) que institui o Plano Diretor de Desenvolvimento Municipal de Amargosa, bem como ao
Plano Municipal de Educacdo (AMARGOSA, 2007), organizado pelo Conselho Municipal de
Educacdo (CME — Amargosa-BA).
Inicialmente nos reportamos a uma andlise da Lei Organica do Municipio de Amargosa. Em
didlogo com intencbes do estudo, atentamos para 0 instante em que o documento trata da
Educacdo, Cultura, Desporto e Lazer no seu Capitulo V. Na se¢do I, da Educacdo, em seus
artigos 178 e 179 (p. 86), instituem-se as diretrizes para constituicdo de um Conselho
Municipal de Educagdo, bem como descreve a estrutura de funcionamento. O Conselho
Municipal de Educacdo (CME) tem como uma das atribui¢des discutir e aprovar o plano
anual de educacdo para o municipio, definindo suas prioridades (AMARGOSA, 2012).

Sobre as prioridades, ao buscar referéncias do debate sobre a diversidade na Lei
Organica, encontra-se uma unica mencdo, em seu Capitulo V, precisamente na secdo Il, da

Cultura, afirma-se:

Art. 180. Paragrafo Gnico. O Municipio protegera as manifestacGes das culturas
populares e dos grupos étnicos participantes do processo civilizatério nacional e
promoverd, em todos os niveis das escolas municipais, a educacgdo sobre a histdria
local e a dos povos indigenas e de origem africana (AMARGOSA, 2012, p. 87).

Aqui se materializa o debate publico em torno do poder e concebemos positivamente

um plano de discussdo institucional que menciona povos indigenas e de origem africana.
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Mesmo com o registro na esfera formal cabe uma reflexdo. Palumbo (1989) afirma que as
politicas dizem respeito a estratégias gerais, enquanto que as ferramentas para implementacéo
de politicas estdo relacionadas as taticas, e que esses movimentos estao entrelacados.

De maneira complementar, refletindo sobre as taticas citadas, inserimos a perspectiva
do Plano Diretor (AMARGOSA, 2006). Este documento esta adequado & Lei Federal n.°
10.257/01 (Estatuto da Cidade), estabelecendo a matriz desenvolvimento municipal com a
definicdo das diretrizes do modelo territorial e das politicas publicas de desenvolvimento
municipal, criacdo do sistema participativo de desenvolvimento municipal e habilitando os
instrumentos juridico-normativos de desenvolvimento municipal e outras providéncias.

Ao analisar o Plano Diretor, em seu Capitulo Ill, trata-se das Politicas Publicas de
qualificacédo sécio-ambiental. Na secdo Il - Art. 71 organiza-se as orientacdes para Politica
Municipal de Educacdo na crescente qualificacdo educacional da populacdo local, através da
atuacdo do poder publico e da sociedade civil. Em linhas gerais, 0 documento apresenta acdes
estratégicas para realizacdo dessa politica. Destacamos no Artigo 73, inciso, XVII - Inclusdo
da Historia e Cultura Afro-Brasileira como tema transversal no curriculo escolar regular das
escolas municipais, em atendimentos a legislacéo federal (AMARGOSA, 2006, p. 45).

Novamente materializa-se, na condicdo formal, a discussdo referente a Historia e
Cultura Afro-Brasileira no plano institucional dos documentos no municipio de Amargosa-
BA. Né&o obstante, é imprescindivel problematizar que a questdo préatica transpassa o formal.
A institucionalizacdo de uma ideia ndo garante sua realizacdo na préatica. Destacamos, em

principio, a discussdo dos temas transversais. Assim:

Por serem questdes sociais, 0s temas transversais tém natureza diferente das areas
convencionais. Tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela
sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu
cotidiano. S&o debatidos em diferentes espacos sociais, em busca de solugGes e de
alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em relacdo a intervengdo
no ambito social mais amplo quanto a atuagdo pessoal. S0 questdes urgentes que
interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que
demandam transformagdes macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo,
portanto, ensino e aprendizagem de conteddos relativos a essas duas dimensdes
(BRASIL, 1998, p. 26).

Os temas transversais sdo caracterizados por assuntos que emergem da esfera social e,
teoricamente, deveriam transpassar os curriculos, enfatizados como necessidades emergéncias
expressivos (BRASIL, 1998). Enunciamos essa discussdo anteriormente como um desafio
para a Educacédo das relagBes étnico-raciais. Acentuaremos essa conjectura a partir do Plano
Municipal de Educacdo de Amargosa.

Ao investigar o Plano Municipal de Educacdo (PME) (AMARGOSA, 2007), escrito e

publicado no sentido de pensar politicas publicas e a¢des educativas, projetando metas para o
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periodo de dez anos (2007-2017), demarca-se a auséncia de um debate acerca de objetivos
atrelados a Educagdo com foco nas relagbes étnico-raciais. No PME, as menc0es feitas a
povos indigenas e afrodescendentes se restringem a caracterizagdo do municipio de

Amargosa, ambas contidas em um paragrafo cada.

A regido onde hoje esté situado o municipio de Amargosa era dominio dos indios
Kariris e Sapuya. Este dominio perdurou até meados do século XIX quando esses
indios foram massacrados pelos colonizadores, sendo presos os 119 Ultimos
remanescentes e encaminhados a Fazenda Santa Rosa em Jequié. Dai foram
transferidos para Pocdes e, posteriormente, para Santa Cruz de Cabralia, onde hoje
residem seus descendentes (AMARGOSA, 2007, p. 4).

Vale ressaltar, ainda, a importancia dos afrodescendentes que aqui chegaram na
condicdo de escravos para executarem os trabalhos na cultura do café. As marcas
desse povo estdo em toda parte, seja na religiosidade, ritmos musicais, folclore, na
forma de producdo das culturas de subsisténcia, principalmente na cultura da
mandioca (AMARGOSA, 2007, p.5).

Destacamos as mencdes aos povos massacrados, presos e na condi¢do de escravos.
Em contraponto, as alusbes a imigracdo e colonizacdo europeia no mesmo espago de
caracterizacdo do municipio deste documento enfatizam suas contribuicdes na cultura e
desenvolvimento nas atividades de comércio com armazéns de secos e molhados, emporios
para exportacao e importacao, e na area rural com o plantio do café (AMARGOSA, 2007).

Os significados e hierarquias de valor nas producdes locais também séo principios
para a submissao das culturas em uma perspectiva colonial. As classificacdes e silenciamentos
sdo justificativas necessarias para promocdo de processos de homogeneizacdo cuja funcao
primordial, segundo Homi Bhabha (2011), é a reducdo do outro ao lugar de auséncia,
marginalidade e invisibilidade.

Destarte, ressaltamos os avancos no PME materializados a partir de descricdes
diagnosticas, diretrizes, objetivos e metas para Educacdo Infantil, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Especial e valorizacdo dos profissionais da
Educagéo. Importante mencionar que as metas e diretrizes consolidadas no documento estéo
em consonancia com tematicas institucionalmente formalizadas em nivel de secretaria
municipal. Isso pode ser observado na tabela abaixo, caracterizando a estruturacdo pedagogica

da Secretaria de Educagédo no contexto de formulagéo do PME:
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TABELA 3: ESTRUTURAGCAO PEDAGOGICA DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCAGCAO DE AMARGOSA-BA (2007)

NIVEIS/MODALIDADES DA EDUCACAO

Ensino Fundamental - 12 a 82 séries
Educacdo do Campo - 12 a 42 séries
Educacao Infantil
Educacéo de Jovens e Adultos
Fonte: Plano Municipal de Educacdo (AMARGOSA, 2007, p.24).

Com excecdo da Educacdo Especial®®, a Secretaria Municipal de Educagdo de
Amargosa contava com técnicos responsaveis especificos para todos os niveis/modalidades
descritos na estruturacdo do PME. Considerando essa estruturacdo da secretaria e a
implementacdo da Lei n°® 10.639 no ano de 2003, como aludimos, a demanda étnico-racial é
silenciada. Retomo a questdo das politicas cegas a cor na dimensdo da constituicdo das
politicas educacionais e das desigualdades.

No campo das estratégias gerais, a Lei n°® 10.639/2003 esta implementada em nivel
federal, suas condicGes legais e regulamentares estdo garantidas, no entanto, no campo pratico
das ferramentas de implementacdo do contexto de Amargosa-BA, as dissonancias sdo
aparentes. Mesmo com referéncias na Lei Organica (AMARGOSA, 2012) e no Plano Diretor
(AMARGOSA, 2006), na esfera que compete a producdo dos atores na escola, isso ndo
ocorre. O PME (AMARGOSA, 2007) ndo aprofunda, discute ou expde metas e diretrizes
referentes a educacdo das relacGes étnico-raciais — esse € um dado que nos inquieta.

Instigados por essa inquietacdo, buscamos enfatizar a leitura. No entanto, cabe fazer
alusdo a dificuldade em acessar documentos referentes a organizacdo das semanas
pedagogicas do municipio de Amargosa — BA junto a Secretaria Municipal de Educagéo, sob
alegacdo da ndo existéncia de atas ou registros dessa natureza. A intencdo primordial com
esses documentos era analisar a existéncia de alguma discussao direcionada para a tematica da
educacdo para as relacdes étnico-raciais em grupos de trabalho e debate no recorte dos
ultimos sete anos (periodo de 2008 a 2014).

Como postura politica, com respeito e reconhecimento ao bem publico, nosso

posicionamento se circunscreve como cidaddos ativos, vigilantes contra as estratégias de

%8 Segundo informagdes da Secretaria de Educagdo de Amargosa (2014), atualmente a Educacéo Especial
também conta com responsavel técnico na estrutura pedagdgica organizacional.
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exclusdo e discriminacdo, em meio a promessas de igualdade formal e democracia processual.
Em di&logo com esse posicionamento, Bhabha (2011) nos diz que, ao falarmos de fronteiras e
territorios em eterna expansdo no mundo global, ndo devemos deixar de ver como nossa
prépria paisagem intima e nativa deve ser remapeada para incluir os seus novos cidadaos. O
autor destaca novos cidaddos em virtude de atores sociais cuja presenca histérica como
cidadéo foi aniquilada ou marginalizada.

Enfatizando esses atores sociais, sobre as politicas publicas educacionais e
desigualdades, Miguel Arroyo (2010) argumenta que apesar dos avan¢os na compreensdo das
formas de reproducéo das desigualdades, no intuito de contribuir com os coletivos, as vitimas
das nossas histéricas desigualdades sociais, étnicas, raciais, de género, campo, periferias se
fazem presentes, afirmativas, incbmodas, ndo apenas nas escolas, mas na dindmica social e

politica. O autor considera que:

E urgente retomar essa relagdo ndo superada entre educacdo e desigualdades.
Primeiro, porque foi uma das relagfes mais instigantes do pensamento educacional.
Segundo, porque essa relacdo foi desfigurada e soterrada nos escombros de relag6es
de mercado, de educacdo e padrdo minimo de qualidade, de curriculos por
competéncias, gestdo e avaliagOes de resultados. Terceiro, porque as desigualdades
ndo s6 continuam, mas se aprofundam e vitimam milhdes de familias e alunos(as)
pela miséria, o desemprego, a sobrevivéncia nos limites, a violéncia (ARROYO,
2010, p.1384).

Essa relacdo entre educacdo e desigualdades é de relevancia estratégica para ampliar a
realidade e exclusdo. O que se coloca sdo interrogacdes diante das politicas publicas
educativas, sua gestdo, investimentos e suas analises, tanto nos movimentos mais gerais
guanto nos particulares.

Os poderes desses coletivos apresentam uma agenda que € complexa, pois nas esferas
hegemonicas do Estado ela ndo se constitui como necessaria. Um alento é que a sociedade
civil mobiliza-se e questiona a dimensdo formalista das politicas. E para além? Identidades
pensam correcBes genéricas para sujeitos/personagens com rostos, classes, ragas, géneros,
cores. E, diante dessa mobilizagdo, configuram-se demandas que exigem negociacao.

Como exemplo dessas mobilizagdes, destacamos a criagdo da Medida Provisoria n°
111, de 21 de marco de 2003, convertida na Lei 10.678, a Secretaria de Politicas de Promogéo
da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR) nasce do reconhecimento das lutas
historicas do Movimento Negro brasileiro. A data € emblematica, pois em todo 0 mundo
celebra-se 0 Dia Internacional pela Eliminacdo da Discriminacdo Racial, instituido pela
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), em memdria do Massacre de Shaperville. Em 21 de
mar¢o de 1960, 20.000 negros protestavam contra a lei do passe, que os obrigava a portar
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cartdes de identificacdo especificando os locais por onde eles podiam circular. 1sso aconteceu
na cidade de Joanesburgo, na Africa do Sul. Mesmo sendo uma manifestacdo pacifica, o
exército atirou sobre a multid&o e o saldo da violéncia foram 69 mortos e 186 feridos®.

Em didlogo com essas mobilizacGes, em virtude de fendas abertas pela resisténcia
historica dos sujeitos, Homi Bhabha (2011) ratifica a necessidade de um compromisso
politico-afetivo com as possibilidades de insurgéncia das subjetividades marginalizadas a
partir do pressuposto de que a experiéncia da subalternidade compreende a producdo de
conhecimento em formas culturais ndo canonicas, cujas estratégias representacionais
constituem um complexo sistema retdrico de referéncia social diante do qual impde uma
transformacao de estratégias tedrico-criticas tradicionais.

Retomo a passagem da musica Alegria da Cidade, sou parte de vocé... mesmo que
vocé me negue. Esse ocultamento/auséncia, bem como a busca por estratégias
representacionais pautadas na equidade, explica também a proposta de corroborar uma
perspectiva plural e intercultural que inclua outras demandas, tensionadas pela sociedade
civil. Justifica-se a acdo de refletir sobre proposicdes no sentido de contribuir
colaborativamente com desdobramentos da Lei n® 10.639/2003 tanto na esfera local quanto
global.

A andlise documental nos aponta reflexfes preliminares sobre estratégias gerais e
ferramentas préaticas que perpassam as maneiras de conceber a educacdo das relacfes étnico-
raciais pautada no respeito ou na perspectiva de silenciamento. Nomeadamente, articulam-se
formas de ponderar as taticas pertinentes a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 no contexto de
Amargosa-BA. Esta dindmica ganha evidéncia por intermédio de situacdes relatadas por
professores/as no cenério dos grupos focais.

Dessa forma, a configuracdo das taticas descritas € de cunho politico e, para se
efetivar, necessita da presenca de atores sociais dispostos ao enfrentamento, que ndo mais
esperam, mas sim empreendem lutas para superar desigualdades produzidas historicamente.
Essa atitude perpassa pelas indagacdes desses atores. Assim, a produgdo avanca no capitulo
intitulado Representacfes dos/as professores/as e a Lei n® 10.639/2003: A leitura é toda
Sua?, analisando os dados produzidos nos grupos focais com reflex6es mediadas pelas falas

dos sujeitos da pesquisa.

 Disponivel em: http://www.seppir.gov.br/sobre . Acesso em 12 de janeiro de 2015.
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4. REPRESENTAGCOES DOS/AS PROFESSORES/AS E A LEI N° 10.639/2003:
A LEITURA E TODA SUA?

Nesse capitulo, recordamos inicialmente a musica Alegria da Cidade, ao expressar em
uma passagem: minha pele é linguagem, e a leitura é toda sua. Inquietamo-nos com esse
fragmento da mausica, em especial por transpassar reflexdes que nos enviam a dimensédo
histérica dos povos negros, socialmente construida, amparada em principios de um racismo
colonial. Nos caminhos dessa leitura, pensando os desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 no
municipio de Amargosa-BA, propomos os questionamentos: A leitura é toda sua? Ou seria
uma leitura nossa?

Essas indagacdes nos remetem as contribuicdes de Frantz Fanon® (2008), refletindo
acerca do racismo colonial, quando chama atencdo para a existéncia de mecanismos retoricos.
O autor aponta que esses mecanismos utilizam a linguagem e perpassam os métodos pelos
quais as ciéncias sdo construidas, ambas subordinadas a um colonialismo epistemoldgico.
Fanon também sugere o caminho l6gico para entender como tais construcdes ocorrem: é
preciso examinar a linguagem, na medida em que através dela criamos e vivenciamos 0s
significados.

A linguagem atua na cultura como prética significante (HALL, 2013). Dessa maneira,
as estratégias de representacdo enveredam-se por configuracBes de poder no campo da
cultura. Assim sendo, € crucial evidenciar narrativas cujas minorias representativas,
praticamente destituidas de protagonismo da historia contada, fazem historia, o que Bhabha
(2013) vai chamar de narrativas emergentes. 1sso posto, voltamos nossos olhares para como
se constituiu o cenario da producdo de dados aqui discutidos.

Esta secdo enfatiza as representacdes decorrentes do primeiro momento de grupo focal
realizado na pesquisa. O encontro do grupo focal ocorreu no dia 26 de margo de 2014, com a
participacdo de seis professores/as, 0 moderador do grupo e um auxiliar de campo, totalizando
oito participantes — ocorreu a auséncia de uma professora convidada, que alegou problemas
pessoais. A duracdo aproximada do encontro foi de 137 minutos, gravados e transcritos para
analise. O objetivo desse grupo focal foi debater as representacfes dos/as professores/as sobre
os desdobramentos da Lei n® 10.639/2003 nas escolas municipais de Amargosa-BA.

%0 Nascido na ilha da Martinica, Fanon tem obras influentes no campo do pensamento politico e social, na teoria
da literatura, nos estudos culturais e na filosofia.
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Vale dizer, que antes das realizagdes dos grupos focais, foram organizadas duas se¢des
de formacgdo com o auxiliar de campo (um para cada momento de grupo focal), visando
discutir o roteiro e sinalizar aspectos importantes nos momentos das intervencGes, como
registrar vivéncias e sentimentos do momento. O local das se¢des seguiu orientacdes prévias
na busca de promover certo conforto aos participantes. A sala ampla, arejada, bem iluminada,
com ar condicionado e boa acustica contribuiu para o registro. Foram utilizados dois
gravadores, além de anotacGes complementares do moderador e do auxiliar de campo. Nao
foram gravados videos, em virtude de nédo inibir as intervencdes dos participantes (GATTI,
2005; DIAS, 2000).

Analisamos as intervenc¢des dos sujeitos e dispomos o0s registros dentro de sequéncias
discursivas ou falas que consideramos relevantes para ilustrar nossa compreensdo acerca de
sua relacdo com os desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 nas escolas municipais de
Amargosa. Tendo em vista que o foco dos grupos € a interacao entre 0s sujeitos, nomeamos as
sequéncias e falas como decorrentes do grupo focal 1 ou 2. Também destacamos as nuances e
0 movimento da linguagem, marcada em muitos instantes por rupturas, continuidades e
contradicGes. Utilizamos informacdes descritas em colchetes, priorizando sentimentos, acdes
e complementos no sentido de articular e contribuir com o entendimento.

O inicio do grupo focal obedeceu a previsao do roteiro e apresentou orientacfes gerais
sobre o grupo e as fichas individuais dos participantes, bem como informagdes referentes a
tempo médio de duracdo, apresentacdo dos pesquisadores e auxiliar de campo, informacGes
gerais como a garantia de sigilo, gravacdo das falas para posterior transcricdo e uso
estritamente académico/cientifico, e o objetivo do grupo.

Em linhas gerais, para favorecer a interagdo, ndo foram detalhadas aos participantes
informacdes e maneiras de abordagem do objeto do estudo antes da realizagdo dos grupos
focais, com a intencdo de evitar ideias pré-fabricadas ou a participacdo preparada. Nesse
sentido, como formas de aproximacao - quebra gelo — elencamos a escrita de questdo aberta
e 0 debate fomentado a partir de video como estratégias iniciais do encontro. A¢des propostas
para estimular o debate e criar um panorama de interacéo dos participantes do grupo.

Outra técnica empregada foi o uso de placas afirmativas, quando os participantes se
posicionavam frente a afirmacfes que dialogavam de maneira mais focalizada com os
objetivos da pesquisa. Os participantes escolhiam placas seguindo as gradacdes sugeridas,
concordo, mais ou menos e discordo, e, posteriormente as respostas, o debate foi estimulado

pelo moderador.
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As afirmativas para debate foram: (1) A Lei n°® 10.639/2003 é uma realidade no
municipio de Amargosa-BA. (2) A formacdo que realizei me tornou apto para lecionar de
acordo com acOes/orientacbes da Lei n® 10.639/2003. (3) Estou satisfeito com meu
desempenho no que tange a lecionar de acordo com agdes/orientacdes da Lei n® 10.639/2003
no municipio de Amargosa-BA. (4) A Lei n° 10.639/2003 é um problema no municipio de
Amargosa-BA. (5) Tenho os subsidios e o apoio necessarios para lecionar de acordo com
acOes/orientacdes da Lei n® 10.639/2003 no municipio de Amargosa-BA. (6) O cenario atual €
positivo para a Lei n°® 10.639/2003 no municipio de Amargosa-BA.

Essas afirmagdes mobilizaram a construcdo de representacbes em torno da Lei n°
10.639/2003 mediadas por eixos como acao pratica no contexto, formacéo, apoio e parcerias,
bem como anseios e projecBes, as quais trataremos mais adiante. Aqui destacamos a
participacdo efetiva do grupo, com intervencdes que caracterizavam a riqueza da técnica de
grupo focal.

Para concluir o primeiro momento de grupo focal, utilizamos a técnica projetiva com
complemento de ilustracdo (DIAS, 2000). Essa acdo foi seguida de um balanco com
considerac@es finais dos participantes sobre o que de mais importante foi discutido no grupo,
uma retomada do objetivo do grupo e a indagacdo sobre possiveis questdes que ndo foram
mencionadas.

Com énfase nessa elaboracdo, atentamos para as trocas, com significados e sentidos
atribuidos a partir das construcdes dos participantes. Para tanto, descrevemos e refletimos
sobre acGes do grupo focal, constituidas com a triangulacdo das estratégias para producdo de
dados brevemente citadas: escrita de questdo aberta, debate fomentado a partir de video,
placas afirmativas e técnica projetiva com complemento de ilustracéo.

Apos a triangulacdo desses instrumentos e analise das falas dos sujeitos, elucidamos as
representacdes de professores/as a partir das subsegdes: (1) Reescrever é preciso: armas
historicas e lugares comuns; (2) Os encantos e 0 pecado da maca: Horizontes da Lei n°
10.639/2003 em Amargosa-BA. No decorrer dessas subsecdes, tecemos reflexdes para
problematizar as questdes colocadas no inicio desse capitulo: a leitura é toda sua? Ou seria

uma leitura nossa?

4.1 REESCREVER E PRECISO: ARMAS HISTORICAS E LUGARES COMUNS

Nesta subsecédo tecemos reflexdes acerca das representacdes de professores/as sobre 0s

desdobramentos da Lei n°® 10.639/2003 nas escolas municipais de Amargosa-BA e
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enfatizamos as falas dos participantes do grupo focal, mediadas pela necessidade de
problematizar representacdes que materializam o poder de armas historicas como os livros
didaticos e o curriculo, bem como acdes articuladas para desconstruir imposicdes de lugares
comuns, danoso aos povos Negros e as minorias representativas.

A0 pensar essas representagdes nos encontramos com a flexibilidade e caminhos da
interacdo grupal. Gatti (2005) argumenta sobre a riqueza do que emerge a quente na interacao
grupal, em geral, extrapola em muito as ideias prévias; surpreende, coloca novas categorias e
formas de entendimento, que dao suporte a inferéncias novas e proveitosas relacionadas com
0 problema em exame.

Nesse sentido, como ilustramos a seguir, destacamos a técnica da questdo aberta, na
qgual o enunciado do assunto foi propositalmente organizado para ndo gerar respostas
conclusivas, sendo que o intuito dessa elaboracdo foi ampliar perspectivas sobre as
representacdes dos participantes e servir como instrumento de aproximacgoes iniciais. Aqui
exemplificamos o enunciado: Comente/descreva qual a sua opinido acerca da Lei n°
10.639/2003.

Em linhas gerais, a questdo gerou registros em torno da importancia da Lei n°
10.639/2003, do trabalho sistematizado e suas implicacfes no campo do curriculo, dos limites
e possibilidades da formacdo de professores/as e materiais didaticos para o trato com a
tematica. As questBes ressurgem durante os momentos mais focalizados das discussdes e sua
recorréncia imprimem, na discussdo de materiais didaticos, as representacGes em relacdo a

importancia dos livros didaticos. Podemos observar as falas a seguir:

O material didatico ainda ndo vem trazendo a historia baseada na Lei n® 10.639/2003
e com isso o professor tende a continuar a reproduzir a historia eurocéntrica. Outro
ponto relevante é a falta de formag&o para os professores em geral. O professor com
uma boa formacéo podera desenvolver a sua criticidade sendo capaz de perceber que
a auséncia do negro no livro didatico, [quando surge] de forma negativa
estereotipada, ¢ um grande gancho para discussdao em sala (GRUPO FOCAL 1,
2015).

[...] E uma provocacdo. A imagem do negro no livro didatico, como ja foi dito aqui.
A questdo: tive oportunidade de fazer um estudo com os livros aplicados no
municipio de Amargosa e infelizmente [pausa], ndo deste ano, [0 livro que] foi
submetido em 2012 para ser aplicado em 2013, e infelizmente observamos que as
imagens dos negros ndo eram coerentes, ndo é o que devia estar (GRUPO FOCAL 1,
2015).

Os professores e professoras atentam para a necessidade de se discutir a auséncia dos
povos negros nos livros didaticos. Perguntamos: Quem narra? Como narra? E por que a
narrativa é excludente ou estereotipada? Do ponto de vista das pesquisas, ressaltamos 0s
estudos de Silva (2010; 2011) ao enfatizar a discrimina¢do do negro no livro didatico, as
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mudangas, permanéncias e os motivos das transformacfes nas representacOes. A autora
problematiza a urgéncia do desenvolvimento formativo de professores/as tendo em vista a
reelaboracdo das representacfes trabalhadas de maneira negativa e estereotipada dos negros
nos livros; em especial, questiona a imposicdo de uma matriz Unica, pautada em uma
perspectiva eurocéntrica.

As intervencdes imprimem um sentido de repeticdo de uma historia de silenciamento
do protagonismo negro nos registros do contexto brasileiro. Contexto este marcado por
imposicdes e por representacbes nocivas registradas nos livros didaticos. Desse modo,
destacamos as intervencdes de Bhabha (2011) ao questionar os determinismos histéricos, em
que o passado é visto como um retorno, com uma pontualidade nefasta, que demarca lugares
comuns, e desmobiliza as formas de reescrever, realocar e ressignificar os territorios e as
fronteiras culturais.

As representacOes sdo contingenciadas, desde que ndo provoquem transformacoes
substanciais no modelo instituido dos registros histéricos. A conquista de espacgos nos livros é
uma luta constante, permeada de desafios e obstaculos constituidos para fortalecer a
demarcacao dos lugares comuns citados acima.

Assim, ainda enfatizando a imposicao de lugares comuns, ressaltamos a estratégia do
debate fomentado a partir do video, disposto por intermédio do documentario Café com Leite
(4gua e azeite?), dirigido e produzido por Guiomar Ramos no ano de 2007%. Exibimos a
parte 1 deste documentario, com duracdo aproximada de cinco minutos. Essa estratégia foi
organizada de maneira a impulsionar comentarios abrangentes e provocacGes sobre a
educacao e as relacdes étnico-raciais.

Nesse cenario, problematizamos as indagacGes da relacdo entre o video Café com
Leite (dgua e azeite?) e a realidade da Lei n° 10.639/2003 em Amargosa-BA, quando
observamos algumas intervengdes representativas que dialogam com a imposicdo de lugares
comuns. Pode-se observar essa dindmica na seguinte fala:

[...] esse video faz lembrar um livro que gosto muito, a cor da ternura. Tem uma
hora que o rapaz disse assim, por que s6 agora vocés lutaram? Fica parecendo que
n6s negros somos 0s perdedores, que abaixamos a cabeca e aceitamos as chicotadas,
pacificamente. Por que isso? Por que essa visdo de um adolescente? Por que 0s
nossos livros ndo trazem os herdis negros. O negro nao se sente representado nos

livros didaticos. A escola, por sua vez, ndo traz essa representacdo, essa
representatividade para a sala (GRUPO FOCAL 1, 2015).

31 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=375sS13XAT0> . Acesso em 10 de janeiro de 2014.
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Com recorréncia as reflexdes dos docentes no grupo focal giraram em torno de
problemas h&a muito anunciados, e essa repeticdo negativa precisa ser enfatizada no sentido de
buscar alternativas coletivas para sua superacdo. Destacamos as contribuicdes de Silva (2011)
ao acentuar que muitos obstaculos podem ser postos a proposta de inclusdo desses temas
desconstrutores da discriminacéo, subordinagéo e exclusao do outro.

Compreendemos que o livro configura-se como uma arma, especialmente por seu
poder redentor de assegurar, como ja citamos anteriormente, a prescricdo de um registro que
impulsiona o pensamento Unico, modelador de um padrdo. No Brasil, frequentemente utiliza-
se a matriz eurocéntrica para explicar e organizar esse modelo padrdo. No entanto,
contextualizar o debate e apresentar reflexdes acerca das diferentes minorias culturais torna-se

crucial. Bhabha cita que:

No momento em que o discurso liberal tenta normalizar a diferenga cultural,
transformar a pressuposicdo de respeito cultural mdtuo em um reconhecimento do
valor cultural mutuo, ele ndo reconhece as temporalidades disjuntivas e fronteiricas
das culturas minoritarias e parciais. Ha uma intencéo igualitaria vélida, mas so se
partirmos de um espago historicamente congruente; o reconhecimento da diferenca é
sentido de forma genuina, mas em termos que ndo representam as genealogias
histéricas, quase sempre pds-coloniais, que constituem as culturas parciais das
minorias (BHABHA, 2011, p.87).

Em se tratando da arma que é o livro, surge a tarefa de reescrever a historia das
minorias. A intencdo igualitaria, em muitos instantes, reproduz a desigualdade e a exclusao.
As producdes de valor cultural que tornam visiveis as genealogias histéricas diferentes do
padrdo imposto encontram barreiras significativas em seu processo de registros. As fronteiras
ainda demarcam representacdes classificadas e hierarquizadas das contribui¢cbes dos povos
negros e das minorias representativas. Isso pode ser evidenciado na representacao a seguir:

[...] as pessoas vivem ainda achando que é um modismo, [desprestigiam] o fato de
estar buscando discutir a tematica. As pessoas acham que é modismo. Ainda acha
que é folclore. Fala de forma pontual, 0 13 de maio [legalizacdo da Lei Aurea] nem
tanto, mais a questdo de 20 de novembro [dia nacional da consciéncia negra], eu
sempre comento que as pessoas veem de forma folclorica [a maneira] de trabalhar
aquela semana somente (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Ao relacionar a citagdo anterior de Bhabha (2011) e a fala do grupo focal, alertamos
para o chamado em duas questfes: o reconhecimento e a valorizagdo em torno das lutas dos
povos negros e das minorias, bem como a esfera da formacgdo necessaria para trabalhar com
uma educacao que dialogue e respeite as diferencas. Ao tratarmos a discussdo das relagdes
étnico-raciais como modismo, desconsideramos toda a luta histérica dos povos negros e dos

movimentos sociais.
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Um destaque entre colchetes, evidenciamos o termo legalizagio por conta de que no
Brasil, em 13 de maio de 1888, periodo da assinatura da Lei Aurea, havia aproximadamente
5% de negros escravizados. Os outros 95% ja haviam conquistado a sua liberdade por meio de
varios movimentos de resisténcia negra que, gradativamente, contribuiram para conquista da
alforria dos escravizados. O desconforto diante de diversas lutas internas e o posicionamento
internacional favoréavel a eliminagdo do trabalho escravo culminaram na asssinatura® da Lei
Aurea (MULLER, 2008).

Ainda em didlogo com essas representacOes, vale problematizar o tratamento pontual e

a condicdo folclorica, que também pode ser observada abaixo:

Confesso que, como professora ha 19 anos, ainda néo percebi a efetivacdo da Lei n°
10.639/2003 na prética docente nas escolas nas quais trabalhei e trabalho. A histdria
e cultura africana e afro-brasileira ainda sdo tratadas de forma pontual em datas
comemorativas, como folclore brasileiro. Os prdprios professores ndo descobriram a
sua identidade étnico-racial, portanto, como irdo colaborar com a construcao
identitaria dos seus alunos? (GRUPO FOCAL 1, 2015).

As provocacgdes mobilizadas incorrem em outras questdes relevantes — a dimenséo da
formagao necesséria para superar o trabalho superficial e folclorico da temética, bem como os
embates para construcdo identitaria®®. A qualidade da formacdo e continuidade de préticas é
um desafio, também demarcado em outros instantes do grupo focal. Releva-se o esforco de
projetos e acdes individuais. Ndo obstante, faz-se necessario uma acdo ampla e coletiva em
prol da educacdo das relacGes étnico-raciais e de respeito a diferenca. No sentido de
pensarmos o papel do intelectual nesse processo, evidenciamos principios a partir da leitura

de Gramsci, que argumenta:

Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungdo essencial
no mundo da producdo econémica (e cultural), cria para si, a0 mesmo tempo,
de um modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais que Ihe déo
homogeneidade e consciéncia da propria fungdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e no politico (GRAMSCI, 1982, p. 3).

As dindmicas de poder presentes na inser¢do de narrativas de respeito a educacdo das
relacbes étnico-raciais requer atores sociais — intelectuais conscientes de sua funcdo —

preparados para atuar. Gramsci também explicita um dos campos desse embate:

A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A
complexidade da funcdo intelectual nos varios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua hierarquizacdo: quanto

%2 A assinatura da Lei Aurea ocorre em uma dindmica esvaziada de significado objetivo, sobretudo pela
efervescéncia da luta negra, fonte real de libertacdo da escravizagdo. A assinatura da Lei ocorre as vésperas da
destituicdo do poder do imperador, pela proclamagdo da replblica, e o poder hegemdnico alavanca a
representacdo “de mais um heroi branco, salvador dos negros, a princesa Isabel” (MULLER, 2008).

% Discutiremos a questdo identitaria e suas implicagdes para o trato com a Lei n° 10.639/2003 na subsecéo a
seguir.
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mais extensa for a "area" escolar e quanto mais numerosos forem os "graus"
"verticais" da escola, tdo mais complexo serd o0 mundo cultural, a civilizagéo, de um
determinado Estado (GRAMSCI, 1982, p. 8).

A escola é um I6cus de conflito e negociacdo na esfera da cultura. Entrelagado a esse
argumento, pode-se problematizar a relevancia da formacgdo para atuar com acgdes e
orientacdes da Lei n° 10.639/2003, em especial no que tange a contribuir com uma funcéo
intelectual pautada no respeito a uma educacao que contemple as relacfes étnico-raciais em
sua esfera multifacetada.

Nesse contexto multifacetado, atentamos que a diferenca cultural ndo pode ser
interpretada de maneira excludente, ou como objeto para inferiorizar o outro. Buscamos aqui

a visdo de interacdo cultural, descrita na conceituacédo de Bhabha:

Por meio do conceito de diferenca cultural quero chamar a atencdo para o solo
comum e o territdrio perdido dos debates criticos contemporaneos. Isso porque todos
eles reconhecem que o problema da interagdo cultural s emerge nas fronteiras
significatérias das culturas, onde significados e valores sdo (mal) lidos ou signos sdo
apropriados de maneira equivocada. A cultura sé emerge como um problema, ou
uma problematica, no ponto em que hd uma perda de significado na contestacéo e
articulacdo da vida cotidiana entre classes, géneros, racas, na¢cdes (BHABHA, 2013,
p.69).

As representacdes e leituras equivocadas sobre o racismo e a histdria dos povos negros
cristalizam o problema da interacdo cultural. As fronteiras significatérias mencionadas por
Bhabha sdo observadas como fontes de negacdo e inferiorizacdo. O reconhecimento
corroborado pelos registros estd envolto em principios e acfes que limitam os efeitos
valorativos da intercultura e rejeitam a diferenca cultural.

Assim, Hall (2013) apresenta um argumento de que confrontar o racismo em
quaisquer de suas formas teria que se tornar um objetivo positivo e uma obrigacdo estatutaria
do governo, do qual sua propria reivindicacao de legitimidade representativa dependeria. Isso,
tratando-se de uma demanda politica que advém da interacdo entre as desigualdades e
injustica gritantes provenientes da falta de igualdade concreta, e a exclusdo decorrente da falta
de reconhecimento e da insensibilidade a diferenga. Assim, considera-se a representatividade

da seguinte intervengao:

A historia € mal contada, infelizmente; Mudou? Mudou, mas ainda é muito pouco
em relagdo ao que precisamos, [para conseguir] o que é necessario. E assim, eu fico
triste porque no Brasil, tudo tem que ser na base da lei, [pausa] a ferro e a fogo? A
gente ndo pode mudar sem estar necessariamente baseado na lei? Se ndo tivesse na
lei, 0 municipio de Amargosa ndo poderia, diante dos movimentos sociais, organizar
essa mudanca? (GRUPO FOCAL 1, 2015).

A fala nos convida a refletir sobre a acdo politica para além da condigdo legal e

formal, bem como essa representacdo pode ser concebida. Surgem nas entrelinhas uma
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representacdo da Lei n°® 10.639/2003 e sua concep¢do enquanto uma imposi¢cdo. Essa
representacdo é mais explicita em um registro da questdo aberta que salienta:

Visualizo uma obrigatoriedade desnecessaria, ja que em muitas redes de ensino e
especificamente a de Amargosa ndo percebemos a sua eficacia de fato. Questiono. O
porqué do obrigat6rio? Se ele é tdo necessario e importante quanto o estudo de
outras disciplinas? E se obrigatério, o porqué da auséncia de qualidade e
acompanhamento destes estudos e aplicabilidade da disciplina? [...] a
obrigatoriedade esta apenas no curriculo e nos papéis, mas de fato ndo acontece, €
quando acontece é de forma tdo morna que ndo se percebe que algo novo foi
inserido no curriculo (GRUPO FOCAL 1, 2015).

As afirmacfes remetem-se a uma espécie de obrigatoriedade desnecessaria,
justificada por reproducdes que negam a aplicabilidade da lei no contexto, bem como atentam
para o distanciamento na pratica de uma educacdo das relacGes étnico-raciais pautadas no
respeito, silenciando os embates na esfera do campo politico regulamentar e do curriculo. A
referéncia a forma morna como é tratada a discussdo nos remete a compreender a necessaria
ampliac&o de lugares para mobilizar agbes politicas em prol de uma desmistificag&o.

Em didlogo com essas acdes politicas, Fanon (2008) propde uma reflexdo sobre a
alienacdo e a necessidade de interrogar representacdes cotidianas para combater a imagem de
negros mistificados. O autor conota que uma atitude mistificadora é veicular que o problema
negro ndo existe. De acordo com essa significacdo, cabe aos povos negros uma espécie de
ajustamento a cultura dominante. Nas palavras do autor:

No caso do negro, nada é parecido. Ele ndo tem cultura, ndo tem civilizagdo, nem
um longo passado histdrico. [...] Provavelmente aqui estd a origem dos esforcos dos

negros contemporaneos em provar ao mundo branco, custe 0 que custar, a existéncia
de uma civilizagdo negra (FANON, 2008, p. 46).

Esta alusdo acende indagacdes sobre a obrigatoriedade da Lei n° 10.639/2003. O que
esta em jogo é mais uma arma representativa contra a mistificacdo de lugares comuns, quando
0 negro tem sua histéria e cultura expropriadas, em conformidade com a cristalizacdo de sua
imagem em uma condicdo de inferioridade. Sobressaltam formas de subordinagdo e
estereotipos sobre 0s povos negros, bem como estratégias de incorporagdo da brancura como
uma saida desejada (mistificada).

Ademais, evidenciamos a necessidade de a¢des politicas articuladas para superar essa
pratica mistificadora, que também se fazem presentes nas intervengdes do grupo. Essas

representacdes podem ser discutidas a partir das falas seguintes:

[...] se o professor ndo tiver vontade, continua do mesmo jeito, como nds, frutos da
histéria mal contada, que nos negaram tanto. Entdo assim, vdo continuar
reproduzindo aquela historinha mal contada, negado que eu me perceba dentro da
historia. Negando que me veja como negra. [...] Digo assim, se ndo tiver vontade
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politica o professor ndo vai para lugar nenhum. Por mais que se tenha formagao de
qualidade e diversas leituras (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Antes da questio da formac&o tem que ter uma vontade politica. E uma bandeira de
luta que a gente carrega. Como trabalhar com a educacdo do campo e outras
tematicas. E uma bandeira politica e tem que dizer assim, vou empunhar minha
bandeira e vou seguir (GRUPO FOCAL 1, 2015).

As falas descritas convocam a acdo politica. Enfatizamos as colocagdes: Por mais que
se tenha formacéo de qualidade e diversas leituras, também a mencdo que retrata, antes da
questdo da formacdo tem que ter vontade politica. Cabem indagacbes referentes ao
movimento circunscrito pelos participantes do grupo focal. Nao seria a formagdo um caminho
para afirmacgdo politica? Ou esses movimentos, formagdo e acéo politica se constituem na
esfera cotidiana sem um antes e depois? No campo dessas questdes expressamos a

contribuicdo de Bhabha ao apontar:

Os embates de fronteira acerca da diferenca cultural tém tanta possibilidade de
serem consensuais quanto conflituosos; podem confundir nossas definigdes de
tradi¢do e modernidade, realinhar as fronteiras habituais entre o publico e o privado,
o alto e o baixo, assim como desafiar as expectativas normativas do
desenvolvimento e progresso (BHABHA, 2013, p. 21).

A nocdo multirreferencial das representacdes gera possibilidades de significacdo em
torno do chamado a acdo politica dos professores e professoras mencionada anteriormente.
Nas representagdes surgem os exemplos consensuais e conflituosos. As tensdes entre uma
obrigatoriedade desnecessaria e, de outro lado, a necessidade de se empunhar uma bandeira
politica sdo frutos da complexidade desses embates de fronteira.

Dentro desses embates, ndo podemos descartar a a¢do politica nem a formacdo para a
acdo politica. Esses processos precisam ser organizados em uma dimensdo de
complementaridade. Compreendemos que essa acao politica é atravessada pela formacéo, e
deve ser constituida e se fazer presente na organizacdo de armas como os livros didaticos, nos
curriculos e planos de curso, nas politicas publicas e, em especial, na luta contra a
mistificacdo que vela uma realidade e ludibria tentativas de reorganizar fronteiras reescritas

no respeito a diferenca. Ainda destacamos que:

As questbes politicas também tém de lidar com a construgdo e reconstrucdo do
sentido, 0 modo como o sentido é contestado e estabelecido. Esses processos nao
sdo secundarios em relacdo a algum outro trabalho mais fundamental; antes tém de
ver reconhecida sua autonomia relativa ou sua prépria eficacia, que Ihes é especifica.
(HALL, 2013, p.393).

Nesse processo de construcdo e reconstrucdo de sentidos, afirmam-se representacoes
acerca da Lei n° 10.639/2003 com énfase na forma de organizar praticas. Os professores e
professoras materializam as dificuldades ao estabelecer sentidos concretos a sua atuacéao

perante a educacdo das relacfes étnico-raciais em seus contextos concretos, e expdem que:
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Nao mobilizo essa escola onde trabalho [pausa], ainda. A minha questdo politica ndo
impulsiona de forma que eu faga uma revolugdo. Eu tinha uma professora que
dizia... gente o Brasil clama por revolugdo, estou com minha bandeira na mao. Mas
e precisa? Ja que fui 13, fiz a pds-graduacéo, por que ndo fazer essa revolugdo? Por
que eu so, 14 no meu canto, minhas aulas de lingua portuguesa, e ndo faco diferente?
Vou trabalhar leitura, literatura afro-brasileira, as questdes raciais, mas por que ndo
convidar o meu colega que trabalha comigo? Acho que existe ainda essa timidez
(GRUPO FOCAL 1, 2015).

A escola em parte, ndo se preocupa em trabalhar de forma interdisciplinar, por mais
que digamos, mas nao trabalhamos por conta de resisténcia nossa também. A gente é
um tanto egoista e nfo gosta de compartilhar ideias com nossos colegas. E mais fécil
e mais confortavel criticar o trabalho do outro do que se unir a ele para tentar fazer
diferente. Entdo é por conta dessas questdes que preferimos o isolamento e fazer o
trabalho com nossos alunos ali. As vezes temos até preferéncia por turma. E até um
crime que praticamos [pausa]. No6s dizemos, vamos fazer o trabalho, mas vamos
fazer apenas em tal sala porque é a sala que da menos trabalho, questdo de
indisciplina, é a sala que vai contribuir comigo. Entdo tem todo essa gama de idas e
vindas de prds e contras e acabamos sendo levados nessa enxurrada. Infelizmente é
dessa forma que agimos (GRUPO FOCAL 1, 2015).

A mencdo dos participantes destaca entraves para agdo pratica da Lei n® 10.639/2003
em Amargosa, dentre eles a perspectiva da mobilizacdo nas esferas pessoais e coletivas, a
auséncia do trabalho interdisciplinar, o isolacionismo e a disposicao de praticas orientadas de
maneira seletiva. Esses entraves sdo tensionados cotidianamente. Dessa forma, é crucial
conceber o desafio e refletir acerca desses entraves nas escolas, nos curriculos, em especial no
campo de luta das politicas publicas educacionais.

Diante do desafio das acdes coletivas, Lacerda (2011) afirma que as redes de
cooperacdo e solidariedade presentes na escola ndo sdo estruturadas por meio de projetos
verticais, horizontais ou universais, mas tecidas em fios que perpassam uma estrutura que diz
ndo. A autora detalha uma dimensdo na qual as pessoas conversam, produzem sentidos, criam
0s espacos por onde se movem e nao se restringem ao lugar que lhes determinam.

Em didlogo com essas afirmacGes, os participantes do grupo focal também pontuam

outra discussao que consideramos pertinente para reflexéo:

Uma coisa que acho macro e que devemos observar [pausa] € algo que deve ser uma
politica de municipio. Eu ndo me sinto satisfeita porque se torna uma coisa pontual,
mesmo na instituicdo com todo trabalho interdisciplinar que tenha, mas acontece na
instituicdo que trabalho, e ndo em termo de municipio. Acho que 0 nosso curriculo
continua engessado e eu, enquanto professora da Educacdo do Campo, é outra
situacdo, como falei, populagdo negra e os campesinos que também estdo ali dentro
do bojo, ndo posso estar negando a questdo de identidade do meu aluno negro e
campesino, é outra complexidade ainda maior. Nosso curriculo se torna engessado,
eu ndo me sinto satisfeita, por mais formacéo que tenha, fazer um trabalho isolado e
as outras instituicdes estdo a mercé, nao estdo trabalhando, ou trabalham
pontualmente, ndo estou satisfeita (GRUPO FOCAL 1, 2015).
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As afirmagdes dos professores e professoras atentam para o incbmodo com o trabalho
pontual e a necessidade de refletir acerca dos curriculos. No que tange as a¢fes pontuais, ndo
depreciamos a atitude e compreendemos a sua relevancia; no entanto, atentamos para a
necessidade de acdes coletivas e articuladas ao longo do ano, para efetivamente fortalecer a
educacdo das relagBes étnico-raciais. Sobre os curriculos, destacamos as contribuicdes de
Moreira e Candau (2003), explicitando que estamos longe de uma justica curricular, pautada
no interesse dos menos favorecidos, participacdo e escolarizacdo com qualidade e producéo
historica da igualdade (equidade). Os autores propdem uma necessaria ruptura curricular com
a (re)producdo da logica hegemdnica excludente e a inclusdo de agdes atravessadas pelo
desafios do didlogo multi/intercultural, interdisciplinar e coletivo.

As falas também retratam a condicdo de efetivar acBes de uma politica em nivel
municipal, atreladas a uma perspectiva contextual. Johnson (2000) salienta que as
preocupagdes com 0 movimento, com a particularidade, com a complexidade e o contexto séo
virtudes, isto quando as estratégias de defini¢cdo consistem em mapear nossa relacdo negativa
ou positiva para analisar as relacdes de poder e as possibilidades sociais em um dado
momento historico.

Tendo em vista a forma como essas acdes politicas podem se processar a partir do
contexto, a continuidade das discussdes no grupo focal aponta para uma questdo que

problematizamos a partir do seguinte argumento:

E aqui no municipio [de Amargosa] observando o proprio curriculo da escola, em
alguns planos de curso, a gente vé que ainda falta muito. Existem professores que
realmente se preocupam em fazer bons projetos e realmente trabalhar essa tematica
no dia a dia, e ainda falta muito de alguns professores, e tomara que se coloque
[pausa]... seja institucionalizado no municipio e todo mundo tenha esse
compromisso e realmente coloque em pratica (GRUPO FOCAL 1, 2015).

No plano dos debates entre os participantes do grupo focal, quando as discussdes
focalizadas sobre a Lei n°® 10.639/2003 enunciam a acéo politica, uma menc¢do ganha destaque
— a recorréncia dos termos ligados a institucionalizagdo no municipio. Em virtude dessas
repeticdes, passamos a discutir outra indagacdo: institucionalizar a Lei 10.639/2003 no
contexto de secretaria municipal de Amargosa € o caminho para efetiva-la? Essa questdo
permeia as reflexdes que se seguem na subsecdo intitulada Os encantos e 0 pecado da maga:
horizontes da Lei n°® 10.639/2003 em Amargosa-BA.
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4.2 OS ENCANTOS E O PECADO DA MACA: HORIZONTES DA LEI N°
10.639/2003 EM AMARGOSA-BA

Nesta subsecdo, enfatizamos as representacdes de professores/as em torno da questédo
da institucionalizacdo da Lei n° 10.639/2003 no ambito municipal e ampliamos as
provocacGes sobre a formagdo para o trabalho com as questBes étnico-raciais e sua
importancia enquanto horizontes possiveis. Também surgem discussdes para se efetivar uma
politica cultural de respeito a diferenca. Dessa maneira, destacamos inicialmente as
representacdes que emergem da técnica projetiva em grupos focais.

A técnica projetiva em grupo focal vislumbra que os participantes possam transferir
para o objeto um processo subjetivo. E um método que confronta o sujeito em uma situacio a
qual respondera de acordo com o sentido relacional que um dado acontecimento tenha para
ele (DIAS, 2000). O solicitado aos participantes do grupo focal foi uma relacéo entre a tela o
filho do homem** de Rene Magritte e a Lei n° 10.639/2003 no municipio de Amargosa. Diante

dessa técnica os professores e professoras trouxeram as seguintes inquietacoes:

[...] 0 que me chamou bem atencdo foi a maga. A primeira coisa foi a maca tapando
a visdo. Se formos olhar pela cor da imagem, o homem branco, filho do homem,
mais assim [pausa], fica na questdo da singularidade [pausa]. O que chamou atencédo
foi a macd, e ndo a cor do homem, ou o que ele estava vestindo. Depois as coisas
foram se descortinando, a principio a magd para nos catélicos é o simbolo do
pecado, entdo eu parti do principio do pecado. Nascemos do pecado, continuamos
no pecado, erramos a todo dia e toda hora, [pausa] tentamos acertar (GRUPO
FOCAL 1, 2015).

[...] eu vejo uma sociedade, um sistema que reproduz uma cultura, que é reproduzida
ao longo do tempo. E como se aquela maga fosse a resisténcia, como se bloqueasse a
visdo dos povos [..] Como se essa maga estivesse tapando a visdo para outra
realidade e ndo apenas essa vivenciada por eles, imposta a n6s ao longo da histéria
(GRUPO FOCAL 1, 2015).

Diante das afirmacdes, problematizamos o pecado associado a maca e seu possivel
uso enquanto um bloqueio a visdo dos povos. Consideramos as mengdes elucidativas para
refletir sobre a Lei n° 10.639/2003. Caminhando sobre as declaracGes, encontramos outras

falas quando a magé também pode representar o sufocamento e um desejo.

Imaginei que € uma espécie de sufocamento, ndo para 0 homem branco, mas para o
que ele causou aos [povos] negros. Pensei a maga como uma fruta doce, gostosa,
como se esses europeus dissessem [pausa], sufocassem esse negro de uma forma
bem adocicada de uma forma sutil. Como os livros didaticos a maioria das vezes
traz. Por que eles ndo sdo agressivos? Da mesma maneira eles usam sutileza, entdo
vi essa macgd nessa perspectiva. De uma forma sutil, sufocar esse negro a ponto de
dizer: vocé ndo pode mostrar sua cultura, vocé ndo pode mostrar sua masica, a sua
religido, os seus costumes [pausa] o seu lugar ndo é esse. Fazendo associagdo com a
Lei n° 10.639/2003 aqui no municipio [de Amargosa], ela existe, mais estad também

% Tela presente na introducao (pagina 12) e impressa nas fichas individuais dos participantes.
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sufocada. Ai estd a cargo de quem se identifique com ela e faga sua pratica
isoladamente na sala de aula (GRUPO FOCAL 1, 2015).

E como se fosse um tapa olho, uma mordaga. Vocé ndo pode ver sua historia, vocé
ndo pode se perceber, vocé ndo pode usar suas caracteristicas porque a maca seduz a
ver aquilo que esta ali, impde do jeito que vocé deve se vestir, do jeito que vocé
deve andar, é como uma mordaca. Passei por isso, eu ndo me enxergava, colocaram
uma mordaca para que eu ndo gritasse [pausa]. Eu quero ser eu [siléncio] (GRUPO
FOCAL 1, 2015).

Analisamos a sutileza mencionada no grupo focal. De maneira latente as imposicoes
eurocéntricas seduzem para constituicdo da negacdo e silenciamento historico valorado dos
povos negros. Os caminhos da autoafirmacdo e identificacdo desses povos sdo contidos,
sufocados. As mordacas multiplicam-se no espaco social e afirmam a organizacdo de
estruturas civilizatorias coloniais.

Frantz Fanon (2008) problematiza a organizagdo de um pretenso olhar colonizado. O
autor explicita a ocorréncia das imposicGes discriminatérias e uma espécie de

embranguecimento alucinatorio. Como parte dessa reflexdo, Fanon afirma que:

[...] comeco a sofrer por ndo ser branco, na medida em que o homem branco me
impde uma discriminagdo, faz de mim um colonizado, me extirpa qualquer valor,
qualquer originalidade, pretende que seja um parasita no mundo, que é preciso que
eu acompanhe o mais rapidamente possivel o0 mundo branco (FANON, 2008, p.94).

As identidades negadas sdo frutos de uma histéria de bloqueios de visdo, sufocamento,
mordacas, desejos e seducdo intensa por incorporar um modelo aceito. Conceber e valorizar a
Lei n® 10.639/2003 configura-se como um horizonte possivel para superar o olhar colonizado,
e fortalecer os processos de constituicdo identitaria dos povos negros. Ainda nessa

perspectiva, recorremos novamente a Fanon ao expor:

Em outras palavras, o negro ndao deve mais ser colocado diante deste dilema:
branquear ou desaparecer, ele deve poder tomar consciéncia de uma nova
possibilidade de existir; ou ainda, se a sociedade lhe cria dificuldades por causa de
sua cor, se encontra em seus sonhos um desejo inconsciente de mudar de cor, meu
objetivo ndo sera dissuadi-lo, aconselhando-o a “manter distincias™; ao contrario,
meu objetivo serd, uma vez esclarecida as causas, torna-lo capaz de escolher a agéo
[ou a passividade] a respeito da verdadeira origem do conflito, isto &, as estruturas
sociais (FANON, 2008, p.96).

Problematizar o branqueamento perpassa por reflexdes em torno das relagdes de
poder. Esse modelo de branqueamento, em nossa apreensdo, gera um incémodo diante das
causas e os conflitos de pertencimento em diversas esferas da estrutura social. Um olhar
atravessa a constituicdo da Lei n® 10.639/2003 e a perspectiva de correcdes historicas que esse

instrumento pode suscitar, especialmente tendo em vista uma dimensdo ampla que abrange o

campo econdmico, social e cultural. Em suma, a questdo do branqueamento transcorre varios
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campos e de fato, os atores sociais se deparam com escolhas entre a acdo ou a passividade
frente a esse cenario.

Perante a essas escolhas, ndo se pode excluir da explicacdo do homem a possibilidade
de assumir ou negar uma situacdo dada. O problema da colonizacdo comporta, assim, nédo
apenas a intersecdo de condigdes objetivas e histdricas, mas também a atitude do homem
diante dessas condi¢des (FANON, 2008).

Em dialogo com essas escolhas, no sentido de pensar o pecado associado a magcd,
superar mordacas e sufocamentos, os participantes do grupo focal atentam para um embate

diante desse conflito:

Entdo, se for falar tudo que [a macd] representa na nossa realidade dentro do tema
que nds estamos discutindo? O pecado de ndo ter institucionalizado, cobrado a
institucionalizacdo dessa lei, dessa efetividade h4 mais tempo [...] isso perdura ha
onze anos. Onde nds estamos? Que ainda deixamos que isso acontec¢a [pausa]. Qual
0 meu papel na sociedade para que isso venha acontecer? Que essa mudanca venha
acontecer de fato em Amargosa. Prospere nesse tema, foi nesse pecado [que pensei]
(GRUPO FOCAL 1, 2015).

[...] ndo tem nada institucionalizado e a gente precisa lutar para que Amargosa
institucionalize isso e dé também condicao do professor trabalhar. Porque assim, por
forga da lei, vejo que o MEC [Ministério da Educagdo e Cultura] e as Universidades
tiveram que ir a campo pesquisar, muitos viajaram para Africa, e outros africanistas,
tedricos da propria Africa que publicaram muitos livros. Ento assim, a lei nos deu a
condicdo de ter uma acessibilidade maior a esses documentos escritos e essas
literaturas, agora, como ela ndo esta [pausa], voltando ao caso de Amargosa, como
ndo estd institucionalizado fica a mercé de cada um, quem achar importante
trabalhar, trabalha. Quem acha que ndo é importante trabalha de forma pontual,
comenta um pouquinho, de forma errénea [énfase] porque ndo tem o dominio do que
esta escrito fica naquela questdo folclérica (GRUPO FOCAL 1, 2015).

A énfase dada a forma errénea é uma preocupacao explicita da pratica docente que
pode reproduzir e reforcar a realidade excludente, em especial quando o grupo alerta para o
aspecto da folclorizacdo ainda vigente no trato dos temas pertinentes a cultura afro-brasileira.
Assim, afirma-se a dimensdo imprescindivel de favorecer as condigdes de trabalho — pensar
formagéo inicial e continuada de qualidade, bem como possibilidades objetivas e materiais de
trabalho — no sentido de contribuir para efetivar uma educacgdo implicada com as relagoes
étnico-raciais em suas extensdes historicas, social, politica e cultural. S&o representacdes que
projetam a influéncia da forma e a institucionalizacao das a¢cGes em nivel de contexto.

Nesse sentido, destaca-se outra intervencdo dos docentes no que tange a representacéo
da Lei:

A lei esta ai, é federal, é para ser cumprida, mas acho que o municipio de Amargosa
tem que institucionalizar, da mesma forma que institucionalizou a Educacdo
Especial, € lei federal, a educagdo do campo. Por que ndo a 10.639/2003? Criar até
uma nomenclatura, ndo sei. Por que ndo efetivar isso nas escolas para que o
professor possa seguir verdadeiramente? [...] fica @ mercé de cada um, porque quem
teve a oportunidade de fazer uma especializagdo de fazer um curso de histdria, tem
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um dominio maior sobre [os contedos, os enfoques a serem ministrados cf. a Lei]
(GRUPO FOCAL 1, 2015).

Outra fala que dialoga com a palavra institucionalizacdo. A materialidade da Lei n°
10.639/2003 é uma fissura na lapide do modelo eurocéntrico padrdo. As politicas tém a
complexa tarefa de converter/transformar entre as modalidades da palavra escrita e da agdo. A
complexidade nesse ato esta atrelada ao desafio do processo de atuacéo. A institucionalizacédo
em nivel local da referida Lei e a formacdo adequada para essa atuacdo surgem como
horizontes possiveis.

Nesses campos de atuacdo, as inquietacdes dos participantes do grupo focal alertam
para outros desafios na educacdo das relacGes eétnico-raciais. No questionario, ao
mencionarem a sua formacao, os professores e professoras destacam que a P6s-graduacao lato
sensu em Historia da Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil (UFRB — CFP)
contribuiu muito para sua preparacdo e aprendizado. Em linhas gerais, avaliaram ter um bom
desempenho durante as ac¢Ges e indicam como principais razdes para escolher essa formacéo a
dimensdo do aumento da cultura geral, as aspiracbes em cursar uma pos-graduacio e
enriquecer o curriculo para habilitar o acesso a um curso de mestrado.

Em contrapartida a essa contribuicdo da formacdo, as inquietacbes surgem e

destacamos a seguinte intervencdo:

[...] algumas pessoas s6 estavam preocupadas em receber o certificado e ai eu
pergunto, sera que funcionou realmente para a pratica desses profissionais? Esses
poucos que se formaram, sera que funcionou alguma coisa? E os professores que
ndo tiveram formacdo nenhuma, como é que estd? Entdo é um problema porque as
pessoas ainda tem resisténcia muito grande em estar participando das formacdes por
mais que se tenha. A gente reclama que ndo tem [formacg&o], por mais que se tenha
ainda existe uma resisténcia forte, o que fazer para que isso mude? [pausa e siléncio]
(GRUPO FOCAL 1, 2015).

Essa intervencdo demonstra a existéncia de representacbes de professores/as que
denunciam, em certa medida, um cenério de formacdo com nuances diversas, advindas desde
0s interesses subjetivos vinculados a remuneracdo e vantagens financeiras da certificagéo,
bem como as implicagbes de uma ma formacdo ou auséncia dela. Permanecem algumas

questdes, dentre elas: o que fazer para que isto mude? Multiplicam-se as inquietaces:

Acho que nenhuma formagéo deixa ninguém apto a lecionar. [...] As leituras sim
descortinam o nosso olhar, mas na préatica, o que faco 14? Estou reproduzindo o
discurso eurocéntrico ainda? Continuar com aquele discurso dos herdis brancos?
Entdo como é o meu discurso? [...] Eu fiz o curso de formacgdo de professor em
histdria, e o curso em nenhum momento diz como é que deve fazer. Nenhum
momento a gente teve uma pratica, uma disciplina que nos ensinasse como trabalhar
na perspectiva da Lei [n° 10.639/2003] (GRUPO FOCAL 1, 2015).

As pessoas ainda vivem escondendo isso e a falta de formacéo do professor hoje é
forte. [...] Na minha opiniéo, discordo ainda da existéncia [efetiva] da questdo da Lei
[n° 10.639/2003] e mesmo que seja institucional [em nivel local] tem que fazer um
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trabalho muito bem feito para que isso possa realmente ser um fato aqui em
Amargosa (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Perante essas questBes colocadas acima, reiteramos que as agdes formativas, tanto
iniciais quanto continuadas, ndo podem ser concebidas de maneira mecanica e
descompromissada. Dessa maneira, as formagdes incorrem no risco de acentuar o cenario de
negacdo do respeito a diversidade. E crucial pensar a relevancia da formacdo atrelada a
necessidade de ressignificar e realocar as dimensbes tedricas/praticas, afirmadas nos
processos politicos de contextualizacéo e acéo.

Nesse sentido, as contribuicdes de Bhabha alertam para o compromisso da teoria no

campo politico que coloca a negociacdo em lugar de negacao:

[...] a funcdo da teoria no interior do processo politico se torna dupla. Ela nos chama
atencdo para o fato de que nossos referentes e prioridades politicas — o povo, a
comunidade, a luta de classes, o antirracismo, a diferenca de géneros, a afirmacéao de
uma perspectiva anti-imperialista, negra ou terceira — ndo existe com um sentido
primordial, naturalista. Tampouco refletem um objeto politico unitario ou
homogéneo (BHABHA, 2013, p.57).

Expor esse compromisso com a negociacdo deve materializar a intencdo de abrir
lugares de luta de maneira a conceber a existéncia de elementos antagénicos ou contraditérios
nas disputas sociais. Conquistar novos horizontes representativos configura-se como um

caminho desafiador. Ainda retomando Bhabha:

O desafio reside na concepc¢do do tempo da acdo e da compreensdo politicas como
descortinador de um espaco que pode aceitar e regular a estrutura diferencial do
momento da intervencdo sem apressar-se em produzir uma unidade do antagonismo
ou contradi¢do social. Este é um sinal de que a histéria estd acontecendo — no
interior das paginas da teoria, no interior dos sistemas e estruturas que construimos
para figurar a passagem do histérico (BHABHA, 2013, p. 56)

A Lei n° 10.639/2003 é uma realidade desse acontecer historico, negociado e em
curso. O comprometimento politico € um diferencial que deve ser mobilizado na dindmica das
relaces de poder. Os conflitos séo horizontes que se revelam como descortinadores para uma
educacao das relagdes étnico-raciais.

Em dialogo com esse acontecer histdrico, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-raciais sugerem as Instituicbes de Ensino Superior que
trabalham com formacéo inicial e continuada, respeitando seus principios de autonomia, a
acdo de capacitar os/as profissionais da educacdo para o seu fazer pedagdgico, construir novas
relacbes étnico-raciais para reconhecer e alterar atitudes racistas em qualquer veiculo
didatico-pedagdgico, no intuito de lidar positivamente com a diversidade (BRASIL, 2004).

A formacao inicial e continuada é simbolica nesse processo. No tocante a esse desafio,

mediados pelo tempo da acdo politica, 0 documento de implantacdo do curso lato sensu de
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Historia da Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil — uma das formagdes que os
participantes do grupo focal fizeram — apresenta em sua justificativa como um elemento
primordial o fato de ndo existir proposta de formacdo semelhante nos municipios
circunvizinhos a cidade de Amargosa-BA. Fundamentalmente, coloca-se a intencdo de
especializar profissionais de diversas areas das ciéncias humanas nos estudos de
problemaéticas relacionadas a presenca negra, preparando quadros habeis para elaboragdo de
politicas publicas voltadas a solucdo de problemas sociais (CACHOEIRA, 2010).

As tensdes do descortinar estdo presentes quando relacionamos a menc¢édo do grupo
focal aos desafios e a iniciativa do curso de formacdo na regido, como um lugar de luta para
materializar espagos de negociagdo, visto também como horizontes possiveis nessa busca pela
preparacdo de qualidade para o trato com a educacdo das relacBes étnico-raciais. 1sso pode ser

observado a sequir:

Abriu meus horizontes, abriu meu olhar para a tematica, visto que, se fazia alguma
coisa, fazia de forma leiga [pausa], fazia pelo senso comum. VVamos falar do negro,
da cultura negra porque € importante e € preciso acabar a discriminacdo [pausa].
Mas ndo tinha embasamento tedérico. O curso foi 6timo porque me deu embasamento
tedrico [pausa], eu [ainda] preciso de mais estudos. Coloco isso como falha minha.
Porque o curso s6 em si, ele ndo vai te dar tudo que vocé precisa. Vocé precisa ir
além [pausa], buscar isso (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Destacam-se 0s embates e a inquietacdo de professores/as diante de representacfes da
relevancia da acdo fundamentada em leituras, para aléem do senso comum. As formacdes
iniciais e continuadas perpassam por um caminho de busca individual e coletiva, no bojo da
necessidade de intervengGes qualificadas. No campo das formacGes, a afirmacdo para o trato
com o tema da educacdo das relacBes étnico-raciais envolve escolhas que desafiam as
estruturas sociais historicamente construidas no Brasil.

Decerto, quando negamos essas escolhas ndo consideramos a condi¢do hibrida do
movimento politico das formagdes e da atuacdo profissional; inevitavelmente caimos nos
enunciados representativos dogmaticos de falsos universalismos, de representacdes unitarias
com hierarquia fixa de valores e efeitos politicos perniciosos (BHABHA, 2013).

Empreender essa esfera de negociacdo politica requer um esfor¢o coletivo. As
discussbes do grupo focal ressaltam a relevancia da participacdo, da cobranca institucional e
das parcerias nesse caminho. Essa mencdo pode ser observada na fala a seguir, explicita no

balanco final do grupo focal:

O que quero acrescentar é que nés enquanto profissionais possamos levar proposta
para secretaria de educagdo, para secretaria [pausa]. Observamos nossa angustia
[referéncia ao debate no grupo focal], que apoio temos? Falamos tanto da palavra
vinculo, vamos buscar isso, também que possamos participar das discussdes. NGs
temos aqui [em Amargosa] uma Universidade, que as vezes as discussdes carecem
de pessoas. Precisamos de formagdo, temos as formac@es, que chamo o momento do
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conhecimento circular, onde todo mundo aprende com todo mundo, nés temos
discussdes riquissimas e perdemos de estar participando das discussdes que
poderiam haver (GRUPO FOCAL 1, 2015).

O de mais importante? Essa preocupacdo nossa de trabalhar a tematica ndo s6 por
causa da lei. E algo vivenciado por n6s no dia a dia. Ndo s6 nds, mas toda nossa
histéria enquanto nacdo, enquanto pais. Procurar ver como esta ocorrendo na pratica,
e procurar cobrar também, para que as pessoas tenham um compromisso maior,
além do que j& tem que possa ser efetuado na pratica em cada escola (GRUPO
FOCAL 1, 2015).

De maneira mais enfatica, nas conclusGes do grupo, surgem aspectos sobre 0s
horizontes possiveis proporcionados pela efetivacdo da Lei n® 10.639/2003 em Amargosa,
marcados pela possibilidade de institucionalizar a Lei em nivel de Secretaria Municipal de
Educacdo, bem como as inquietacBes frente as parcerias, pratica pedagogica e a formacao
para atuar de acordo com acgdes e orientacdo para a educacdo das relagcdes étnico-raciais.

Horizontes visiveis na fala abaixo:

As duas palavras que ficam, e para mim marcaram esse momento é a necessidade da
institucionalizacdo da lei no nosso municipio [énfase] e a questdo da nossa préatica
pedagdgica [pausa]. Precisamos agir (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Diante da questdo inicial esbocada nesse capitulo, a saber: a leitura dos
desdobramentos da Lei n® 10.639/2003 é uma leitura sua? Ou seria uma leitura nossa? A
representacdo supracitada nas palavras que ficam torna-se crucial para pensar 0 momento e
reforca a compreensdo que a leitura € nossa. No que diz respeito a reflexdo dos/as
professores/as em Amargosa, atentamos para 0 simbolismo da institucionalizacdo em
contexto local e a maneira como se processa a pratica pedagogica como horizontes para
afirmar uma leitura coletiva.

Em um contexto mais global, em dialogo com esses horizontes, problematizamos a
maneira como conferimos nossas leituras, se de forma isolada, desconexa e monorreferencial,
ou pensada nas complexas relagdes de poder cotidianas de atores sociais que se desenvolvem
por multirreferenciais. Assim, alertamos para apreensao de Hall ao problematizar as politicas

de representacao:

[...] tendemos a privilegiar a experiéncia enquanto tal como se a vida negra fosse
uma experiéncia vivida fora da representacdo. SO precisamos, parece, expressar 0
que ja sabemos que somos. Em vez disso, é somente pelo modo no qual
representamos e imaginamos a ndés mesmos que chegamos a saber como nos
constituimos e quem somos. Ndo ha como escapar de politicas de representacéo, e
ndo podemos lidar com a ideia de “como a vida realmente ¢ la fora” como uma
espécie de teste para medir o acerto ou o erro politico de uma dada estratégia ou
texto cultural (HALL, 2013, p.384).

Para que essa leitura representativa seja significante Hall (2013) afirma a necessidade

de incluir na agenda a perspectiva de atuacdo dos atores sociais que empreendem a politica,
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como também redobrar a atengdo a praticas cotidianas, narrativas locais, descentrar antigas
hierarquias. O descentrar é a atuacdo atrelada a novos espacos de contestagdo e uma politica
cultural em oposicéo a cegueiras e hostilidades as diferencas de género e sexualidade, étnico-
raciais e culturais.

O momento de producdo é vital na constituicdo de uma contranarrativa a esses
posicionamentos de cegueira e hostilidade a diferenca. Segundo Hall (2013), esse momento
de afirmar a contranarrativa também ¢é resultado de politicas culturais da diferenca, de lutas
em torno da diferenca, da producdo de novas identidades e do aparecimento de novos sujeitos
no cenario politico e cultural. O autor ainda alerta para o que compreendemos como

estratégias de desmobilizag&o:

Reconheco que os espacos “conquistados” para a diferenca sdo poucos e dispersos, e
cuidadosamente policiados e regulados. [...] sei que o que substitui a invisibilidade é
uma espécie de visibilidade cuidadosamente regulada e segregada. Mas
simplesmente menospreza-la, chamando-a de “o mesmo”, ndo adianta. Deprecia-la
desse modo reflete meramente o modelo especifico das politicas culturais ao qual
continuamos atados, precisamente o jogo de inversdo — nosso modelo substituindo o
modelo deles, nossas identidades em lugar das suas [...] (HALL, 2013, p. 377).

Essas estratégias de desmobilizacdo depreciam a atuacdo dos repertdrios culturais
negros — e das minorias representativas, tidas como “conquistas” fragmentadas e sem
propdsito, em detrimento da retorica em torno de uma unidade de atuacdo hipotética. Aqui
Stuart Hall faz um chamado para que a politica cultural da diferenca ndo seja convertida de
maneira essencializada, enxergando a luta em carater de negacao — as tradigcdes deles versus
as nossas —, perdendo a capacidade dialdgica e as formas de negociacdo hibridas da estética
presente na didspora negra.

Essa capacidade dialdgica e de negociacdo é potencializada pelo deslocamento que a
Lei n° 10.639/2003 pode representar em nivel de producdo de uma contranarrativa. Referimo-
nos ao constante jogo de representacédo da diferenca como um campo de luta, considerando as
acOes que naturalizam a desmemoria e a negacao da historia e da cultura negra dentro de uma
narrativa que exclui as diferencas.

Tendo em vista essa contranarrativa, debatemos nesse capitulo as producdes do grupo
focal de professores/as, enfatizando as questdes em torno do poder de armas representativas,
como os livros didaticos, os curriculos e a dimensdo de luta para reescrever a historia de
negacao e imposicdo de lugares comuns, inferiorizados e hierarquizados, na cultura. Também
destacamos as representacdes de horizontes possiveis gerados pelo potencial dialdgico e de
negociacdo da Lei n° 10.639/2003, quando refletimos sobre a necessidade de formacdo de

qualidade para o trato com a educac&o das relacdes étnico-raciais, bem como implica¢Ges para
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efetivar uma politica cultural de respeito a diferenca, que supere as narrativas de
desmobilizacéo e leituras essencialistas em torno da questéo.

No capitulo seguinte, intitulado de Caminhos e descaminhos: Eu sou parte de vocé,
mesmo que vocé me negue, ampliam-se as discussGes dos dados produzidos a partir do
segundo momento de grupo focal que teve como objetivo refletir acerca de acOes relacionadas
a pratica da Lei n° 10.639/2003 a serem propostas de maneira colaborativa no contexto da

pesquisa.
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5. CAMINHOS E DESCAMINHOS: EU SOU PARTE DE VOCE,
MESMO QUE VOCE ME NEGUE

No presente capitulo ampliamos as discussdes dos dados produzidos a partir das
representagdes de professores/as no segundo momento de grupo focal. Nesse instante,
enfatizamos a responsabilidade e implicagcdes praticas dos atores sociais no que tange a acdes
para contribuir com os caminhos da Lei n° 10.639/2003 no municipio de Amargosa — BA. As
nuances da pesquisa e as mencbes de professores/as também nos mobilizam a pensar
descaminhos materializados por entraves neste processo.

Nesse bojo, 0 segundo encontro do grupo focal ocorreu no dia 08 de outubro de 2014,
com as contribuicBes dos sete professores/as sujeitos da pesquisa, 0 moderador do grupo e um
auxiliar de campo, totalizando nove participantes. A duracdo aproximada do encontro foi de
139 minutos, gravados e transcritos para analise. O objetivo desse grupo focal foi refletir
acerca de acOes relacionadas a pratica da Lei n°® 10.639/2003 a serem propostas de maneira
colaborativa em Amargosa-BA.

No objetivo supracitado merece destaque a palavra refletir. O realce a essa palavra
deve-se a perspectiva do (re)fazer que envolve a dimensdo da pesquisa e dos caminhos e
descaminhos que trilhamos neste processo. Dessa maneira, inicialmente, nossa intengédo
consistia na elaboracdo de uma agenda propositiva em conjunto com professores e
professoras. Seguindo, portanto, conforme Creswell (2010), as concepcdes de uma abordagem
reivindicatoria/participativa, buscariamos a perspectiva de uma pesquisa com carater de
intervencdo, mediada pelas representagdes advindas do primeiro grupo focal.

Nesse processo, houve uma (re)avaliagdo do percurso e por consequéncia um novo
desenho foi proposto na pesquisa. Deparamo-nos com descaminhos do fazer pesquisa e,
especialmente em virtude do tempo, das exigéncias e da sistematica de planejamento
necessaria dentro desse tempo, nao elaboraremos uma agenda de acdo. Ateremo-nos a refletir
sobre as possiveis acdes, atentando a responsabilidade de atores sociais, bem como aos
parceiros nesse caminho. Essa decisdo foi discutida e compartilhada com os sujeitos da
pesquisa, que se comprometeram a refletir sobre agdes conjuntas em um instante futuro.

Estruturalmente, o inicio do grupo focal contou com uma dindmica de roteiro marcada
pela apresentagéo previa das intencdes e objetivos do grupo, bem como uma breve exposicao
dos instrumentos de producdo de dados e fichas individuais. Os instrumentos foram: a escrita

de questbes complementares, placas afirmativas e escrita de questdo aberta. Para fomentar o
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debate retomamos algumas representacdes do primeiro momento de grupo focal destacando
um circulo de palavras que ganharam énfase na producéo, vistas no quadro a seguir:

FIGURA 4: SLIDE UTILIZADO NO 2° MOMENTO DO GRUPO FOCAL

Representacoessobre a Lei n? 10.639/2003

Responsabilidade

Institucionalizar

Fonte: Arquivo pessoal.

Além de uma retomada, a utilizacéo das palavras no quadro acima serviu também para
justificar a producdo do instrumento das questdes complementares. Essas questdes foram
elaboradas a partir da analise do primeiro momento do grupo focal e enfatizou perguntas e
informagOes recorrentes nas representagdes, as quais compreendemos que mereciam uma
maior discussdo e aprofundamento.

As questes versaram sobre acles e participacdo politica dos sujeitos, concepc¢des
acerca da inclusdo de uma disciplina especifica, na educacdo basica, para tratar de Historia e
Cultura Afro-brasileira. Também questionamos aos sujeitos, a partir de uma escala de
prioridades, quais seriam 0s possiveis atores para realizar uma acdo colaborativa no municipio
de Amargosa - BA, e a sugestdo de parceiros para contribuir para uma acao.

Outra forma de producdo de dados utilizada foram as placas afirmativas. Para
provocar o debate elencamos as seguintes afirmativas: (1) Cumprir as a¢des e orientagdes para
efetivar a Lei n°® 10.639/2003 é responsabilidade de estudantes, seus familiares e a
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comunidade externa da escola. (2) Cumprir as agOes e orientagOes para efetivar a Lei n°
10.639/2003 é responsabilidade de professores/as e servidores da escola. (3) Cumprir as agdes
e orientacOes para efetivar a Lei n° 10.639/2003 é responsabilidade de coordenadores/as e
direcdo escolar. (4) Cumprir as acOes e orientagdes para efetivar a Lei n°® 10.639/2003 é
responsabilidade de atores de outros niveis institucionais (Secretarias - niveis municipal,
estadual e federal - Poderes legislativo e executivo). (5) Institucionalizar a Lei n® 10.639/2003
em nivel municipal (secretaria) € o caminho para sua efetivacao.

No transcorrer do debate, no instrumento das placas afirmativas, sugerimos a inclusdo
de outra afirmativa, aceita pelos participantes. A afirmativa descrita foi: (6) criar uma
disciplina especifica de Historia e cultura afro-brasileira na educacéo basica resolve a questéo
da efetivacdo da Lei n° 10.639/2003. Para além do enunciado nas questdes complementares,
entendemos como pertinente incluir essa afirmativa no sentido de apreender as concepcdes
dos sujeitos sobre o0 assunto. Essas interacdes serdo tratadas no decorrer deste capitulo.

Também utilizamos o instrumento da escrita de questdo aberta, vislumbrando uma
retomada das discussdes geradas pelos instrumentos anteriores, com registros produzidos a
partir do seguinte enunciado: Refletindo acerca da pratica da Lei n° 10.639/2003, quais
possiveis acdes (ou acdo) vocé considera relevantes para contribuir de maneira colaborativa
no municipio de Amargosa-BA.

Assim sendo, mencionamos, na triangulacdo desses instrumentos, que a busca por
caminhos demarca 0s anseios e inquietacGes de professores/as. Nesta busca, explicitamos um
fragmento da musica Alegria da Cidade, quando chama atencdo para: Eu sou parte de vocé,
mesmo que vocé me negue. Refletindo sobre esse fragmento, as representacdes e 0 jogo entre
negacdo e negociagdo, evidenciamos a dimensdo constitutiva dos processos de
reconhecimento do outro.

Diante dos processos de reconhecimento referentes aos povos negros, Fanon (2008)

escreve:

Tento ler nos olhos do outro a admiragdo e se, infelizmente, o outro me devolve uma
imagem desagradavel, desvalorizo esse espelho: decididamente esse outro é um
imbecil. Ndo procuro desnudar-me diante do objeto. O objeto é negado enquanto
individualidade e liberdade. O objeto € um instrumento. Ele deve permitir que eu
realize minha seguranca subjetiva. Considero-me pleno (desejo de plenitude) e ndo
admito nenhuma ciséo. O outro entra em cena para fazer figuracdo. O Hero6i sou eu.
Aplaudam ou critiquem, pouco importa. Eu sou o centro. Se o outro quiser me
perturbar através de seu desejo de valorizacao (sua ficgdo), expulso-o sem mais nem
menos. Ele ndo existe mais. Nd8o me venha falar desse tipo! Eu ndo quero sentir o
choque do objeto. O contato com o objeto € conflitante. Sou Narciso e quero ler nos
olhos do outro uma imagem de mim que me satisfaca (FANON, 2008, p.176).
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Podemos observar na citacdo um obstaculo para o reconhecimento e um impulso para
a negacdo, a saber: o outro espelho precisa ser pleno, valorizado, heroico. No contexto
brasileiro, na guerra de representacdes, a visdo dos povos negros esta atrelada a principios
classificatdrios e hierarquizantes, forjados historicamente para negar o seu reconhecimento.
Assim como o autor expde, o0 contato é conflitante, e a satisfacdo com a imagem perpassa por
um intenso processo de reconfiguracdo das representacoes.

Deve-se estabelecer uma negociacdo, uma interacdo social, um cenéario de conjunto.
Parafraseando Bhabha (2011), a negociacgéo ¢ a habilidade de articular diferencas no espaco e
no tempo, de ligar palavras, representacfes e imagens em novas ordens simbdlicas, de intervir
na floresta de sinais e de mediar o que parecem ser valores incomensuraveis ou realidades
contraditorias.

Tendo em vista o desafio desse cenario de interacdo social conjunta, mediados por
reflexGes atinentes a pratica da Lei n° 10.639/2003 em Amargosa- BA, passaremos as
subsecdes a seguir, intituladas (1) Negociacéo e responsabilidades: reverenciar tod@s, e (2)
Caminhar e transformar: movimentos possiveis, quando problematizamos as ponderacdes de

professores/as, enfatizando articulacdes do segundo momento de grupo focal.

5.1 NEGOCIACAO E RESPONSABILIDADES: REVERENCIAR TOD@S

Esta subsecdo caracteriza-se por uma interpretagdo das articulacbes entre a
negociacdo, o reconhecimento e a responsabilidade de atores sociais no que tange a cumprir
as acOes e orientagdes para uma educacdo das relacbes étnico-raciais no municipio de
Amargosa - BA. Para enfatizar essas representacoes, primordialmente tecemos significacdes a
partir da cerimonia ioruba do Olubajé, um ritual anual, feito apenas em casas de Candomblé
para 0 Orixa Obaluaiy&™.

Olubajé*® é uma palavra de origem iorubana e significa Oli, Aquele Que; Ba, Aceita;
Je, Comer. Diz uma lenda que Xang6®’, um rei muito vaidoso, deu uma grande festa em seu
palécio e convidou todos os Orixas, menos Obaluaiyé, pois as suas caracteristicas de pobre e
de doente assustavam o rei do trovdo. No meio do grande cerimonial, os outros Orixas

comecaram a notar a falta do Orixa Rei da Terra e comecaram a indagar o porqué de sua

% Obaluaiyé - orixa que tem o poder de cura, mas também pode provocar doencas, considerado Rei da Terra.
% Disponivel em: <https://ocandomble.wordpress.com/2008/10/14/olubaje/> . Acesso em 12 de fevereiro de
2014.

%7 Xangd - orix4 dos raios, trovdes, grandes cargas elétricas e do fogo.
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auséncia, até que um deles descobriu que ele ndo havia sido convidado. Todos se revoltaram e
abandonaram a festa indo a casa de Obaluaiyé pedir desculpas; Obaluaiyé se recusava a
perdoar aquela ofensa até que chegou a um acordo; daria uma vez por ano uma festa em que
“todos” os Orixas seriam reverenciados e este ofereceria comida a todos desde que Xango
comesse aos seus pés e ele aos pés de Xangb. Nascia assim a cerimonia do Olubajé.

As significagdes para incorporar os principios e as diretrizes da Lei n° 10.639/2003
estdo entrelacadas com préaticas para ressignificar e mobilizar os fazeres cotidianos. No
Olubajé, enfatizamos os conflitos e negociacdes no processo em que todos possam ser
reverenciados com equidade de oportunidades. No sentido de pensar essa representacao,
retratamos que no segundo momento de grupo focal, no instrumento das questdes
complementares, uma das indagacdes evidenciou a participacdo desses professores e
professoras em acGes praticas que dialogam com a Histdria e cultura Afro-brasileira.

Em linhas gerais, os professores (5) apontam, com maior énfase, que sua participacao
esta articulada a agdes referentes & Historia e cultura Afro-brasileira nos projetos escolares.
Nesse cenario, apesar de enfatizarem o carater pontual e descontinuo das acbes, os/as
professores/as citam a relevancia dessas praticas, sobretudo no que diz respeito ao trato com
parcerias e potencialidades da valorizagao de outras culturas na escola.

Nesse mesmo instrumento, os/as professores/as (4) também citam a participa¢do em
grupos de estudo e pesquisa, em especial grupos de discussdo no Centro de Formagéo de
Professores (CFP/UFRB) e os momentos de atividade complementar nas escolas. Outros (2)
sugerem a participacdo em acbes de planejamento institucional em nivel municipal, como
organizacdo de formacgdes e agenciamento de cursos de especializagdo. Destacamos a
auséncia de participacdo dos sujeitos da pesquisa em acgdes sindicais ou de movimentos
sociais, bem como apenas uma (1) alusdo a a¢des comunitarias de bairro e/ou associacgdes,
caracterizada pela vinculacdo a um grupo local chamado Irmandade Sankofa®. Ao refletir
sobre a dimensdo das a¢fes evidenciandas e as intervencdes pedagogicas, atentamos para o

documento que discute orientacOes e acdes para educacéo das relacbes étnico-raciais:

A concepcdo e os principios sdo vividos e praticados ao longo de todo processo
educativo e ndo apenas em momentos pontuais ou projetos esporadicos, como
geralmente acontece. [...] Nesse processo de avaliar, é preciso incluir os espagos fora
da sala de aula para abranger as atividades externas junto a comunidade — 0s espacos

% E um nucleo criado com a iniciativa de estudantes do Centro de Formagdo de Professores da UFRB e de
liderangas de comunidade rural e periféricas de Amargosa-BA. Segundo o projeto de implantacéo, o Nucleo de
Negras e Negros Irmandade Sankofa tem o objetivo de refletir e atuar dentro e fora do &mbito académico, com
acOes voltadas para o estudo e militancia afrocentrada. O nlcleo busca contribuir com a valorizagdo, afirmacéo,
identidade, intelectualidade e consciéncia da negra e do negro, partindo da ancestralidade, no resgate da historia,
bem como do reconhecimento da cultura africana e afro-brasileira (AMARGOSA, 2014).
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de manifestacfes culturais, as festas nas casas de pessoas, os festivais e jogos
coletivos (BRASIL, 2006, p.114).

E imprescindivel articular agBes conjuntas para além das praticas intraescolares, e
nesse caminho superar o isolacionismo centrado no locus escolar como se esse territorio fosse
parte de um plano desconexo do espaco social. Aqui demarcamos descaminhos, forjados nas
dificuldades e contradi¢des, principalmente nos inquietamos com a condicdo de negociar
como nos tornamos autores nesse processo da construgdo de narrativas para 0S processos

educativos. Assim, Bhabha nos alerta:

Se a negociacdo é uma atividade capaz de revelar o agente, o seu desvelamento sd
pode ser realizado em conexdo com uma teia ja existente de relagdes humanas, que
estabelece um horizonte de expectativas. Mas, em um sentido paradoxal, a instancia
de agenciamento como narrativa demanda uma “originalidade” e uma maestria que
busca se libertar do que é preexistente — 0 agenciamento quer se desvelar a si mesmo
como o proprio autor da teia humana (BHABHA, 2011, p.108).

As narrativas que preexistem priorizam a excluséo e o agenciamento de atores sociais
omissos e passivos diante da confec¢cdo da teia humana. Como o autor provoca na citagéo,
desvelar as narrativas € uma questdo de originalidade. Em nossa significacdo, as acdes diante
da Lei n° 10.639/2003 se inserem nesse processo de (re)construir as narrativas. Ademais,
colocamos em evidéncia 0s responsaveis por agenciar essa construgdo, a partir das indagacoes
dos sujeitos da pesquisa.

Durante as discussbes do grupo focal, no instrumento de placas afirmativas,
apresentado anteriormente, indagamos aos professores e professoras acerca de responsaveis
por cumprir acOes e orientacOes para efetivar a Lei n° 10.639/2003. Inicialmente, as
representacdes explicitam a responsabilidade de estudantes, seus familiares e a comunidade

externa da escola, que podemos observar na sequéncia abaixo:

Eu discordo, porque se nés professores que estamos no espacgo escolar, que temos
acesso as literaturas, quando se trata da Lei n° 10.639/2003, nos ainda nao estamos
preparados para desenvolver o trabalho dentro de nossa sala de aula, sermos
multiplicadores, imagine os estudantes, seus familiares e a comunidade que esta fora
do espaco escolar [énfase]. Entdo, acho que primeiro deve partir da instituicdo
escola, e a partir dai os professores se prepararem fazendo suas leituras, em seus
momentos de AC [atividade complementar], fora da escola em seus cursos de
especializacdo e formagdo continuada, passar a sala de aula e desenvolver projetos
que ndo sejam uma coisa pontual. Ai sim, tanto professores quanto alunos serem
multiplicadores (GRUPO FOCAL 2, 2015).

A questdo da palavra cumprir [énfase]. Se n6s, enquanto instituicdo, rede [de ensino]
ndo estamos funcionando [referéncia ao trato com a Lei n°® 10.639/2003], como
esperar isso dos estudantes e da comunidade? (GRUPO FOCAL 2, 2015).
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De maneira categorica, os professores e professoras (7) discordam que a
responsabilidade de cumprir acdes e orientaces da Lei n® 10.639/2003 ¢é de estudantes, seus
familiares e a comunidade externa da escola. A representacdo inicial transpassa a acdo desses
atores e aponta como primordial o despreparo de professores/as nessa dinamica. Ainda sobre
os/as professores/as, as representacOes alertam para sua relevancia na construcdo das
narrativas, como possiveis multiplicadores.

O termo cumprir € visto como algo a ser discutido, e isso é acentuado quando
questionamos a responsabilidade de professores/as e servidores da escola. Esse debate estad em

consonancia com as seguintes representacgoes:

[...] E de competéncia de nds educadores, como é que nds podemos passar a bola
para familia e comunidade? N&o podemos passar a bola aos alunos, a familia e a
comunidade. E responsabilidade dos professores, dos servidores da escola, mas néo
somente responsabilidade desses atores. Quando vocé coloca ali, cumprir agdes e
orientacOes da Lei n° 10.639/2003 é responsabilidade de professores de servidores
da escola [pausa], também, mas ndo somente deles. A responsabilidade préatica para
cumprir é do professor também [énfase], mas ndo somente. E algo bem maior
(GRUPO FOCAL 2, 2015).

A palavra cumprir ela é muito forte, ela determina que vocé tem que fazer uma acéo
e orientagdes que estdo ai dentro dos pardmetros dessa lei. Eu enquanto professor, e
a escola que muitas vezes esté fragilizada em todos 0s outros aspectos, vai conseguir
agregar mais essa importancia? Vai agregar, ja deveria ter agregado, porém de uma
forma solta [pausa]. Eu me atenho muito nessa questdo do cumprir, ele é muito
forte. Entdo, o professor hoje sozinho, na realidade da escola que vivencio? N&o
vejo essa forca. [...] As vezes vocé quer como professor, mas ha um embate aqui e
ali. Cumprir as acles e orientagbes para efetivar a lei 10.639/2003 ¢
responsabilidade de professores, servidores da escola e da rede como um todo,
incluindo as esferas maiores, secretaria de educagdo, secretaria de cultura, quando
estdo integradas ou separadas, mas que devem ser agregadas, ndo é s6 o professor
(GRUPO FOCAL 2, 2015).

A escola, o professor pode ter diversas formagdes, sala com materiais até o teto, se 0
professor ndo quer? Ele ndo faz [énfase]. E para cumprir, quem est4 14 na ponta,
atrés do aluno, é o professor. A palavra é essa mesmo, cumprir. O cumprimento da
lei fica 14 com o professor, a Secretaria [municipal de Educagéo] poderia trazer todo
ano, material, formacéo em Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, mas néo é
a secretdria que vai estar 14, ndo € [énfase]. Ndo sdo as pessoas da Secretaria
[municipal de Educacéo], é a pratica, o professor que esta 18 (GRUPO FOCAL 2,
2015).

Néo vejo, nds professores e professoras como 0s Unicos responsaveis para cumprir
essas acOes. Eu acredito que se levarmos toda a responsabilidade para nds vamos
continuar reproduzindo o que esta ai, ndo teremos grandes avancos (GRUPO
FOCAL 2, 2015).

Acredito que para cumprir, o professor precisa de politica pablica, precisa de ajuda,

por isso coloquei mais ou menos, responsabilidade do professor? Sim. Mas uma
responsabilidade néo isolada... [siléncio] (GRUPO FOCAL 2, 2015).

As falas fazem emergir algumas representacfes que consideramos relevantes.

Inicialmente a ideia de cumprir tensionado entre um termo negativo que engessa, Ou
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observado como instrumento para desempenhar a acao, estimular o fazer. Também podemos
refletir sobre a visdo de conjunto, pressuposta pelos destaques, é algo bem maior, a rede como
um todo. Nessa visdo de conjunto, outra questdo € a referéncia a necessidade de politica
publica para articular a acao.

Sobre o termo cumprir, utiliza-se na perspectiva de desempenhar uma agdo. Em
didlogo com nossa compreensdo, vale enfocar a descricdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais:

As diretrizes sdo dimensfes normativas, reguladoras de caminhos, embora nédo
fechadas a que historicamente possam, a partir das determinac@es iniciais, tomar
novos rumos. Diretrizes ndo visam a desencadear ac¢bes uniformes; todavia,
objetivam oferecer referéncias e critérios para que se implantem agdes, as avaliem e
reformulem no que e quando necessario (BRASIL, 2004, p. 249).

Acreditamos que a inquietacdo referente ao cumprir acdes gira em torno do que
discutimos anteriormente sobre os processos de mistificacdo (FANON, 2008), uma atitude
veiculada pela crenca de que o problema dos povos negros (e das minorias representativas)
praticamente inexiste, como se ndo houvesse a necessidade de regulamentar e tornar
obrigatéria as acGes e orientacfes da Lei n°® 10.639/2003. A garantia institucional e a
regulamentacdo foram conquistas atravessadas pelo conflito e configuram-se entre facetas de
modelos maltiplos de conceber a justica.

Em dialogo com os critérios para implantar acGes, pode-se conjecturar sobre o embate

nas indagacdes que fazem referéncia ao planejamento e organizacao:

[A discussdo da Lei 10.639/2003] j& deve estar inserida nos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) das escolas e os professores ndo podem esquecer quando forem
reformular, ndo sei se ja esta reformulado, incluir a Lei n° 10.639/2003, como
também a educacdo especial e outras leis inseridas no PPP, para fazer parte da
escola... [interrupgdo] (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Acho que estar escrito ndo é o problema. Se vocé pegar um PPP das escolas vocé
vera que é tudo muito lindo, bonito [ironia]. O problema esta na pratica. E uma
responsabilidade dos professores, [estruturar a] aplicabilidade da lei e da equipe
pedagogica e diretiva. Ndo adianta estar 14 bonitinha e ndo tem o comprometimento
de todos, de cada um, da sua pratica (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Nesse movimento, o fazer pedagogico precisa estar atrelado a um fazer politico. Assim
nos remetemos as possibilidades de ampliacdo e ressignificacdo via PPP; salientamos também
a fala do grupo sobre o PPP, mensurada de maneira sarcastica como se o documento fosse
algo muito lindo, porém ineficaz na pratica. E preciso encontrar meios de tratar
adequadamente as tensdes entre as diversas facetas e afirmacdes da justica social, de forma a
contribuir para o trabalho dos que se esforcam, dentro e em torno da escola, para criar

politicas e praticas socialmente mais justas (GEWIRTZ e CRIBB, 2011).
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Essas tensbes também envolvem a visdo de conjunto e rede, e da necessidade de
politicas publicas explicitas nas representacbes. Rubim (2007), ao problematizar a
conformacdo da cultura contemporanea, afirma que um campo social é sempre um campo de
forcas, onde existem elementos de agregacdo e complementaridade, mas também de disputa e

conflito. Cabe uma reflexdo sobre as politicas culturais inscritas nas correlacdes de poder.

A recente discussdo sobre as politicas publicas, tomadas como ndo idénticas ou
redutiveis as politicas estatais, tem enfatizado que, na atualidade, elas ndo podem
ser pensadas apenas por sua remissdo ao Estado. Isto ndo implica em desconsiderar
o papel ocupado pelo Estado na formulagéo e implementagdo de tais politicas. [...]
O tema das politicas publicas, de imediato, aparece como intimamente associado
ao debate acerca dos atores das politicas culturais. Ndo sé dos atores, mas também
dos procedimentos envolvidos na concepgdo de tais politicas publicas (RUBIM,
2007, p. 150-151).

Em consonancia com a citacdo, vale retomar a concepcao da sociedade civil enquanto
direcdo cultural e moral da sociedade, e sua relagdo reciproca com a sociedade politica ou
aparato do Estado, ambas as esferas tensionadas na dindmica da hegemonia (GRAMSCI,
1982). Quando refletimos sobre esses campos de forcas, desenhamos um terreno feértil para
mobilizar provocagdes no que tange a responsabilidade dos atores sociais neste processo.

Em didlogo com essas reflexdes, os professores e professoras prosseguem com
inquietacOes atreladas a responsabilidade de coordenadores/as e direcdo escolar diante da
pratica da Lei n° 10.639/2003.

Eles precisam ser sensiveis a essa causa, essa luta, e ser parceiros dos professores.
Também é responsabilidade dos coordenadores, da dire¢do, quando se cria projetos,
quando se aplica os projetos dentro da escola, que envolve a comunidade. O diretor,
ele tem que estar aberto, ser parceiro, ndo pode estar travando o trabalho dos
professores. O coordenador também tem que ter a mente aberta, ser um pesquisador,
para estar socializando, discutindo com os professores, nos momentos de
coordenacdo, ndo s6 em momentos isolados (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Acho que é de vital importancia a direcdo da escola e a coordenagdo pedagdgica
estarem inteiramente envolvidas com essas questfes, tanto da 10.639/2003, quanto a
11.645/2008, para poder socializar e discutir com os professores, orientar também o
trabalho do professor na sala de aula, saber conduzir, trazer material para ajudar esse
professor, é de fundamental importancia (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Né&o pode ser um trabalho fragmentado, por isso disse, ndo é somente o professor,
outras esferas também. A equipe diretiva tem que estar trabalhando essa questdo da
construcdo da identidade, nés enquanto professores/as precisamos ler e colaborar
com nossa identidade (GRUPO FOCAL 2, 2015).

A sensibilidade e envolvimento de direcdo e coordenagdo com a educacao das relagdes
étnico-raciais € algo de valor representativo para os professores e professoras. As
representacfes também sugerem um didlogo no parecer com as Diretrizes Curriculares

Nacionais (BRASIL, 2004), ao indicar que cumprir a lei é, pois, responsabilidade de todos e
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ndo apenas do professor em sala de aula. Exige-se, assim, um comprometimento solidario dos
varios elos do sistema de ensino brasileiro.

Esses elos nos provocam, em especial, ao retratarmos a dimensdo da construcdo
identitaria enfatizada. Bauman (2005) afirma que em nosso mundo de individualizacdo em
excesso, as identidades sdo béncdos ambiguas. Oscilam entre o0 sonho e o pesadelo, e na maior
parte do tempo essas modalidades coabitam. Avancando, o autor também sugere que:

As guerras pelo reconhecimento, quer travadas individual ou coletivamente, em
geral se desenrolam em duas frentes, embora tropas e armas se desloquem entre as
linhas de fronteira, dependendo da posigdo conquistada ou atribuida segundo a
hierarquia de poder. Numa das frentes, a identidade escolhida e preferida é
contraposta, principalmente, as obstinadas sobras das identidades antigas,
abandonadas e abominadas, escolhidas ou impostas no passado. Na outra frente, as
pressGes de outras identidades, maquinadas e impostas (esteredtipos, estigmas e
rotulos), promovidas por forcas inimigas, sdo enfrentadas e — caso se venga a
batalha — repelidas (BAUMAN, 2005, p. 45).

A Lei n° 10.639/2003 ¢é crucial na guerra pelo reconhecimento. Assim como Bauman
alerta, entre 0 sonho e o pesadelo, as identidades contra-hegemdnicas — povos negros e
minorias representativas — deparam-se com o enfrentamento articulado para desmobilizar as
armas que deslocam os modelos universais impostos.

Entre o sonho e o pesadelo, as tensdes da atuacdo se ampliam quando os/as
professores/as sdo indagados/as acerca da responsabilidade de atores de outros niveis
institucionais (Secretarias — niveis municipal, estadual e federal —, Poderes legislativo e
executivo). Nesse cenario de participacdo, as falas divergem. Inicialmente, destacamos as
concepcdes que questionam a forma como se institui a corresponsabilidade desses niveis em

acOes praticas no que diz respeito a Lei n° 10.639/2003:

A secretaria de educacdo funciona como pedagégico, ela precisa representar um
suporte aos professores. Nés enquanto instituicdo, enquanto escola, ndo dispomos de
material suficiente, ndo temos como produzir esse material. E responsabilidade
nossa dos professores, € sim. Mas a gente precisa de uma parceria muito maior,
caso contrario, do meu ponto de vista, o trabalho fica sem um significado maior.
Vamos ficar nadando, nadando, no seco. E responsabilidade nossa, €. Mas nos
precisamos de parceria (GRUPO FOCAL 2, 2015).

E que sempre quando vem projeto da secretaria, projeto pronto da secretaria, existe
uma certa resisténcia dos professores que ndo participaram ou opinaram. Inclusive
0s projetos as vezes ndao podem ser mudados. Acho que deve partir do professor. [O
professor] deve sugerir e contribuir para que os projetos sejam realizados e possam
ir adiante, com parcerias com a secretaria e a prépria Universidade, mas nunca seja
de cima para baixo, € a minha opinido. Quando esses projetos chegam, as vezes até
por mentes que tenham mais contribuicGes a dar [énfase], deveriamos aceitar e tentar
trabalhar de uma forma conjunta, dialogada... [interrupcdo] (GRUPO FOCAL 2,
2015).

[Sequéncia da interrupgdo] Mentes tedricas? [ironia] Ai joga para as mentes praticas
colocar em acdo [ironia]. Ndo acredito que nada funcione de maneira isolada, e sim
como um todo, ndo tirando a responsabilidade das Secretarias, acho que elas tém
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sim uma parte. Outra parte é com os professores. Ou todo mundo abraco a causa, ou
estaremos sempre trabalhando com fragmentos (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Com frequéncia, as inquietacdes atrelam a participagdo de Secretarias — niveis
municipal, estadual e federal —, Poderes legislativo e executivo como fontes de apoio material
para as acdes e recorrem com intensidade a ideia das parcerias e de principios de
complementaridade necessarias para efetivacdo da Lei n° 10.639/2003. A auséncia dessa acdo
matua pode incorrer, segundo os/as professores/as em um nadar no seco, ou seja, em atos sem
maior contorno e representatividade.

As afirmacdes acima também marcam o conflito frente as dimensdes da teoria e da
pratica. Esse conflito enfrenta obstaculos como a participacdo de atores sociais classificados e
hierarquizados em lugares desprestigiados do ponto de vista da estima e da dimensédo
intelectual. Essas configuracfes colocam a imagem de mentes tedricas de maneira sarcéstica,
como figurantes deslocados da condicdo contextual escolar e sem propdsito efetivo.

Assim, no que tange a pensar a questao intelectual, Gramsci (1982) afirma que o modo
de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia, motor exterior e
momentaneo dos afetos e das paixdes, mas num imiscuir-se ativamente na vida pratica, como

construtor, organizador, persuasor permanente:

O problema da criacdo de uma nova camada intelectual, portanto, consiste em
elaborar criticamente a atividade intelectual que existe em cada um em determinado
grau de desenvolvimento, modificando sua relagdo com o esforco muscular-nervoso
no sentido de um novo equilibrio e conseguindo-se que o préprio esfor¢o muscular-
nervoso, enquanto elemento de uma atividade pratica geral, que inova
continuamente o mundo fisico e social, torne-se o fundamento de uma nova e
integral concepgdo do mundo (GRAMSCI, 1982, p.6).

A énfase na criticidade diante da pratica cotidiana expressa por Gramsci acionam uma
intersecdo necessaria da acdo do intelectual e a efetividade de todos/as envolvidos/as nessa

luta contra formas de exclusdo. As falas de professores/as seguem indicando:

[A responsabilidade] é também da Secretaria de Educagdo, eu ndo posso ter uma
meta que o professor vai cumprir e a Secretaria de Educacao fique de fora. Ndo é um
projeto de secretaria, € uma politica de secretaria, a questdo da formacao.
Disponibilizar formacdo, participar da semana pedagogica. Vamos discutir, ndo é
questdo de impor. Ndo podemos ficar nessa questdo, que é um projeto que é s6 da
secretaria. E uma politica nacional, nos temos as diretrizes para trabalhar a histéria e
cultura africana e afro-brasileira na escola (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Concordo também por que [ a responsabilidade] € um todo, ndo pode ser as partes
fragmentadas, é o todo. A Secretaria municipal de Educacdo deveria sim estar
sempre em contato com o Ministério da Educacdo para buscar a¢Bes, materiais,
dando formacdo a esses professores. Deveria estar fazendo essa acdo enquanto
secretaria, mas sabemos que ndo faz. O poder executivo, de fato, ele tem que fazer
parte disso tudo, tem que estar por dentro do que acontece, por dentro da lei, ndo é
porque tem uma secretaria especifica para cada coisa, educagdo, salde, assisténcia
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social, que ele vai ficar alheio. Sei que as atribuicGes de um gestor [prefeitura] é
muito grande, sabemos disso, mas € preciso interagir com seu secretariado, vendo o
que ha de novo, o que se pode implantar no municipio. Enquanto poder legislativo,
eles deveriam cobrar mais, também serem estudiosas dessas causas, dessas leis do
indio, do negro, na educacdo especial, dos quilombolas, tantas outras coisas
(GRUPO FOCAL 2, 2015).

Responsabilidade também da Secretaria municipal de Educacdo. Quem vai para a
pratica somos nos professores, coordenadores, diretores, mas podemos estar
buscando parcerias com essas forgas, com essas instancias ai para que possamos ter
acoes, fortalecer as agdes. Pode ser de la pra ca, ou daqui pra la também (GRUPO
FOCAL 2, 2015).

O destaque nessas intervencdes esta na convocacao para atuar de maneira conjunta,
vinculando o papel dos atores sociais, um todo. As falas estdo em consonancia com a busca
por caminhos para articular essas agdes e a relevancia de parceiros. Mesmo com 0s entraves
citados acima, a maior intensidade apresentada diante das responsabilidades dialoga com um
fazer coletivo. Uma acdo do todo para superar os fragmentos. Assim reiteramos as Diretrizes

ao afirmar:

Precisa o Brasil, pais multiétnico e pluricultural, de organizacfes escolares em que
todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de aprender e de
ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico-
racial a que pertencem, a adotar costumes, ideias e comportamentos que lhes s&o
adversos (BRASIL, 2004, p. 240).

Ao pensar 0s caminhos e descaminhos, retomamos a condicao pratica da ceriménia do
Olubajé, citada no inicio da subsecdo. A revolta dos orixas estava entrelagada com a exclusao
de Obaluaiyé. Aqui enfatizamos que mesmo diferente, a proposicdo de Obaluaiyé para
realizacdo de uma festa onde todos seriam reverenciados parte do principio da equidade —
desde que Xangb comesse aos seus pés e ele aos pés de Xango.

A condicdo explicitada por Obaluaiyé ndo faz mencéo a sobreposicdo, classificacdo ou
hierarquia. Assim pensamos a interacdo das acdes e orientacfes para a Lei n® 10.639/2003 a
partir das representacdes de professores/as, superando as dinamicas de exclusédo e negacéo,
propondo a negociacdo, interacdo e equidade como caminhos.

Em linhas gerais, apds pensar essa dimensdo da negociacéo, interacdo e equidade, nos
inquietamos com os desafios para organizar esse caminho, e nesse processo ampliamos as
discussOes a partir da subsecéo intitulada caminhar e transformar: movimentos possiveis, que
discutiremos a seguir. Nesta subsecdo nos posicionamos diante de entraves explicitados nas
representacdes de professores/as para o trato com a Lei n® 10.639/2003. Também buscamos
um dialogo com uma perspectiva multi/intercultural da pratica cotidiana da educacdo das

relacdes étnico-raciais.



95

5.2 CAMINHAR E TRANSFORMAR: MOVIMENTOS POSSIVEIS

Esta subsecdo é composta por inquietacbes que nos remetem a pensar 0s verbos
caminhar e transformar. A Lei n° 10.639/2003 configura-se, no nosso contexto, como um
instrumento de trangressdo das estruturas culturais e da educacgéo das relagdes étnico-raciais.
As reflexdes que seguem sinalizam as implicacGes dessa transgressdo em uma esfera politica
mediada pela incdgnita de incluir uma disciplina especifica para o trato com a temaética, da
mesma forma ressurge o debate acerca da institucionalizacdo das a¢des em nivel local.

Nesse sentido, em dialogo com essas reflexdes, atentamos nesse instante para
afirmacdes de professores/as, enfatizando a Histdria e Cultura Afro-Brasileira organizada
como disciplina/componente especifico nos curriculos da educacdo basica. Surgem falas que
discordam da inclusdo dessa disciplina/componente no instrumento das placas afirmativas.
Em linhas gerais, ganham destaque os riscos e possiveis vantagens quanto a inclusdo dessa

disciplina especifica, mencionadas a seguir:

Eu percebo muito o risco também com essa disciplina. Corre o risco da escola ndo se
sentir como parte. Ndo é s um professor que deve trabalhar, acho que ndo é sé a
disciplina, sdo todas as areas do conhecimento, é geografia africana, literatura
africana. Corre o risco de ficar somente um apéndice ali na escola. Também tem
outras demandas. E uma demanda grande pra dar conta. Falar, [quando] esta
bonitinho 14, é muito facil. Vai até a pratica, para fazer no dia a dia. E muito dificil.
Temos que ver o que é real, o que podemos fazer, para que realmente eu possa fazer,
ndo fique no papel (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Discordo porque acho que [pausa]. Eu critico muito a teoria. A teoria é muito
distante de nossa prética. Vejo que o tempo todo criam novas disciplinas e as
pessoas estdo sem saber realmente como trabalhar. Em relac¢do a historia e cultura da
Africa creio que é algo que permeia todas as areas do conhecimento. Vocé trabalhar
literatura, ndo se pode trabalhar literatura sem falar um pouco da cultura africana
(GRUPO FOCAL 2, 2015).

Discordo porque acho que seria algo que ficaria isolado. O que falta nas
instituicGes? Acho que falta muito planejamento. O professor por mais que tenha
teoria ele precisa do planejamento. A equipe escolar peca muito nisso, planejar.
Quando vocé planeja, quando vocé faz um projeto que todo mundo abracga a causa,
ndo tem como ndo dar certo. A disciplina seria um acréscimo de algo mais, que
ficaria isolado (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Outra reflexdo. Sobre o perfil do educador... Ai vai o professor s6 com a area de
conhecimento. Vocé acha que o professor vai estar preocupado em cumprir nada de
lei? A culpa é tua, chupe sua manga, vocé que € o professor da disciplina (GRUPO
FOCAL 2, 2015).

As intervengdes que discordam da inclusdo da disciplina/componente justificam como
entraves as dificuldades do trabalho interdisciplinar. Também mencionam as dissonancias do

planejamento que ocorre de maneira desarticulada e os cuidados com uma espécie de
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isolacionismo da disciplina; a insercdo de uma disciplina ndo garante a condigéo de superar o
cenario posto por essas falas. Ndo obstante, podemos problematizar a seguinte citacéo:

As metéaforas de transformacdo devem fazer pelo menos duas coisas. Elas nos
permitem imaginar o que aconteceria se 0s valores culturais predominantes fossem
questionados e transformados, se as velhas hierarquias sociais fossem derrubadas, se
os velhos padrdes e normas desaparecessem ou fossem consumidos em um “festival
de revolugdo”, e novos significados e valores, novas configura¢cBes socioculturais,
comegassem a surgir (HALL, 2013, p. 241-242)

Caminhar e transformar sdo movimentos possiveis desde que possamos imaginar
outros cenarios — de um lado velhas hierarquias, por outra esfera novos significados.
Compreendemos a pertinéncia dos entraves expostos nas intervencdes que discordam da
inclusdo de uma disciplina especifica, porém reiteramos uma das determinacGes expressas

pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para educacgdo das relac@es étnico-raciais:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira.
Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades que
proporcionam diariamente, também as contribui¢des historico-culturais dos povos
indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia
(BRASIL, 20086, p. 239).

Dentro dessas tensbes e da perspectiva de ampliar as contribui¢cbes dos povos no
cenario sociocultural, nos deparamos com as falas favoraveis a inclusdo da disciplina, que

podem ser observadas abaixo:

Concordo com a implantacdo da disciplina, ndo que a disciplina vai tirar a
responsabilidade de cada professor nessas contribuicbes em relacdo a histéria da
Africa, mas é até uma forma de sanar essa divida histdrica que nos temos. Ao longo
do tempo se trabalhava histéria de todos os continentes e quando se trabalhava a
Africa era de forma superficial, sempre na visio de interesses dominantes. A
disciplina é uma forma de sanar essa divida histérica e ao mesmo tempo efetivar a
Lei n° 10.639/2003 de forma mais completa, porque se trabalha pouco a historia da
Africa. Minha visdo é essa, e que nio se tira de forma nenhuma a responsabilidade
de outros professores [em suas disciplinas] (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Por que eu concordo? Instiguei a questdo do tempo. A necessidade de se dividir
[historia geral e historia da Africa e afro-brasileira], ndo para trabalhar isoladamente,
eu acredito muito no ensino interdisciplinar, aquele que vocé estd [atuando] com
pares. Hoje n6s vemos outras realidades como a lingua portuguesa que se separou.
Redacdo hoje é um ponto-chave, para se tornar esse ponto-chave ela se separou,
porque era necessario e importante. Vou por essa vertente, porque o tempo de
estudar e se dedicar a historia geral j& sdo curtos, passa todo esse equivoco histérico
dentro dessa historia geral que é dada. Trabalha pontualmente quando o professor
quer, quando ele dispbe de tempo para estudar, ou uma comemorac¢do no segundo
semestre como 20 de novembro. [...] a disciplina historia geral ndo tem como
cumprir isso com duas, trés aulas. Como fazer, em duas aulas, para estar trabalhando
todos esses contetidos? (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Visualizei, mesmo sabendo que essas outras disciplinas contemplam também a
10.639/2003, pensei como professor de histdria, que sdo duas aulas, que é um tempo
muito curto. Porque ele tem que dar conta de outros conteidos. Professor que venha
a trabalhar especificamente essa disciplina desmembrada da histéria ele ganha mais
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tempo até para pesquisar, trazer mais material, para dialogar com esses alunos e
também com as disciplinas, ele esta ali para trabalhar especificamente isso. Agora a
escola tem que ter cuidado de quem é o professor que vai ministrar essa disciplina.
Como ele vai ministrar essa disciplina? Tem que ter outro cuidado, ndo pode ser
complementacdo de carga horaria. Tem que ser tratado com muita responsabilidade,
com muito zelo. Quem é o professor? Qual a formacdo desse professor? Existem
algumas disciplinas que ja serviram muito como complementacdo de carga horaria,
como, educacdo fisica, inglés, artes (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Essas afirmacgdes destacam a necessidade de um tempo maior para desconstruir
estereodtipos e equivocos histdricos, e mencionam a importancia da formacao para se trabalhar
na disciplina, considerando os cuidados para que ndo se torne um espaco de complementacédo
de carga horaria, trabalhada isoladamente.

Como podemos observar, existem posicionamentos que enfatizam discordancias e
concordancias de professores/as no que tange a incluir uma disciplina ou componente
especifico para tratar da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, isso se configura como uma
tenséo.

Pensando essa tensdo, 0 texto que apresenta acdes e orientagdes para educacdo das
relacBes étnico-raciais (BRASIL, 2006) sugere a criacdo de uma disciplina especifica sobre a
tematica, nas InstituicGes de Ensino Superior (IES), no sentido de contribuir com a formacéo
profissional. Dessa maneira, ao tratar do saber escolar e a interdisciplinaridades, o documento
propde:

Pensar propostas de implementacdo da Lei n® 10.639/2003 é focalizar e reagir a
estruturas escolares que nos enquadram em modelos por demais rigidos. Atentarmos
para a interdisciplinaridade nessa proposta é estarmos abertos ao dialogo, a escuta, a
integracdo de saberes, a ruptura de barreiras, as segmentacdes disciplinares
estanques (BRASIL, 2006, p. 57)

Relacionando as tensdes citadas acima e a proposicdo das acOes e orientacOes para
educacdo das relagBes étnico-raciais, afirmamos a compreensdo de que a inclusdo dessa
disciplina, na educacgdo basica, ndo garante a efetivacdo da Lei n® 10.639/2003. N&o obstante,
indagamos qual seria o alcance dessa a¢do? Essa questdo estd em pauta, em especial por
inquietacbes no tocante a necessidade de se ampliar a perspectiva politica e didatico-
curricular a partir de uma matriz multi/intercultural.

Candau e Leite (2007) sugerem que a perspectiva didatico-curricular
multi/intercultural é uma proposta em construcdo, articulada por um enfoque cultural de
reconhecimento historico de textos, sujeitos e contextos. As autoras também propdem como
eixo uma multidimensionalidade da relacdo ensino-aprendizagem, perpassando pela dimenséo

humana, técnica, histérica e politico-social.
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Em dialogo com a perspectiva multi/intercultural, outra questdo: E possivel ampliar o
foco dos curriculos partindo das contribui¢cGes de uma nova disciplina? As mencdes refletem

essa duvida, descritas da seguinte forma:

Criaria mais uma disciplina, como ficaria o curriculo? Quantas horas teriam?
Irfamos diminuir as aulas de que disciplina? Ou aumentar o tempo de aula do aluno?
Como seria isso? Continuo, o tempo é curto... Esse tempo iria dar? N&o seria um
tempo curto também? (GRUPO FOCAL 2, 2015).

A questdo do planejamento mesmo. Como estad o planejamento da gente, para o
cumprimento da Lei [n° 10.639/2003]? Por enquanto ndés ndo temos uma disciplina.
Como esta? Como pode ser se ndo temos a disciplina? Sera que s6 o professor de
histéria insere em sua aula? Como é que vai ser? Pensar [mesmo] a questdo do
planejamento e os instrumentos que temos. Secretaria [de Educacdo], planos de
curso, como estd? O que é que aborda o plano de curso? Quais as habilidades
[presentes no plano de curso]? Acho que é uma realidade da gente (GRUPO FOCAL
2,2015).

Também nos inquietamos com as possiveis respostas a esses questionamentos. Como
resposta a essas indagacdes, ressurge nas representacdes o debate alusivo a institucionalizar a
Lei n° 10.639/2003 como expoente na discussdo da educacdo das relacbes €tnico-raciais na
esfera municipal. A dimensdo de planejar e organizar agBes estd em consonancia com

negociacdes descritas na sequéncia:

Institucionalizar a lei em nivel de secretaria municipal € o caminho para sua
efetivacdo? E. A partir do momento em que se institucionalizar ela esta efetivada,
agora a efetivacio ndo garante aplicacdo. E o professor na ponta, o professor
pesquisador que tem que efetivar. E uma inquietacdo minha. Institucionalizar
efetiva, mas ndo garante aplicabilidade |4 na escola (GRUPO FOCAL 2, 2015).

A secretaria tem que mudar muita coisa, a partir dai vocé muda. Por exemplo,
[referente] a discussdo da disciplina especifica [para tratar da educacdo das relacfes
étnico-raciais] seria isso ai. Como seria o planejamento? Como seria o diério de
classe? Que habilidades? O que é que tem enquanto conteldo? Deveria ser assim,
justamente, ndo deveria ser algo jogado pela secretaria, deveria ser dialogando
(GRUPO FOCAL 2, 2015).

Para efetivacdo seria um olhar maior [da secretaria] sobre as escolas porque se ndo
houvesse... [Essa discussdo] parte da escola, parte dos professores, mas a secretaria
fica meio isenta pelo fato de ndo estar efetivado ainda, a lei ndo esta tanto em vigor a
ponto de chegar e cobrar, acho que seria 0 caminho [institucionalizar a nivel de
secretaria local] (GRUPO FOCAL 2, 2015).

E o caminho. A direcdo inversa dificilmente vai acontecer, do professor para
secretaria ndo vai acontecer, tem que partir da secretaria. E o caminho, ndo esta
dizendo que vai dar conta, ndo significa que acaba ali. Vai iniciar e chegar na
pratica do professor para que a lei saia do papel (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Caminhar e transformar € um movimento possivel, desde que tenhamos um objetivo
bem elaborado e pautado em uma reconstrucdo de sentidos da dindmica educacional com
acOes bem articuladas, atitude e parcerias para atuar de maneira colaborativa. Concordamos
com a inquietacdo dos professores e professoras apontando para a necessidade de

institucionalizacdo da educacéo das relacOes étnico-raciais em nivel municipal, com a ressalva
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de que esse caminho possa ser trilhado de modo compartilhado e participativo, incluindo os
atores sociais que compdem a comunidade.

No caminho compartilhado e participativo para o reconhecimento e afirmacdo das
diferencas a construcdo da equidade ha ainda um trajeto arduo. Ainda pensando as falas
acima, relevamos a atencao de professores/as mediante a funcdo de organicidade impetrada ao
papel/acdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Amargosa, campo de negociacdo onde 0S
atores negociariam as praticas para uma efetiva educacdo das relacBes étnico-raciais. Essas
reflexdes nos remetem aos caminhos para essa negociacdo. Novamente destacamos, segundo
a representacdo desses sujeitos, o imprescindivel elo para construgdo desse caminho — a
coordenacao e diregéo escolar.

Destarte, no que tange a uma dimensdo de articulacdo, quando indagados acerca de
atores sociais para realizacdo de uma intervencdo, dentre os participantes do processo citados,
as afirmacdes de professores/as colocam a necessidade prioritaria de efetivar uma acdo com
coordenacdo e diregdo escolar. Essas representacfes enfatizam os atores como um relevante
elo para articular acdes e ao mesmo tempo garantir condi¢cbes objetivas e materiais para
efetivar a Lei n°® 10.639/2003 nas escolas de Amargosa-BA.

No que tange as parcerias, a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
(CFP/UFRB) é a mais citada nas fichas individuais. Os/as professores/as (5) justificam a
escolha tendo em vista o carater de intervencdo marcado por profissionais pesquisadores e
pela suposta qualidade. Também aludem como imprescindivel a Secretaria Municipal de
Educacao (3), sobretudo pelo potencial de articulacdo e mobilizacdo. Fazem referéncia, com
menor destaque, as parcerias com Ministério Publico, Poderes Judiciario, Legislativo e
Executivo, sindicatos rurais e a comunidade.

Mencionados o0s atores e as parcerias sugeridas, ao concluir, propomos um balango do
grupo e atentamos sobre as discussdes que 0s sujeitos consideram como mais relevantes.

Dessa forma, destacamos 0s seguintes argumentos:

[A discussdo] mais importante, a nivel de municipio, ainda é mesmo a
institucionalizacdo da Lei n° 10639/2003, ndo que isso garanta aplicabilidade, é o
caminho. Com a lei efetivada existe 0 caminho e vamos em formacao, fazer com
que nos professores possamos fazer uma fiscalizagdo... fiscalizagdo ndo,
acompanhamento da secretaria, da coordenacdo pedagogica, dessa socializacdo, essa
interacdo entre os professores da escola, e a partir dessa institucionalizacdo fazer
com que tenhamos consciéncia e sensibilidade para que as a¢des acontegcam nas
escolas. Acho que a palavra mais importante, é a questdo de institucionalizar a lei
10.639/2003 aqui no municipio de Amargosa (GRUPO FOCAL 2, 2015).

O que me pareceu mais importante dessa nossa discussdo, da nossa conversa que
mais uma vez foi muito proveitoso ¢ a sede [pausa]. [Sede] de tornar isso efetivo e 0
caminho é a institucionalizacdo. Ai vem a provocacao: o que estamos fazendo para
que ela se institucionalize? O que depende para que [a lei] seja institucionalizada?
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Isso para que n6s possamos efetivar em nossa escola. Esse caminho que a gente
precisa... Se alguém ja tem essa luz, ja sabe o caminho das pedras, por que a gente
ndo agita isso para que de fato seja efetivado? (GRUPO FOCAL 2, 2015).

O que me pareceu mais importante foi [a discussdo] sobre a implantacdo de uma
disciplina especifica sobre histéria da Africa. Na educaco infantil e fundamental I,
acho que néo, o professor pode articular contedidos de forma interdisciplinar. Eu sou
geografo e vejo a importancia dessa tematica na disciplina geografia, mais um pode
ficar jogando pro outro, pode chegar [pausa], [e dizer], deixa o professor de histéria.
Vem a questdo do tempo, apenas duas aulas por semana para trabalhar todo o
contexto referente a histéria, geralmente ndo da. Deve ser implantada essa disciplina
no fundamental Il e no ensino médio além da responsabilidade dos professores
dentro de sua disciplina, que tem também de estar trabalhando essa tematica
(GRUPO FOCAL 2, 2015).

N&o adianta implantar a Lei [n°® 10.639/2003], implantar a disciplina se ndo ha
tempo pra discutir um planejamento efetivo partindo de uma instituicdo maior
porque trabalhar com essa lei ndo é sé trabalhar contetido. Acho que tudo isso se
resume em planejamento, informagao, ndo sé informacéo de contelido, mas atitudes
para entender a responsabilidade de cada um porque ndo é uma questdo de histdria
ou geografia é uma questdo de cada um. Essa lei ndo é de contelido, € uma lei de
atitude (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Os conflitos foram marcantes no grupo focal. Em suma, nas conclusdes, como
caminhos, professores e professoras reforcam as representacfes que provocam para a sede no
que diz respeito a institucionalizacdo da educacdo das relacGes étnico-raciais em nivel de
secretaria municipal e as tensdes sobre a inclusdo de uma disciplina especifica para o trato

com a tematica. Nesse sentido,

H& um aparente temor do processo de reconhecimento e de explicitacio de conflitos,
uma forte tendéncia a preferir o caminho de aparentes consensos, supostamente mais
faceis de serem abordados. No entanto, o ndo reconhecimento do conflito impede
sua efetiva resolucdo, e este segue presente, apesar de mudanca de lugares e de
formas consolidando-se (SOUZA e CROSO, 2007, p.71).

Em didlogo com essa citacdo, ndo negamos ou silenciamos os conflitos em nossa
producdo, pois entendemos que caminhar e transformar ¢ um movimento possivel desde que
possamos desenvolver um debate coletivo, aberto e plural no sentido de contribuir com a
efetivacdo da Lei n°® 10.639/2003 em Amargosa-BA. Os conflitos supracitados apenas
demonstram que os descaminhos ainda sdo intensos quando pensamos em uma educagéo para
as relages étnico-raciais.

Ademais, relevamos os contornos da perspectiva multi/intercultural, partindo de uma
leitura multidimensional cujos textos, sujeitos e contextos sejam caminhos para negociagdes,
que avaliamos, ndo podem prescindir e tampouco descolar-se das politicas publicas mais
amplas. Nesse sentido, ponderando desdobramentos da Lei n® 10.639/2003 em Amargosa-BA,

ainda permanecem diversas inquietacdes, que discutiremos nas consideragdes a seguir.
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6. CONSIDERACOES: E PARA ALEM, COMO PINTAR?

Nesta secéo, apresentamos uma sintese dos resultados da producéo e inquietagdes que
nos permitiram refletir sobre a continuidade do estudo. Vale dizer que esta dissertacdo teve
como objetivo compreender as representacdes dos/as professores/as participantes da Pos-
Graduagio lato senso em Historia da Africa, da Cultura Negra e do Negro no
Brasil (CFP/UFRB), acerca dos desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 nas escolas da rede
municipal de ensino em Amargosa-BA.

Na investigacdo, enfatizamos professores/as com formacao especifica para o trato com
a educacdo das relacBes étnico-raciais. Discutimos bases tedricas-metodoldgicas e
conceitualmente afirmamos a relevancia de problematizar a cultura como espaco de
(re)construcdo social. Essa interpretacdo enveredou-se também pela categoria de analise das
representacdes a partir da perspectiva dos Estudos Culturais. Avancamos perpassando por
uma contextualizacdo histérica da implementacdo da Lei n® 10.639/2003 e, nesse processo,
destacamos documentos oficiais nas esferas nacional e municipal de Amargosa-BA. Também
problematizamos as representacdes dos/as professores/as em dois momentos de grupo focal.

Buscamos uma triangulacdo dos instrumentos de investigacdo, quando
problematizamos as falas dos sujeitos da pesquisa. Mediado por essa dindmica, 0s contornos
apontam para desafios intensos referentes aos desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 no
contexto de Amargosa - BA.

No tocante a esses contornos, em pauta, na luta, apresenta-se uma agenda de demandas
historicamente ocultadas, como ja salientamos, vistas como fragmentadas e sem propo6sito, em
especial por ndo se constituir como relevantes nas dindmicas do Estado hegemonico, de
principios capitalistas, padronizados, monoculturais e universalistas. Os caminhos sdo
conflitantes.

Diante desses caminhos, no que concerne aos resultados da investigacédo, afirmamos
que o cendrio sociopolitico e cultural no contexto de Amargosa-BA requer atencdo, sobretudo
para o silenciamento das questfes que envolvem a educacdo das relagdes étnico-raciais no
Plano Municipal de Educacdo (AMARGOSA, 2007), organizado com metas e objetivos para
0 periodo de dez anos (2007-2017). Sdo elementos que corroboram as producdes politicas
cegas a cor, bem como as implica¢es de uma historia mal contada.

A dimensdo da Lei n° 10.639/2003 e das Diretrizes Nacionais para Educacdo das
Relagbes Etnico-raciais (BRASIL, 2004) sdo contrapontos a histéria mal contada. Em

consonancia com esses documentos, pensamos a producdo de politicas publicas que
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fortalecam a equidade e a justica social, bem como uma atuacdo intelectual compromissada na
luta contra as formas de excluséo.

As representacbes dos sujeitos da pesquisa enfatizaram o poder de armas
representativas como a acdo politica dos intelectuais nesse contexto. Segundo uma das
afirmacdes de professore/as, é uma lei de atitude. Deste modo, em dialogo com o titulo da
dissertacdo, afirmamos que nossa pele € linguagem, e que a leitura também compete a nos. A
referéncia a nossa leitura deve-se a atuacdo protagonista desses sujeitos, narrativas
emergentes (BHABHA, 2013), que problematizaram armas como os livros didaticos, os
curriculos e a dimensédo de luta para reescrever a histéria de negacdo e imposicao de lugares
comuns, inferiorizados e hierarquizados, na cultura.

Também destacamos as representacBes de horizontes possiveis gerados pelo potencial
dialdgico e de negociacao da Lei n® 10.639/2003, quando refletimos sobre a necessidade de
formacdo de qualidade para o trato com a educagdo das relagBes étnico-raciais, bem como
implicacbes para efetivar uma politica cultural de respeito a diferenca, que supere as
narrativas de desmobilizacdo e leituras essencialistas em torno da questéo.

As discussdes dos dados produzidos também destacaram tensdes referentes a possiveis
responsabilidades e implicacGes praticas dos sujeitos no que tange a contribuir com o0s
caminhos da Lei n°® 10.639/2003 no municipio de Amargosa — BA. Assim, apresentam uma
visdo de corresponsabilidade dos atores sociais, colocando a pertinéncia e relevancia da
atuacdo de todos e todas para contribuir com a multidimensionalidade da educacdo das
relacBes étnico-raciais.

Consideramos as conquistas e acdes de movimentos sociais que adentram as esferas
governamentais de Estado, materializando os frutos da luta de posi¢des no caminho de
conflito e negociacdo que permeia 0s processos de adesdo ou ndo a hegemonia (GRAMSCI,
1982). Como exemplo dessa materialidade da luta destaca-se a atuagdo frequente da SEPPIR.
No entanto, percebemos a necessidade de reescrever processos historicos de imposicdes de
lugares pretensamente comuns aos povos negros e as minorias representativas. Disseminar
proposicOes que batam de frente com ideias instituidas hegemonicamente ndao é uma tarefa
simples, mas torna-se indispensavel desenvolver atitudes para caminhar e transformar,
partindo de ac¢Ges concretas.

Esses lugares comuns sdo materializados e naturalizados por intermédio das acfes de
um poder hegemonico, capitalista e monocultural em registros como documentos oficiais,

livros, no curriculo e nas representacdes organizadas no sentido de desmobilizar as lutas em
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curso e expor os povos negros em condicdo de subalternidade e classificados de forma
inferior.

No intuito de superar a imposicdo desses lugares comuns, o estudo revela as
representacdes de professores/as marcadas por uma sede de institucionalizar a Lei n°
10.639/2003 na esfera da Secretaria Municipal de Educacdo em Amargosa-BA como
mecanismo de enfrentamento do racismo a partir do contexto. Reiteramos o acordo com essa
proposta de institucionalizacdo das lutas a partir do contexto. Em especial, a importancia de
compartilhar essa discusdo com o0s atores sociais que compdem a comunidade escolar,
proporcionando a condigéo de fazer com 0s sujeitos.

As representagdes também salientam a relevancia da formacéo inicial e continuada de
qualidade, como veiculo de desconstrucao de esteréreotipos, principalmente no que se refere
a atribuir sentido e reconhecimento a atuacdo do povo negro diante de sua historia, superando
equivocos — ja constatados por outros pesquisadores — a exemplo, da maneira folclorizada e
sem fundamentacdo, alimentando uma visdo eurocéntrica, ao trabalhar na escola, o0s
contetidos de Historia da Africa e Afro-brasileira. Os embates referentes a uma disciplina
especifica denotam a intencdo de buscar caminhos para a construcdo efetiva dos principios da
Lei n° 10.639/2003.

Em nossa concepg¢do, na discussdo referente a inclusdo de uma disciplina especifica
para o trato com a educagdo das relacBes étnico-raciais na educacdo bésica, as vantagens
superam 0s riscos. Assim como as mencdes dos sujeitos da pesquisa, enfatizamos que essa
acao nao garante a aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003, nem a superacdo dos entraves como
a interdisciplinaridade e os trabalhos organizados de maneira isolada; entretanto, atentamos
que os entraves sdo desafios que podem se configurar em caminhos. Esta acdo consiste em
uma possibilidade materializada e um aparente caminho para negociagdes que priorizem a
insercdo de uma perspectiva multi/intercultural que combata a imposi¢do de lugares comuns
supracitados.

As indagag0es sinalizam no contexto, em especial, as parcerias com a Universidade
Federal do Recéncavo da Bahia (CFP/UFRB) e a Secretaria Municipal de Educagdo de
Amargosa e propde, como possiveis atores para uma intervencdo a acdo com coordenadores
pedagdgicos e direcdo escolar. Os sujeitos vislumbram esses atores como elos estratégicos
para desenvolver a¢gdes no municipio de Amargosa-BA.

Em acordo com essas concepcdes, 0s sujeitos da pesquisa reiteram, nos grupos focais,
0 compromisso para manter as discussOes, propor e executar uma agenda de agdo em um

instante futuro. Essa afirmacdo nos incita a problematizar a continuidade da pesquisa. Em
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suma, as inquietacbes permanecem a partir das representacfes e apresentamos algumas
possibilidades de ampliacdo a partir das questdes: Como a Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (CFP/UFRB) se insere no processo de desenvolvimento da educagédo das
relacBes étnico-raciais no municipio de Amargosa-BA? Qual a atuacdo dessa instituicao
apontada como uma possivel parceira? Outra possibilidade de ampliacdo do estudo se
configura pela dimensdo de problematizar as representacfes de atores apontados como
prioritarios para uma possivel acdo no contexto — os coordenadores e diretores escolares. A
efetivacdo da Lei n® 10.639/2003 é uma questdo de gestdo e coordenagdo?

Em didlogo com as inquietacGes apontadas, no transcorrer da investigacdo, utilizamos
analogias diversas, entre musicas, obras de arte, ceriménias, quando buscamos problematizar
o deslocamento de um contexto de negacdo e exclusdo para uma perspectiva de conflito e
negociacdo das representacdes e construcdo das identidades (HALL, 2013).

Tendo em vista esse deslocamento, mediante a uma breve sintese de objetivos e
estrutura da dissertacdo, nos propomos a uma pergunta: e para além desses desafios? Como
filho de pedreiro®, acompanhando meu pai em seus trabalhos desde os nove anos de idade,
tive aproximaces sobre o exercicio funcional da profissdo. Contudo, paralelo a essa arte, 0
contato com esse universo possibilitou certo fascinio e compreensao do processo de pintura de
casas. Fico encantado com os resultados de uma pintura bem organizada e executada.

No processo da pintura de uma casa, o profissional precisa articular uma série de
acdes. Inicialmente € preciso ter — instrumentos, pinceis, rolos, tintas —, em sintese, uma base
material. Em seguida é crucial saber pintar; caso contrario, os movimentos desarticulados nao
favorecem a pintura. Também €é necessario buscar parcerias, pois pintar sozinho é um
trabalho muito complexo, e, por fim, apds a pintura, é imprescindivel pensar um contexto
favoravel estruturalmente e também as estratégias de conservacédo da pintura.

Em dialogo com a analogia da pintura, faz-se necessério articular as agdes em torno da
Lei n° 10.639/2003 a partir de uma base e apoio material (instrumentos), com a relagdo entre
gestdo, orcamento, documentos (PPP), formacdo inicial e continuada de professores e
professoras de maneira valorizada (saber pintar), bem como buscar articular agéo e parcerias,
superando as praticas folcloricas e isoladas (fazer em conjunto), atentando para a dimenséao de
que as implicacdes e anseios de um contexto local ndo estdo em oposi¢do a um movimento

global. Dessa maneira, para que 0s objetivos ndo sejam deturpados, é vital criar mecanismos

% Nesse instante, utilizo da escrita em primeira pessoa para descrever questdes pessoais.



105

de (re)avaliacdo da referida lei nas dindmicas locais e globais, em especial no campo das
politicas publicas (para conservar a pintura).

Ampliar essa discussdo € vital, compreendemos que 0s avan¢os e a postura de
enfrentamento sdo legitimados na materializacdo e articulacdo de praticas efetivas, atuantes
no reconhecimento e respeito a equidade. Ademais, configuram-se progressos na constituicao
das politicas publicas, fruto de embates histéricos de movimentos de resisténcia sociais e
culturais, que ndo aceitam as condi¢fes desiguais impostas socialmente.

E pertinente expor que as discussdes e problematicas ponderadas fomentam a
perspectiva de compreensdo da Lei n° 10.639/2003 como uma pintura simboélica de uma
conquista das lutas da sociedade civil, em especial dos movimentos sociais negros, e como
uma arma representativa no cenario de luta contra o racismo e as formas de desigualdade.

Dessa maneira, para caminhar e transformar torna-se crucial a percepcdo de que o
movimento tedrico-politico que valoriza os sujeitos e 0s contextos ndo exclui ou ignora uma
relacdo mais ampla e complementar entre educagdo-sociedade, o que muda é o lugar da
interpretacdo, e afirma-se a necessidade de ampliar agdes em prol dos desafios de transgredir
a logica de negacdo e exclusdo imposta aos povos negros e as minorias representativas, a

caminho da equidade e da justica social.
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APENDICES



APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

115

QUESTIONARIO DE PESQUISA: Atestamos que as informacdes/dados produzidos no

presente questiondrio serdo utilizados para fins académicos/cientificos e a identidade dos

sujeitos/personagens da pesquisa nao sera divulgada. Desde ja agradecemos.

1) SEXO: MASCULINO

2) ANO DE NASCIMENTO:

FEMININO

3) VOCE SE CONSIDERA (autodeclara) :

AMARELA/O

BRANCO/A

INDIGENA

NEGRO/A
PARDO/A

OUTROS/AS

Se a resposta for “outros/as” definir a cor:

4) VOCE RESIDE? ZONA RURAL

CIDADE:

ZONA URBANA

BAIRRO/ COMUNIDADE:
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5) QUAL A SUA FORMAGCAO? Favor explicitar Graduacio e P6s-Graduagio de maneira
detalhada — incluindo nomes dos cursos (se licenciatura ou bacharelado) e Instituicdo de

Ensino Superior promotora.

6) E DOCENTE EM AMARGOSA?

SIM NAO QUANTO TEMPQO?

Se a resposta ¢ “NAO”, informar cargo/funcéo que exerce:

Para as questfes 6.1 e 6.2 (Pode marcar mais de uma op¢ao)

6.1 REDE: MUNICIPAL ESTADUAL PARTICULAR

6.2 EM QUE MODALIDADE/NIVEL DE ENSINO?
EDUCACAO INFANTIL

FUNDAMENTAL I

FUNDAMENTAL 11

ENSINO MEDIO

ENSINO SUPERIOR

DISCIPLINA/S QUE LECIONA?
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7) Indique as razbes para escolher participar da Pds-graduacdo lato sensu em Historia da
Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil (UFRB — CFP). Escolha apenas as trés
principais razdes, em ordem de hierarquia — sendo a primeira razdo a mais importante, depois

a segunda e a terceira.

1* Razdo |2*Razdo |3*Razdo

a) Aumento da cultura geral

b) Ocupacéo do tempo

c) Enriquecimento do CV (titulo)

d) Aspiracdo em cursar uma pés-graduacao

e) Afinidade com a tematica

f) Vantagens financeiras de plano de carreira

g) Outras (especificar nas linhas abaixo)

8) O quanto a Pds-graduacio lato sensu em Historia da Africa, da Cultura Negra e do Negro
no Brasil (UFRB — CFP) contribuiu para sua preparacdo e aprendizado? Escolher apenas uma

0pgao;

Pouco Razoavelmente Muito Nao sabe

9) Como vocé avaliaria seu desempenho durante a Pés-graduacdo lato sensu em Historia da
Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil (UFRB — CFP) nas atividades relacionadas

abaixo. Escolher apenas uma opg¢éo de resposta para cada item (por linha).

vocé diria que seu desempenho foi...
Otimo bom | regular | Ruim | Péssimo

Item

a) Compreensdo dos objetivos do
Ccurso

b) Acompanhamento dos contetdos
trabalhados

c) Realizacdo das atividades
propostas

d) Participacédo nas discussdes

e) Assiduidade

f) Pontualidade

g) Tempo de dedicacdo aos estudos




118

10) A proposta da pesquisa engendra a realizacdo de 2 (OU 3) grupos focais, com a duragéo
prevista de 90 minutos cada. Sinalize sua preferéncia inicial em relacdo a possiveis dias da
semana e melhor horério/turno para realizar os encontros. (FAVOR APONTAR O MINIMO
DE DOIS DIAS POSSIVEIS).

SUGESTAO: DIA |SEG( ) | TER( ) [QUA( )[QuUI( ) [SEX( )[SAB( )

MATU ()
ol VESP ()
S £
& E[NOTU ()
F I

Se achar necessario mencionar algo que considere relevante e ndo estad contemplado durante o

questionario, favor informar abaixo.

Agradecemos as contribuicdes.
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APENDICE B - ROTEIRO GRUPO FOCAL 1° MOMENTO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
) PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAOQO, SOCIEDADE E CULTURAS

GRUPO FOCAL — ROTEIRO
Encontro — 26/03/2014 — 19 horas = SALA DE VIDEO CONFERENCIA
INFORMACOES:
e Grupo Focal — Interacdo grupal / AcGes do Moderador e Relator
e O porqué do convite?

e Nao existem respostas certas ou erradas, sO diferentes pontos de vista. Por favor,
figuem a vontade para compartilhar o seu ponto de vista, mesmo que ele seja diferente
do de seus colegas.

e Garantia de sigilo aos participantes, bem como o retorno dos resultados da pesquisa.
Permissao para gravar/ Solicitar que desliguem o celular

e Apresentacdo dos pesquisadores e objetivo do grupo focal. Objetivo: debater as
representacdes dos/as professores/as sobre os desdobramentos da Lei n°® 10.639/2003
nas escolas municipais de Amargosa-BA.

FICHAS INDIVIDUAIS:

Este grupo focal tera a duracdo meédia de 90 minutos e as falas dos sujeitos/personagens da
pesquisa sera gravada para posterior transcricdo e uso estritamente académico/cientifico.
Favor preencher campos da ficha individual de acordo com as orientagdes do moderador do
grupo. Desde ja agradecemos.

1° MOMENTO: ESCRITA - QUESTAO ABERTA (tempo médio de 10 minutos)

1) Comente/descreva qual a sua opinido acerca da Lei n°® 10.639/2003. (Altera a Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgdo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.)

2) VIDEO: Café com Leite (Agua e Azeite?)
(Tempo médio de 25 minutos, exibicéo e debate)

Exibicdo da 12 parte (Duracdo aproximada de 5 minutos)



3)
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Debate sobre o video (Debate tempo médio de 20 minutos)
PLACAS AFIRMATIVAS (tempo médio de 50 minutos)
(Favor marcar escolha na ficha com um “X”’)

3.1 Levantar a placa escolhida de forma simultanea aos outros integrantes do grupo
depois que 0 moderador solicitar.

3.2 Moderador solicita consideragdes sobre as afirmagoes.
AFIRMATIVAS PARA DEBATE
1. A Lei n® 10.639/2003 € uma realidade no municipio de Amargosa-BA.

2. A formacdo que realizei me tornou apto para lecionar de acordo com
acOes/orientacdes da Lei n° 10.639/2003.

3. Estou satisfeito com meu desempenho no que tange a lecionar de acordo com
acOes/orientacdes da Lei n° 10.639/2003 no municipio de Amargosa-BA.

4. A Lei n®10.639/2003 é um problema no municipio de Amargosa-BA.

5. Tenho os subsidios e apoio necessarios para lecionar de acordo com
acOes/orientagdes da Lei n° 10.639/2003 no municipio de Amargosa-BA.

6. O cenério atual é positivo para a Lei n° 10.639/2003 no municipio de Amargosa-
BA.

AFIRMATIVA CONCORDO MAIS OU MENOS | DISCORDO
1

o O &~ WO N
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4) TECNICA PROJETIVA - COMPLEMENTO DE ILUSTRAGCAO

(Tempo médio de 10 minutos)

A técnica projetiva consiste em transferir para o objeto um processo subjetivo -
projetar suas motivacdes, crencas, atitudes ou sentimentos subjacentes a respeito
do tema em estudo em dialogo com a ilustragao;

4.1 INTERVENCAO ORAL (tempo médio de 5 minutos)

4.2 INTERVENCAO ESCRITA (tempo médio de 5 minutos)

Figura 1: Tela The Son Of Man (1926) - Rene Magritte

5) BALANCO DO GRUPO: ESCRITA (Tempo médio de 10 minutos)

5.1 Faca uma breve sintese das discussdes do grupo. De tudo o que falamos hoje, o
que Ihe pareceu mais importante?

5.2 O objetivo do grupo é debater as representacdes dos/as professores/as sobre a Lei
n° 10.639/2003. VVocé considera necessario mencionar algo além do que foi discutido?

e AGRADECIMENTOS E ENCERRAMENTO DO GRUPO

MUSICA/VIDEO: ALEGRIA DA CIDADE.
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APENDICE C - ROTEIRO GRUPO FOCAL 2° MOMENTO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
) PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAOQO, SOCIEDADE E CULTURAS

GRUPO FOCAL — ROTEIRO
Encontro — 08/10/2014 — 19 horas = SALA DE VIDEO CONFERENCIA
INFORMACOES:
e Grupo Focal — Interacéo grupal / A¢des do Moderador e Relator
e O porqué do convite?

e N&o existem respostas certas ou erradas, sO diferentes pontos de vista. Por favor,
figuem a vontade para compartilhar o seu ponto de vista, mesmo que ele seja diferente
do de seus colegas.

e Garantia de sigilo aos participantes, bem como o retorno dos resultados da pesquisa.
Permissdo para gravar/ Solicitar que desliguem o celular

e Apresentacdo dos pesquisadores e objetivo do grupo focal. Objetivo: debater as
representacdes dos/as professores/as sobre os desdobramentos da Lei n°® 10.639/2003
nas escolas municipais de Amargosa-BA.

FICHAS INDIVIDUAIS:

Este grupo focal tera a duragdo media de 90 minutos e as falas dos sujeitos/personagens da
pesquisa sera gravada para posterior transcricdo e uso estritamente académico/cientifico.
Favor preencher campos da ficha individual de acordo com as orientagfes do moderador do
grupo. Desde ja agradecemos.

1° MOMENTO: retomada de representacdes do 1° momento de grupo focal

Representacdes sobre a Lei n2 10.639/2003

Responsabilidade

Ser Luta de
parte Tod@s
Institucionalizar

GRUPO FOCAL - 12 MOMENTO - 26/03/2014
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2° MOMENTO - QUEST@ES COMPLEMENTARES: ESCRITA ABERTA (tempo
médio de 30 minutos)

QUESTAO COMPLEMENTAR 1: No que se refere a acbes que envolvem a "Historia e

Cultura Afro-Brasileira”. Vocé ja participou/participa de:

(1) Projetos escolares

(2) Grupos de estudo e pesquisa

(3) Agdes comunitérias (bairros e associagdes)

(4) Acg0es sindicais e/ou movimentos sociais

(5) Acdes de planejamento institucional em niveis municipal, estadual e/ou federal.
(6) Outras acdes (identificar)

(7) Nao participou (informe motivo)

Favor identificar o nmero (ou nimeros) da resposta:

Comente e descreva a agao (ou agoes).

QUESTAO COMPLEMENTAR 2 : Na sua opinido, ao pensar o curriculo da educacfo
basica, a "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” deveria ser organizada como
disciplina/componente especifico nas escolas? Qual a dimensdo dessa possivel acdo?

Comente e justifique sua resposta.

QUESTAO COMPLEMENTAR 3: Caso fosse realizar uma ag&o colaborativa no municipio
de Amargosa-BA envolvendo a "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, quais atores sociais
seriam participantes? (ATENCAO: enumere de 1 a 5, em uma escala de prioridade,
considerando o numero 1 como prioridade maxima e assim sucessivamente) JUSTIFIQUE A
RESPOSTA.

) Estudantes, seus familiares e comunidade externa a escola;
) Professores/as e servidores/as da escola;
) Coordenadores/as e direcao escolar;

) Outros niveis institucionais (secretarias — esferas municipais, estaduais e/ou federal,

(
(
(
( ) Movimentos sociais ¢ ONG’s;
(
poderes legislativo e executivo);
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QUESTAO COMPLEMENTAR 4: Comente e descreva qual (ou quais) as parcerias que
poderiam ser firmadas para realizar uma acdo colaborativa no municipio de Amargosa-BA
envolvendo a Lei n° 10.639/2003 e o ensino de "Histéria e Cultura Afro-Brasileira™?

Explicite o motivo de mencionar a parceria.

3° MOMENTO - PLACAS AFIRMATIVAS (tempo médio de 40 minutos)

3.1 Levantar a placa escolhida de forma simultanea aos outros integrantes do grupo
depois que o moderador solicitar.

3.2 Moderador solicita consideragdes sobre as afirmagoes.
AFIRMATIVAS PARA DEBATE

1. Cumprir as acOes e orientacdes para efetivar a Lei n® 10.639/2003 é responsabilidade de
estudantes, seus familiares e a comunidade externa da escola.

2. Cumprir as acdes e orientacOes para efetivar a Lei n°® 10.639/2003 é responsabilidade de
professores/as e servidores da escola.

3. Cumprir as acdes e orientacBes para efetivar a Lei n® 10.639/2003 é responsabilidade de
coordenadores/as e direcdo escolar.

4. Cumprir as acOes e orientagdes para efetivar a Lei n® 10.639/2003 é responsabilidade de
atores de outros niveis institucionais (Secretarias - niveis municipal, estadual e federal -
Poderes legislativo e executivo);

5. Institucionalizar a Lei n® 10.639/2003 em nivel municipal (secretaria) & o caminho para
sua efetivacao.

6. (INCLUSA NO DEBATE) - Criar uma disciplina especifica de Historia e cultura afro-
brasileira na educacédo basica resolve a questdo da efetivacdo da Lei n® 10.639/2003.

AFIRMATIVA CONCORDO MAIS OU MENOS | DISCORDO
1

o O &~ WO N
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4° MOMENTO: QUESTAO ABERTA — ESCRITA (tempo médio de 15 minutos)

Refletindo acerca da pratica da Lei n°® 10.639/2003, quais possiveis a¢fes (ou acdo) vocé
considera relevantes para contribuir de maneira colaborativa no municipio de Amargosa-BA.
(ATENCAO: Comente e descreva a resposta enfatizando atores sociais envolvidos, parcerias

possiveis e 0 que considerar pertinente).

5° MOMENTO: BALANCO DO GRUPO - INTERVENQAO ORAL (Tempo médio de
10 minutos)

1) Faca uma breve sintese das discussdes do grupo. De tudo o que falamos hoje, o
que Ihe pareceu mais importante?

2) O objetivo do grupo ¢é refletir acerca de acGes relacionadas a pratica da Lei n°
10.639/2003 a serem propostas de maneira colaborativa no contexto da pesquisa.
Vocé considera necessario mencionar algo além do que foi discutido?

e AGRADECIMENTOS E ENCERRAMENTO DO GRUPO

MUSICA/VIDEO: ALEGRIA DA CIDADE.
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APENDICE D - FICHAS INDIVIDUAIS GRUPO FOCAL 1° MOMENTO

ESITIENTIBUS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO, SOCIEDADE E CULTURAS

GRUPO FOCAL - FICHAS INDIVIDUAIS

Este grupo focal terd a duracdo média de 90 minutos e as falas dos sujeitos/personagens da
pesquisa sera gravada para posterior transcricdo e uso estritamente académico/cientifico.
Favor preencher campos da ficha individual de acordo com as orientagdes do moderador do
grupo. Desde ja agradecemos.

1° MOMENTO: ESCRITA - QUESTAO ABERTA

1) Comente/descreva qual a sua opinido acerca da Lei n° 10.639/2003. (Altera a
Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras

providéncias.)
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2) VIDEO: Café com Leite (Agua e Azeite?)

Debate sobre o video e sua relacdo com a Lei n°® 10.639/2003.

3) PLACAS AFIRMATIVAS

(Favor marcar escolha na ficha com um “X”)
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3.1 Levantar a placa escolhida de forma simultadnea aos outros integrantes do grupo depois
que o moderador solicitar.

3.2 Moderador solicita consideragdes sobre as afirmagoes.

AFIRMATIVA

CONCORDO

MAIS OU MENOS

DISCORDO

1

O O B WO DN
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4) TECNICA PROJETIVA - COMPLEMENTO DE ILUSTRACAO

A técnica projetiva consiste em transferir para 0 objeto um processo subjetivo - projetar suas
motivacOes, crencas, atitudes ou sentimentos subjacentes a respeito do tema em estudo
em dialogo com a ilustracao;

4.1 INTERVENCAO ORAL

4.2 INTERVENCAO ESCRITA

Figura: Tela The Son Of Man (1926) - Rene Magritte
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5) BALANCO DO GRUPO: ESCRITA LIVRE

5.1 Faca uma breve sintese das discussdes do grupo. De tudo o que falamos hoje, o que lhe
pareceu mais importante?
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5.2 O objetivo do grupo é debater as representacdes dos/as professores/as sobre a Lei n°
10.639/2003 no municipio de Amargosa - BA. VVocé considera necessario mencionar algo
além do que foi discutido?

Agradecemos as contribuigdes
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APENDICE E - FICHAS INDIVIDUAIS GRUPO FOCAL 2° MOMENTO

&—_ —
ESITIENTIBUS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO, SOCIEDADE E CULTURAS

GRUPO FOCAL - FICHAS INDIVIDUAIS (08/10/2014 — 19h)

Este grupo focal terd a duracdo média de 90 minutos e as falas dos sujeitos da pesquisa sera
gravada para posterior transcri¢cdo e uso estritamente académico/cientifico. Favor preencher
campos da ficha individual de acordo com as orientacdes do moderador do grupo. Desde ja

agradecemos.
1) QUESTOES COMPLEMENTARES - ESCRITA ABERTA

QUESTAO COMPLEMENTAR 1: No que se refere a acdes que envolvem a ""Historia e

Cultura Afro-Brasileira”. Vocé ja participou/participa de:

1) Projetos escolares Grupos de estudo e pesquisa

2) Ac0Oes comunitérias (bairros e associacdes)

3) Ag0es sindicais e/ou movimentos sociais

4) Ac0es de planejamento institucional em niveis municipal, estadual e/ou federal.
5) Outras ac¢0es (identificar)

6) Nao participou (informe motivo)

Favor identificar o nimero (ou numeros) da resposta:

Comente e descreva a ag¢ao (ou agoes).
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QUESTAO COMPLEMENTAR 2 : Na sua opinido, ao pensar o curriculo da educac&o
basica, a ""Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” deveria ser organizada como
disciplina/componente especifico nas escolas? Qual a dimensdo dessa possivel acdo?

Comente e justifique sua resposta.
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QUESTAO COMPLEMENTAR 3: Caso fosse realizar uma acdo colaborativa no
municipio de Amargosa-BA envolvendo a ""Historia e Cultura Afro-Brasileira”, quais
atores sociais seriam participantes? (ATENCAO: enumere de 1 a 5, em uma escala de
prioridade, considerando o nimero 1 como prioridade maxima e assim sucessivamente)
JUSTIFIQUE A RESPOSTA.

() Estudantes, seus familiares e comunidade externa a escola;

() Professores/as e servidores/as da escola;

() Coordenadores/as e direcao escolar;

() Movimentos sociais e ONG’s

() Outros niveis institucionais (secretarias — esferas municipais, estaduais e/ou federal,
poderes legislativo e executivo);
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QUESTAO COMPLEMENTAR 4: Comente e descreva qual (ou quais) as parcerias que
poderiam ser firmadas para realizar uma acao colaborativa no municipio de Amargosa-
BA envolvendo a Lei n° 10.639/2003 e 0 ensino de ""Historia e Cultura Afro-Brasileira”?

Explicite o motivo de mencionar a parceria.
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2) PLACAS AFIRMATIVAS: (Favor marcar escolha na ficha com um “X”)

3.1 Levantar a placa escolhida de forma simultanea aos outros integrantes do grupo depois

que o moderador solicitar.

3.2 Moderador solicita consideragdes sobre as afirmagoes.

QUESTAO | cONCORDO | MAIS OU MENOS | DISCORDO

o1 B W N
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3) QUESTAO ABERTA - ESCRITA: Refletindo acerca da pratica da Lei n°
10.639/2003, quais possiveis a¢des (ou a¢do) vocé considera relevantes para contribuir de
maneira colaborativa no municipio de Amargosa-BA. (ATENCAO: Comente e descreva
a resposta enfatizando atores sociais envolvidos, parcerias possiveis e 0 que considerar
pertinente).
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4) BALANCO DO GRUPO: INTERVENCAO ORAL

Agradecemos as contribuigdes
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa sobre a
Lei n° 10.639/2003 e seus desdobramentos no municipio de Amargosa-BA. Este TCLE
respeita as exigéncias contidas nos itens IV.3 da Resolugédo n° 466 de dezembro de 2012 do
Conselho Nacional de Saude, referentes as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas

envolvendo seres humanos.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto:

Minha pele é linguagem, e a leitura é toda Sua (Nossa): Representacfes sobre a lei n°
10.639/2003 em Amargosa-BA.

Pesquisadores responsaveis:

Carlos Adriano da Silva Oliveira e Denise Helena P. Laranjeira

Esta pesquisa tem como objetivo compreender as representacbes dos/as professores/as,
participantes da Pos-graduacio lato sensu em Historia da Africa, da Cultura Negra e do Negro
no Brasil (UFRB — CFP) acerca dos desdobramentos da lei n° 10.639/2003 nas escolas do
municipio de Amargosa-BA. A metodologia consiste em uma pesquisa qualitativa mediada
pela aplicagdo de questionarios, analise documental e realizacdo de grupos focais. Caso
concorde em participar da pesquisa, Ihe é assegurado sigilo e anonimato das informagdes e em
caso de eventual constrangimento, ou ndo se sinta suficientemente esclarecido, lhe é facultado
retirar 0 consentimento, sem nenhum prejuizo. Da parte dos pesquisadores fica ainda
assegurado ao participante que ndo havera qualquer 6nus; os dados produzidos serdo
utilizados para fins estritamente académicos, ficando sob a responsabilidade da equipe de


http://www.orkut.com/Community.aspx?cmm=761097
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pesquisa. Esta pesquisa ndo envolvera nenhum risco aos participantes, nem qualquer prejuizo
académico. Ap0s ser esclarecido(a) sobre as informagdes, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do

pesquisador responsavel.

Amargosa — BA, Janeiro de 2014.

Assinatura do pesquisador responsavel

Nome

Assinatura

Participante
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ANEXO A - MUSICA ALEGRIA DA CIDADE

Alegria da Cidade

Composicédo: Lazzo Matumbi e Jorge Portugal

A minha pele de ébano é
A minha alma nua
Espalhando a luz do sol
Espelhando a luz da lua (2x)

Tem a plumagem da noite
E a liberdade da rua
Minha pele € linguagem
E a leitura é toda sua

Sera que vocé ndo viu
Nao entendeu 0 meu toque
No coracdo da América eu sou 0 jazz,
Sou o rock
Eu sou parte de vocé
Mesmo que vocé me negue
Na beleza do afoxe
Ou no balango no reggae

Eu sou o sol da Jamaica
Sou a cor da Bahia
Eu sou vocé (sou vocé)
E vocé néo sabia
Liberdade Curuzu, Harlem, Palmares, Soweto
Nosso céu é todo blue e 0 mundo é um grande gueto

Apesar de tanto ndo tanta dor que nos invade
Somos nos, a alegria da cidade
Apesar de tanto ndo tanta marginalidade
Somos nos, a alegria da cidade

Fonte: http://letras.mus.br/lazzo-matumbi/1626425/


http://letras.mus.br/lazzo-matumbi/

