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RESUMO

A Geografia apresenta-se como uma ciéncia bastante ampla, multifacetada e multiescalar, que
por vezes exige uma multiplicidade de procedimentos metodolégicos para melhor
compreensdo da natureza dos fenbmenos geograficos. Neste contexto, destaca-se o papel da
educacdo, através das aulas de campo, etapa dos Estudos do Meio, como uma estratégia
dentro da aprendizagem significativa, como propulsores do processo de ensino e
aprendizagem. Entdo, para minimizar as dificuldades encontradas pelos alunos da Educagao
Basica na compreensdo de temas socioambientais, na perspectiva geografica, de forma
significativa, pretendeu-se com esta pesquisa, promover o desenvolvimento de préticas
educativas a partir de roteiros de aulas de campo. Para isso, foram inicialmente aplicados dois
questionarios — um junto aos professores de Geografia da Educacdo Basica do municipio de
Barreiras e outro com os estudantes do Colégio Estadual de Barreirinhas, para a coleta de
informacgdes sobre locais para compor o material de apoio para as aulas de campo, bem como,
informac0es relevantes que deveriam estar presentes no material didatico, como mapas de
localizacéo, duracédo dos trajetos, caracteristicas fisicas e socioambientais, dentre outros. Apés
a aplicacdo dos questionarios definiu-se a Cachoeira do Acaba Vida e a estrada de acesso para
a Cachoeira do Redondo como locais para compor o roteiro de aula de campo em Geografia.
Posteriormente, foi realizado um trabalho de campo para o levantamento de dados e, em
seguida, elaborado o Roteiro de Aula de Campo em Geografia — RACGEOQ, material de apoio
didatico para a realizacdo de aulas de campo que contém informagdes sobre os atributos
fisicos e socioecondmicos dos pontos escolhidos para compor o percurso do referido roteiro.
Acredita-se que este material servira de ponto de partida para o planejamento de aulas de
campo na regido da Cachoeira do Acaba Vida, pois serd disponibilizado para os profissionais
da educacdo, no municipio.

Palavras-chaves: Aprendizagem significativa; analise integrada da paisagem; roteiro de
campo.



ABSTRACT

Geography presents itself as a very broad, multifaceted and multiscale science, which
sometimes requires a multiplicity of methodological procedures to better understand the
nature of geographic phenomena. In this context, the role of education stands out, through
field classes, a stage of Environmental Studies, as a strategy within meaningful learning, as
drivers of the teaching and learning process. Therefore, to minimize the difficulties
encountered by Basic Education students in understanding socio-environmental themes, from
a geographical perspective, in a significant way, this research was intended to promote the
development of educational practices based on field class itineraries. To this end, two
questionnaires were initially applied — one with Basic Education Geography teachers from the
municipality of Barreiras and the other with students from the Colégio Estadual de
Barreirinhas, to collect information about places to compose support material for Geography
classes. field, as well as relevant information that should be present in the teaching material,
such as location maps, duration of routes, physical and socio-environmental characteristics,
among others. After applying the questionnaires, Cachoeira do Acaba Vida and the access
road to Cachoeira do Redondo were defined as places to compose the Geography field class
itinerary. Subsequently, field work was carried out to collect data and then the Geography
Field Class Guide — RACGEO was prepared, teaching support material for carrying out field
classes that contains information on physical and socioeconomic attributes of the points
chosen to make up the route of the aforementioned itinerary. It is believed that this material
will serve as a starting point for planning field classes in the Cachoeira do Acaba Vida region,
as it will be made available to education professionals in the municipality.

Keywords: Meaningful learning; integrated landscape analysis; field itinerary.
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1 INTRODUCAO

A Geografia, desde quando se organizou como ciéncia, passou por mudancas
epistemoldgicas e metodolégicas, em acordo com a corrente de pensamento predominante em
cada fase historica. Essas mudangas refletiram, ndo apenas na forma como as pesquisas
geogréficas eram e sdo conduzidas, mas também na metodologia de ensino da Educacédo
Basica, visto que € nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) que se desenvolve o pensamento
critico-cientifico dos futuros professores.

O ensino de Geografia refletiu, por longos anos, a tendéncia da chamada Geografia
Tradicional, vinculada a um processo educacional de memorizacéo e de continua exposigéo de
conteldos pelo professor e repressdo da participacdo do estudante. Essa negacdo dos
conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes, chamada de Educacéo Bancaria por Freire em
“A Pedagogia do Oprimido” (1974), explica, em parte, a falta de interesse e proatividade no
ambiente escolar. A auséncia de protagonismo do estudante, sem o desenvolvimento do
conhecimento de forma significativa e construtiva, ainda se faz presente na pratica docente.

Dessa forma, pensando em promover um processo pedagdgico que contribua com a
formagdo do estudante, capaz de construir um conhecimento significativo a partir do que
realmente faz sentido para ele, é necessario buscar estratégias que estejam alicercadas na
Aprendizagem Significativa, como a proposta por David Ausubel a partir da década de 1960 e
amplamente discutida pelos estudiosos da aprendizagem.

A Aprendizagem Significativa permite uma associacdo com metodologias ja consagradas
para 0 processo de ensino e aprendizagem. Nesta perspectiva, com o objetivo de promover a
reflexdo do estudante acerca do espaco que o cerca e, através de metodologias que o motive e
torne o processo realmente significativo, as aulas de campo sdo uma das etapas do Estudo do
Meio, como uma estratégia pedagdgica capaz de alcancar esse fim. Entende-se por Estudo do
Meio (Lopes; Pontuschika, 2009) o método interdisciplinar que promove a andlise critica de
uma realidade a partir do contato direto com a mesma.

De modo geral, o que sempre esteve associado as pesquisas geogréaficas foi a analise do
espaco geografico a partir da Paisagem. H& muito se percebeu a possibilidade de refletir a
organizacao espacial, por meio da analise integrada da paisagem, ou seja, 0 que vemos e
sentimos. Segundo Ribeiro (2011), a Geografia tem um objeto de estudo complexo, passivel de
ser abordado em multiplas escalas e por procedimentos metodoldgicos diferenciados.

O ensino escolar deve compartilhar os préprios modos de aquisicdo de novos

conhecimentos e, neste contexto, destaca-se o papel da educagcdo por meio de maultiplos
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processos educativos, que tornem o processo de ensino e aprendizagem mais significativo, se
contrapondo a um processo educacional tradicional, defasado e desinteressante para o estudante
(Pin, 2014; Rocha, 2017).

No campo da Geografia, ndo é diferente; vai além, pois é uma ciéncia que articula
conhecimentos de diferentes ciéncias e areas. Sua compreensao, por vezes, torna-se complexa,
exigindo estratégias eficazes para alcancar o objetivo de entendimento. Assim, o Estudo do
Meio se justifica e se faz pertinente. Conhecer o local do qual fazemos parte é essencial para
conhecer o que vai além dele. No entanto, é comum que os estudantes desconhe¢am a dinamica
e os interesses que moldam e transformam o local onde vivem.

Tais questbes motivaram a proposicdo do presente estudo, pois mesmo residindo em
Barreiras-BA, uma cidade cercada por serras, ndo as conhecia até ingressar na faculdade.
Apesar de ser natural da regido agricola mais desenvolvida da Bahia, s tive no¢do dos
impactos que isso traz para a sociedade no curso de Geografia. O local onde moramos, nosso
lugar, ndo deve ser estudado apenas pelos pesquisadores das universidades. E preciso conhecer-
se, localizar-se e compreender as forgas que atuam sobre a estrutura espacial do lugar que
enxergamos como nosso.

Este relato ndo se distancia da realidade das criancas e jovens brasileiros. Muitos néo
conhecem além de sua propria rua, e mesmo conhecendo, nao sdo capazes de refletir sobre o
que ali acontece. E nesse contexto que surgem as inquietacdes acerca do papel da escola na
formacdo do individuo. Qual o papel da escola e do aprendizado na formacao do cidaddo? De
que forma é possivel promover uma aprendizagem significativa e que faca sentido para os
estudantes?

Foi durante a graduacdo no curso de Geografia na Universidade Federal da Bahia - UFBA,
que pude vivenciar as melhores experiéncias pedagdgicas da minha vida. Ao longo do curso, de
2006 a 2010, estive presente em diversas aulas de campo que enriqueceram meu aprendizado e
me aproximaram ainda mais dos temas que estudei. Apds concluir o curso de graduacéo,
ingressei na educacdo basica, em Barreiras, inicialmente no Ensino Fundamental 11 e logo em
seguida no Ensino Médio. Foi com as turmas de Ensino Médio que tive a oportunidade de
desenvolver aulas de campo e passei a desenvolver atividades nas quais os estudantes
pudessem ter um contato direto com os temas estudados na disciplina Geografia.

A partir do desejo em trabalhar com aprendizagem significativa e colaborativa, realizei
aulas praticas no Viveiro Taquara-Barreiras, para o estudo de praticas agricolas e de
orientagdes acerca da producdo de mudas, incluindo na formacéo, os efeitos do desmatamento

para o solo e o ambiente de forma geral.
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Em outro momento, foi realizado trabalho de campo em trilhas ecoldgicas, como na
Fundacdo Mundo Lindo Meio Ambiente, também em Barreiras, onde o0s estudantes sdo
recepcionados e passam por um momento de sensibilizacdo pelos organizadores do projeto. Em
seguida, sdo direcionados a trilha, abordando o processo de recuperagéo de nascentes e de areas
degradadas, confeccdo de hortas domésticas e mudas nativas. Além disso, o Projeto oferece
suporte de educacdo ambiental nas escolas da comunidade e em outros locais, técnicas para
conscientizacao, colheita de sementes, visitas técnica as nascentes e comunidades, promocéao do
ecoturismo sustentavel, incentivo ao artesanato nas comunidades, fiscalizacdo periddica dos
rios, das nascentes e dos desmatamentos nas matas ciliares, entre outras atividades.

Outra experiéncia foi realizada no Parque Municipal Lagoa Azul em S&o Desidério/BA,
onde durante a trilha é possivel fazer uma analise para compreender os processos geoldgicos de
formacgéo da gruta do Catéo e da Lagoa Azul, os tipos de rochas existentes no local, bem como
a relacdo do local com as unidades de conservacdo e a necessidade de sua existéncia,
especialmente em areas de expansao agricola como a regido oeste da Bahia.

Os trabalhos de campo citados foram todos desenvolvidos de forma interdisciplinar,
para que os estudantes aproveitassem a experiéncia profundamente, interagindo constantemente
e atuando como agentes no processo de constru¢cdo do conhecimento. A interdisciplinaridade
estd diretamente ligada ao ensino de Geografia, tdo importante no processo educativo e na
formacéo do cidaddo, devendo assim, ser contextualizada para a visualizacdo das partes no todo
e do todo nas partes (Oliveira, 2018).

Sendo vélido, portanto, para que seja possivel ampliar as possibilidades de se aliar a
atividade docente a préatica de aulas de campo. Esta é uma ferramenta poderosa no processo de
ensino e aprendizagem, que propde mudancas no ato de ensinar, tornando-o mais interessante,
real e significativo para os estudantes. Isso ocorre ao associar a teoria a pratica e, em
consequéncia, estimular a autoaprendizagem, a pesquisa e a reflexao.

Pensando nisso, acredita-se que o desenvolvimento desta pesquisa fortalecera a pratica
pedagdgica de muitos profissionais da educacdo a partir de experiéncias de ensino que irdo
enriquecer seu fazer pedagogico, possibilitando a ressignificacdo dessas praticas com
metodologias atrativas. Essas praticas devem estar alinhadas a um projeto de vida sustentavel
social e ambientalmente, capaz de materializar o conhecimento educacional, direcionando a
realidade de forma positiva para o desenvolvimento profissional, a partir de experimentacdes
concretas e ativas. Ademais, existem fragilidades na formacdo docente, que é composta por
muitos desafios, mas, neste caso, sobretudo, porque ainda ndo alcancaram, de fato, 0s

principios da aprendizagem significativa.
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Assim, o desenvolvimento de pesquisas em prol de metodologias educacionais ativas e
significativas, bem como seu compartilhamento, sdo acbes imprescindiveis para o0 sucesso da
educacdo transformadora, posto aqui com o referido projeto. Ele tem o carater de ampliar as
potencialidades do ensino centrado num espaco dindmico que possibilita a agdo colaborativa,
como nas aulas de campo.

Dessa forma, validar este trabalho é pertinente, para que outros profissionais se sintam
acolhidos e tenham suporte tedérico para também aprimorar suas praticas docentes. O
desenvolvimento de pesquisas e sua consequente publicacdo fortalece a rede de apoio em torno
da logistica educacional e amplia a zona de abrangéncia da agdo a partir de pesquisas mais
aprofundadas acerca das possibilidades de atuacao.

Neste contexto, a pesquisa apresentada se encaixa e dialoga na medida em que busca a
melhoria e inovacgao no cotidiano escolar, a partir de uma reflexdo-acéo da pratica pedagdgica
para o ensino de Geografia, envolvendo uma mudanca de postura frente ao conhecimento da
dindmica espacial em que se esta inserido.

Os desafios para a compreensao de determinados temas da Geografia, como aqueles que
envolvem as questdes ambientais, aspectos da Geografia Fisica, e até mesmo dificuldades em
relacionar fendmenos naturais e sociais, sdo uma realidade na educacgdo basica e se caracteriza
como a principal inquietacdo dessa pesquisa. Enquanto profissional da educacdo, a partir de
vivéncias, foi possivel perceber essas dificuldades na fala, na escrita e na falta de
conhecimentos anteriores para avangar em conteudos especificos. Carvalho e Compiani (2018)
atribuem essas dificuldades ao fato da pouca realizagdo de atividades que possibilitem
abstracdo e sensibilizacdo sobre o contexto do estudante e da escola, ou seja, 0 que esta ao seu
redor, os trabalhos de campo ou estudos do meio.

O espaco geogréafico enquanto objeto de estudo da Geografia € um grande laboratério e
portanto, amplo. Vai além dos elementos que se pode destacar e observar numa paisagem,
mais que isso, ndo se analisa a paisagem sem compreender as relacdes intrinsecas a ela, suas
conexdes sob diversos recortes espaciais e temporais. Alentejano e Rocha Ledo (2006)
destacam que o “trabalho de campo ndo pode ser mero exercicio de observagdo da paisagem,
mas partir desta para compreender a dindmica do espaco geografico, num processo mediado
pelos conceitos geograficos” (Alentejano; Rocha Ledo, 2006, p. 57).

Natureza e sociedade estdo interligadas. Por mais especifico que seja o objetivo, ndo se
faz Geografia analisando seus elementos isoladamente. Isso é Espaco Geogréfico. Apesar de

haver a dicotomia sociedade-natureza decorrente das muitas correntes do pensamento
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geografico e suas concepcles, esta perde o sentido na analise espacial, pois foge do préprio
objetivo da ciéncia geografica. Essa dicotomia ndo permite uma analise da realidade.

Para os autores, o trabalho de campo € essencial para a compreensdao dos fenémenos
espaciais e para a compreensdo da realidade, tornando-se assim, um meio para o entendimento
do espaco geografico, pois permite uma “integracdo entre fenémenos sociais e naturais que se
entrecruzam na realidade do campo” (Alentejano; Rocha Leéo, 2006, p. 63)

Neste sentido, Compiani e Carneiro (1993) destacam que as atividades de campo
possuem importante papel pedagdgico para uma aprendizagem significativa quando o objetivo
é integrar 0s conhecimentos pessoais aos sistematizados pela ciéncia.

Dessa forma, acredito que o trabalho de campo embasado numa reflexdo critica da
realidade é uma pratica pedagdgica que permite a aproximagao e compreensdo significativa de
temas socioambientais e permite contato com o objeto estudado. Assim, é possivel minimizar
as dificuldades na compreensdo da ciéncia geografica. Neste contexto, um material didatico,
como os roteiros de trabalho de campo, disponibilizado com o objetivo de colaborar para essa
prética é de vital relevancia na educacéo.

Diante disso, pretende-se, com esta pesquisa, propor um roteiro de trabalho de campo
que permita ao estudante interagir com o objeto de estudado, trazendo significado para sua
aprendizagem na medida em que se ampliam suas percep¢des geograficas. E neste contexto que
a elaboracdo de um material de apoio didatico, tal qual o Roteiro de Aula de Campo em
Geografia - RACGEO, aqui proposto, se faz tdo pertinente para incentivar praticas educativas,
bem como instigar a realizacdo de processos educativos em ambientes diferentes do espaco
escolar formal.

Tais orientacOes encontram-se previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Ambiental (DCNEA), em seu artigo N° 23, que ressalta o papel dos sistemas de
ensino em criar politicas de producdo de materiais didaticos e paradidaticos, dialogando com a
comunidade educativa e guiados pela dimensdo socioambiental (Brasil, 2012). Dessa forma,
considerando o seu potencial para analise integrada da paisagem, com a existéncia local de
maltiplos atributos fisico-naturais e socioambientais, 0 municipio de Barreiras, no oeste da

Bahia, sera o local da presente pesquisa.
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2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

Propor o Roteiro de Aula de Campo em Geografia para o entorno da cidade de Barreiras
que possibilite aos professores da Educacdo Basica aplicar a Aprendizagem Significativa no

ensino de Geografia.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar junto aos professores da Educacdo Baésica, na cidade de Barreiras, as
dificuldades encontradas no ensino da disciplina Geografia;

2. Realizar uma pesquisa junto aos estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual de
Barreirinhas-Barreiras, com o intuito de identificar suas perspectivas quanto a Trabalho
de Campo;

3. Propor roteiros compativeis com a abordagem da Aprendizagem Significativa;

4. Elaborar critérios geograficos e elencar os respectivos temas para abordagem nos
respectivos Roteiros de Aulas de Campo em Geografia,;

5. Realizar trabalhos de campo para levantamento de dados e informagdes dos roteiros
selecionados;

6. Sistematizar os resultados da pesquisa;

7. Elaborar um E-book com os Roteiros de Aulas de Campo em Geografia.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo sdo abordadas as bases tedricas desta pesquisa divididas em trés
momentos. Incialmente serd abordado o processo de ensino e aprendizagem na Geografia
pois, propor metodologias que busquem o desenvolvimento de praticas significativas neste
processo, necessita o conhecimento de suas bases, considerando para isso as teorias que
dialogam com a presente proposta, a qual considera a educacdo um processo libertario e
construtivista.

Em seguida, as discussdes tedricas permeardo a analise integrada da paisagem
geografica, método ha muito conhecido pelos gedgrafos. Na sequéncia, sera trazido o Estudo
do Meio, enquanto método que visa o desenvolvimento do olhar critico do estudante diante

de sua realidade, no qual inclui o trabalho de campo como uma de suas etapas.

3.1 ENSINO E APRENDIZAGEM NA GEOGRAFIA

A educagédo possui um papel de substancial importancia na formacdo do cidaddo. E
quando se fala em educacdo, inclui ndo apenas a educagdo formal, mas para além dela,
contempla as diversas formas de transmitir conhecimento. A educacdo esta nas bases culturais
familiares, nos contextos sociais distintos, esta na “formacao inicial do ser humano” (Angelini,
2021, p. 220).

Ao pensar a educagdo formal, destacam-se as variadas maneiras de ensinar,
considerando a aprendizagem o objetivo de todo o processo educacional. Cada ser humano
aprende de uma maneira, logo, somos heterogéneos e Unicos. No entanto, algumas
metodologias tendem a tornar o processo de ensino aprendizagem mais interessante e
estimulante. S&o metodologias motivadoras que se baseiam na aprendizagem significativa
proposta por David Ausubel, psicélogo e médico norte-americano, em 1963. No Brasil, muitos
sdo os estudos que envolvem esta teoria, além de renomados pensadores como Paulo Freire que
se dedicaram por longos anos a estudar e a discutir a dindmica educacional.

Moreira (1999) discorre sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa e destaca que,
depois de Ausubel, Joseph D. Novak foi quem perpetuou e refinou os estudos sobre o tema. A
aprendizagem significativa, a partir da teoria de Ausubel, engloba um processo no qual uma
nova informacdo se relaciona com uma estrutura de conhecimento relevante, especifica e

preexistente no individuo, de maneira substantiva e nao arbitraria.
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Ausubel voltou-se para a aprendizagem do dia a dia das escolas, considerando como
fator mais importante na aprendizagem aquilo que o aluno ja sabe e esse seria 0 ponto de
partida do professor (Moreira, 1999; Moreira, 2006). A aprendizagem significativa contrasta
com a aprendizagem mecénica e tradicional, onde haveria pouca ou nenhuma interacdo de
novas informacgfes com conceitos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do estudante.
logo, a nova informacéo é acomodada arbitrariamente (Moreira, 1999).

Para Ausubel, sdo necessarias duas condi¢fes para que ocorra a aprendizagem
significativa: a primeira € o material a ser aprendido, o qual tem que ser relacionavel a estrutura
cognitiva do aprendiz de maneira ndo arbitréaria, tornando-o potencialmente significativo. A
segunda condicdo depende da disposicdo daquele que esta a aprender para relacionar de
“maneira substantiva e ndo arbitraria 0 novo material, potencialmente significativo, a sua
estrutura cognitiva” ou, “intencionalidade de transformar em psicologico o significado 16gico
dos materiais educativos” (Moreira, 1999 p. 156, Moreira, 2006, p. 2).

Uma condicdo depende da outra. Se o estudante estiver disposto, mas o material ndo for
relacionavel, ndo haverd aprendizagem significativa. Se o contetdo for relacionavel, mas o
aprendiz tiver a intencdo apenas de memoriza-lo, tanto o processo como o produto serdo
mecanicos.

Novak colaborou com a teoria de Ausubel e foi além, trazendo conceitos mais amplos
para 0 campo da aprendizagem significativa a partir da chamada Teoria de Educacdo (Novak,
1981, apud Moreira, 1999). Para Novak, “educagdo ¢ o conjunto de experiéncias cognitivas
afetivas e psicomotoras que contribuem para o engrandecimento do individuo para lidar com a
vida diaria.” (Moreira, 1999, p. 167).

Considerando cinco elementos: aprendiz, professor, matéria de ensino, contexto e
avaliacdo, Novak propde como fundamental que “qualquer evento educativo implica uma agéo
para trocar significados e sentimentos entre professor e aluno”, (Moreira, 1999, p. 169),
acompanhado de uma experiéncia afetiva, sendo esta “positiva e intelectualmente construtiva”
(Moreira, 1999, p. 171), assim, promovendo a aprendizagem significativa.

A teoria de Ausubel dialoga com as teorias educacionais do grande educador brasileiro
Paulo Freire, que dedicou sua vida a complexidade educacional decorrente dos varios contextos
sociais de seus atores. Ausubel traz o sentido de aprendizagem significativa a partir do que o
estudante ja sabe, do que faz sentido para ele. Freire debate sobre a educacdo que liberta através
da reflexédo de seu lugar no mundo, do seu contexto.

Em seu livro a Pedagogia do Oprimido (1987), escrito em 1968 e publicado no Brasil

em 1974, Freire fala de libertagdo. Num primeiro momento, partindo dos oprimidos
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comprometidos na “praxis” com a sua transformagdo; no segundo momento, quando se deixa
de ser oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em constante libertagdo. Pensar em
oprimidos e opressores nos faz associar estudantes e professores no processo de ensino
aprendizagem. Para Freire, € valido partir dos oprimidos o ato de libertacdo para, dessa forma,
libertarem-se também 0s opressores, e acrescenta “estes, enquanto classe que oprime, nem
libertam, nem se libertam” (Freire, 1987, p. 28).

N&o seria esse 0 mesmo sentido da segunda condic¢do da aprendizagem significativa de
Ausubel, ou seja, depende da disposi¢do do professor relacionar um novo contetddo de forma
ndo arbitraria daquele que vai aprender? Aquele que vai a aprender ndao € em determinado
momento, o oprimido? Percebe-se aqui uma ligacdo entre esses dois sentidos, sendo possivel
ressaltar a necessidade de tornar o momento da aprendizagem prazeroso, para que o0 estudante
se sinta motivado e busque a construcéo de seu conhecimento.

Vasconcelos e Brito (2014), ao debaterem as teorias freirianas, relatam que é necessaria
a apreensdo dos conteudos para aprender. Contudo, esta apreensdo deve ocorrer de maneira
substantiva e ndo arbitraria e ter significado, a partir de um saber que ja existe, para que o aluno
tenha uma aprendizagem significativa (Moreira, 1999, 2006, 2011).

Freire (1987) faz uma critica a narragdo de contetidos de um narrador, sujeito, para um
ouvinte, o qual seria nesta situacdo um objeto paciente. Essa narra¢do implica, portanto, na
memorizacdo mecanica do contetdo. Aqui ha um confluéncia entre aprendizagem mecanica de
Ausubel, que se opde a aprendizagem significativa, a concepcdo de educagdo bancéria de
Freire (1987), onde “a educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os
depositarios e o educador o depositante” (Freire, 1987, p. 37).

Pensando na educacdo, Freire (1996) sistematiza os saberes necessarios para a educacao
do futuro e neste contexto sinaliza que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”,
saberes que foram construidos socialmente e sdo fundamentais para a formacdo do cidaddo.
Esta realidade da qual os estudantes fazem parte podem e devem ser associadas aos contetdos
escolares, pois das relagbes do homem consigo mesmo e com o mundo deriva 0 conhecimento
(Freire, 1996, p. 15). No mesmo material é apontado o papel do professor diante de sua pratica,
devendo este ter uma postura critica sobre o que ele pode e deve fazer no processo de mediar 0
conhecimento.

Portanto, a aprendizagem significativa é aquela que promove a libertacdo através de um
ensino significativo, com metodologias que motivam e com estratégias que aproximam 0S

estudantes de seu cotidiano e que sdo capazes de promover uma reflexdo acerca de seu
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contexto, fazendo com que os mesmos possam se reconhecer como agentes de transformacéo
de sua propria realidade.

Segundo Fortuna (2015), Freire debate sobre a “praxis” que ¢ o ato de agir/refletir e
disso decorre o refletir/agir, ou seja, a partir da acdo ha uma reflexdo e depois de refletir, h4
uma nova agdo, ou “0 sujeito da teoria vai para a pratica e da sua préatica chega a nova teoria,
sendo assim, teoria e pratica se fazem juntas, perpetuam-se na praxis” (Fortuna, 2015, p. 64).
Portanto, é fundamental que no processo de ensino aprendizagem criem-se cenarios para que 0
estudante conheca sua realidade e a partir disso possa refletir sobre seu papel neste ambiente,
partindo do local para o global, de forma integrada.

A praxis (Freire, 1987), dentro do processo pedag0gico, a0 mesmo tempo em que
produz conhecimentos instiga educador e educando a pesquisarem constantemente, a partir de
uma pedagogia que investiga, transforma e educa (Fortuna, 2015). A teoria e a préatica para
Freire ndo se separam, a reflex&o sobre a agdo promove a educacdo para a liberdade. “A praxis,
porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transformé-lo. Sem ela, é impossivel
a superacao da contradi¢do opressor-oprimido” (Freire, 1987, p. 38).

Ao considerar a teoria de Ausubel que tem como base 0 que o estudante ja apreendeu, a
de Novak com a troca de significados e as de Freire sobre autonomia, reflexdo/acéo e educagéo
para a liberdade, fica claro a correlacdo destes fundamentos com a necessidade de estabelecer
uma associagao do que se pretende passar para o estudante com seu contexto, seu entorno e seu
dia a dia. Afinal, através de nossas experiéncias vividas carregadas de significados afetivos,
reconhecemos o que faz sentido apreender. A partir de praticas didrias que contribuem para a
construcdo da formacdo do individuo criam-se as bases para dar os significados necessarios
para 0 que nos motiva e nos interessa afetivamente, sendo assim, capazes de criar
conhecimentos cognitivos significativos. Seria, portanto, a relacdo da teoria com a pratica, um

caminho para a aprendizagem significativa.

3.1.1 O ENSINO DA GEOGRAFIA E A IMPORTANCIA DOS TRABALHOS DE
CAMPO

A Geografia possui um papel relevante na formacdo cidada baseada na Geografia
Critica e no Construtivismo. Como sinaliza Moreira (2011), um ensino de qualidade deve ser
construtivista, pautar-se no estudante, proporcionar a mudanca conceitual e contribuir para a
aprendizagem significativa. No campo de ensino cabe ao professor de Geografia dar as bases
para a promocao da reflexdo critica frente a realidade do estudante, bem como fomentar sua

autonomia, enquanto sujeito social e agente do meio. O processo de ensino e aprendizagem é
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complexo e exige criticidade, planejamento e organizacdo. Ao professor, enquanto mediador do
conhecimento, cabe buscar estratégias que proporcionem, para o estudante, a aprendizagem
significativa. Assim, muitos sdo os caminhos que podem levar a este resultado, desde que o
estudante seja o protagonista.

No ensino de Geografia, os conteddos geograficos assumem grande importancia na
relacdo dialdgica entre os envolvidos. Para se compreender a sociedade e as contradi¢bes de
mundo por nés imputadas, bem como nosso lugar no espaco geografico, é preciso haver
didlogo e considerar todos os elementos desse espaco em sua totalidade, assim, contribuindo
para formac&o e transformacéao do individuo.

Historicamente, a Geografia sempre fez parte das experiéncias e modo de viver das
pessoas. Conhecer como os fendmenos da natureza acontecem sempre causou interesse. Como
ciéncia, a Geografia surgiu no final século XIX com os alemé&es Alexandre Von Humboldt e
Karl Ritter (Lacoste, 1988; Andrade, 2008). Ao longo do seu processo de consolidacéo, a
Geografia passou por diferentes concepcles teodricas, com objetivos e métodos distintos.
Inicialmente, tem-se a divisdo da Geografia Tradicional, baseada no determinismo geogréafico
de Friedrich Ratzel e a escola possibilista de Vidal de La Blache, e na segunda metade do
século XX a Geografia pragmatica e a Critica (Santos, 2018).

Enquanto a Geografia Tradicional esta focada na descricdo dos lugares, a critica se opde
a ela e direciona seu foco para as “relagdes entre sociedade, trabalho e natureza, na produgao do
espago” (Straforini, 2004, p.67, apud Santos, 2018).

Para Lacoste (1988), a partir do final do século XIX existem duas Geografias, a
Geografia dos Estados-maiores, a mais antiga, utilizada como instrumento de poder, baseada
nas variadas informac@es sobre o espaco, e a Geografia dos professores, mais recente, na qual,
inconscientemente mascara-se a “importancia estratégica dos raciocinios centrados no espago”
(Lacoste, 1988, p. 14). Essa lacuna estaria ainda no distanciamento entre as pesquisas nas
universidades e o ensino nas escolas. Este Gltimo com grande papel social a desempenhar como
influéncia sobre as pessoas, desde a juventude (Lacoste, 1988).

No Brasil, a institucionalizacdo da Geografia, no inicio do século XX, tanto a escolar
quanto a académica, refletiu as tendéncias da vertente tradicional no que diz respeito a
descri¢do e memorizacdo dos lugares (Cavalcante, 2008). Da mesma forma, outra caracteristica
desse tipo de ensino é o método tradicional no qual o aluno apenas é um receptaculo e apenas
recebe os contetdos ministrados pelo detentor do conhecimento que seria, neste caso, 0

professor.
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Lacoste (1988) faz criticas quanto & forma como o ensino de Geografia sempre foi
conduzida, para o qual a apresentacdo de informacdes gera ao mesmo tempo angustias, davidas
e frustagdes sobre o trabalho do professor. Este método deixa de valorizar o papel da Geografia
na formacdo da criticidade do cidaddo, pois esta baseado apenas na memorizag¢do. Tudo isso,
segundo Lacoste, seria com o intuito de mascarar estrategicamente a “utilidade pratica da
analise do espaco” por aqueles que detém o poder (Lacoste, 1988, p. 11).

Por muito tempo, a Geografia foi tida como disciplina descritiva. 1sso, Segundo Brabant
(1989) ocorreu devido ser considerada como introdutoria a histéria. Outro fator relevante é a
falta de interesse em fazer com que os estudantes raciocinem sobre o espagco em que vivem,
limitando-se a inventariar e descrever o que dele faz parte, refor¢cando assim a importancia dos
elementos fisicos em detrimento dos demais. Isto encontra raizes na Geografia dos militares,
fazendo com que estes aspectos descritivos do espago fossem repetidos pela Geografia Escolar
(Brabant, 1989; Vlach, 2007).

Assim, ensinar Geografia é cada vez mais desafiador diante da educacédo tradicional,
tornando-se latente a quebra de paradigmas que impedem o desenvolvimento de um ser critico,
consciente de suas acOes e entendedor do seu papel na formacdo e transformacdo do espaco.
Neste contexto, evidenciam-se as formas de ensinar como um papel extremamente importante
nesse processo, capazes de ressignificar a interacdo socioambiental no ensino de Geografia a
partir de novas concepcdes de ensino e de aprendizagem (Costa e Moreira, 2016).

N&o é dificil notar os conteldos da ciéncia geografica sendo repassados de forma
tradicional, focados na memorizacéo e classificacdo de elementos, fazendo com que se perca o
interesse por algo tdo importante no cotidiano do estudante. Afinal, a Geografia trata da
realidade, do meio em que os individuos estdo e, portanto, se caracteriza por trazer a tona
nossas experiéncias e tudo o que esta ao nosso redor.

Neste contexto, Lacoste ja sinalizava a necessidade de inserir o cidaddo na dinamica dos

acontecimentos, em todas as escalas, para a compreensdo dos mesmos.

Para ajudar os cidaddos ali onde eles vivem a tomar consciéncia das causas
fundamentais que determinam o agravamento das contradicfes que eles sofrem
diretamente é preciso, primeiro, fazer a andlise em termos concretos e precisos dessas
contradicdes tais como elas se manifestam ao nivel local, sobre os locais de trabalho e
da vida cotidiana, sem esquecer as condi¢des ecoldgicas, que sdo, frequentemente, um
fator de agravamento. Em seguida, é possivel mostrar com precisdo que essas
contradi¢Bes locais, que podem ser completamente excepcionais, decorrem de uma
situacdo "regional" de conjuntos espaciais mais vastos que se caracterizam por
contradicdes, as quais convém levar em consideracdo em termos mais abstratos e mais
gerais. E entdo possivel passar a analise nacional e internacional, onde as contradicdes
devem ser expressas num nivel cada vez mais avancado de abstracdo, continuando a
ficar solidariamente articuladas a analise das contradigdes ao nivel regional e local,
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dos quais as pessoas tém, a0 menos em parte, a experiéncia concreta (Lacoste, 1988,
p. 95).

De modo geral, ndo se discute a importancia que as dimensbes das discussdes
geograficas ocupam. E a ciéncia da criticidade e assim deve ser compreendida e ensinada.
Atualmente, o que se percebe é uma tentativa de reduzir o espaco da Geografia devido ao seu
carater critico; ndo é interesse do poder plblico® que os jovens se tornem pensadores e atores
criticos na sociedade. Aliado a isso, estdo as grandes corporacfes capitalistas que buscam e
investem para que o ensino publico se torne cada vez mais técnico, atendendo dessa forma, a
demanda por méo de obra especializada, pouco qualificada e barata.

E sabido que determinados temas geograficos exigem abstracio e conhecimentos
prévios para seu desenvolvimento. No entanto, o contexto da educacéo brasileira dificultou por
muito tempo a realizacdo de metodologias diversificadas, visto que exigem mais recursos.
Outro fator importante é que, comumente, ndo existiam profissionais formados na &rea
especifica, principalmente em locais mais distantes das capitais, fazendo com que fossem
“escolhidos” assuntos mais “faceis” de serem repassados e, excluidos do planejamento, aqueles
que exigiam um maior aporte tedrico e pratico por parte do professor.

Essa realidade durou por longos anos, mudando aos poucos. A partir da primeira década
do século XXI, a politica federal de interiorizagdo das universidades publicas levou cursos de
nivel superior, em especial os de licenciatura, para varios lugares antes isolados.

Mesmo assim, ndo é dificil vermos o ensino de Geografia sendo marginalizado e
reduzido a mera exposi¢do de conteido. Para Lacoste, a chamada “Geografia dos professores”
que se recusa a reflexdo epistemolodgica precisa ser combatida. Em suas palavras, “é preciso
uma outra Geografia que seja uma teoria dos conjuntos espaciais e uma praxis da articulacao
dos diferentes niveis de analise” (Lacoste, 1988, p. 94).

Dessa forma, o papel do professor de Geografia é essencial para o desenvolvimento de
um ensino que priorize a formacdo do individuo em todos os niveis e sentidos, 0 ensino de
Geografia desempenha uma funcdo importante na formacdo do cidaddo. O professor é o
mediador entre o saber e o aluno. A partir disso, segundo Vlach (2003), cabe ao professor de

Geografia definir ou redefinir algumas etapas para o0 ensino que séo:

1 O Novo Ensino Médio demonstra claramente tal intencdo, um modelo de aprendizagem que reduz a carga horéria
das disciplinas da base comum curricular, como Geografia, e insere novos componentes curriculares de base
diversificada. Na pratica, as aulas de Geografia foram reduzidas de 2 aulas semanais para 1, com consequente
reducdo dos conteldos programaticos.



25

(1) a abordagem metodoldgica do ensino de Geografia que norteard o seu trabalho
em sala de aula; (2) os conteddos curriculares, atento as mudancas e inovacdes
do (e no) mundo; (3) os recursos (a comegar pelo livro didético), e os
procedimentos de ensino para utiliza-los na perspectiva de mediador do saber;
(4) as atividades extra-classe, que variam desde a ida ao cinema ao estudo do
meio na comunidade (ou regido); e valorizar a linguagem dialdgica, pois € no
didlogo entre professor e aluno que se processa a troca entre o aprender e 0
ensinar, de sorte que o aprender a aprender insere ambos na investigagdo do
“mundo novo” que se delineia nesse inicio do século XXI (Vlach, 2003, p. 11).

Neste sentido, cabe ressaltar aqui o Gltimo tdpico citado por Vlach, as atividades
extraclasse, com destaque para as aulas de campo. De acordo com Pin (2014), as aulas de
campo em ambientes naturais, podem levar ao debate de diferentes ideias e ao
desencadeamento de novos conflitos cognitivos. Desse modo, o trabalho do professor pode se
beneficiar da possibilidade de inter-relagdo orgéanica dos sentidos aos conhecimentos
trabalhados nesses ambientes, por exemplo, permitindo que o0s estudantes revivam
conhecimentos de suas experiéncias fora da escola.

As aulas de campo como parte do Estudo do Meio (Pontuschka, Paganelli; Cacete,
2007) dentro do ensino de Geografia mostram-se como uma metodologia positiva, capaz de
aproximar o estudante do objeto estudado, sendo este objeto o proprio meio no qual ele esta
inserido. A partir desse estudo € possivel promover a reflexdo sobre sua realidade,
correlacionando o conteddo geografico com suas experiéncias, ou seja, com 0 conhecimento
que ele ja tem construido.

Com efeito, o uso didatico das aulas de campo no ensino da Geografia contribui
positivamente na construcéo de conceitos relevantes as dimensdes geogréaficas de espa¢o-tempo
e sociedade-natureza, potencializando ganhos cognitivos e cientificos para o estudante. Ganhos
relativos as dimensoes sociais e afetivas sdo também adquiridos, proporcionando aos estudantes
uma melhoria na autoestima, no senso de responsabilidade pessoal e coletiva no que concerne a
construcdo da cidadania (Costa et al., 2014).

Do mesmo modo, espacos ndo formais de ensino, configuram-se em alternativas
atrativas no processo de aprendizagem (Flor et al., 2016). Adicionalmente, configuram-se
como espaco motivador para que o estudante se torne sujeito ativo da sua aprendizagem, pois o
mesmo conseguira durante o percurso do campo relacionar a teoria com a pratica, de forma
interdisciplinar, bem como ter uma visdo mais ampla da ciéncia geografica (Kennedy et al.,
2018). Isso também abre a possibilidade para criar novas concepcdes a partir do que foi
vivenciado, proporcionando a autonomia e transformando-o em sujeito do processo educativo
(Freire, 1996).
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Ha muito ja se realizava a pratica de campo para melhor conhecer o espago geogréafico e
suas transformacdes. A medida que a Geografia foi avancando, novos campos da disciplina,
como geologia, geomorfologia, populagdo, entre outros, foi incorporando o trabalho de campo
aos seus métodos de andlise. Dessa forma, a Geografia se caracteriza por debater variadas
tematicas, mesmo sendo apenas uma disciplina, dando ao professor a possibilidade de utilizar
materiais diversos para cada tema, resultando em uma aula mais prazerosa (Oliveira, 2019).

Os trabalhos de campo como metodologia de ensino sdo capazes de tornar o
aprendizado mais significativo e integrador dos contetdos geograficos, bem como, o estudo do
meio como metodologia interdisciplinar, (Pontuschka, 2013; Lopes; Pontuschka, 2009)
rompendo com o ensino fragmentado (Radtke, 2019). Pontuschka (2004) pontua que qualquer
lugar escolhido para o estudo do meio é possivel refletir Geografia, desde que se saiba dialogar
com a paisagem e perceber os problemas ali existentes para quem faz parte do lugar, sempre
relacionando o que pode ser verificado com o dia a dia do estudante.

3.2 ANALISE INTEGRADA DA PAISAGEM NO ESTUDO DE GEOGRAFIA

Considerando que o processo de ensino/aprendizagem em Geografia requer uma
abordagem integrada do espaco geogréafico, a Paisagem, como sintese desse todo, encontra-se
materializada no espaco e apresenta uma histéria evolutiva, temporal e espacial. Dessa forma,
este topico traz uma abordagem em torno da paisagem nos estudos geogréaficos.

A Geografia € uma ciéncia ampla cujo sentido etimoldgico é o estudo da Terra e seus
fendmenos, o espaco geografico em todas as suas perspectivas (De La Blache, 2001). Springer
(2010, p.159) ressalta que a Geografia ¢ formada pela dimensdo sociedade, natureza, espaco e
tempo, onde a natureza configura-se como “um conceito chave dentro de cada cultura
(sociedade), sendo possivel, através dela, melhor compreender as relacfes sociais e socio-
naturais que as caracterizam”.

Paisagem é uma das categorias de analise do espaco geografico e, portanto, sempre fez
parte do campo de estudo da Geografia, com nuances de diferentes contextos histéricos e
culturais da relacdo sociedade e natureza. As paisagens sdo reflexos da dindmica espacial
(Brito;Ferreira, 2011). Seu conceito é polissémico, e traz consigo uma variedade de
significados e contetido, mas foi no contexto do romantismo, como movimento cultural, que o
conceito de paisagem teve base para sua formacédo na Geografia, pois a observacédo, também era

experimentacao, que permitia atingir o conhecimento e conduzir a reflexdo. Para Kant, era a
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natureza que representava a beleza e ndo a obra de arte e, dessa forma, a Geografia Fisica seria
a revelacdo da beleza natural (Vitte, 2007, p. 74).

Segundo Christofoletti (1976), as discussdes em torno do que seria paisagem teve inicio
na Geografia alem& com o conceito de "Landschaft", para o qual a natureza poderia ser
concebida como a partir do visivel. Esse conceito apresenta mais uma concepcao artistica, a
partir da observacdo. Brito e Ferreira (2011), complementam as informacbes acerca da
formacgdo do referido conceito e sinalizam que a construcdo deste recebeu influéncia das
escolas alema, francesa, russa, norte-americana e nacionais, apontando diferentes paisagens e
diferentes resultados. Os referidos autores vdo além, e sinalizam a variedade de abordagens,
concepcdes e aspectos que foram sendo incorporados ao conceito. Por vezes estatico, por vezes
dindmico, abstrato, como fruto da interagdo entre o capital e o trabalho e, por vezes,
holisticamente.

Historicamente, a paisagem foi apontada como expressdo da relagdo da natureza e da
cultura a partir do trabalho e das técnicas que a sociedade produzia. Mas a paisagem ndo pode
ser vista dessa forma, dualista, mesmo intencionalmente sendo pensado como um conceito de
totalidade. A totalidade ndo pode ser alcangada ao se separar a natureza e a cultura, nem o
espaco do tempo.

De modo geral, a paisagem sempre esteve associada ao visivel, apreciacdo cultural, mas
sempre cercada por diferentes métodos e conceitos, e sob escolas de pensamentos diversas
entre si. Assim, aos poucos, a atividade humana ao longo do tempo passou a ser interpretada
para aléem da descricdo. Segundo Salgueiro (2001), a paisagem passa a ocupar lugar de
destaque na Geografia quando esta se estabelece como disciplina cientifica na Alemanha, no
século X1X, mas ainda com imprecisdo de conceito.

Dessa forma, a medida que a Geografia foi se especializando e ramificando, o conceito
de paisagem também se modificou e surgiram os termos paisagem natural, paisagem cultural e
paisagem florestal, como observado nos trabalhos de Otto Schliter (1872-1952), (Claval, 1999;
Capel, 1982 apud Vitte, 2007). No entanto, para alguns gedgrafos, a paisagem ja possuia um
“conceito integrador”, pois manifestava as interagdes dos elementos fisicos da
natureza/paisagem com os grupos humanos, podendo, inclusive haver pouquissimas paisagens
naturais no mundo (Salgueiro, 2001, p. 42).

A partir da década de 1970, € perceptivel o crescimento das discussdes sobre a
paisagem. Neste momento, o0 modo de relacdo do homem com a natureza e do homem com o
homem, baseado em dominacdo e uso irracional dos recursos, passa a causar constante

desequilibrio no ambiente e vira alvo de preocupacdo. A relacdo do homem com a natureza
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torna-se objeto de estudo; ou seja, as paisagens sdo passiveis de analise. De todo modo, ainda
se tem aqui, de um lado uma tradi¢do naturalista, que entende a paisagem numa perspectiva
ecoldgica, e de outro, os chamados gedgrafos humanistas, para os quais “a paisagem ¢é
principalmente uma constru¢do mental a partir da percepcdo e vivéncia no territorio”
(Salgueiro, 2001, p. 44).

Assim como a variedade de conceitos, os aspectos metodoldgicos para a analise da
paisagem também sdo diversos. Bertrand, buscando integrar diferentes metodologias propés o
paradigma GTP (Geossistema-Territorio-Paisagem), trazendo contribuicbes contemporaneas
conceituais, inclusive. Este é composto por trés categorias hibridas ou trés tempos: tempo do
geossistema, tempo do territério e o tempo da paisagem, considerando a complexidade de
relagdes entre sociedade e ambiente a partir da interagdo da paisagem, do territorio e do
geossistema, com uma Visdo sistémica, ou seja, ndo isoladas. Neste caso, duas coordenadas
interativas sdo levadas em consideracdo: as coordenadas materiais e a investigacdo dos atores
da paisagem. De todo modo, o que se percebe nos estudos atuais sobre paisagem é a
valorizacdo dos aspectos subjetivos da relagdo das pessoas com o ambiente (Brito; Ferreira
2011).

A paisagem, portanto, é resultado das dindmicas envolvidas nas a¢ées do homem no
espaco geografico. E possivel analisar através da paisagem as diferentes relages que o homem
estabelece com o ambiente e, em diferentes contextos, teremos diferentes paisagens, todas
passiveis de analise. Para Milton Santos (1988), a paisagem vai além do visivel, além do que
nossa visdo alcanca, € percepcdo e também contempla nossos sentidos, sendo sempre
heterogénea. Segundo Ab’Saber, a partir do conceito de fisiologia, a paisagem ¢ o resultado da
relacdo entre 0s processos passados e 0s atuais. Através das acdes da sociedade, o espacgo vai
sendo criado e transformado, dando origem a diversas paisagens. Assim, a paisagem € uma
representacdo do espaco (Vitte, 2007).

Ainda sobre esse tema, Christofoletti (1976) conceitua paisagem “como sendo composta
de elementos geograficos que se articulam uns aos outros, cujos elementos podem ser do
dominio natural, humano, social ou econdmico” (Christofoletti, 1976, p. 11). No contexto atual,
0 conceito de paisagem, enquanto uma categoria de analise geografica sintetizador, deve
abranger as questdes ambientais e estéticas, com o0 homem e suas ac¢des, diretas ou indiretas, no
espaco (Brito; Ferreira 2011).

Enquanto objeto da Geografia, a paisagem reitera a concepc¢éo de ciéncia de sintese ao
ser vista como a combinagdo de fenémenos diversos, a partir da descricdo dos elementos da

paisagem na perspectiva da andlise morfologica e do funcionamento da paisagem, sua
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dindmica. Sob o viés da perspectiva do estudo da fisiologia da paisagem, os elementos
formadores interagem, mantendo a ligacéo do natural com o social, assim como nas palavras de
Moraes “A Geografia € uma ciéncia de contato entre o dominio da natureza e o da
humanidade” (Moraes, 2005, p. 7).

Paul Vidal de La Blache destacou o objeto da Geografia como a relacdo homem-
natureza, a partir da perspectiva de paisagem, e destacou “o homem como um ser ativo, que
sofre a influéncia do meio, porém que atua sobre este, transformando-o”. Ele também incluiu a
observagdo de campo e a indugdo da paisagem como um dos encaminhamentos para a analise
geografica (Moraes, 2005, p. 24). Neste mesmo sentido, na Geografia humanista, Dardel
destaca que “A paisagem pressupde a presenca do homem, mesmo 14 onde toma a forma de
auséncia. Ela fala de um mundo onde o homem realiza sua existéncia como presenca
circunspeta e atarefada” (Dardel, 2015, p. 30). Assim, 0 homem est& na paisagem e faz parte
dela, interagindo e influenciando em seus aspectos.

Segundo Ruy Moreira (2009), a Geografia foi por muito tempo definida apenas como o
conhecimento dedicado a descricdo da paisagem. Mas a partir da Geografia teorética-
quantitativa buscou-se analisar os padrdes de organizacdo do espaco. Dessa forma, para
analisar a paisagem o gedgrafo faz a sintese dos conhecimentos de outras ciéncias, utiliza-se de
bases cartograficas sobre a superficie terrestre ¢ muito mais. A paisagem ¢ assim uma “fonte
inesgotavel” para o pesquisador, apoiando-se nas ciéncias da natureza e nas ciéncias sociais
(Claval, 2014).

O estudo da paisagem exige sistematizacdo. Como destaca Baldin (2021):

Estudar a paisagem local ao longo do primeiro e segundo ciclos é aprender a observar
e a reconhecer os fendbmenos que a definem e suas caracteristicas; descrever,

representar, comparar e construir explicacdes, mesmo que aproximadas e subjetivas,
das relagBes que ai se encontram impressas e expressas (Baldin, 2021, p. 7).

A partir disso, o surgimento da ciéncia geografica é marcado pelos estudos dos fatos no
proprio local, “in loco”. Alexander Von Humboldt, um dos pais da Geografia, durante suas
viagens ao redor do mundo, se empenhava em coletar dados sobre a vegetacdo, clima,
populacédo, dentre outros, em busca do conhecimento da dindmica espacial desses lugares a
partir da descricdo, analise e interpretacao dos fenébmenos (Neves, 2015 apud Oliveira, 2019).

Na década de 1970, dois importantes documentos foram publicados indicando o0 modo
de producéo e o consumo como causadores de grandes problemas ambientais, colocando assim,
0 homem no centro do contexto ambiental. Um desses documentos, publicado em 1972, foi

“Os limites do crescimento”, também conhecido como “Relatorio Meadows”. Em meio a todas
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as discussdes e criticas sofridas o referido documento deixava claro que era necessario “um
novo modo de vida ¢ de relagdo do ser humano com o mundo” (Dickmann, 2021, p. 55). Dessa
forma, evidenciou-se a fragmentacdo de conhecimentos que deveriam ser concebidos em sua
totalidade integral para a compreensdo das questdes ambientais que € a relagdo homem,
natureza e cultura.

E necesséario, entdo, que se repense o lugar do homem no ambiente. O homem deve ser
visto como integrante da natureza e ndo um ser superior apartado da mesma, para o qual a
natureza se resume a uma fornecedora de recursos. De acordo com Leff (2012, apud Da Cruz;
Sola, 2017, p. 209), é exatamente este pensamento dominador o responsavel pela crise
civilizatoria e, para Quintas (2009, apud Da Cruz; Sola, 2017, p. 209), essa crise da sociedade €
a mesma crise ambiental de ordem social.

Ressalta-se, entdo, a necessidade de se considerar o todo e ndo mais as partes, de se
fazer uma andlise integrada em prol do entendimento das questfes ambientais. Neste contexto
se encaixa a Teoria Geral dos Sistemas (TGS) de Ludwig Von Bertalanffy proposta em 1950,
“na qual o todo é sempre maior do que a soma das partes” (Diniz et al., 2015, p. 52).

Na década de 1960, Viktor Sotchava trouxe a TGS para o campo da Geografia. Além da
relacdo entre 0s seres vivos, a teoria geossistémica considera o meio fisico, a evolucéo historica
e as atividades humanas. Assim, mesmo no ambito da Geografia Fisica a TGS se preocupa com
a interferéncia antropica no ambiente (Diniz et al., 2015).

Dentro das discussdes de geossistema, destaca-se a analise integrada da paisagem nos
estudos de Georges Bertrand na década de 1960. A paisagem deve ser vista holisticamente, em
um contexto global, a partir de suas marcas ao longo do tempo e no espaco, tendo grande
influéncia de Tricart na escala ttmporo-espacial (Diniz et al., 2015; Bernardino et al., 2018).

Para o estudo da paisagem, Bertrand a conceitua como sendo:

A paisagem ndo é a simples adigdo de elementos geograficos disparatados. E, em uma
determinada porcdo do espaco, o resultado da combinacdo dindmica, portanto instavel,
de elementos fisicos, biologicos e antrépicos que, reagindo dialeticamente uns sobre
os outros, fazem da paisagem um conjunto Unico e indissocidvel, em perpétua
evolucdo (Bertrand, 1968, p. 141).

Em seu texto Bertrand esclarece que ndo se trata apenas da paisagem ‘“natural”, mas
também da paisagem que inclui as consequéncias da acdo humana, ou seja, a paisagem total,
integrada. Também estabeleceu como um problema de método, a taxonomia, dindmica,

tipologia e cartografia das paisagens (Bertrand, 1968).
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Na taxonomia € realizada a hierarquizacdo da paisagem em seis niveis témporo-
espaciais (baseadas na escala geomorfoldgica témporo-espacial de Cailleux e Tricart), que sao
as unidades superiores, de maior escala (G.I, G.11 e G.111-1V) representadas pelas unidades da
paisagem Zona, Dominio e Regido Natural e as unidades inferiores, de menor escala (G.IV-V,
G.VI e G.VII), representadas pelas unidades da paisagem Geossistema, Geofacies e Geotopo.
(Bertrand, 1968 apud Bernardino et al., 2018).

Nas unidades inferiores, através desta taxonomia, € possivel identificar a relacdo entre o
Potencial Ecologico (geomorfologia, clima e hidrologia), Exploracdo Bioldgica (vegetacao,
solo e fauna) e Agdo Antropica (acdo humana). Nas unidades superiores tém-se a “Zona”
(climas zonais e biomas), o “Dominio” (combina¢ao do relevo com climas oceanicos) € a

“Regido Natural” (relevo combinado com a vegetacdo) (Bertrand, 1968) (Figura 1).

Figura 1- O geossistema, segundo Bertrand (1968).
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Fonte: Bertrand, 1968.

De acordo com Bertrand, a evolugéo da interacdo de todos os componentes da paisagem
compde uma dinamica integrada, pois esta é uma entidade global, cujos sistemas podem ser
individualizados e caracterizados a partir da predominancia de um elemento e, atraves deste

criterio, serem classificados em sistemas geomorfologicos e antropicos, (Diniz et al., 2015).
3.3 ESTUDO DO MEIO

Ao discutir a dindmica e historia do estudo integrado da paisagem, percebe-se a ligacdo

desse método com o Estudo do Meio, sendo este um meétodo de ensino interdisciplinar que tem
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em suas bases o estudo da paisagem de forma critica e investigativa através de trabalhos de
campo como analise de determinada realidade.

Para abordar a aplicacdo das aulas de campo, é necessario inicialmente apresentar o
contexto em que essa metodologia surgiu no ensino e também na ciéncia geografica. Este
trabalho foca no debate da Geografia Critica voltada para o ensino na educagdo basica como
forma de ampliacdo da educacdo ambiental. Pois, € a partir da criticidade que € possivel
expandir os horizontes e analisar o seu entorno se colocando como sujeito do meio, podendo
interagir com o mesmo, sendo influenciado por ele e se perceber capaz de modifica-lo. Para
além do conhecimento dos elementos do ambiente, esta a compreensdo do poder das interaces
sociais na sua construcao.

Partindo desse pressuposto, se faz necessario discutir o que é o Estudo do Meio e sua
relagdo com as aulas de campo. Segundo Lopes e Pontuschka (2009), o Estudo do Meio
representa uma metodologia de ensino e pesquisa que tem como objetivo “proporcionar a
alunos e professores contato direto com uma determinada realidade, um meio qualquer, rural ou
urbano, que se dedique estudar ¢ investigar” (Lopes e Pontuschka, 2009, p. 174).

O estudo do meio surgiu na educacdo brasileira no século XX sob influéncia de
Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909) e Célestin Freinet (1896-1966), da Escola Moderna,
visando uma aprendizagem mais préxima do dia a dia dos estudantes, a partir da proximidade
com a realidade estudada, podendo ser ela natural ou social (Radke, 2017; Pontuschka, 2004).

O contexto em que esta proposta metodoldgica despontou estd ligada a0 movimento
anarquista promovido por operérios, que visavam uma educacao direcionada para um ensino
racional pautado em ‘“observacdes, discussdes € na formacao do espirito critico sobre o meio
circundante ou o contexto social do entorno da escola” (Pontuschka, 2004 apud Lopes e
Pontuschka, 2009, p. 176). No entanto, esta proposta de ensino apenas se consolidou nos anos
de 1960, a partir do movimento da Escola Nova (Pontuschka, 2004 apud Lopes e Pontuschka,
2009 p. 176).

Considerando as propostas pedagdgicas do Estudo do Meio, estas foram as primeiras
atividades, no ambito da educacao basica, que se aproximaram dos trabalhos de campo atuais, e
hoje se relacionam ao que conhecemos por Pedagogia Libertaria (Radtke, 2017). O trabalho de
campo compreende uma das etapas do Estudo do Meio, considerando que este vai, além disso,
(Pontuschka, Paganelli; Cacete, 2007). Portanto, quando nos referimos a Estudo do Meio
significa que esta € uma metodologia interdisciplinar, baseada no trabalho coletivo e na
pesquisa, sistematizada por etapas com um objetivo definido. Dessa forma, este método busca

compreender a dindmica de um espago, considerando que este estara em constante
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transformacao e assim, nesse processo de descoberta, o estudante produz novos conhecimentos
(Pontuschka, Paganelli; Cacete, 2007).

Esses autores pontuam que durante a pesquisa de campo, as diversas experiéncias
vivenciadas pelo pesquisador devem ser registradas de diversas maneiras, seja através de
entrevistas, que sdo associadas as observacdes, transcricdo e categorizacdo das falas do
entrevistado e o retorno a sala de aula, sendo este Gltimo a elucidacéo de que as aulas de campo
correspondem a apenas uma etapa do Estudo do Meio.

Evidencia-se, portanto, que o processo de educacdo é amplo, complexo e exige
sistematizacdo para seu desenvolvimento, devendo ser exploradas todas as possibilidades de
experiéncias para sua realizacdo, afinal, os estudantes sdo seres diversos e em desenvolvimento
constante.

Salienta-se que os Estudos do Meio sdo capazes de instigar um olhar critico e
investigativo frente a uma realidade que por vezes passa despercebida, a partir de processos de
ensino e aprendizagem dinamicos e significativos, a medida que os estudantes se reconhecem
como atores do meio nos quais estdo inseridos. Todavia, ndo podem ser confundidos com
qualquer experiéncia fora da sala de aula. Esta metodologia deve ser precedida de um
planejamento sistematico e partir de objetivos claros de aprofundamento teérico e reflexéo
critica para seu valor formativo e educativo (Lopes; Pontuschka, 2009).

Venturi (2010) sinaliza trés etapas essenciais ao processo de pesquisa - 0 gabinete, o
campo e o laboratério — etapas estas interligadas. Portanto, o gabinete deve ser precedido do
trabalho de campo para o planejamento do que sera executado, da mesma forma, o laboratério é
necessario para a sistematizacdo das informac@es obtidas em campo. Para o autor, € no campo
que sdo gerados dados primarios e se ratifica e/ou aprimora os secundarios, a partir das
experimentacdes reais.

De modo geral, o que tem que ficar claro e objetivo € a sistematizagdo do campo,
mesmo tendo em mente que este momento esta sujeito as dindmicas da realidade ali presente e,
portanto, ndo é estatico, pode gerar novas ideias. Por fim, é no laboratério que se dedica a tratar
0 que foi coletado/observado/descrito em campo e planejado no gabinete.

Essas trés etapas de fato sdo muito importantes para uma pesquisa cientifica. O Quadro

1 sintetiza o que pode ser realizado em cada uma delas, segundo Venturi (2010).

Quadro 1- Etapas da pesquisa cientifica através do trabalho de campo. (continuagéo)

Etapas Descricdo

Levantamento cartografico e bibliografico da area de estudo, definicdo de pontos de
Gabinete | observacdo segundo a temaética e 0s objetivos da pesquisa, estabelecimento de contato
com interlocutores (guias, lideres comunitérios), marcacdo de encontros para




Quadro 1- Etapas da pesquisa cientifica através do trabalho de campo. (concluséo)

entrevistas, verificagdo das condi¢Bes de seguranca dos pontos de parada, consulta as
previsdes meteorolégicas, obtencdo de autorizagBes para entradas em Unidades de
Conservacdo.

Campo

Geracdo de dados primarios (coleta de solo, marcacdo de pontos para mapa de
localizacdo e perfil topografico, aplicacdo de questionério, entrevista, fotografias de
uso do solo) confirmacéo ou ajustes de dados secundérios (analise de dados a partir
dos ja existentes em bibliografias).

Laboratério

Andlise de amostras de solo, tabulagdo de questionarios, transcricdo de entrevistas,
melhoramento de fotografias, edicdo de videos, correcdo de produtos cartograficos a
partir de observagBes empiricas, simulagdo de fendbmenos (testes de porosidade e
permeabilidade de solos, simulacdo de balangco hidrico, testes de modelos
climatoldgicos, geomorfoldgicos).

Fonte: Adaptado de Venturi, 2010.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) também sistematizaram as etapas para a pesquisa
de campo, mas a partir do Estudo do Meio, como metodologia para a Educacéo Bésica, para a

compreensdo do espaco social, fisico e bioldgico. Estes autores definiram cinco momentos e

suas respectivas acOes para um projeto de Estudo do Meio que sdo (Quadro 2):

1 - Encontro dos sujeitos sociais;

2 - Visita preliminar e op¢édo pelo percurso;

3 - Planejamento;

4 - Elaboracéo do caderno de campo e;

5 - Pesquisa de campo reveladora da vida.

Quadro 2 - Momentos e a¢bes para um projeto de estudo do meio. (continuacéo)

Momentos Acdes

O momento nimero 1 comega na escola, onde ha um interesse dos sujeitos em
realizar uma pesquisa, visando a formacéo interdisciplinar do aluno, visto que

1 - Encontro dos 0 método do Estudo do Meio prevé o dialogo e o trabalho coletivo. Escolhe-se
sujeitos sociais

aqui o local a ser estudado.
Cabe a Geografia informar aos colegas sobre as possibilidades e os limites
para a realizacdo do estudo do lugar escolhido.

2 - Visita preliminar
e opcao pelo percurso

Escolha coletiva do local a ser estudado com base no curriculo educacional a
partir da preparacdo prévia, da definicdo dos instrumentos e das tarefas a
serem desenvolvidas. Deve-se considerar o tempo para deslocamento, o tipo
de transporte necessario, duracdo da aula de campo, bibliografia e autores
necessarios para as discussdes.

Obijetivos do Estudo do Meio que devem ser levantados em sala de aula: a)
Consolidagao de um método de ensino interdisciplinar denominado estudo do
meio, no qual interagem a pesquisa € 0 ensino; b) verificacdo de testemunhos
de tempos e espagos diferentes: transformacfes e permanéncias; c)
levantamento dos sujeitos sociais a ser contatados para as entrevistas; d)
observacdes a serem feitas nos diferentes lufares arrolados para a producéo de
fontes e documentos: anotacGes escritas, desenhos, fotografias e filmes; e)

3 - Planejamento compartilhamento dos diferentes olhares presentes no trabalho de campo

mediante as visdes diferenciadas dos sujeitos sociais envolvidos no projeto; f)
coleta de dados e informac@es especificas do lugar, de seus frequentadores e
das relagbes que mantém com outros espacos; g) emersdo de conteidos
curriculares disciplinares e interdisciplinares a ser contemplados na
programacdo; h) produgdo de instrumentos de avaliagdo em um trabalho
participativo; i) criacdo de recursos didaticos baseados nos registros e; j)
divulgacdo dos processos e do resultado.
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Quadro 2 - Momentos e a¢bes para um projeto de estudo do meio. (concluséo)

4 - Elaboracéo do Levantamento dos instrumentos necessarios, das praticas de coleta de
caderno de campo informacdes, dos diferentes registros (entrevistas, desenhos, lugares) a ser
fotografados, da distribuicdo das responsabilidades e das tarefas de cada
pessoa ou grupo. Pode conter no caderno de campo: a capa, roteiro da
pesquisa de campo, textos, entrevistas,

5- A pesquisa de
campo reveladora da
vida

Fonte: Adaptado de Pontuschka, Paganelli e Cacete, 2007.

Momento do didlogo com o espago, com a histdria, com as pessoas, com 0s
colegas e seus saberes.

De todo modo, o que fica claro é a necessidade de se planejar a aula de campo a partir
do dialogo dentro da unidade escolar para que esta atividade seja de fato colaborativa e
interdisciplinar, dando seguimento com o levantamento das possiveis necessidades e acdes a
serem realizadas durante o campo.

Devido a variedade de temas abordados na ciéncia geografica no ambito da formacéao de
professores, ndo é incomum vermos a fragmentacdo no processo de ensino e aprendizagem,
especificamente durante a realizacdo das aulas de campo. Geralmente, as subareas da
Geografia, como regional, humana, fisica, e instrumental, sdo vistas como distintas e tratadas
como tal. Dessa forma, essa fragmentagéo tende a ser reproduzida para o ensino da educagéo
bésica. As dificuldades em fazer andlises integradas/holisticas de determinado espago sdo
evidentes, distinguindo-se frequentemente o campo fisico-natural do social.

Apesar de o trabalho de campo sempre estar presente na Geografia, nos ultimos anos
vemos uma reducdo dessa pratica associada ao ensino devido aos avancos na tecnologia, que
proporcionam contato com informagdes digitalizadas e recursos que possibilitam pesquisas
remotas, de um escritorio por exemplo. Também existem dificuldades encontradas por
professores da educacdo basica em sistematizar esta técnica de modo que ela seja aplicada de
forma satisfatoria.

Para Cavalcanti (2011), as mudancas na sociedade, tais como, na politica, na economia
e nas ciéncias, afetaram o conhecimento cientifico. No campo da Geografia, houve uma
supervalorizacao dos aspectos filosoficos, epistemoldgicos, tedricos, metodoldgicos e criticos,
a fim de que sua legitimidade cientifica fosse reconhecida. As fontes de dados censitarios,
mapas tematicos, fotografias aéreas, imagens de satélite foram supervalorizadas como novas
formas de compreender o espaco e levantar novas informacoes.

Assim, os trabalhos de campo, enquanto metodologia, para observar e compreender a
paisagem, deixou de ter a mesma necessidade (Cavalcanti, 2011). No entanto, ainda segundo o
autor, esta foi apenas uma fase, e percebe-se um aumento do nimero de publicaces sobre este

tema nos dltimos anos. Salienta-se aqui, que a tecnologia e os recursos disponiveis sobre a
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analise espacial sdo aliados no trabalho de campo, bem como as informacg6es fornecidas como
base de dados sobre determinado local, visto que, como parte do trabalho de campo, existe a
necessidade de validar os dados coletados em campo com 0s ja disponiveis a fim de se produzir
informacdes cada vez mais substanciais.

Ainda sobre as dificuldades encontradas pelos professores da educacdo basica para a
realizacdo das aulas de campo, sobretudo nas redes publicas de ensino. Além da precariedade
dos recursos para o deslocamento e dificuldades de cunho pedagdgico e metodolégico, para
saber como realizar a sistematizacéo da pratica educativa, existe também dificuldade quanto ao
recorte analitico para a aula no que tange aos componentes fisico-naturais do espago, onde estes
sdo indissocidveis dos aspectos sociais e precisam ser trabalhados como tal (Morais; Lima,
2018 apud Radtke, 2019; Radtke, 2019). Assim, Radtke (2019), salienta a importancia de que
essas dificuldades relativas aos conhecimentos pedagdgicos e também de contelido, sejam
trabalhadas desde os cursos de formacgdo de professores, para que seja perpetuada para 0s
professores da educacéo basica, desde 0s anos iniciais.

Pensando no papel formativo da escola, de desenvolver o senso critico no estudante e o
de se reconhecer como agente no espaco € de fundamental importancia que se discuta o
conhecimento didatico para o ensino e a aprendizagem no desenvolvimento das aulas de
campo, para que questdes complexas sejam trabalhadas de forma integradora e significativa
para 0 estudante. Seriam, entdo, as aulas de campo importantes para a superacdo da
fragmentacdo geogréfica, pois, integra teoria e pratica, escala local e global, pesquisa e ensino
em prol de uma aprendizagem significativa, quando todos estes aspectos sdo considerados
também pelo professor (Radtke, 2019).

Neste contexto, as aulas de campo, como uma etapa nos Estudos do Meio proporcionam
um olhar significativo para o real, para o dia a dia dos estudantes, pois parte de seu contexto,
para a promocao de conhecimentos que sdo proprios da Geografia, sendo trabalhados de forma
integrada (Pontuschka, 2013; Lopes; Pontuschka, 2009, Radke, 2019).

Considerar as experiéncias e o0 contexto do estudante faz parte de uma politica
educacional voltada para a significacdo da educacdo. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ja prevé considerar as “vivéncias e experiéncias” dos estudantes no ambito das
ciéncias humanas e, incluindo o componente curricular de Geografia, contribuindo para o
desenvolvimento de atividades como “o trabalho de campo, as entrevistas, a observagdo, o
desenvolvimento de analises e de argumentacdes, de modo a potencializar descobertas e

estimular o pensamento criativo e critico” (Brasil, 2018, p. 355).
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A Geografia, seja como ciéncia ou disciplina na educacdo basica, deve superar o
antagonismo de seus componentes fisicos e sociais. A andlise integrada da paisagem é
necessaria para a compreensdo da complexidade espacial e posicionar o estudante neste
contexto é indispensavel para uma educacio significativa e libertadora. E preciso se reconhecer
e conhecer nosso papel na sociedade, bem como ressignificar nossas concepcdes espaciais.
Assim, as aulas de campo se encaixam como facilitadoras desse processo.

Ao relatar as aulas de campo como metodologia educativa para a superacdo da
fragmentacdo do saber geografico, também cabe destacar seu papel enquanto metodologia
significativa capaz de agucar o interesse do estudante pelo tema e na superacgéo de dificuldades
encontradas na propria apreensdo do conteudo geografico.

A Geografia tem um importante papel dentro da educacdo basica em promover o senso
investigativo nos estudantes através da investigacdo, sendo ao mesmo tempo essa pratica
provocadora, estimulando a curiosidade, a reflexdo e o protagonismo. Como explicitado na
BNCC, “pautadas na observacdo, nas experiéncias diretas, no desenvolvimento de variadas
formas de expressdo, registro e problematizacdo, essas praticas envolvem, especialmente, o
trabalho de campo”. (BNCC, 2018, p. 369).

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Muitos trabalhos foram desenvolvidos no ambito das aulas de campo como metodologia
para 0 ensino de Geografia, como Cioccari (2013) com a pesquisa “Ensino de Geografia e 0
trabalho de campo: construindo possibilidades de ensino e aprendizagem sobre o0 espago urbano
e rural de Julio de Castilhos, RS” cujo objetivo foi avaliar as diferentes perspectivas utilizadas
na pratica de pesquisa e produzir um arcabouco tedrico-metodoldgico sobre o trabalho de
campo como fundamento norteador da aprendizagem de Geografia no ensino fundamental.

Para tanto, foram realizados dois trabalhos de campo, um em ambiente urbano e outro
em ambiente rural, e a autora, também condutora dos estudantes no campo, se embasou em dois
tipos de métodos para desenvolver sua pesquisa. O método dedutivo, no qual os estudantes
foram direcionados a partir de temas especificos trabalhados em sala de aula, sendo, a todo o
momento, guiados para a analise desses aspectos e, 0 método indutivo, em que os estudantes
ficaram livres para identificar os fenbmenos a partir de suas vivéncias.

Sales (2016) abordou o trabalho de campo na Geografia sob a perspectiva da
aprendizagem significativa com a pesquisa “Trabalho de campo como estratégia de ensino da

Geografia: identificando a aprendizagem significativa”, no qual foram realizados trabalhos de
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campo com estudantes da Educacdo Basica. Os estudantes ficaram livres para destacar os
fendmenos geograficos que mais Ihes chamou a atencao, nao tendo sido definido previamente
quais aspectos deveriam ser abordados. Nesta pesquisa, as categorias foram criadas apos a
analise do diario de bordo, a partir das respostas dos estudantes para perguntas gerais do
trabalho de campo.

Sendo mais especifico em seu trabalho, Borges (2018) focou suas pesquisas na Bacia
Hidrogréfica, como recorte espacial de anlise, e a paisagem como uma das categorias chaves
de seu trabalho intitulado “A construgdo de conceitos no ensino de Geografia por meio do
trabalho de campo em bacia hidrografica”. Nesta pesquisa, 0 autor buscou associar os aspectos
do relevo com os da bacia hidrografica sistematizando esses elementos aos seus respectivos
impactos ambientais refletidos na paisagem.

Além dessas referéncias, Inglez (2018) desenvolveu pesquisa voltada para a Educacéo
Ambiental com o nome “Aulas de campo como estratégia de integracdo entre espacos
educativos ndo formais e escolas: o rio Pardo como local para abordar uma educacdo
ambiental”. O objetivo foi analisar a contribuicdo das aulas de campo para a formacdo em
educacdo ambiental, para os estudantes, gerando ao final da pesquisa um Guia Didatico para
Docentes com uma proposta de circuito, ou roteiro, para aula de campo ao longo do rio Pardo.

Dentre os referencias bibliograficos consultados, os citados acima, foram selecionados
como ancoras para definir as etapas dos procedimentos metodolégicos no desenvolvimento do
presente estudo, visto apresentarem aderéncia com os objetivos aqui propostos.

Por sua vez, trata-se aqui de uma pesquisa qualitativa e descritiva, conforme
contribuicdes de Gil (2002), apoiada em levantamentos de informacdes e dados em campo. A

Figura 2 sintetiza as etapas do desenvolvimento da pesquisa.
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Figura 2 - Etapas dos procedimentos metodolégicos da pesquisa.

6 - Producio de
roteire didatico de
aula de campo.

5 - Integracdo do
principais aspectos
levantades em
campo.

4 — Integracio dos
dadoes a partir dos
questionarios.

—Aplicacdo de
guestiondrio junto
aos professores d

2 - Aplicacdo de
guestionario junto
aos estudantes.

3 - Coleta de
dados em campo

Fonte: Autora, 2022.

Para a realizacdo da pesquisa através da aplicacdo dos questionarios, o projeto foi
devidamente enviado para o Comité de Etica em Pesquisa — CEP, com o intuito de defender os
interesses dos participantes, tendo sido aprovado no dia 30 de abril de 2022 através do parecer
de nimero 5.379.7109.

Inicialmente, foi feita a aplicacdo de questionario virtual para conhecer as experiéncias e
anseios acerca dos trabalhos de campo, dos professores e das professoras de Geografia da
Educacdo Bésica (6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio). Articulado a isso,
foram buscadas as sugestdes de elementos importantes que auxiliariam a pratica educativa para
dar énfase a acéo colaborativa entre os agentes educativos, essencial para 0 sucesso do processo
de ensino e aprendizagem, como ressaltam os autores citados.

O questionario foi aplicado exclusivamente na cidade de Barreiras, para 14 professores de
Geografia da rede publica da Educacdo Basica, 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental, e do
Ensino Médio, da rede publica e privada. As perguntas giraram em torno das experiéncias dos

professores no ensino de Geografia e na realizagao de trabalhos de campo (Quadro 3).
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Tais questionamentos serviram de base para o levantamento dos ambientes de
aprendizagem que compuseram o roteiro, cujas experiéncias didaticas enriqueceram a pesquisa
e contribuiram, de forma substancial, para compreender o papel de significacdo da pratica
pedagdgica.

Todos os questionarios foram levados em consideracdo na tabulacdo, seja para a selecdao
dos locais que fazem parte do RACGEO ou para a escolha das informagdes que constam no
material produzido. Esse levantamento também teve como direcionamento as experiéncias em

aulas de campo da pesquisadora.

Quadro 3 - Questionario aplicado aos professores.

OBJETIVO DA
PERGUNTA PERGUNTA

Quais as maiores dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem
nas aulas de Geografia:
Quais as maiores dificuldades encontradas
Dentre os recursos listados abaixo, marque dois que vocé considera como 0s mais
significativos para a aprendizagem: aula expositiva, aula de campo, oficinas de
aprendizagem, video aulas

Sobre a Ja realizou aulas de campo como recursos metodolégicos nas aulas de Geografia?

experiéncia Se SIM, marque a opcéo destinada a origem dos recursos utilizados:

docente Pode marcar mais de uma opcao

Em sua opinido, como seria uma aula de campo interdisciplinar?

Para a realizag8o da aula de campo, vocé costuma fazer roteiro? E, ou o croqui do
trajeto do campo?

Como os estudantes percebem a realizag8o das aulas de campo?

Para quais locais, em Barreiras e regido, vocé ja realizou aulas de campo?

Quais as dificuldades administrativas (que ndo incluam os investimentos
Dificuldades na | financeiros) vocé ja vivenciou para liberagdo dos trabalhos de campo?

realizacdo dos __ i —
trabalhos de Caso vocé ainda ndo tenha realizado aulas de campo com seus estudantes, sinalize
0 motivo.

campo

Liste pelo menos 3 pontos negativos da aula de campo

Quais locais em Barreiras e regido vocé conhece que sdo adequados para a pratica
de aula de campo e que poderia estd presente no roteiro de aulas de campo?
Coloque aqui suas sugestdes

Contribuicdo Liste pelo menos 3 pontos positivos da aula de campo como metodologia de
para o aprendizagem
RACGEO A confeccdo de roteiros de aula de campo em Barreiras e seu entorno, voltados

para o ensino de geografia contribuiria para sua prética docente? Justifique

O que deveria conter nos Roteiro de aula de campo para o ensino de geografia em
Barreiras e seu entorno?

Fonte: Autora, 2022.
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Num segundo momento, os estudantes, peca chave no processo da educacdo, foram
também incluidos nas etapas da pesquisa. Para tanto, foi aplicado um questionario virtual entre
0s estudantes da pesquisadora, 0s quais cursam o Ensino Médio, no turno vespertino do
Colégio Estadual de Barreirinhas, onde a pesquisadora leciona ha 10 anos.

O objetivo central dessa etapa foi compreender as principais dificuldades encontradas nos
contetdos das aulas de Geografia, assim como, suas perspectivas quanto aos trabalhos de
campo. Esta etapa foi definida visando inserir o estudante no processo de desenvolvimento da
pesquisa, @ medida que estes representam os mais interessados no sucesso da aplicacdo de
praticas assertivas para o ensino aprendizagem, pois serdo os mais beneficiados.

O referido questionario envolve perguntas voltadas para as aulas de Geografia, sobre as
dificuldades mais comuns que os estudantes vivenciam, as atividades que mais contribuem para
0 aprendizado de cada um, bem como suas perspectivas quanto a realizacdo do trabalho de
campo durante as aulas de Geografia. O Quadro 4 traz algumas das questdes direcionadas aos

estudantes na aplicacdo do questionario.

Quadro 4 - Questionario aplicado aos estudantes.

OBJETIVO DA PERGUNTA PERGUNTA

Quais as maiores dificuldades encontradas no processo de ensino e
Sobre as dificuldades nas aulas | aprendizagem nas aulas de Geografia?

de Geografia Dentre os recursos listados abaixo, marque os dois que vocé considera
como os mais significativos para aprendizagem:

Ja participou de aulas de campo enquanto cursava o Ensino
Fundamental ou Médio?

Em sua opinido, como seria uma aula de campo interdisciplinar?

Como vocé percebe uma aula de campo? Qual a real funcéo dela...

Quais locais em Barreiras e regido vocé conhece que sdo adequados
para a pratica de aula de campo e/ou no quais vocé gostaria de
participar de uma aula de campo? Coloque aqui suas sugestdes

Dentre 0s locais abaixo, quais vocé escolheria para aula de campo em
geografia?

Sobre trabalhos de campo em
Geografia: vivéncias e
perspectivas

A partir do local que vocé escolheu, qual tema da geografia vocé
considera interessante para ver discutido no campo?

Liste pelo menos 3 pontos positivos da aula de campo como
metodologia de aprendizagem. (se houver)

Liste pelo menos 3 pontos negativos da aula de campo (se houver)

Fonte: Autora, 2022.
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A terceira etapa consistiu nos trabalhos de campo para levantamento dos dados,
informacdes e registros visuais (fotografias com respectivas coordenadas geogréaficas e imagens
aéreas com drone) para produzir o RACGEO.

O trabalho de campo foi realizado em dois momentos. No primeiro, a pesquisadora foi a
campo para definir o roteiro, incluindo percurso total em km e duracgdo, pontos de parada para
observacao, fotografias e para tomada das coordenadas geograficas (necessarias para a
producdo dos mapas de localizacdo do local e dos pontos de observacdo para as aulas de
campo).

As fotografias e as coordenadas foram feitas em APP de celular android, o qual ao
registrar a foto, marca o par de coordenadas UTM, o Timestamp Camera Free, baixado
gratuitamente da loja virtual (play store). Também no celular foi marcada a duracdo do
percurso e através do marcador de distancia do carro foi marcada a distancia do percurso.

No segundo momento do campo, a pesquisadora fez o registro das imagens aéreas, com 0
drone, para a obtencdo das informacdes necessarias para compor 0 RACGEO.

A quarta etapa da pesquisa foi producéo, propriamente dita, do RACGEO em formato de

Ebook, com a sistematizagéo das informagdes e dados coletados em campo (Quadro 5).

Quadro 5 - Dados e informagdes do RACGEO.

Localizagdo da area Mapa de localizacdo para contextualizar o
estudo
Percurso total Em m/km para planejamento da distancia e
tempo a ser percorrido.
[ | Duragéo do percurso Para analise do tempo médio de duracdo do
trabalho de campo.
~
| Caracteristicas Planejamento dos temas a serem observados na
geogréficas aula de campo
~

Fonte: Autora, 2022.

Considerando a variedade de recortes que podem ser analisados em uma paisagem
geogréfica, foram selecionados dois grupos tematicos — 1) fisico-geogréaficos e 2) acdes
antrdpicas, cujos atributos serdo inseridos no RACGEO (Quadro 6). Essa definicao se deu pelas
experiéncias da pesquisadora na analise da paisagem e por serem considerados atributos

relevantes para o contexto local e para a realidade em que os estudantes estdo inseridos.
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Contudo, admite-se que tais atributos poderdo ser alterados de acordo com o objetivo da aula e
das novas experiéncias vivenciadas no campo, pois a compreensdo da realidade inclui os
diversos fendmenos presentes em um dado local, bem como suas variadas conexdes. O Quadro

6 apresenta os atributos definidos para a pesquisa.

Quadro 6 - Temas e atributos geograficos que compdem o roteiro didatico para aulas de campo.

FISICO-NATURAIS
Temas Relevo Solo Vegetacéo Bacia e Rgde
hidrogréfica
Tipologia Tipologia Tamanho,
Atributos | Tipologia/forma pologid, pologia, caracteristicas ( volume
caracteristicas caracteristicas de 4
e aguas)
ACAO ANTROPICA
Desmatamento
Temas Uso e ocupagao do Manejo dos solos X Danos ambientais
solo Remanescentes
florestais
Atividades produtivas
(ae%::gﬁf:) elou Areas Supressdo da
garacteristicas (larga Existéncia (ou desmatadas e/ou | vegetacdo, reducéo
. \arg ndo) de medidas utilizadas para significativa de vazdo,
Atributos | escala/agronegdcio, x T, .
famili ] de protecdo ao lavouras; &reas apps ocupadas, areas de
amiliar, o que € ~
. solo,..... de veredas e erosdo, assoreamento,
produzido,.....)
. x florestadas. entre outros.
Existéncia ou ndo de
localidades/povoados

Fonte: Autora, 2022.

5 CARACTERIZA(}AO DA AREA DE ESTUDO

O municipio de Barreiras esta localizado no Oeste da Bahia (Figura 3), Territorio de
Identidade da Bacia do Rio Grande, representando um polo administrativo, comercial e
universitario na regido. Dentre as atividades econdmicas, destacam-se o0 comércio e a

agroindustria.
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Figura 3 - Mapa de localizagdo do municipio de Barreiras/BA.

Mapa de Localizagao do Municipio de Barreiras, Bahia
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Conforme o mapa geomorfolégico do IBGE (2022), o municipio localiza-se na regido
geomorfoldgica do Chapaddo Ocidental Baiano e, segundo Barreiras (2003,) as altitudes séo
superiores a 800 metros, delimitadas por escarpas ingremes e vales abertos. Em um outro nivel
de classificacdo geomorfol6gica, as unidades geomorfolégicas (Figura 4), predomina o Plano
Subestrutural dos Gerais, cerca de 70% da area (Reis, 2009), seguido dos Patamares
Estruturais, significativamente ao longo das margens dos rios, Pediplano Sertanejo e Regifes
de Acumulacdo (Bahia, 2003)
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Figura 4 - Mapa de unidades geomorfolédgicas do municipio de Barreiras-BA.

Mapa de Unidades Geomorfoldgicas - Barreiras/BA

-46°12'0.00" -45°54°0.00" -45°36'0.00" -45°18'0.00" -45°0'0.00" -44°42'0.00"
T T T T T T

A

-11°42'0.00"
-11°42'0.00"

-12°0'0.00"
-12°0'0.00"

-12°18'0.00"
T
1
-12°18'0.00"

[1 Patamares estruturais

Sistema de Coordenadas Geograficas
DATUM Sirgas 2000
[] Plano sub-estrutural dos gerais Fonte: SIG-BA, 2003

[ Regido de acumulagio Elaborado por Ione Sales, 2023

®  Sede municipal

[] Pediplano sertanejo

0 15 30 km
I

1 | 1 1 1 1
-46°12'0.00" -45°54'0.00" -45°36'0.00" -45°18'0.00" -45°0'0.00" -44°42'0.00"

-12°36'0.00"
-12°36'0.00"

Hidrografia

Os solos sdo profundos e acidos. Nas chapadas, plano sub-estrutural dos gerais,
predomina o Latossolo Vermelho-Amarelo de textura média, Neossolo Quartzarénico e solos
hidromérficos associados as Veredas. Na depressao, onde encontram-se as unidades de regido
de acumulacdo, pediplano sertanejo e parte dos patamares estruturais, ocorrem associacoes de
Cambissolos e Latossolos de textura argilosa (Moraes, 2003).

Com caracteristica climatica subumida a seco (SEI, 2022), os niveis variam no sentido
leste oeste entre 900 e 1600 mm de precipitacdes médias anuais (Bahia, 2003). Cerca de 83,5%
desses valores se concentram na estagdo chuvosa (de outubro a abril). Os demais meses séo
secos e frios, com baixissimos indices pluviométricos, chegando a atingir Omm.

Apresentando uma distribuicdo irregular ao longo do ano, os indices pluviométricos de
Barreiras também ndo estdo igualmente distribuidos em toda a sua extensdo territorial, sendo
mais concentrados em sua por¢do Oeste (Figura 5), area que apresenta altitude mais elevada e

relevo mais plano, como mostra 0 Modelo Digital de Elevacdo do municipio (Figura 6).
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Figura 5 - Pluviosidade no municipio de Barreiras-BA.
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Figura 6 - Modelo digital de elevacdo do municipio de Barreiras-BA.
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Essas caracteristicas favorecem o desenvolvimento da atividade agricola concentrada,
sobretudo, nos relevos mais planos, o Plano Subestrutural dos Gerais, € com maiores indices
pluviométricos, acima de 1500 mm anuais.

O Cerrado, segundo maior bioma do Brasil e segundo maior em biodiversidade, é
predominante no oeste baiano, onde se localiza Barreiras, apresentando fitofisionomia de
Cerrado Sentido Restrito (EMBRAPA, 2010).

Na Figura 7 é possivel observar a vegetacdo predominante no municipio de Barreiras,
onde nota-se, em sua porc¢ao oeste, regido mais plana e elevada, a ocorréncia de significativa
area antropizada, composta basicamente de lavouras de monoculturas. Na reestruturacdo
produtiva dos cerrados verificada nas ultimas décadas (Porto-Gongalves, 2004), a vegetacdo
nativa vem sendo substituida pelas lavouras. A Figura 8 mostra a evolugdo da expansdo
agricola no municipio entre 1990 e 2020. Houve um aumento da &rea agricultavel e
consequente reducdo dos Cerrados.

Figura 7 -Vegetagdo do municipio de Barreiras-BA.
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Figura 8 - Mapa das classes de uso e cobertura da terra no municipio de Barreiras (BA) em 1990 e em 2020.
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Fonte: Pereira; Ferreira, 2021.

Sobre o desenvolvimento agricola na regido, o processo teve inicio a partir de 1970,
quando a Companhia de Desenvolvimento dos Vales do Sdo Francisco e do Parnaiba
(CODEVASF) implantou projetos de colonizacéo e irrigacdo, inclusive no perimetro irrigado

de Barreiras/Sao Desidério. Nesse momento, ja se encontra na regido bases infraestruturais para
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seu estabelecimento, como a BR-135 (Brasilia — Barreiras — Piaui), BR-020 (Brasilia —
Barreiras) e a BR-242 (Barreiras — Salvador).

Para Santos Filho (1989) e Haesbaert (2005), nos anos de 1980, politicas de expansdo
agricola do Governo Federal, entre elas o Programa de Cooperagdo Nipo-Brasileira para o
Desenvolvimento dos Cerrados (PRODECER 1), com o objetivo de ocupar e modernizar os
Cerrados, investimentos biotecnologicos do Estado via Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (EMBRAPA) e incentivos fiscais da Superintendéncia do Desenvolvimento do
Nordeste (SUDENE), introduzem a modernizacdo agricola nesta regido, que até entdo se
baseava em préticas de cultivo tradicionais e na pecuaria extensiva (Reis, 2014).

Para Oliveira (2000), o principal objetivo da EMBRAPA era criar e difundir tecnologia,
com o objetivo de aumentar a produtividade e a expansao da fronteira agricola, que enfrentava
restricdes no Centro-Sul e dificuldades de penetragdo na Amazonia, com vistas ao aumento das
exportacdes e o nivelamento das microrregifes brasileiras com relacdo ao desenvolvimento da
agricultura.

Outro fator importante no desenvolvimento agricola da regido, segundo o autor
supracitado, € o crédito agricola, a partir de incentivos e subsidios, como fator importante nos
planos de desenvolvimento. As linhas de crédito estariam ligadas a aquisicdo de insumos
modernos, tendo como consequéncia a ampliacdo a dependéncia do setor produtivo ao setor
produtor de insumos. Neste contexto, 0 PRODECER se diferenciou dos demais programas
agricolas com a presenca direta do governo japonés em varios niveis do programa, como a
selecdo de éareas, a concessdo de créditos, o monitoramento das atividades produtivas e a
avaliacdo de desempenho (Oliveira, 2000).

Com a implantacdo desses programas, teve impulso um expressivo processo migratorio
composto, em sua maioria, por imigrantes do Sul do pais, que promoveram modificagdes ndo
somente nas relagcdes do homem com o campo e no modo de apropriacdo da terra, mas também
nas relacdes ambientais e sociais (Porto-Gongalves, 2004; Reis, 2014).

O municipio de Barreiras apresentou crescimento demografico expressivo nas décadas
marcadas pela implantacdo do agronegocio. No periodo de 1970 — 2022, a populacdo cresceu
792,8% passando de um total de 20.864 habitantes para 165,413, como mostra o Grafico 1,
(IBGE, 2023)%. Esse aumento se deve, mais recentemente, pela chegada de um ndmero
expressivo de estudantes universitarios atraidos pelas possibilidades oferecidas por faculdades,

centros universitarios e universidades publicas e privadas como a Universidade do Estado da

2 Prévia da Populacdo dos Municipios com base nos dados do Censo Demogréafico 2022 coletados até 25.12.2022.



50

Bahia — UNEB, Universidade Federal do Oeste da Bahia — UFOB, Faculdade Dom Pedro 1l e
Centro Universitario Sdo Francisco de Barreiras, que juntos somam mais de 35 cursos de

graduacdo diferentes.

Gréfico 1 - Evolucdo da populagdo total do municipio de Barreiras 1970 a 2022.
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Fonte: IBGE (2023), Censos Demograficos.

No meio rural, esse processo de ocupacdo produziu uma configuracdo socioespacial
calcada em conflitos entre o camponés local, que depende de sua pequena propriedade para
cultivar e criar o suficiente para sua subsisténcia, utilizando técnicas de manejo rudimentares, e
0s grandes produtores da agricultura moderna/tecnificada e da industria agroexportadora da
regiao.

Destaca-se que, no meio urbano, houve um crescimento, sem que este estivesse
necessariamente atrelado a desenvolvimento urbano-regional, mas sim por uma expressiva
concentracdo de renda no municipio. Assim, o Cerrado, foi em sua maioria substituido por
grandes monoculturas irrigadas de, sobretudo, soja, milho, algodao e café, que geraram outra
conotacdo a paisagem.

O sistema de irrigacdo por pivo central, largamente adotado na regido, entre outros
fatores por exigir necessidade minima de mao de obra e por adaptar-se a terrenos planos e
levemente ondulados, faz uso de um volume de agua expressivo, com grande desperdicio, seja
por evaporagéo, seja por escoamento.

Levando-se em consideracdo o elevado nimero de piv6s centrais na regido, e em
especial, na bacia do Rio de janeiro, inclusive em areas de prote¢cdo ambiental, pressupde-se
que esteja havendo desequilibrio entre o que deveria ser aaplicacdo dos usos multiplos da agua,
ou seja, utilizacdo da agua para diferentes segmentos usuarios, fomentada pela Politica
Nacional de Recursos Hidricos Lei n°. 9.433/97.
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A formacdo e evolucdo das paisagens sdo determinadas por configuracdes espaciais
da topografia do relevo, cobertura do solo, rede de drenagem e escoamento hidrico interagindo
com a sucessao de padrdes climaticos.

Segundo Neto (1998), a dinamica da paisagem tem na génese climatica seu principal
insumo de energia. O comportamento climatico de uma regido expresso por seus indices
pluviométricos, dentre outros fatores, faz parte de um processo que vai dar origem a elementos
essenciais da dinamica do sistema bacia hidrogréafica. Por sua vez, esta existéncia influencia de
forma direta na configuracdo socioambiental de uma unidade territorial, que exerce forte
interferéncia em sua propria dindmica a partir da relagdo do meio social com o ambiental,
materializado pela paisagem resultante desta relacdo. Esta encontra-se, assim, sujeita a relacdo
do homem com o meio, o qual encontra na natureza 0S iNSUMOS necessarios para Sseu
desenvolvimento cultural e econdmico, formando assim a sociedade.

Deste modo, cabe aqui, analisar juntamente com o comportamento das vazdes do Rio
de Janeiro, as caracteristicas pluviométricas. Assim, tendo como base o trabalho de Santos
(2010), observa-se uma reducdo nas vazOes da referida bacia nos anos de 1977 a 2008, sem ter
havido, neste periodo, reducdo significativa dos volumes pluviométricos na regido estudada. O
autor analisou dados mensais de precipitacdo numa série historica de 29 anos, 1978 a 2008, que
coincide com o periodo de andlise das vazGes e também com o de expansdo da agricultura
mecanizada na regido.

Nota-se que, apesar dos indices pluviometricos compreenderem uma média de 99,3
mm mensais, temporalmente, sua ocorréncia ndo se da de forma homogénea, como mostra o
Gréfico 2 configurando-se, portanto, em uma distribuicdo desigual das laminas precipitadas
durante os meses do ano.

A literatura especializada descreve para a regido clima tropical semiimido, com uma
estacdo fria e seca e outra quente e chuvosa, esta Ultima concentrada entre 0s meses de outubro
a abril (Barreiras, 2019). Segundo dados obtidos por Santos (2010), a estacdo chuvosa com
média mensal de 192,7 mm corresponde aos meses que vao de novembro a marco e a estacao
seca com média de 32,6 mm, compreende os meses de abril a outubro. Observa-se um total
precipitado significativo, apesar de desigual, que aliado a recarga do Aquifero Urucuia,
mantém perene 0s principais rios da regido. Este comportamento, marcadamente, contrastante
exige que a agricultura recorra a irrigacdo durante a estacao seca.

Segundo o Plano Diretor da Bacia Hidrografica do Rio Grande (1993), a bacia do Rio
de Janeiro, sub-bacia deste rio, recebe no minimo 63 % de contribui¢do do Aquifero Urucuia
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na manutencdo do seu escoamento superficial — este reservatorio mantém 100 % de sua recarga

pela agua das chuvas.
Grafico 2 - Média mensal de precipitagdo dos anos de 1978 a 2008.
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Fonte: Santos, 2010.

Ao analisar os dados de vazdo minima anual pode-se dividir a série em dois periodos
(Gréfico 03): o primeiro de 1978 a 1992, com 14 anos e 0 segundo de 1993 a 2008, com 15
anos. O segundo periodo, de 1993 a 2008, indica para reducdo da disponibilidade hidrica
da bacia. Nota-se que ha uma reducdo brusca e continua dos valores das médias de vazao

minima, 0 que projeta para um cenario de reducao progressiva.

Gréfico 3 - Vazdes minimas anuais de 1977 a 2008.
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Quando comparado com a precipitacdo, 0 comportamento das vazdes minimasmantém
uma relacdo diretamente proporcional, ou seja, as vaz0es dependem das precipitacdes. No
entanto, esta relacdo se torna complexa a medida que a intensidade da reducdo da vazéo
minima é maior que a da precipitacdo, ou, em outras palavras, quando a irrigacédo passa a
produzir a reducdo da vazdo dos rios. A introducdo massiva da agricultura a partir de
meados da década de 1980 e, mais especificamente, 0 avanco do uso de pivos centrais como
sistema de irrigacéo, elucidam essa questéo (Figura 9).

Figura 9 - Imagens de satélite da Bacia do Rio de Janeiro, antes e depois da expanséo agricola.

9a - 20/06/1984 9b - 25/06/2009
Fonte: Santos, 2010.
Segundo o Instituto de Gestdo da Agua e do Clima — INGA (2009), atual INEMA, o

uso de pivls centrais enquanto sistema de irrigacdo na bacia do Rio de Janeiro tem inicio

na década de 1990. Esta data coincide com o inicio do segundo periodo de vazdes minimas,
1993, o qual apresenta reducdo em seus valores. A reducdo tdo expressiva das vazdes
minimas esta, entre outros fatores, relacionada com o aumento das concessdes de vazles
outorgadas, que representam um numero bastante expressivo e tendéncia de aumento. Dessa
forma, pode-se dizer que as vazGes minimas e as vazfes outorgadas sdo inversamente
proporcionais. O Grafico 04 ilustra a evolugdo das vazdes outorgadas para irrigacdo na bacia

analisada.
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Gréfico 4 - Soma das vazdes outorgadas para a irrigacdo na bacia do Rio de Janeiro de 1990 a 2008,dada em
m3/dia.
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Fonte: INGA, 2009.

O crescimento das outorgas de vazdo é visivel, e mantém comportamento crescente.
Em 1990 existiam 86.070 m?¥/dia de vazdo outorgada na bacia do Rio de Janeiro, esse valor
subiu para 838.107 m¥dia em 18 anos, o que corresponde a 873% de aumento. Esse
crescimento exponencial € responsavel pelas alteraces ocorridas no sistema bacia
hidrogréfica, visto que, interfere no comportamento das vazdes na medida em que 0 uso e 0
manejo do solo sdo modificados.

As outorgas concedidas para irrigacdo na respectiva bacia sdo materializadas através
dos pivds centrais enquanto sistema de irrigacdo mais usado. O Grafico 05 mostra a

tendéncia de aumento dos pivés centrais nesta bacia.

Gréfico 5 - Tendéncia de crescimento de piv0s centrais na bacia do Rio de Janeiro de 1990 a 2008.
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Fonte: INGA, 2009.
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Foi registrado uma tendéncia de aumento de 1600% nos pivos localizados na bacia em
anélise, passando de 4 em 1990 para 68 em 2008. E justamente a partir de 1992, ap6s o
inicio de concessdo de outorgas, que se inicia a brusca reducao das vazdes minimas na bacia
em questdo (Grafico 03). Dessa forma, € correto afirmar que a reducdo dos niveis
pluviométricos aliado ao aumento das outorgas, tem provocado a diminui¢do das vazoes,
especialmente da minima, na respectiva bacia do Rio de Janeiro.

Este fato representa um importante fator para o estabelecimento de UCs na bacia do
Rio de Janeiro, mas, para além disso, seus planos de manejo precisam ser produzidos e
executados como devem.

Esse ponto de anélise, a variabilidade hidroldgica da bacia associada ao agronegocio se
apresenta como de fundamental importancia nos estudos envolvendo aulas de campo na area
em questdo. Isso ocorre porque representa a relagdo sociedade/natureza nos estudos da
ciéncia geografica e, mais ainda, representa o estudo do meio dos estudantes da regido, visto
que faz parte do local onde vivem.

Apesar deste historico de transformacdo profunda da paisagem, o municipio de
Barreiras ainda se destaca por grandes belezas naturais, espacos comumente utilizados para
lazer. No entanto, mesmo com as unidades de conservacgdo ja instituidas, ndo possuem, de fato,
nenhum plano de uso sustentavel, o que resulta em praticas que promovem ainda mais a
degradacdo ambiental local que, provavelmente, se repercutem para o regional. Essas praticas
se fundamentam em visitacfes turisticas sem as devidas orientacdes para a conservagao e

preservacdo ambiental.



56

6 RESULTADOS E DISCUSSAO
6.1 QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Ao analisar o questionario aplicado junto aos professores da Educacdo Bésica, publica
da cidade de Barreiras, alguns resultados chamam a atencdo com relagdo aos objetivos
pretendidos para a pesquisa.

Inicialmente, buscou-se o levantamento do perfil dos profissionais entrevistados. Neste
caso, pode-se constatar que dos 14 professores que participaram da pesquisa a maioria atua no
Ensino Médio e possui formagdo em Geografia, sendo licenciatura ou bacharelado como
mostram os Graficos 6 e 7.

Grafico 6 - Sobre onde o entrevistado atua. Grafico 2 - Sobre a formacao do entrevistado.

Onde voce atua? 11

Qual sua formacao?

1 1
[ ] [
_ _ _ Licenciatura em Bacharelado em QOutra
®Ensino FundII ™ Ensino Médio Geografia Geografia

Fonte: Autora, 2023. Fonte: Autora, 2023.

O fato de os professores possuirem formagdo na drea em que atuam se caracteriza como
um avango na educacdo do municipio de Barreiras, visto que ha algumas décadas esta realidade
ndo era possivel devido a falta de cursos de licenciatura na regido. Atualmente, Barreiras conta
com um variado numero de cursos de licenciatura distribuidos entre universidades publicas e
privadas. Cursos que suprem a demanda de toda a regido Oeste da Bahia.

O curso de Geografia, licenciatura e bacharelado, por exemplo, é oferecido tanto na

universidade federal quanto em institui¢des privadas. O Gréfico 08 evidencia que metade dos
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professores entrevistados atua na disciplina de Geografia ha mais de 10 anos, possuindo,

portanto, além da formacéo, experiéncia na area.

Gréfico 8 - Sobre o tempo de atuacdo na disciplina de Geografia.

Tempo de atuacio na disciplina de Geografia?

mla3anos m4dat6anos 7a9anos ®mais de 10 anos
Fonte: Autora, 2023.

Trazendo para o tema do trabalho, as aulas de campo estéo intrinsecamente relacionadas
ao curso de Geografia, pois como coloca (De La Blache, 2001) o objeto de estudo da geografia
é 0 espacgo geogréafico que nos cerca e do qual fazemos parte. Neste sentido, € extremamente
relevante que esta atividade faca parte dos programas de graduacdo em Geografia.

Contudo, nem sempre € possivel, pois, é algo que demanda um custo significativo e
nem todas as instituicbes podem oferecer. No entanto, como podemos ver no Grafico 9, todos

os docentes entrevistados participaram de aulas de campo durante o curso superior.
Grafico 9 - Sobre a participacéo do entrevistado em aulas de campo durante a formagao superior.

Quando vocé fez o seu curso superior vocé

participou de trabalhos de campo?
NAO
0%

SIM
100%

Fonte: Autora, 2023.
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O fato de terem participado das aulas de campo durante a graduacdo pode ter levado a
resposta da pergunta seguinte (Grafico 10), na qual grande parte considera a aula de campo

como um dos recursos metodoldgicos mais significativos para a aprendizagem.

Grafico 10 - Sobre a percepg¢do do entrevistado acerca dos recursos de aprendizagem que estes consideram como
mais significativos.

Dentre os recursos listados abaixo, marque os dois que vocé

considera como os mais significativos para a aprendizagem

12
10
8
I I 0
Aula expositiva Aula de campo oficinas de aprendizagem Video aulas
Fonte: Autora, 2023.

A resposta apresentada no Grafico 9 vai ao encontro do que Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2007), assim como Lopes e Pontuschka (2009), destacam em seus trabalhos ao
explicitarem as aulas de campo no ambito dos Estudos do Meio como uma atividade capaz de
proporcionar processos de ensino e aprendizagem dindmicos e significativos. Analisando as
duas respostas anteriores (Gréaficos 9 e 10), é possivel estabelecer uma associacdo com o fato de
os professores terem participado de aula de campo durante a graduacdo com a resposta dos
mesmos de considerarem esta atividade como a mais significativa para a aprendizagem, pois,
estes professores jA passaram por esta experiéncia e portanto, conhecem o0s beneficios da
mesma.

A resposta apresentada no Grafico 10 acaba por criar a expectativa de que a realizacao
das aulas de campo, pelo menos nas aulas de Geografia ministrada por estes professores, ocorre
de fato. Todavia, mesmo tendo participado de aulas de campo na faculdade e julgarem este

como um dos recursos mais significativos para a aprendizagem, 64 % nunca realizaram aula de

campo como recurso em suas aulas de Geografia (Ver Gréafico 11).
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Gréfico 31 - Sobre a realizacdo de aulas de campo como recurso metodol6gico nas aulas de Geografia.

Ja realizou aulas de campo como recursos metodolégico nas

aulas de Geografia?

SIM
36%

NAO
64%

NAO =SIM

Fonte: Autora, 2023.

Para os que responderam Sim a pergunta da questdo do Grafico 11, outra pergunta foi
direcionada acerca da frequéncia com que essas aulas de campo ocorrem. Nesta Ultima um
percentual significativo respondeu realizar as aulas de campo, pelo menos, uma vez por
trimestre, 0 que € um ponto positivo, pois representa uma boa frequéncia para esta atividade

que exige tanto planejamento (Ver Grafico 12).

Gréfico 42 - Sobre a frequéncia com que as aulas de campo sdo realizadas.

Se sua resposta para a pergunta anterior foi
sim, com qual frequéncia?

Raramente
22%

Uma vez por
trimestre
45%

Uma vez por ano
33%

® Uma vez por trimestre ® Uma vez por ano Raramente

Fonte: Autora, 2023.
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Um ponto importante e que impacta na frequéncia com que as aulas de campo séo
realizadas é a origem dos recursos para esta atividade. Dependendo do local e da duracdo da
aula, é exigido um custo elevado incluindo transporte para o deslocamento dos estudantes,
alimentacdo, entre outras demandas que necessitam de recursos financeiros para tal.

Dessa forma, uma pergunta foi direcionada para a origem dos recursos nos casos em
que as aulas de campo foram realizadas, como mostra o Grafico 13. A maioria afirmou que a
atividade foi custeada através de recursos da Unidade Escolar em que os estudantes eram
matriculados. Também foi mencionado que determinadas aulas de campo foram custeadas com
recursos préprios do professor, fato ge inviabiliza o desenvolvimento da atividade para locais
mais afastados da unidade escolar.

Assim, ressalta-se a necessidade de parcerias com instituicBes publicas como
universidades e prefeituras para que essas atividades acontecam. No entanto, vale destacar que
aulas de campo podem ocorrer em qualquer espaco geografico, inclusive dentro dos muros da
escola e em seu entorno, sem que haja a necessidade de se deslocar para locais mais afastados.
Estes locais, podem e devem ser area de estudo, mas sua distancia, ndo deve ser um fator

limitante para a realizacdo de aulas de campo.

Gréfico 13 - Sobre a origem dos recursos na realizagdo das aulas de campo.

Se SIM, marque a opcio destinada a origem
dos recursos utilizado

Recursos da Unidade Escolar em que atua

Recursos advindos de parceriascom
instituicBes publicas -Universidades

instituicdes publicas -Prefeitura

Recursos proprios

Recursos advindos de parceriascom _
0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Autora, 2023.

Um outro ponto extremamente importante sobre as aulas de campo é a
interdisciplinaridade que envolve esta acdo. Trabalhar de forma interdisciplinar vai além do

compartilhamento de uma aula de campo. No entanto, realizar esta atividade em parceria com
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outros profissionais amplia as discussdes e possibilidades de analises sobre o espaco estudado,
tdo importante nos Estudos do Meio (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2007).

Assim, este € um caminho viavel no &mbito da educacdo basica para se aproximar da
tdo significativa interdiciplinaridade. Contudo, ao serem perguntados sobre a participacdo de
outros professores na realizagdo das aulas de campo, metado dos entrevistados sinalizou néo ter
tido esta colaboracdo (Grafico 14), fato que, de forma pontual, pode comprometer a realizacdo
de um trabalho interdisciplinar mais aprofundado, visto a possivel limitacdo de conhecimento

ao tentar envolver areas de conhecimento distintas.

Graéfico 54 - Sobre a participagdo de outros professores nas aulas de campo.

Quando realizou aulas de campo foi com a
participacido de outros professores?

= SIM = NAO

Fonte: Autora, 2023.

Diante das dificuldades para sair do espaco escolar, diferentes estratégias devem ser
incorporadas para tornar real o conhecimento sobre o espago vivido pelos estudantes. Dentre
essas estratégias estdo ferramentas que auxiliam no estudo da geografia de modo virtual, como
0 Google Earth, que permite a visualizagdo de areas por todo o globo através de imagens de
satélite. Apesar de simples, esta ferramenta ndo é amplamente utilizada pelos professores de

Geografia entrevistdos, como podemos ver no Gréafico 15.
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Grafico 15 - Sobre o trabalho de campo virtual através do Google Earth.

Vocé ja fez trabalho de campo virtual?
Utilizando o Google Earth?

SIM
36%

NAO
64%

Fonte: Autora, 2023.

Dessa forma, tendo como referéncia os professores entrevistados e suas respostas,
evidencia-se que as aulas de campo ndo sdo uma atividade que faz parte do planejamento como
recurso metodoldgico nas aulas de Geografia na educacdo basica no municipio de Barreiras.
Logo, fica claro a necessidade de levantar essa questdo. O que pode ser feito para melhorar esta
situacdo? O que pode ser feito para que mais professores utilizem as aulas de campo como
metodologia no processo de ensino e aprendizagem em Barreiras?

Inicialmente, é preciso esclarecer que as aulas de campo dentro dos Estudos do Meio
envolvem um processo. Essas, ndo representam uma acdo de entretenimento e sim uma
atividade que necessita de planejamento e de devida organizacdo em sua realizacdo, ratificando
0 que Venturi (2010) e Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) nos apresentaram como as etapas
desta atividade. No entanto, entre os professores participantes da pesquisa que relataram ter
realizado aula de campo como recurso metodoldgico, 36% assumiram nao fazer croqui ou
roteiro antes ou durante o trabalho de campo (Ver Grafico 16), uma etapa tdo importante como
evidenciado por Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) e Venturi (2010).

Logo, além de explicitar a importancia da realizacdo das aulas de campo no processo de
ensino e aprendizagem, é necessario que se evidencie o processo que leva de fato a saida da
unidade escolar. Processo esse, que comeca dentro das escolas e engloba todo o publico

envolvido.
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Gréfico 66 - Sobre a producdo de croqui ou roteiro para as aulas de campo.

Para a realizacio da aula de campo, vocé costuma fazer o
roteiro? E, ou o croqui do trajeto do campo?

NAO: 36%

SIM: 64%

Fonte: Autora, 2023.

Outra questdo abordada nos questionarios aplicados aos professores estava relacionada
as dificuldades encontradas por eles no processo de ensino e aprendizagem. O objetivo dessa
pergunta era identificar essas dificuldades e de alguma forma ameniza-la com a producdo do
Roteiro. No entanto, a dificuldade mais relatada é falta de materiais didaticos adequados para a
realizacdo das aulas, uma realidade comum na escola publica, mas que nos leva a outra quest&o,
que € a producdo de material didatico pelos proprios profissionais da educacdo. Qual o papel
dos professores na producdo de material didatico? O que falta para que esta producdo seja
feita?

S&o essas indagacdes que merecem atencdo, investigacdo, e até mesmo o levantamento
de estratégias e recursos por parte da equipe pedagdgica para que sejam possiveis a pesquisa € a
producdo didatica no ambito escolar, pois é necessario que se encontre ambiente favoravel para
a realizacdo desse projeto que estad rodeado de dificuldades. Portanto, conhecer e tentar superar

essas dificuldades, é o ponto inicial. O Quadro 7 lista as dificuldades citadas pelos professores.

Quadro 7 - Sobre as maiores dificuldades encontradas pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de geografia.

Dificuldade Nudmero de vezes
em que é citada

Dificuldade de acesso a materiais didaticos

Desinteresse por parte dos alunos.

Falta de suporte tecnoldgico

Compreensdo da linguagem cientifica

Falta de pré requisito

Dificuldade em relacionar os estudos tedricos a pratica

A Geografia ainda é tratada como disciplina para ser decorada, por parte dos alunos
Carga horaria excessiva de trabalho

Fonte: Autora, 2022.
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Sobre as aulas de campo, também teve uma questéo relacionada as dificuldades para a
realizacdo desta atividade, para que se pudesse criar um cendrio real acerca do que impede o
desenvolvimento desta metodologia didatica por parte dos professores. Aqui, as respostas
foram diversas (Quadro 8), no entanto, sdo questes que envolvem dificuldades

administrativas, cuja solucao independe da producdo do RACGEO.

Quadro 8 - Sobre as dificuldades administrativas (que ndo incluam os investimentos financeiros) vivenciadas
pelos professores para liberacéo dos trabalhos de campo.

Dificuldades

Burocratizacdo Estatal.

Recursos e disponibilidade de horarios.

Pra mim os recursos financeiros sdo sempre o fator decisivo e infelizmente o mais dificil de ser contornado.
Seria basicamente o tempo hora aula insuficiente...

A inseguranca, 0 medo da responsabilidade em sair do espaco escolar e algo fugir do controle.

Transporte

A autorizacao da instituicdo ou os responsaveis pelos estudantes.

Turmas grandes, falta de apoio em campo (monitores) e questdes de transporte.

Fonte: Autora, 2022.

E preciso ir além, todo o sistema educacional, unidade escolar, secretarias e 6rg&os
responsaveis devem se envolver e buscar quebrar as barreiras para o desenvolvimento de
praticas que promovam uma educacao de qualidade, que realmente seja significativa e faca a
diferenca no processo de ensino e aprendizagem e na vida dos envolvidos.

O que pode ser feito dentro da escola, ndo deve ser negligenciado. Pelo contrério, ha
todo um planejamento envolvendo a realizagdo das aulas de campo como parte no Estudo do
Meio. Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), o primeiro momento em um projeto de
Estudo do Meio ¢ “Encontro dos sujeitos sociais”. Neste momento, discute-se 0 interesse em
realizar uma pesquisa com dialogo e trabalho coletivo, tendo o trabalho de campo como etapa.
Contudo, € este, também, o momento de o professor agucar no ambiente escolar, entre seus
colegas, direcdo e estudantes a importancia dos trabalhos de campo para 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Outro objetivo da pesquisa com os professores era a selecdo do local que faria parte do
RACGEO. Dessa forma, a pergunta era direcionada a isso. Ao serem questionados sobre 0s
locais em Barreiras e regido que seriam adequados para a pratica de aula de campo muitos
locais foram citados, inclusive fora do municipio de Barreiras. Sdo Desidério e Luis Eduardo

Magalhdes, municipios proximos a Barreiras, foram bastante citados entre as respostas. No
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entanto, para a pesquisa, os locais deveriam estar restritos ao municipio de Barreiras®. Neste
ponto, cabe uma reflexdo acerca de como as aulas de campo séo interpretadas dentro do Estudo
do Meio, pois a escola e seu entorno ndo foram citados. Lopes e Pontuschka (2009) expdem no
Estudo do Meio o reconhecimento e a possibilidade de investigacdo a partir de uma realidade
que, frequentemente, passa despercebida para o estudante e também para o educador durante o
aprendizado.

Para além disso, seja em uma escala de analise local ou regional, voltar o olhar para o
local onde se esta inserido de forma investigativa, possibilita o que Ausubel teoriza como
aprendizagem significativa e a educacdo libertaria de Paulo Freire. A teoria de Ausubel se
materializa quando se considera o conhecimento preexistente do individuo e, a partir dele,
novos conhecimentos sdo produzidos de maneira substantiva, enquanto para Freire, a educacéao
que liberta ocorre a partir da reflexdo de seu contexto, do seu lugar no mundo.

O Quadro 9 traz os lugares em Barreiras e regido que os professores consideram como
adequados para a préatica de aula de campo e, portanto, servem de exemplos de lugares para 0s
quais se pode direcionar uma atividade de campo.

Quadro 9 - Sobre os quais locais em barreiras e regido os professores conhecem que sdo adequados para a
pratica de aula de campo e que poderia estar presente no roteiro de aulas de campo.

Local Municipio

Centro historico Barreiras

Serra da Bandeira Barreiras

Aldeias indigenas — Kiriri Séo Desidério

Povoado do Mucambo Barreiras

Serra do Mimo Barreiras

Cachoeiras do Acaba Vida e Redondo Barreiras

Praca das corujas Barreiras

Feira livre — Barreiras Barreiras

Parque Vida Cerrado da Galvani. Barreiras e Luis Eduardo Magalhaes
Embasa (Estacdo de Tratamento de Agua —ETA) Barreiras

Museu — Barreiras Barreiras

Gruta do Catéo Sé&o Desidério

Lagoa Azul Sédo Desidério
Aeroporto Barreiras

Lixao Barreiras

Fundacdo Mundo Lindo no Val da Boa Esperanca Barreiras

Distrito Industrial de Barreiras Barreiras

Margens dos rios da cidade Barreiras

Pareddo Deus Me Livre Sé&o Desidério

Fonte: Autora, 2023.

Além de coletar ideias de locais para aulas de campo, a aplicacdo do questionario dentro

da pesquisa, tinha como finalidade contribuir com a préatica pedagdgica dos professores de

3 Fato que foi definido ap6s a aplicacdo do questionario devido a inviabilidade de realizagio do trabalho de campo
fora do municipio.
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Geografia. Dessa forma, estes foram consultados sobre a producédo do roteiro de aula de campo
e se este instrumento contribuiria para sua pratica docente. A resposta foi unanime. Todos
afirmaram que sim, que a confeccédo de roteiros de aula de campo contribuiria para sua pratica
docente, como mostra o Gréfico 17.

Gréfico 17 - Opinido dos professores quanto a confeccdo de roteiros de campo voltados para o ensino de
Geografia.

A confeccao de roteiros de aula de campo em Barreiras e
seu entorno, voltados para o ensino de geografia

contribuiria para sua pratica docente?

SIM
100%

= SIM =NAO

Fonte: Autora, 2023.

A resposta apresentada no Gréfico 13 motivou a producdo do RACGEO. Contudo,
sendo os professores 0s mais interessados na producdo do roteiro, € valido que este seja
realmente Util e, portanto, precisa incluir e atender as reais necessidades desse publico alvo.
Neste sentido, o0 Quadro 10 mostra as respostas dos professores sobre a pergunta “o que deveria
conter nos roteiros de aula de campo para o ensino de Geografia em Barreiras e seu entorno”.
Essas informagdes servirdo para a producdo do roteiro, para que sejam consideradas as

necessidades reais dos professores quanto a utilizacdo do roteiro.

Quadro 40- Sobre o que deveria conter nos roteiros de aula de campo para o ensino de geografia em barreiras
e seu entorno segundo os professores.

InformagBes importantes para estarem no RACGEO

Incorporacéo de equipamentos tecnoldgicos — GPS, por exemplo

Contexto histérico do agronegdcio

Descricdo da area escolhida para a aula de campo

Aspectos como: solo, vegetacdo, relevo, processos erosivos, acdo antropica e transformacdes no espaco

geogréfico, conflitos fundiarios, modos de vivéncia de comunidades tradicionais, gargalos urbanos, dentre

outros aspectos.

Materiais didaticos necessarios

Além dos aspectos fisicos, € de fundamental prioriza a historia, 0s aspectos sociais

Os fatores fisico-naturais (clima, vegetacdo, relevo etc) que se destacam nas paisagens;

Mapa de localizacdo e abrangéncia da area.

Fonte: Autora, 2022.
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Dessa forma, o questionario aplicado aos professores contribuiu para a definicdo dos
aspectos e informacles que estdo presentes no RACGEO, bem como para os pontos de
discussdo acerca da préatica de aula de campo na cidade de Barreiras.

6.2 CENARIO, PERCEPQAQ E CONTRIBUIC}AO DOS ESTUDANTES DE
GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO DO COLEGIO ESTADUAL DE BARREIRINHAS
SOBRE AS AULAS DE CAMPO

Considerando a aprendizagem um processo no qual a interacdo de todos os envolvidos,
é extremamente importante, ndo se pode discutir, nem tdo pouco buscar medidas para sua
promocdo, sem que se envolvam os estudantes nesta dindmica. Dessa forma, foi pensando em
desenvolver uma pesquisa colaborativa em prol de uma aprendizagem significativa que uma
das etapas metodoldgicas envolveu os estudantes do turno vespertino do Colégio Estadual de
Barreirinhas, em Barreiras/BA acerca de suas vivéncias e perspectivas diante da realizagdo das
aulas de campo no ensino de Geografia.

A realizacdo de aula de campo durante os anos de estudo dos estudantes € um aspecto a
ser considerado para a pesquisa, para o qual 62% (ver Grafico 18) responderam nao ter
participado desse tipo de atividade em momento algum durante os anos de estudo no Ensino
Fundamental 11 e/ou Ensino Médio, o que evidencia a auséncia dessa metodologia didatica nas

aulas de Geografia.

Gréfico 18- Sobre a participacéo dos estudantes em aula de campo.

Ja participou de aulas de campo enquanto cursava
o Ensino Fundamental ou Médio?

= SIM =NAO

Fonte: Autora, 2023.

O Gréfico 19 mostra que mais da metade das aulas de campo sinalizadas pelos
estudantes foram realizadas com a participacdo de apenas um professor, evidenciando, mais

uma vez, a falta da tentativa de interdisciplinaridade no desenvolvimento das atividades,
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mesmo esta ndo sendo a Unica evidéncia de uma acgdo interdisciplinar. Portanto, este € um
ponto que merece atencdo nas discussdes que envolvem uma aprendizagem significativa e
integral.

Gréfico 19- Sobre a participacdo de mais de um professor nas aulas de campo.

Quando fo1 para as aulas de campo fo1 com a
participagdo de mais de um professor?

= SIM =NAO

Fonte: Autora, 2023.

Novak, segundo Moreira (1999), relata como contribui¢cdo para engrandecimento do
individuo em sua vida cotidiana, as experiéncias cognitivas, afetivas e psicomotoras no ambito
da educacéo, logo, as aulas de campo, seja numa escala local ou regional, desde que seja
realizada tendo como base a aprendizagem significativa, considerando o conhecimento prévio
do estudante e o significado que determinados locais tém para estes (Freire, 1987; Freire,
1996), deveriam fazer parte do planejamento e consequente pratica educacional de seus
respectivos professores.

Contudo, mesmo néo fazendo parte da vivéncia de grande parte dos estudantes, estes
consideram a atividade didatica citada como significativa para a ampliacdo do conhecimento,
facilitando a aprendizagem, tornando a aula mais interativa e menos cansativa e associando a
teoria com a pratica durante o processo de aprendizagem. Esses dados sdo evidenciados no
Quadro 11 e ratificados no Quadro 12, que se baseia nos pontos positivos das aulas de campo

na visao dos estudantes.

Quadro 11- Sobre a percepcéo dos estudantes quanto as aulas de campo e sua funcéo.

Visao dos estudantes

Ampliacdo de conhecimento em Geografia

Torna as aulas mais didaticas, facilitando a aprendizagem
Mostra os assuntos na pratica

Torna a aula mais interativa e menos cansativa

Fonte: Autora, 2022.
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Dessa forma, para além de uma atividade pensada por educadores, as aulas de campo
j& fazem parte do imaginario dos estudantes como algo positivo, com muito a agregar no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente nas aulas de Geografia. E evidente o
quanto o ensino dos temas geograficos pode ficar limitado a teoria caso ndo haja a
associacdo com a pratica. No mais, esta atividade ira possibilitar que os estudantes
correlacionem o0s conceitos estudados em sala de aula com a experiéncia pratica

devidamente planejada e conduzida pelo professor, como pontua Radtke (2019).

Quadro 52- Pontos positivos das aulas de campo como metodologia de aprendizagem segundo os estudantes.

Pontos positivos citados

Melhor aprendizagem, visdo diferente da matéria e pratica

Mostrando em pratica o que a gente viu na teoria, a realidade das coisas

Incentiva os alunos a participar da aula. A aprendizagem é mais facil. O ambiente ajuda os professores a
explicarem melhor o conteddo

Aula mais dindmica

H& mais interacdo

Fonte: Autora, 2022.

Fazendo uma associacdo dos dados do Quadro 11 e 12 com a pergunta de numero 7
“Quais suas maiores dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem nas aulas
de Geografia”, ilustrada no Grafico 20, é possivel identificar uma relacdo de causa e efeito
entre as duas situacdes, onde os estudantes afirmaram que uma das maiores dificuldades esta
relacionada a falta de pratica no estudo dos fenémenos, o que por fim dificulta a aprendizagem.

Da mesma forma, foi sinalizada a dificuldade em compreender como determinados
temas estdo presentes no dia a dia, fato que pode ser amenizado com as aulas de campo, que
inclusive podem ocorrer no entorno da unidade escolar, no bairro onde residem ou em outro
ambiente que faca parte do cotidiano do estudante.

Teoria e pratica no ensino de Geografia sdo coisas interligadas. O espaco geografico,
objeto de estudo da Geografia, se faz a todo instante e a busca por sua compreensdo exige uma
analise reflexiva do todo (De La Blache, 2001). Assim, o campo permite ao estudante fazer
associacbes dos conteudos de forma disciplinar, bem como ampliar suas percepcdes

geogréficas (Kennedy et al., 2018).
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Gréfico 20 - Sobre as dificuldades encontradas pelos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

Quais suas maiores dificuldades encontradas no processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de Geografia.

Os temas ndo sdo dificeis, mas a falta de pratica oude
ver de perto os fendmenos dificultam a aprendizagem

Dificuldades em relacionar fenémenos naturais e sociais

Dificuldade em compreender como determinados temas
estdo presentes no dia a dia (ndo vejo relacdo dos temas
com meu cotidiano)

Os temas ndo sdo dificeis, mas falta conhecimentos
prévios para compreender temas mais complexos

Os temas da Geografia humana, que envolvem os
fenémenos sociais sdo muito dificeis

Os temas da Geografia fisica, que envolvem fenémenos
naturais, sdo muito dificeis

Fonte: Autora, 2023.
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Notadamente, os estudantes percebem as aulas de campo como uma metodologia que

tem muito a contribuir com o ensino de Geografia. Ao serem questionados sobre 0s recursos

mais significativos para a aprendizagem das 50 respostas, 37 delas, ou seja, 74%, afirmaram

que a aula de campo é o mais significativo dos recursos, seguido das oficinas de aprendizagem,

como mostra o Gréafico 21, demonstrando o interesse dos mesmos pela atividade.

35
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Gréfico 21 - Sobre os recursos didaticos que os estudantes consideram como mais significativos para a
aprendizagem.

Dentre os recursos listados abaixo, marque os dois que voce

considera como os mais significativos para sua aprendizagem

Video aulas
Oficinas de aprendizagem

Aula de campo

Aula expositiva

<o
Lh

10 15 20 25 30 35 40
Fonte: Autora, 2023.

Nesta perspectiva, os estudantes, ao responderem a pesquisa, tiveram a oportunidade de
contribuir com a selecdo do local que fara parte do RACGEO, pois, acredita-se que este
instrumento ira contribuir para a realizacdo de aulas de campo pelos professores do municipio
de Barreiras. A pergunta 13 questiona sobre os locais em Barreiras que eles gostariam de
participar de aulas de campo (qualquer local que fosse de conhecimento deles).

Muitos estudantes afirmaram ndo saber de locais apropriados para a atividade e outros

sinalizaram locais diversos dentro e fora da cidade, evidenciados no Quadro 13.

Quadro 13 - Sobre os locais em barreiras que 0s estudantes conhecem que sdo adequados para a pratica de
aula de campo e/ou nos quais eles gostariam de participar de uma de aula de campo.

Locais citados Numero de vezes em que foi citado
N&o sabe responder 15
Parque 6

Centro historico
Feiras de ciéncias e faculdades
Cacheira do Acaba Vida
Serras
Cais
Museu
Fonte: Autora, 2022.

PRI OTO

Considerando a variedade de possibilidades e as caracteristicas comuns entre possiveis
locais citados para compor 0 RACGEO elaborou-se a pergunta seguinte, a de nimero 15, que

contava com 3 opgdes de lugares, para os quais deveria ser escolhido 1. A op¢do mais escolhida
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foi a Cachoeira do Acaba Vida, um dos locais mais citados na pergunta namero 13. Este fato é

evidenciado no Gréafico 22.

Gréfico 22 - Sobre o local a ser escolhido para a realizagdo da aula de campo.

Dentre os locais abaixo, qual vocé escolheria para
aula de campo em Geografia?

Projeto Mundo Lindo Meio
Ambiente -Val da Boa
Esperanca
24%

Centro Historico
de Barreiras
20%

APA Rio de Janeiro -
Cachoeira do Acaba Vida
56%

Fonte: Autora, 2023.

Pensando nos temas que podem ser abordados durante as aulas de campo, os estudantes
foram questionados sobre este quesito, levando em consideragdo o local escolhido por eles e
para a Cachoeira do Acaba Vida, foi possivel identificar temas bastante diversos capazes de
trazer uma analise integrada da paisagem de forma satisfatoria. Esses temas incluem fenémenos
naturais, como tipo de solo, rochas, vegetacdo, clima e sua interrelacdo, bem como fenémenos
sociais como cultura de povos tradicionais, fatos histdricos, usos do solo (agricultura) e tantos
outros como mostra 0 Quadro 14.

Quadro 14 - Sobre os temas considerados pelos estudantes como interessantes para serem vistos a partir do
local escolhido para a aula de campo.

Temas citados

Urbanizacdo

O meio ambiente (importancia, conservacdo, desastres naturais, eroséo)
A paisagem

Fendmenos naturais (relevo, rochas, formas de vida, vegetacdo, clima)
Cultura e costumes

Fatos histéricos

Agricultura

Formacdo das cachoeiras e ciclo da gua

Espaco indigena

Fonte: Autora, 2022.

De modo geral, observa-se que os estudantes consideram a realizacdo das aulas de

campo no ensino de Geografia uma atividade capaz de instigad-los na busca pelo
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conhecimento, permitindo que 0s mesmos interajam com 0 ambiente que 0s cercam a
medida que o investiga criticamente. Mais que isso, independente do componente curricular
que esteja sendo ministrada, esta metodologia, como os entrevistados colocam, torna o
processo de ensino e aprendizagem mais prazeroso e amplia a possibilidade de
aprendizagens.

Assim, até o momento, salienta-se 0 quanto a participacdo dos estudantes foi
importante para a pesquisa e 0 quanto ainda o sera, expondo seus anseios acerca da aula de

campo como recurso metodoldgico no processo de ensino e aprendizagem.

6.3 ROTEIRO DE AULA DE CAMPO EM GEOGRAFIA - RACGEO

Ap0s a aplicacdo dos questionarios junto aos professores e aos estudantes do ensino
médio, definiu-se o entorno da Cachoeira do Acaba Vida (bacia hidrografica do Rio de
Janeiro), localizada na APA do Rio de Janeiro, juntamente com o percurso que d& acesso a
Cachoeira do Redondo, como local de pesquisa e como area a ser inserida no RACGEO. A
Figura 10 mostra a localizacdo da Cachoeira do Acaba Vida juntamente com o percurso até a
cidade de Barreiras.

O acesso para a cachoeira se da pela BR 020. Sdo 70 km no sentido Barreiras/Luis
Eduardo Magalhdes e mais 20 km pela BA 459, segue por 2 km de estrada de chdo até a

cachoeira.
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Figura 10 - Mapa de localizagdo da cachoeira do acaba vida.

Mapa de localizacio da Cachoeira do Acaba Vida e do Redondo - Barreiras, Bahia.

L

==

8700000

8625000

Legenda Malh: ?\ﬁu:.'g:::ﬁl;g:?MA).

@ Cachoeira do Acaba Vida - -- Acesso a Cachoeira do Acaba Vida — Trecho Rodoviario T;ecll.lxunl{:lﬁ:,f..ﬁé'«!-'f]ﬁ Tﬁ[ll:h\.iﬂ.{f?::um
@ Cachocira do Redondo - -- Acesso a Cachoeira do Redondo [~ APA do Rio de Janeiro R rimiel okt gk

©® Sedes Municipais Hidrografia [ Municipio de Barreiras Ba Klaborageo: one dos Saniog Salcs

A Figura 11 ilustra o percurso da BR e da BA para chegar a area citada e a Figura 12

ilustra o percurso da estrada de chao até a cachoeira.
Figura 11 -Imagem do Google Earth da BR 020, percurso Barreiras a Luis Eduardo Magalhdes e BA 459.

Fonte: Google Earth, 2023.
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Figura 12 - Fotografia aérea do percurso da BA 459 e da estrada de chéo até a Cachoeira do Acaba Vida.

Fonte: Autora, 2022.

As respostas dadas tanto pelos professores quanto estudantes, elencaram diversos locais
para a realizacdo de trabalhos de campo. Além dessas sugestdes, a escolha do local de pesquisa
também levou em consideracdo que as caracteristicas fisico-naturais e socioambientais
apresentam um grande potencial para a analise integrada da paisagem, na perspectiva do ensino
da Geografia.

A Cachoeira do Acaba Vida e seu entorno caracteriza-se por excepcional beleza natural,
com matas ciliares e veredas, bem como, usos diferenciados do solo, como por exemplo,
agricultura mecanizada. A Figura 13 € uma imagem aérea da Cachoeira do Acaba Vida, com

seus 32 metros de queda d’agua (Barreiras, 2019).
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Figura 13 - Cachoeira do Acaba Vida. 13a: inicio da queda d’agua apresentando leito rochoso e mudanca nas
feicOes do relevo; 13b: vereda (area de banho) a montante da queda d’agua com a presenca dos buritis, vegetacéo
tipica das veredas; 13c: queda d’4agua apresentando vegetacdo de mata ciliar.

28 de outde 202210:14:22
11,893745S 45,601603W

28 de out:de 2022,09:54:08

e I 11,894505S 45,601918W.

Fonte: Autora, 2022.

28 de out. de 2022 09:58:44
11,893637S45,601292W

A éarea onde esta localizada a Cachoeira do Acaba Vida foi desapropriada por meio do

Decreto N° 85/1984 do entdo prefeito do municipio de Barreiras, Baltazarino Aradjo Andrade,

no dia 15 de outubro 1984. A cachoeira fazia parte da Fazenda Rio de Janeiro, propriedade do

Sr. Olvidio Florisvaldo Olock. Esta no Decreto como finalidade de uso para Balneario de lazer,

Parque ecologico e para uso da populacdo (Barreiras, 2019). Desde entdo, a area faz parte do

roteiro turistico no ambito da Prefeitura Municipal de Barreiras, sem, no entanto, haver de fato,

acOes de intervencdo voltadas para educagdo ambiental e conservacdo da area por parte do

governo municipal.

Contudo, por apresentar atributos fisicos ecologicamente relevantes, como rede

hidrografica para abastecimento da localidade, veredas e biodiversidade do bioma cerrado, faz-
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se necessario mecanismos de preservacdo ambiental, pois, quem visita as cachoeiras se depara
com uma paisagem também de abandono por parte dos 6rgdos responsaveis pelo ordenamento
ambiental. Faltam informacdo e orientacdo acerca do uso sustentadvel em &reas de tamanha
relevancia ecoldgica.
As Cachoeiras do Acaba Vida e do Redondo pertencem a Area de Preservacdo Ambiental
— APA do Rio de Janeiro, que ¢ uma Unidade de Conservacdo Estadual de Uso Sustentavel,
instituida pelo Decreto Estadual N° 2.185 de 07 de junho de 1993 (Bahia, 1993). Na forma da
legislacdo vigente, ficou decretado que:
A APA constitui o tipo de unidade de conservacdo mais adequada, a disposi¢do do
Poder Publico, para o ordenamento das atividades econémicas, sociais e humanas no

interior das areas de interesse relevante para protecdo ambiental (Bahia, Decreto
N.2.185/1993).

As unidades de conservacdo que apresentam grande beleza cénica e potencial ecoldgico
séo dotadas de um complexo ecossistema que precisam de protecdo e conservagao para manter
suas caracteristicas naturais. Assim, a area original de 26.341 ha foi ampliada para 351.300 ha
através do Decreto Estadual N° 7.971 de 5 de junho de 2001 (Barreiras, 2019).

Nesse cenério foi publicado em 18 de novembro de 2020, o Decreto municipal N° 263
que dispde sobre a criagdo do Monumento Natural da Cachoeira do Acaba Vida, que dentre
outros objetivos, visa propiciar um novo modelo econébmico para a regido através do turismo
ecologico e de aventuras, permitindo as comunidades envolvidas, o desenvolvimento social e
econdmico através da sua inser¢do na cadeia produtiva do turismo. Tudo isso seria de grande
relevancia, visto que, a cachoeira do Acaba Vida possui, em seu entorno, uma comunidade
rural, com aproximadamente 20 habitantes, e outra na estrada de acesso a Cachoeira do
Redondo, denominada Comunidade Mata da Cachoeira (Barreiras, 2019)/ Comunidade Bom

Jesus ( segundo placa indicativa na estrada).
6.3.1 PONTOS DE OBSERVACAO DO RACGEO

O roteiro de campo em Geografia serd composto por pontos de observacao ao longo de
seu trajeto. Estes pontos juntos fardo parte do Percurso 01 do RACGEO. A Figura 14 mostra o
Percurso 01 com todos os pontos de observacdo do RACGEO, no caso, 7 pontos de interesse
didatico pedagogico. Esse percurso, leva em média 5:30 horas, considerando o tempo gasto
para deslocamento, no caso de énibus ou carro, e as paradas para a analise e discussao da

organizacdo do espaco geogréafico e das paisagens formadas a partir deste.
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Figura 14 - Pontos de observagdo do RACGEQ: Percurso 01.

435000 - 450000
= 8 = i

LEGENDA

© BA 459

® CAHOEIRA DO REDONDO

® COMUNIDADE RURAL DA CACHOEIRA

@ COMUNIDADE DA MATA DA CACHOEIRA

* ESTRADA DE ACESSO A CACHOEIRA DO REDONDO: ASPECTOS GEOGRAFICOS DA PAISAGEM

@ CACHOEIRA DO ACABA VIDA Projegédo Universal Transversa de Mercator - Fuso 23S
@ VEREDA Datum SIRGAS 2000
5 " , Fonte: Google earth, 2023.
© ESTAGOES PLUVIOMETRICA E FLUVIOMETRICA PONTE SERAFIM-MONTANTE Elaborado por lone dos Santos Sales
PERCURSO 01 Data: 10 de novembro de 2023

O Quadro 15 mostra os temas que podem ser abordados em cada ponto de observacéo,
no entanto, tais temas sdo uma sugestdo e podem variar de acordo com o planejamento de cada
grupo, bem como, com as possiveis discussdes suscitadas durante o campo.

Quadro 15 - Aspectos a serem observados em cada ponto de observa¢do do RACGEO. (continuagao)

PONTO DE
OBSERVAQAO ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS
- Presenca de area agricola com uso de pivds para irrigacéo;
- Relevo plano (adequado para o uso de maquinérios agricolas);
BA 459 - Tipo de vegetacéo;

- Supressdo da vegetacdo;
- Paisagem predominantemente antropizada contrastando com uma
paisagem mais natural.

- Organizagao socioecondmica espacial

COMUNIDADE RURAL - Possibilidade de insercao de Turismo de Base Comunitéria — TCB

DA CACHOEIRA

- Instrumentos de medicdo de vazdo e precipitacdo;

ESTACAO - Variagéo do nivel da agua dos rios (fatores);
HIDROMETEOROLOGICA | - Variabilidade hidrolégica;
PONTE SERAFIM- - O agronegdcio como usuario de agua e seus impactos nos reservatorios de

MONTANTE dgua da regido.
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Quadro 15 - Aspectos a serem observados em cada ponto de observacdo do RACGEOQ. (conclusdo)

- Politica de Aguas.

- Formagdo do relevo;

- Regime hidroldgico;

CACHOEIRA DO ACABA | - Tipos de Vegetacao/fitofisionomias do Cerrado;
VIDA - Unidades de Conservac&o;

- Uso sustentavel dos recursos naturais;

- Turismo de aventura

- Tipos de relevo;
- Tipos de Vegetagao/fitofisionomias do Cerrado;
- Horizontes do solo;

ESTRADA DE ACESSO A - Ac0es antropicas no ambiente;
CACHOEIRA DO - Efoséo do scr))lo e seus efeitos ﬁos corpos dagua;
REDONDO pos dagua,

- Apropriacdo dos recursos naturais;
- Contraste entre o residente rural e 0s empreendimentos comerciais.

- Organizacdo socioecondmica espacial;
- Possibilidade de insercéo de Turismo de Base Comunitaria — TCB;
- Contraste entre residentes rurais e empreendimentos comerciais

COMUNIDADE MATA DA
CACHOEIRA/ BOM JESUS

- Tipos de relevo;
- Tipos de Vegetagao/fitofisionomias do Cerrado;

VEREDAS - Tipos de solo.

Fonte: Autora, 2023.

O Quadro 16 mostra distancia, duracdo e atributos a serem observados no percurso para

a aula de campo.

Quadro 16 — Informages sobre Percurso 01

PERCURSO | DISTANCIA | PURAGRO DA AULADE | AtRiBuTOS A SEREM ABORDADOS

70 km- BR

020

iggkm— BA Fisico-Naturais:

2 kim — Tipo de relevo; tipos de solo; tipos de

. Deslocamento — 3:00 hs (ida e | vegetacéo (fitofisionomias do Cerrado);

Cachoeira do | q da: baci q

Acaba Vida volta). presenca de vereda; bacia e redes
hidrogréaficas (variabilidade hidrologica);

Obs: As discussdes podem ser | segmentos usuarios de agua.
20 km - - .
Estrada de feitas por todo o trajeto _ _ .
01 5 durante o deslocamento) Socioambientais:
acesso a x .
. Uso e ocupacdo dos solos (atividades
Cachoeira do x P )
Paradas para observagéo e econdmicas desenvolvidas dentro e fora

Redondo . ~ . ; ) SR

(Comunidade discussao — 2:30 hs das comunldade_s), UCs (exlstenua, tipo,

Mata da planos de manejo); Supresséo da

Cachoeira/Bo TOTAL:5:30h vegetacgdo, reducdo significativa de vazao,
apps ocupadas, areas de erosao,

m Jesus)
assoreamento, entre outros.

TOTAL:112

km

Fonte: Autora, 2023.
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O ponto 1 de observacdo do RACGEO esta localizado na BA 459, que da acesso a
Cachoeira do Acaba Vida. A BA 459 apresenta em seu caminho marcas do desenvolvimento do
agronegoécio, bem como empreendimentos de grande porte voltados para o comércio nacional e
global. A Figura 15 apresenta a localizacdo desse ponto de observacdo no percurso do
RACGEO.

Figura 15 - Mata ciliar e area de desenvolvimento agricola &s margens da BA 459.

430000

435000 440000 - 445000 450000 455000

LEGENDA
©) BA459

; - 2afefut. de 2022 09:27:37
PERCURSO 01 - 9947198 45,579757W

Projegao Universal Transversa de Mercator - Fuso 23S

Datum SIRGAS 2000
Fonte: Google earth, 2023. 0 2,5 5 km
Elaborado por lone dos Santos Sales [ —

Data: 10 de novembro de 2023

A BA 459 ndo apresenta acostamento em seu trajeto, o que dificulta as paradas para a
observacao e discussdao dos acerca da paisagem. No entanto, proximo a entrada de estrada de
chdo que da acesso as cachoeiras do Acaba Vida e Redondo, ha um local que permite esta
parada.

Neste ponto podem ser observados os aspectos referentes ao uso do solo nesta regido,
que em grande parte € usado para as grandes lavouras agricolas, com a presenca de pivos
centrais e vultuosas estruturas para esta atividade econémica. Além disso, é possivel verificar a
existéncia de uma pequena mata ciliar ao longo do rio, pois, a maior parte da vegetacdo de

Cerrado foi suprimida.
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O ponto 2 de observagédo para a aula de campo é a Comunidade da Cachoeira (Figura
16) onde podem ser observados os aspectos fisicos da natureza como a vegetacdo e 0 rio
(passando sob a ponte na comunidade), como também o0s aspectos socioeconémicos e
historicos que envolvem a formagéo e a permanéncia desta comunidade. Além dos aspectos da
configuracdo espacial, é valido considerar uma escala temporal das modificacdes ocorridas
nesta paisagem, pois, os estudantes podem realizar um levantamento histérico da comunidade
através de relatos orais, numa roda de conversa, sobre as experiéncias vividas pelos moradores

da referida comunidade.

Figura 16 - Ponto de observagdo do RACGEOQO: Comunidade da Cachoeira.
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A comunidade da Cachoeira é pequena, conta com poucos habitantes e faz parte de uma
das vias de acesso a Cachoeira do Acaba Vida. Assim, hd poucos metros das casas estd a
entrada do Parque Municipal da Vida — Cachoeira do Acaba Vida. A Figura 17 mostra alguns

aspectos da comunidade e do parque.
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Figura 17 - Comunidade da Cachoeira do Acaba Vida/momento de analise dos aspectos histéricos/sociais e
econdmicos; 17a: Gnica rua com casas da comunidade ; 17b: ponte sobre o Rio de Janeiro e mata ciliar: momento
dos aspectos hidrograficos da area; 17c: entrada do Parque Municipal da Vida — Cachoeira do Acaba Vida ; 17d:

rio de Janeiro apresentando baixa vazdo devido a estacéo seca.

Fonte: Autora, 2022.

Na Comunidade da Cachoeira, as margens do Rio de Janeiro, existem duas estacdes,
uma pluviométrica e outra fluviométrica: Ponte Serafim-Montante (Figura 18), para a coleta
dos dados de precipitagcdo e vazdo, que sdo monitoradas por uma moradora da Comunidade.

Este é o ponto 3 de interesse a ser destacado no RACGEO.
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Figura 18- 18a e 18b - Estacdo Hidrometeoroldgica (pluviométrica e fluviométrica) Ponte Serafim —
Montante: 18c - Régua de nivel de 4gua

o o LSETD

2, WM 3 X 13 denov. de 20221614417
A : . ' 5/ 11,896842S 45,608367W
Fonte: Autora, 2022.

A Figura 19 mostra a localizacdo das estagcBes pluviométrica e fluviométrica , onde
podem ser destacadas questdes como: quais instrumentos sdo utilizados para a medi¢do de
vazao e precipitacdo, bem como, o 6rgao responsavel pelos dados; os fatores que interferem na
variacdo do nivel da agua dos rios; a irrigacdo como segmento usuério de agua e seus impactos
nos reservatorios de 4gua da regido e o objetivo da Politica de Aguas e sua importancia para a

preservacao dos recursos hidricos locais, regionais e nacionais.
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Figura 19 - Ponto de observacdo do RACGEO: Estacdo Hidrometeoroldgica (luviométrica e fluviométrica) Ponte
Serafim-Montante.
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O ponto 4 de parada para 0 RACGEO é a Cachoeira do Acaba Vida que conta com
diversos elementos passiveis de analise integrada da paisagem, como nivel da vazdo do rio,
coloracdo do rio devido a material organico da vegetacao, processo de formacao das cachoeiras
a partir do relevo, tipo de vegetacdo em area seca e em area Umida, permitindo assim, fazer
uma associagio das variaveis fisico-naturais com as socioambientais (Figura 20). E importante
destacar também neste ponto os objetivos da criacdo das Unidades de Conservacao, como cada

tipo se caracteriza e em quais deles a area de estudo se enquadra.
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Figura 20 - Ponto de observagdo do RACGEQ: Cachoeira do Acaba Vida.
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A Figura 20 mostra 0 espago de recepg¢ao, com estacionamento e posto de acolhida aos
visitantes, mas que ainda ndo foi finalizado. A area de acesso para a cachoeira conta com um
mirante para contemplacdo da queda d’agua, ideal para observar a analisar a diversidade da
paisagem local, diferenciada das caracteristicas do Cerrado analisadas em outros pontos de
observacéo.

E patente a falta de investimentos do poder publico municipal para o turismo e
desenvolvimento da educacdo ambiental, como esta previsto no decreto de criacdo da APA do
Rio de Janeiro, pois, € visivel a falta de cuidado com o patrim6nio ambiental o que se espera
seja minimizado com a execucdo do Plano de Manejo do Monumento Natural da Cachoeira do

Acaba vida.
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Figura 21 — Cachoeira do Acaba Vida. 21a - Area de recepco (inacabada) aos visitantes; 21b: mirante; 21c e 21d:
area as margens do rio de Janeiro, na entrada da cachoeira do Acaba Vida apresentando cerrado desmatado e
presenca de animais pastando

-
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Fonte: Autora, 2022.

A érea da Cachoeira do Acaba Vida apresenta uma série de atributos que podem ser
analisados em uma aula de campo, como mostrado no Quadro 6 - Aspectos a serem observados
em cada ponto de observacdo do RACGEO. Possui, algumas trilhas, feitas, provavelmente
pelos proprios moradores da comunidade, que possibilitam facil acesso para a observagdo da
vegetacdo - bastante diferente daquela observada na queda da agua da cachoeira, esta apresenta

caracteristica de areas menos Umidas e ja foi em parte degradada pelo desmatamento e
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pequenas queimadas - que permite analisar as varidveis que interferem na formacdo de ambas
as paisagens. A Figura 22 apresenta algumas dessas trilhas, onde é possivel identificar um tipo
de vegetacdo do bioma Cerrado, como a flora presente na queda d’agua da cachoeira, pois, esta
area possui condi¢des edafoclimaticas distintas daquelas em que o Cerrado se apresenta, como

elevada umidade advinda da grande queda dagua da cachoeira.

Figura 22 - 22a, 22 b e 22c: trilhas no entorno da queda d’agua da Cachoeira do Acaba Vida com vegetacdo
tipica de cerrado e marcas de queimadas.

O ponto 5 de observagdo fica na estrada que da acesso a Cachoeira do Redondo, a qual
apresenta diversos elementos geograficos para o estudo da paisagem, importantes nos
conteddos curriculares do Ensino Médio. Nesse trajeto, € possivel visualizar um cerraddo

(fitofisionomia do Cerrado) em area de encosta, as margens da estrada (Figura 23). Outro ponto
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de destaque é o relevo, pois, € um local préximo a margem do rio, apresentando declividade em
direcdo ao curso do rio. A area de encosta apresenta erosdo, evidenciando as marcas da
antropizacéo sobre estes elementos da natureza.

A Cachoeira do Redondo, propriamente dita, ndo foi inserida nesta pesquisa, nem tao
pouco no RACGEO, pois esta interditada para visitas até que, de fato, seja implementada a
Reserva Particular do Patrimonio Natural — RPPN da cachoeira do Redondo. No entanto, o
percurso até chegar a entrada de acesso para esta cachoeira foi incluido, visto ser uma area de
importancia ambiental, mas também de expansdo do mercado imobiliério, tanto para moradia
quanto para empreendimentos ligados ao setor de recreacdo e lazer. Esta area esta prevista para
fazer parte da Zona de Amortecimento — ZA das unidades de conservacdo da Cachoeira do
Acaba Vida e Cachoeira do Redondo, propostas pelo municipio de Barreiras, indicadas pelo
Instituto de Meio Ambiente e Recursos Hidricos — INEMA, ap6s estudo de viabilidade
(INEMA, 2017).

Figura 23 - 23a, 23b, 23c:Cerraddo: fitofisionomia do Cerrado em &reas de encosta.
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Fonte: Autora, 2022.
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Na Figura 24, observa-se o relevo plano, com o vale esculpido pelo escoamento do rio,
com marcas de antropizacao feitas pela abertura de estradas que margeiam o rio. Na medida em
que se nota o tipo de modelado do relevo, pode se observar também a vegetacdo, vista de uma
escala menor, e, portanto, sem os detalhes da fitosionomia. No entanto, ainda assim,
evidenciam-se na Figura 23, marcas de desmatamento para implantagdo da agricultura,
atividade desenvolvida em larga escala nesta e em outras areas do municipio.

Figura 24 — 24 a, 24b e 24c: Fotografias aéreas em diferentes escalas do vale do Rio de Janeiro apresentando
estrada marginal e agricultura.

24a

24b

24c

Fonte: Autora, 2022.

Em uma escala ampliada e mais detalhada, é possivel observar o processo de erosdo nas

margens do Rio de Janeiro, um fendmeno desencadeado pela abertura da estrada (Figura 25).
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Figura 25 — Estrada de acesso a Cachoeira do Redondo. 25a: erosdo em encosta proximo ao Rio de Janeiro. 25b:
Marcas de uso em encosta as margens do Rio de Janeiro. 25c e 25d: Estrada a poucos metros do Rio de Janeiro.
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Fonte: Autora, 2022.

A Figura 26 traz a localizacdo desse trajeto no RACGEO, representando o ponto 5 de
observacgdo, onde € possivel analisar, ao longo do seu percurso, os horizontes do solo, as
marcas antropicas as margens do rio, inclusive em Area de Preservacdo Permanente — APP,

bem como as diferentes fitofisionomias do Cerrado.
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Figura 26 - Ponto de observacdo do RACGEQ: estrada de acesso & Cachoeira do Redondo.
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Ao considerar as possibilidades de andlise da paisagem da area em foco, ndo se pode
excluir os aspectos socioecondémicos, como citado pelos estudantes no questionario direcionado
a eles. Dessa forma, o ponto 6, € a Comunidade da Mata da Cachoeira, localizada ainda na
estrada de acesso a cachoeira do Redondo (Figura 27), que apresenta uma variedade de

possibilidades de andlise espacial a partir de sua paisagem.
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Figura 27 - Pode observacdo do RACGEQ: Comunidade Mata da Cachoeira/Bom Jesus
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A Comunidade da Mata da Cachoeira, ou Bom Jesus (segundo placa explicativa na
estrada) com aproximadamente 60 habitantes (Barreiras, 2019), Além dos residentes, comporta
pequenos empreendimentos agropecuarios, chacaras para lazer, igrejas e comércio, para atender
as demandas dos habitantes. A Figura 28 mostra as diferentes atividades desenvolvidas pela
comunidade.
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Figura 28 - Comunidade Mata da Cachoeira. 28a: area residencial; 28b: Tipos de atividade pecuaria desenvolvida
na Comunidade; 28c: pequeno empreendimento comercial na Comunidade; 28d: Chécara com a presenca de
sistemas de producdo de energia solar.
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Fonte: Autora, 2022.

Um aspecto a ser considerado neste ponto, durante a aula de campo, é o turismo
sustentavel. Trata-se de uma modalidade de turismo que tem se destacado em diversos lugares
como uma estratégia de conservacdo eficiente, que permite a utilizacdo de espagos de beleza
natural de forma consciente através da supervisdo e acompanhamento de guias especializados e
treinados para a atividade. Neste cenario, em regides onde existe a aproximacdo da comunidade
local nas atividades de preservacédo e orientacdo é possivel encontrar experiéncias pautadas no
conceito de Turismo Comunitario ou Turismo de Base Comunitaria que consiste na

implementacdo de um sistema de turismo sustentado pela comunidade local, das areas de
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preservagdo, sendo para Coriolano (2006, p.374) “uma forma de turismo que pensa o lugar, a
conservacdo ambiental ¢ a ressignificacao cultural”, ndo somente 0s aspectos econdmicos do
turismo.

Ao considerar o potencial turistico da area e as a¢es do poder publico municipal para a
criacdo de Unidades de Conservacdo, é valido um estudo que possa apontar para O
desenvolvimento do Turismo de Base Comunitaria no @mbito das cachoeiras. Além de prever a
necessidade de politicas que visem um ambiente ecologicamente preservado, possibilita a
transformacdo das comunidades em nucleos receptores do turismo, buscando ali, ferramentas
para o desenvolvimento local e beneficiando-se com a producgédo de produtos e prestacdo de
servigos (Grimm; Sampaio, 2011).

Mas, para isso, muitos aspectos precisam ser considerados, tanto sua aplicabilidade
como sua viabilidade, aspectos estes, que envolvem o meio fisico, 0 humano e o social,
indispensaveis para o sucesso de qualquer projeto turistico de responsabilidade socioambiental.

Durante a aplicacdo do RACGEQ, muitos aspectos podem e devem ser abordados para
que, de fato, este momento seja significativo para o estudante. As escalas de analise do espaco
sdo variadas e juntas comportam de maneira satisfatdria aspectos que permitem que oS
estudantes desenvolvam um senso critico a respeito da realidade em que o estdo inseridos.
Dessa forma, além das comunidades e das atividades por ela desenvolvidas, ha também os
registros na paisagem de variados usos do solo que podem ser objeto de analise. Dentre eles, 0
mais evidente e largamente desenvolvido, € a agricultura de mercado. O Cerrado, considerado
equivocadamente como sem utilidade econdmica, foi, em sua maioria, substituido por grandes
monoculturas irrigadas principalmente por pivos centrais. Essa substituicdo tem provocado
mudancas expressivas no comportamento hidrologico subterraneo e superficial que afetam
diretamente o sistema hidrogréafico da bacia do Rio de Janeiro, dentre outras. A Figura 29 exibe
claramente o contraste fisiondbmico da paisagem, com a presenga extensiva de pivls de

irrigacdo muito proximos a cachoeira do Acaba Vida.
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Figura 29 - Pivds centrais proximos a cachoeira do Acaba Vida.

Fonte: Autora, 2022.

A supressdo ou substituicdo da vegetacdo nativa, como evidenciado na Figura 29,
ocasiona além da perda produtiva do solo e da biodiversidade, a alteracdo da capacidade de
infiltracdo da agua no solo, ou seja, diminui a permeabilidade, aumentando o escoamento
superficial. O resultado desse balanco é a reducdo da recarga do lencol freatico, e,
consequentemente, a diminuicdo das vazdes minimas e aumento das vazdes méximas e médias
no escoamento dos rios. Além disso, destaca-se o comprometimento dos ecossistemas
associados ao regime hidrologico natural, que quando alterado provoca um impacto negativo
muito significativo.

A irrigacdo é a maior usuéria de agua do Brasil, 49,9%, como mostra dados da ANA de
2019, (Grafico 23).
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Gréfico 237 - Usos da dgua no Brasil — 2019.
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E importante ressaltar, apesar de ndo ser o foco dessa pesquisa, mas que faz um
contraponto com a tematica aqui em discussao, que a regido Oeste da Bahia apresenta, desde 0s
anos 1980, amplo e vertiginoso desenvolvimento da agricultura irrigada. O aumento da area
irrigada, aléem de demandar um consumo elevado de agua, o que pode gerar conflitos entre o0s
usuarios da bacia, pode causar também a contaminacdo de corpos hidricos e a saliniza¢do do
solo. O desmatamento, por exemplo, causa 0 aumento de processos erosivos, compromete o
balanco infiltragdo/escoamento e interfere no comportamento hidrolégico das redes de
drenagem. Ao longo do tempo, pode ocasionar a reducdo da disponibilidade hidrica tanto
qualitativa como quantitativa, e inviabilizar a propria agricultura.

Dessa forma, esta associacdo, agricultura/irrigacdo/impacto ambiental, deve ser visto de
forma critica por quem esta e serd diretamente impactado por este evento. Este é o cenario do
local selecionado para as aulas de campo, lugar de vivéncia dos estudantes e, portanto, palco
para o Estudo do Meio no desenvolvimento e execugdo do RACGEO.

Numa escala mais abrangente, ao considerar as alteracdes no sistema natural, inserido no
contexto das novas formas de uso e manejo do solo, com destaque para a supressdo da
vegetacao, ressalta-se a interacdo dos diversos elementos deste sistema, destacando aqui, a
relacdo entre a vegetacdo o solo e a agua. Tais questdes sdo perfeitamente factiveis de serem
analisadas, em grande parte de seus aspectos, nos roteiros de campo.

A bacia hidrogréafica encontra-se susceptivel a alteracGes de outros sistemas, da mesma
forma, tem alto poder para interferir no funcionamento destes sejam eles naturais ou antropicos.

Isto, porque, se trata de um sistema n&o-isolado, aberto e, portanto, analisar a bacia enquanto
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sistema € analisar também o seu contexto, ndo sendo possivel excluir de forma alguma os
demais sistemas que a circundam. Assim, ao considerar o homem como promotor de sistemas
sociais que interferem no sistema bacia hidrogréfica, destaca-se em escala local e regional, por
exemplo, o desmatamento, a mudanga do uso do solo, 0s projetos de irrigacdo e a construcdo de
barragens, como a¢des que podem alterar o balango hidrico de uma bacia (Rebougas et al.,
1999).

Dentro deste contexto, a bacia do Rio de Janeiro vem passando por significativas
transformagfes em sua paisagem, historicamente baseada na pecudria extensiva e agricultura
de subsisténcia, com recortes naturais de grande beleza, como as cachoeiras do Redondo e a do
Acaba Vida. As modificagdes antrépicas eram pouco significativas, pois se limitavam a
satisfazer as necessidades basicas dos poucos que ali viviam. Assim, comparativamente, ha uma
expressiva diferenca entre as demandas anteriores e as atuais pelo uso da &gua na bacia
hidrografica do Rio de Janeiro.

Ainda na estrada de acesso a cachoeira do Redondo, podem-se observar as veredas
(Figura 30) ao longo da rede hidrografica, muitas vezes, se constituindo na prépria nascente
hidrica. E uma fitofisionomia do Cerrado, geralmente em solo Umido, com vegetacio
arbustivo-herbaceo, com a palmeira arbérea Mauritia flexuosa (buriti) emergente (Ribeiro;
Walter, 2023), bastante comuns no Cerrado do oeste baiano, devido as altas precipitacoes

sazonais, que podem chegar a 1600 mm, que retroalimentam o lencol freatico e o aquifero.

Figura 30 - Ponto de observagdo do RACGEO: vereda.
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A Figura 31 mostra a vereda, ponto 7 de observacdo, apresentando como uma de suas
caracteristicas 0 campo limpo antecedendo o inicio da vegetacdo inundada (ICMBio, 2023),
como observa-se na Figura 31a e 31b.

Figura 31 — 31a:Fotografia aérea de vereda proxima a cachoeira do Acaba Vida com solo Gmido encharcado,
tipico de veredas; 31b: vereda proxima a cachoeira 31c: vereda com de campo limpo
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Estes 7 pontos juntos representam um bom caminho de discussdo o espaco geogréafico
nesta regido. No entanto, para além do RACGEOQO enquanto instrumento de suporte para a
realizacdo de aulas de campo, como material de orientacdo acerca do percurso pretendido, este
contempla dados, informacBes e abordagens capazes de promover de forma satisfatéria a
construgéo do conhecimento de nossos estudantes a partir do local onde vivem, na perspectiva

geografica, tornando-os verdadeiros agentes no processo de ensino e aprendizagem.
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7 CONCLUSAO

O ensino de Geografia, por muito tempo, baseou-se em um processo de aprendizagem
calcado na memorizacdo de contetdos, sem que houvesse uma vinculagdo dos mesmos com a
realidade em que o estudante estava inserido. Este fato reproduziu uma dinamica educacional
que pouco ou nada motiva e estimula o estudante a refletir sobre sua realidade e contextos
socioecondmico e cultural, resultando em uma relacédo de repressdo e opressdo no processo de
ensino, indo contra a chamada educacdo libertaria de Paulo Freire.

As discussfes no entorno da educagdo, do aprendizado e da ciéncia e seus metodos
avancaram e outras formas e estratégias de ensinar foram ganhando espaco. Estratégias que
priorizam o estudante enguanto agente em seu processo pela busca do conhecimento, de forma
que este se torne prazeroso e de fato, significativo para todos os envolvidos. Em busca pela
educacdo que liberta, a Aprendizagem Significativa se destaca, pois objetiva promover a
reflexdo do estudante acerca do espaco que o cerca. E neste contexto que surgem as aulas de
campo como uma das etapas do Estudo do Meio, método interdisciplinar que proporciona a
analise critica de uma realidade a partir do contato direto com a mesma.

Foi neste cenario que se buscou, com esta pesquisa, propor o roteiro de aula de campo
em Geografia para o entorno da cidade de Barreiras, roteiro este, que possibilite aos professores
da Educacdo Basica aplicar a Aprendizagem Significativa no ensino de Geografia a partir da
analise integrada da paisagem.

Conclui-se apds o desenvolvimento desta pesquisa, que as aulas de campo ndo sao uma
atividade que faz parte do planejamento escolar de parte do corpo docente de Geografia na
cidade de Barreiras, mas é vista como um instrumento pedagogico significativo no processo de
ensino e aprendizagem, tanto na visdo de professores quanto de estudantes. Da mesma forma,
esta atividade foi compreendida como sendo capaz de aprofundar conhecimentos, visto que
permite uma associacao entre teoria e pratica, especialmente na ciéncia geogréfica.

Percebeu-se ainda que as dificuldades dos professores para a ndo realizacéo das aulas de
campo sdo diversas, entre as mais comuns, estdo as que envolvem questdes administrativas e de
recursos orgamentarios, o que depende de uma politica administrativa voltada para minimizar
esses problemas.

Bem como os professores, 0s estudantes compreendem as aulas de campo como uma
atividade capaz de tornar as aulas de Geografia mais atraentes, de modo que correspondam a
um processo de ensino e aprendizagem dindmico, pois permite que saiam da rotina e

desenvolvam uma relacdo mais proxima com o objeto estudado tornando-o mais real e
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significativo. No entanto, estes apresentaram uma visdo mais voltada para as questdes da
natureza com relacdo ao local das aulas de campo, enquanto os professores diversificaram as
possibilidades de locais para as aulas de campo, citando aqueles que priorizam 0s elementos
naturais, mas também os socioecondmicos e culturais.

Com relacdo a producdo do RACGEO concluiu-se que a cachoeira do Acaba Vida,
juntamente com a estrada de acesso a cachoeira do Redondo, configura-se como uma area que
apresenta uma dinamica espacial variada com atributos fisicos, ambientais, sociais, culturais e
econdmicos bastante relevantes, compondo parte do contexto de vida dos estudantes e,
portanto, representando um roteiro compativel para a abordagem da aprendizagem
significativa.

Da mesma forma, apesar de a Cachoeira do Acaba Vida representar um local muito
interessante e adequado para a realizacdo de aulas de campo, € distante da cidade de Barreiras,
cerca de 90 km, o que pode vir a dificultar o deslocamento de professores e estudantes para o
trabalho de campo.

De todo modo, 0 RACGEO se configura como um importante recurso metodoldgico de
apoio para a realizacdo de aulas de campo e pode ser utilizado por professores de diferentes
disciplinas e niveis de ensino, pois permite o conhecimento prévio da area a ser estudada
durante o campo. E assim, possibilita a sistematizacdo no ambito do desenvolvimento
educacional na medida em que este se configura como um processo amplo e complexo.

Ao final desta pesquisa, percebe-se o quanto as aulas de campo sdo capazes de
contribuir para a formacao do individuo, permitindo que este associe 0 que é visto em sala de
aula com sua realidade cotidiana, a partir de uma andlise critica dos eventos que o cercam.
Entende-se que 0 RACGEO tem muito a contribuir para as praticas de campo no entorno da
Cachoeira do Acaba Vida, pois além de trazer dados e informagdes importantes sobre suas
caracteristicas, explana de forma critica, sobre os aspectos ambientais, sociais, econémicos e

culturais que a permeiam.
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Pesquisa - Aulas de campo como recurso
didatico para o ensino de geografia na
educacao basica.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

AULAS DE CAMPO COMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NA
EDUCACAO BASICA

Eu, Ione dos Santos Sales, convido o (a) Sr.(a) a participar da pesquisa intitulada “AULAS DE CAMPO
COMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA.”,
no ambito do Programa de P6s-Graduacdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais -
PROFCIAMB da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), em Feira de Santana — Bahia, sob
orientacdo da Dra. Raquel de Matos Cardoso do Vale e coorientacdo do Dr. Carlos Cesar Uchoa de
Lima. A pesquisa tem como objetivo promover o desenvolvimento de préaticas educativas em ambientes
ndo formais de aprendizagem, como espacos pedagogicos para a Educacdo Basica atraves da criacdo de
roteiros de aulas de campo. A sua participacdo € muito importante e consistird em responder um
questionario, que levara aproximadamente 15 minutos, com um conjunto de questdes que irdo auxiliar
no entendimento a respeito de sua experiéncia e anseios acerca da realizacdo de aulas de campo em
Barreiras e seu entorno.

Vale ressaltar que o objetivo ndo é o de avaliar suas experiéncias e sim obter informagfes que venham
contribuir com praticas educativas no municipio de Barreiras/Bahia. Como resultado, sera produzido um
material informativo, um guia didatico de aulas de campo no municipio de Barreiras/BA, que sera
disponibilizado, sem nenhum custo, para todos que tenham interesse. Da mesma forma, cabe destacar
que também nédo havera nenhum tipo de beneficio financeiro nem para mim e nem para o (a) senhor (a),
a nao ser como forma de ressarci-lo sobre possiveis despesas geradas por essa pesquisa. Sua
participacdo ira contribuir para a selecdo dos locais que fardo parte dos roteiros de aulas de campo, bem
como para a escolha das informagdes que devem constar no material informativo. Ao final da pesquisa
serd produzido o trabalho de concluséo de curso em forma de dissertagdo, o qual passard por uma banca
examinadora e divulgado ap6s aprovacao.

Gostaria de ratificar que seu nome nédo aparecera em nada que lhe identifique, sendo também garantida a
manutencdo do sigilo e da privacidade de sua participacdo durante todas as fases dessa pesquisa.

Sua participacdo é voluntaria, e a qualquer momento o(a) senhor(a) podera desistir de participar. Caso
aceite, voce terd a liberdade de interromper a participagdo neste estudo a qualquer momento, sem perdas
ou prejuizos de qualquer espécie, tendo o direito de indenizacdo em caso de danos comprovadamente
causados pela pesquisa. Podera também solicitar esclarecimentos sobre a pesquisa a qualquer momento.

Para eventuais duvidas sobre questdes éticas da pesquisa entre em contato com o Comité de Etica em
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Pesquisa com Seres Humanos (CEP-UEFS), o mesmo tem o objetivo de garantir a integridade e a
dignidade dos participantes das pesquisas de forma ética e este termo serve para zelar por sua
participacdo, fazendo com seja seguidas todas as normas exigidas para o desenvolvimento da pesquisa.
Endereco do CEP-UEFS: Universidade Estadual de Feira de Santana, Mddulo 1. Av. Transnordestina,
S/N, Bairro: Novo Horizonte, Feira de Santana - BA - Brasil, CEP: 44036-900, Telefone: (75 ) 3161-
8124, e-mail: cep@uefs.br — CNPJ: 14.045.546/0001-73. Horario de atendimento: segunda a sexta, das
13h as 17h.

Agradeco antecipadamente a atencdo, ficando a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que se
fizerem necessarios. Meus dados para contato sdo email: ionedossantossales@gmail.com e endereco
profissional: Colégio Estadual de Barreirinhas, Rua Nova, Sn - Barreirinhas, Barreiras - BA, 47- 806-
160 — Telefone/Fax (77) 3613-2057.

Para garantir a validade do termo, é necessario que todas as paginas sejam rubricadas pelo pesquisador
responsavel e pelo(a) participante/responsavel legal.

Aceito participar da pesquisa para a qual fui convidado(a), contribuindo com o preenchimento
deste formulario, parte da pesquisa intitulada “Aulas de campo como recurso didatico para o
ensino de geografia na educagdo basica”. Sei que minha participacdo € livre, ndo ¢ obrigatdria,

podendo ser interrompida por minha decisdo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

( )Li e declaro que concordo em participar

()Li e declaro que NAO concordo em participar
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QUESTIONARIO 1 - PESQUISA COM OS PROFESSORES
E-mail do respondente:

01. Onde vocé atua?
( ) Educagdo Baésica

() Ensino Superior

02. Nome da unidade escolar ou instituicdo que vocé atua:

03. Qual sua formacéo?

( ) Licenciatura em Geografia

() Bacharelado em Geografia

( ) Outra

04. Se sua resposta anterior foi outra, qual sua formagéo?

05. Quando vocé fez seu curso superior participou de trabalhos de campo?
() Sim

() Nao

06. Se sim, cite os lugares que voce visitou?

07. Tempo de atuacdo na disciplina de geografia?

( )1a3anos
( )4a6anos
( ) 7a9anos
() mais de 10 anos

08. Quais as maiores dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem nas aulas
de geografia?

09. Dentre os recursos listados abaixo, marque 0 que vocé considera como 0 mais significativo
para a aprendizagem:

() Aula expositiva

() Aulas de campo

() Oficinas de aprendizagem

() Video aulas

10. Ja realizou aulas de campo como recursos metodoldgico nas aulas de geografia?

( ) Sim
() Néo

11. Se sua resposta para a pergunta 8 foi sim, com qual frequéncia?
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() Uma vez por trimestre
() Uma vez por ano
() Raramente

12. Se sua resposta para a pergunta 8 foi sim, marque a op¢ao destinada a origem dos recursos
utilizados:

() Recursos proprios

() Recursos advindos de parcerias com institui¢ces publicas — Prefeitura
() Recursos advindos de parcerias com institui¢cGes publicas — Universidades
() Recursos da Unidade Escolar em que atua

13. Em sua opini&o, como seria uma aula de campo interdisciplinar?
14. Quando realizou aulas de campo foi com a participacdo de outros professores?

15. Se sim, quais componentes curriculares eles lecionavam?

16. Quais as dificuldades administrativas (que ndo incluam os investimentos financeiros) vocé
ja vivenciou para liberacdo dos trabalhos de campo?

17. Para a realizacdo da aula de campo, vocé costuma fazer o roteiro? E, ou o croqui do trajeto
do campo?

() Sim

() Néo

18. Como os estudantes percebem a realizacéo das aulas de campo?
19. Vocé ja fez trabalho de campo virtual? Utilizando o Google Earth?

( ) Sim
() Néo

20. Caso vocé ainda ndo tenha realizado aulas de campo com seus estudantes, sinalize o
motivo.

21. Para quais locais, em Barreiras e regido, vocé ja realizou aulas de campo?

22. Quais locais em Barreiras e regido vocé conhece que sdo adequados para a pratica de aula
de campo e que poderia estar presente no roteiro de aulas de campo? Cologue aqui suas
sugestdes. Mesmo que vocé ainda ndo tenha realizado atividades pedagdgicas nos locais
indicados

23. Liste pelo menos 3 pontos positivos na realizacdo da aula de campo como metodologia de
aprendizagem.

24. Liste pelo menos 3 pontos negativos para a realizacdo de aulas de campo.

25. A confeccdo de roteiros de aula de campo em Barreiras e seu entorno, voltados para o
ensino de geografia contribuiria para sua pratica docente? Justifique
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26. A confeccdo de roteiros de aula de campo em Barreiras e seu entorno, voltado para o ensino
de geografia contribuiria para o ensino/aprendizagem nesta disciplina? De que forma?

27. O que deveria conter nos Roteiros de aula de campo para o ensino de geografia em
Barreiras e seu entorno?

Pense em informagdes importantes que iriam verdadeiramente te auxiliar na realizagéo de aulas
de campo nos locais presentes nos roteiros.

28. Espaco para comentarios:
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QUESTIONARIO 2- PESQUISA COM OS ESTUDANTES

01. Que série voceé esta cursando?

() 1%série

() 22série

() 32série

02. E-mail do respondente:

03. Como vocé percebe uma aula de campo? Qual a real funcéo dela...

04. Ja participou de aulas de campo enquanto cursava o Ensino Fundamental ou Médio?
( )Sim

( ) Néo

05. Se sim, cite os lugares que fizeram parte do roteiro de campo?

06. Quando foi para a aula de campo, aprendeu algo de diferente da sala de aula? o qué?

07. Quais suas maiores dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem nas
aulas de Geografia. Obs: escolha 3

() Os temas da Geografia fisica, que envolvem fendmenos naturais, sdo muito dificeis
() Os temas da Geografia humana, que envolvem os fendmenos sociais séo muito dificeis

() Os temas ndo séo dificeis, mas falta conhecimentos prévios para compreender temas mais
complexos

() Dificuldade em compreender como determinados temas estdo presentes no dia a dia (ndo
vejo relacdo dos temas com meu cotidiano)

() dificuldades em relacionar fenbmenos naturais e sociais

() Os temas ndo sdo dificeis, mas a falta de pratica ou de ver de perto os fendmenos
dificultam a aprendizagem

08. Ha mais alguma dificuldade que vocé gostaria de citar que ndo foi listada na pergunta
anterior? Qual?

09. Dentre os recursos listados abaixo, marque os dois que vocé considera como 0S mais
significativos para sua aprendizagem:

() Aula expositiva
() Aula de campo
() Oficinas de aprendizagem

( ) Video aulas
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10. Em sua opinido, como seria uma aula de campo interdisciplinar?
11. Quando foi para as aulas de campo foi com a participacdo de mais de um professor?
12. Se sim, quais componentes curriculares eles lecionavam?

13. Quiais locais em Barreiras vocé conhece que sdo adequados para a pratica de aula de campo
e/ou nos quais vocé gostaria de participar de uma de aula de campo? Coloque aqui suas
sugestoes.

14. Vocé ja fez trabalho de campo virtual? Utilizando o Google Earth?

15. Dentre os locais abaixo, qual vocé escolheria para aula de campo em Geografia?
( ) Projeto Mundo Lindo Meio Ambiente - VVal da Boa Esperanca

() Centro Histdrico de Barreiras

() APA Rio de Janeiro - Cachoeira do Acaba Vida

16. A partir do local que vocé escolheu, qual tema da geografia vocé considera interessante
para ver discutido no campo?

17. Liste pelo menos 3 pontos positivos da aula de campo como metodologia de aprendizagem.
(se houver

18. Liste pelo menos 3 pontos negativos da aula de campo (se houver)

19. Espaco para comentarios:
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AULAS DE CAMPO COMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA
NA EDUCACAO BASICA

Pesquisador: IONE DOS SANTOS SALES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 56573922.8.0000.0053

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Feira de Santana
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.379.719

Apresentacgao do Projeto:

Este é o segundo parecer ético a respeito dos protocolos da pesquisa "AULAS DE CAMPO COMO
RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCAGCAO BASICA", que tem como
pesquisadora responsavel IONE DOS SANTOS SALES.

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacédo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo Informacgdes Basicas da Pesquisa”.

Segundo o que esta nas informagdes basicas do projeto (doravante, IBP), "A geografia apresenta-se como
uma ciéncia complexa que por vezes exige uma variedade de procedimentos metodolégicos para melhor
compreensao de sua dinamica. Neste contexto, destaca-se o papel da educacido por meio de espacgos
educativos ndo formais, como facilitadores do processo de ensino e aprendizagem. Entdo, para minimizar as
dificuldades encontradas pelos alunos da educacédo basica na compreensao de temas socioambientais
dentro da geografia, pretende-se com esta pesquisa promover o desenvolvimento de praticas educativas em
ambientes nao formais de aprendizagem, como espacgos pedagoégicos para a Educagcao Basica, a partir de
roteiros de aulas de campo. Para isso, sera aplicado inicialmente um questionario junto aos professores de
geografia da Educacao basica e Ensino Superior do municipio de Barreiras para a coleta de informacgdes
sobre os possiveis locais que fardo parte dos roteiros, bem como as informagdes relevantes que deverao
estar presentes no material didatico, como mapas de localizagido, duracao dos trajetos, caracteristicas
fisicas e socioambientais, etc. Em seguida, sera elaborado um material didatico com roteiros de

Endereco: Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS

Bairro: Maodulo I, MA 17 CEP: 44.031-460
UF: BA Municipio: FEIRA DE SANTANA
Telefone: (75)3161-8124 E-mail: cep@uefs.br
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aula de campo para o municipio de Barreiras/BA que sera disponibilizado para os profissionais da
educacgdo” (IBP, p. 02).

A metodologia é a que segue: "A abordagem metodolégica que ampara a presente pesquisa esta baseada
em Gil (2002), ou seja, se caracteriza como uma pesquisa qualitativa e descritiva, através da pesquisa de
campo. Inicialmente sera aplicado um questionario, de forma remota via google, junto aos professores de
Geografia na cidade de Barreiras. Professores da rede publica e privada, educacéao basica e ensino
superior. Neste questionario terdo perguntas a respeito da experiéncia desses professores com aulas de
campo. Se eles realizam aulas de campo, o que pensam a respeito da metodologia, quais locais eles
conhecem que podem compor o roteiro e quais eles gostariam que estivessem presentes no roteiro. Este
questionario servira de base para o levantamento dos ambientes de aprendizagem que irdo compor o
roteiro, pois, a participacao de profissionais da educagdo enriquecera a pesquisa com suas experiéncias
didaticas e por fazerem parte do contexto geografico da pesquisa, contribuindo de forma substancial para o
papel de significacdo da pratica pedagodgica. Esse levantamento também tera como direcionamento as
experiéncias em aulas de campo da pesquisadora. Com o objetivo de produzir os roteiros, apés o
levantamento desses locais, os mesmos serdo visitados, com o objetivo de coletar informacdes acerca de
suas caracteristicas para compor o produto final, relativas aos seus aspectos geofisicos (localizagéo, solo,
clima, relevo, vegetacao, aspectos geoldgicos) e sociais (histéricos, culturais, econémicos). Durante a coleta
de dados serao feitas anotacdes e fotografias de todos os aspectos relevantes para o roteiro, que
posteriormente serdo corroborados com pesquisas bibliograficas e acervo disponivel em sites e érgaos
responsaveis como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE, Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria — EMBRAPA, Servigco Geoldgico do Brasil - CPRM e Superintendéncia de Estudos
Econdmicos e Sociais da Bahia — SEI.

Também fara parte do material produzido os mapas de localizagado de cada local apresentado nos roteiros,
para isso serdo utilizadas obtidas através do software Google Earth, as quais sdo georreferenciadas, o que
fornece seguranca no resultado e possuem boa resolucédo para a escala pretendida. Todo o trabalho de
layout sera realizado utilizando o software QGIS, que faz parte do Sistema de Informagdo Geografica (SIG)
e é gratuito, portanto, de facil aquisi¢ao.

Seréo feitas fotografias aéreas para visualizagdo dos locais, com o objetivo de detalhar sua localizagao
utilizando uma escala maior. Essas fotografias serdo registradas com o drone DJI Mavic Mini 2, o qual
sobrevoara e fotografara o local, para facilitar o reconhecimento da area. Durante as visitas aos locais de
pesquisa sera considerado a extensdo e o tempo necessario para explorar a area pretendida. Para o

primeiro item sera utilizado um aparelho Smatphone, o qual sera utilizado
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para marcar os pontos, no caso das trilhas, no inicio, ao longo do trajeto e no final. Para areas abertas sera
calculado o perimetro. Para o tempo de realizagédo do percurso, aplicativos de contagem de tempo do celular
sdo capazes de fornecer um resultado satisfatorio.

Os roteiros graficos de perfil topografico e de exposi¢cdo das vertentes serdo confeccionados a partir da
marcacgao de pontos, coordenadas UTM, ao longo do trajeto pretendido para o percurso.

Visando reduzir os impactos negativos ao ecossistema, sera determinada a Capacidade de Carga (CC) nos
locais onde esse valor ainda ndo tenha sido determinado através da metodologia de Capacidade de Carga
proposta por Cifuentes (1992),pois considera aspectos ambientais, mas também os sociais do ambiente.
Ao final, com todas as informacdes coletadas, sera confeccionado um Guia de Roteiros para Aula de
Campo, o qual sera categorizado por temas socioambientais, que sera disponibilizado para os profissionais
da educagéo” (IBP, p. 03).

O orgamento informado nas Informagdes Basicas do Projeto prevé a utilizacdo de R$ 111.250,00 (cento e
onze mil, duzentos e cinquenta reais) com recursos préprios. Também ha cronograma de execugédo, que
prevé a aplicagédo dos formularios entre 05/12/2022 e 30/12/2022.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

“Promover o desenvolvimento de praticas educativas em ambientes ndo formais de aprendizagem, como
espacos pedagogicos para a Educagao Basica” (IBP, p. 03).

Objetivo Secundario:

“Discutir as dificuldades encontradas para o ensino de geografia na educacgao basica do municipio de
Barreiras;

Realizar levantamento de locais em Barreiras/BA e em seu entorno para o ensino de geografia na educacgéo
basica;

Identificar as caracteristicas socioambientais dos locais selecionados e sua conexdo com o estudo de
geografia e temas transversais que dialoguem com a dinamica apresentada nos objetos de estudo para a
educagdo basica; Elaborar um roteiro didatico de aulas de campo para o ensino de geografia” (IBP, p. 03).

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Quanto aos riscos, a pesquisadora responsavel afirma nas Informacdées Basicas do Projeto:

Endereco: Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS
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Riscos:

“Considerando ser esta uma pesquisa que envolve as experiéncias profissionais dos envolvidos nao é
possivel descartar a hipétese de que os sujeitos se sintam constrangidos ao relatar estes momentos e por
conseguinte omitam informacdes relevantes para o desenvolvimento do trabalho” (IBP, p. 03).

Beneficios:

“Vale ressaltar que o objetivo ndo é o de avaliar suas experiéncias e sim obter informag¢ées que venham
contribuir com praticas educativas no municipio de Barreiras/Bahia. As respostas irao contribuir para a
selecdo dos locais que fardo parte dos roteiros de aulas de campo, bem como para a escolha das

informacdes que devem constar no material informativo” (IBP, p. 03).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa AULAS DE CAMPO COMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NA
EDUCACAO BASICA, que tem como pesquisadora responsavel IONE DOS SANTOS SALES, prevé coletar
dados junto a Professores de Geografia que atuam na Educagédo Basica e no Ensino Superior do municipio
de Barreiras, para a coleta de informagdes sobre locais que compdem roteiros de aula de campo para o
municipio de Barreiras/BA. Sera aplicado um questionario que terdo perguntas a respeito da experiéncia
desses professores com aulas de campo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os itens obrigatdrios do Protocolo de Pesquisa estdo de acordo com as exigéncias da Norma Operacional
CNS n. 001, de 2013

Recomendacgoes:

Nao ha recomendacdes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

PENDENCIA 1 - TCLE

a) Corrigir o horario de atendimento do CEP, que é das 13h30 as 17h30;

TEXTO: Horario de atendimento: segunda a sexta, das 13:30h as 17:30h.

Onde foram feitas as alteragoes:

« A correcdo com o horario de atendimento do Comité de Etica em Pesquisa foram realizadas na pagina 2
do “TCLE_Questionario_pesquisa”; na pagina 2 do
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“TCLE_Questionario_avaliacaodepesquisa”; na pagina 2 do TCLE que consta no “Questionario_1" da
pesquisa; na pagina 2 do TCLE que consta no Questionario_ 2", de avaliagdo do produto da pesquisa.

Pendéncia atendida.

b) Informar que o TCLE é elaborado em duas vias e garantir que o participante recebera uma via do TCLE;
TEXTO: Este TCLE é elaborado em duas vias e o (a) Sr. (a) recebera uma via deste termo assinado por
mim, juntamente com o questionario a ser respondido.

Onde foram feitas as alteragdes:

* A correcao foi realizada na pagina 2 do “TCLE_Questionario_pesquisa”’; na pagina 2 do
“TCLE_Questionario_avaliacaodepesquisa”; na pagina 2 do TCLE que consta no “Questionario_1" da
pesquisa; na pagina 2 do TCLE que consta no Questionario_ 2”, de avaliagdao do produto da pesquisa.
Pendéncia atendida.

c) Explicitar os riscos para os participantes da pesquisa, bem como as formas de minimizar os riscos;
TEXTO: Por envolver suas experiéncias profissionais ha o risco de constrangimento em sua participagéao,
além da preocupagdo com o que faremos com suas informagdes. No entanto, garantimos que as
informacdes serao usadas apenas para pesquisa e divulgacgao cientifica, seu nome ndo aparecera em nada
que lhe identifique, pois utilizaremos apenas a inicial do nome nas entrevistas, sendo também garantida a
manutencao do sigilo e da privacidade de sua participagdo durante todas as fases dessa pesquisa. Da
mesma forma, o objetivo ndo é o de avaliar suas experiéncias e sim obter informagdes que venham
contribuir com futuras praticas educativas no municipio de Barreiras/Bahia. Para além dos riscos
explicitados estdo os beneficios de poder participar na busca da melhoria educacional de estudantes da
Educagédo Basica.

Onde foram feitas as alteragdes:

* A correcdo foi realizada na pagina 1 do “TCLE_Questionario_pesquisa”; na pagina 1 do
“TCLE_Questionario_avaliacaodepesquisa”; na pagina 1 do TCLE que consta no “Questionario_1" da
pesquisa; na pagina 1 do TCLE que consta no Questionario_ 2”, de avaliagdao do produto da pesquisa.
Pendéncia atendida.
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d) Explicitar os beneficios para os participantes da pesquisa;

TEXTO: Da mesma forma, o objetivo ndo é o de avaliar suas experiéncias e sim obter informagdes que
venham contribuir com futuras praticas educativas no municipio de Barreiras/Bahia. Para além dos riscos
explicitados estdo os beneficios de poder participar na busca da melhoria educacional de estudantes da
Educacdo Basica.

Onde foram feitas as alteragdes:

* A correcao foi realizada na pagina 1 do “TCLE_Questionario_pesquisa”; na pagina 1 do
“TCLE_Questionario_avaliacaodepesquisa”; na pagina 1 do TCLE que consta no “Questionario_1" da
pesquisa; na pagina 1 do TCLE que consta no Questionario_ 2”, de avaliagdo do produto da pesquisa.
Pendéncia atendida.

e) Apresenta de forma clara e afirmativa, que o participante da pesquisa recebera assisténcia integral e
imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for necessario, em caso de danos decorrentes da pesquisa;
TEXTO: Caso sinta-se de alguma forma prejudicado (a), ofendido (a) ou constrangido (a) pela abordagem,
contelido da pesquisa ou da pela forma como a entrevista esta sendo conduzida, ha garantia de assisténcia
integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for necessario, além do direito de indenizagcéo sobre
eventuais danos decorrentes dessa pesquisa.

Onde foram feitas as alteragdes:

* A correcdo foi realizada na pagina 2 do “TCLE_Questionario_pesquisa”’; na pagina 2 do
“TCLE_Questionario_avaliacaodepesquisa”; na pagina 2 do TCLE que consta no “Questionario_1" da
pesquisa; na pagina 2 do TCLE que consta no Questionario_ 2”, de avaliagdo do produto da pesquisa.

Pendéncia atendida.
f) Esclarecer o local em que a pesquisa sera realizada, se o participante nao tiver local de escolha;

TEXTO: Sua participacdo nesta pesquisa sera totalmente realizada através de contato remoto/virtual, via link

de acesso ao questionario, ndo havendo a necessidade de reunides presenciais para tal.

Endereco: Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS
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Onde foram feitas as alteracées:
* A correcdo foi realizada na pagina 1 do “TCLE_Questionario_pesquisa”; na pagina 1 do
“TCLE_Questionario_avaliacaodepesquisa”; na pagina 1 do TCLE que consta no “Questionario_1" da

pesquisa; na pagina 1 do TCLE que consta no Questionario_ 2", de avaliacdo do produto da pesquisa.
Pendéncia atendida.

g) Explicitar no TCLE como e quando sera garantido o acesso aos participantes aos resultados da pesquisa,
indicando um retorno para apresentagcdo desses resultados também nos calendarios presentes nas
Informagdes Basicas do Projeto, no Projeto Detalhado e no Cronograma.

TEXTO: Depois de finalizar o trabalho, voltarei para mostrar os resultados através do guia didatico de aulas
de campo no municipio de Barreiras/BA, material produzido com a colaboragdo dos participantes da
pesquisa, onde e o (a) Sr. (a) tera a oportunidade, caso tenha interesse, em avaliar o produto. Apds a
avaliacao e possiveis melhoramentos, o material passara por uma banca examinadora como trabalho de
conclusdo de curso em forma de dissertagé@o e apdés sua aprovacgao o (a) Sr. (a) recebera uma copia, via
email, do produto final da pesquisa.

Onde foram feitas as alteracdes:
* A correcdo foi realizada na pagina 1 do “TCLE_Questionario_pesquisa”; na pagina 1 do
“TCLE_Questionario_avaliacaodepesquisa”; na pagina 1 do TCLE que consta no “Questionario_1" da

pesquisa; na pagina 1 do TCLE que consta no Questionario_ 2", de avaliagdo do produto da pesquisa.
Pendéncia atendida.

» Na pagina 1 do cronograma (arquivo separado) e; na pagina 11 do projeto de pesquisa: cronograma.
Pendéncia atendida.

h) Numerar o TCLE no modelo “1 de 17, “1 de 2.
* As paginas do TCLE constam com a devida numeracgao no formato indicado.

Pendéncia atendida.

PENDENCIA 2 — Instrumento de Coleta

Enderego: Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS
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a) Anexar o Instrumento de Coleta de Dados na Plataforma Brasil;
Arquivo anexado com as devidas corregdes.
Pendéncia atendida.

b) Substituir os nomes dos participantes por cédigos, para garantir o anonimato.
A questido sobre o nome do participante foi excluida do questionario

Pendéncia atendida.

Onde foram feitas as alteragdes:

« A correcéo foi realizada (pergunta retirada) na pagina 3 do Questionario_1" da pesquisa e; pagina 3 do
Questionario_ 2", de avaliagdo do produto da pesquisa.

Pendéncia atendida.

PENDENCIA 3 — Informagdes Basicas do Projeto
Inserir os critérios de inclusao e exclusdo nas Informacdes Basicas do Projeto.

Arquivo anexado com as devidas corregdes.

TEXTO: A abordagem metodolégica que ampara a presente pesquisa esta baseada em Gil (2002), ou seja,
se caracteriza como uma pesquisa qualitativa e descritiva, através da pesquisa de campo. Inicialmente sera
aplicado um questionario, de forma remota via google, junto aos professores de Geografia na cidade de
Barreiras. Professores da rede publica e privada, educagao basica e ensino superior. Neste questionario
terdo perguntas a respeito da experiéncia desses professores com aulas de campo. Se eles realizam aulas
de campo, o que pensam a respeito da metodologia, quais locais eles conhecem que podem compor o
roteiro e quais eles gostariam que estivessem presentes no roteiro. Este questionario servira de base para o
levantamento dos ambientes de aprendizagem que irdo compor o roteiro, pois, a participagdo de
profissionais da educagdo enriquecera a pesquisa com suas experiéncias didaticas e por fazerem parte do
contexto geografico da pesquisa, contribuindo de forma substancial para o papel de significacdo da pratica
pedagdgica. Todos os questionarios serdo levados em consideragdo na tabulagao, seja para a selecdo dos
locais que farao parte dos roteiros de aula de campo ou para a escolha das informagdes que deverao
constar no material produzido. Apenas serdo excluidos os questionarios que nao apontarem nenhuma
resposta para as perguntas realizadas. Esse levantamento também tera como direcionamento as

experiéncias em aulas de campo da pesquisadora.
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Onde foram feitas as alteragdes:

» Pagina 7 do PROJETO_lone.

* Alteracao na plataforma Brasil no campo “Informacdes Basicas do Projeto”.
Pendéncia atendida

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1906720.pdf 15:17:42
Outros OFICIO_RESPOSTA.docx 23/04/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito
15:15:34 | SALES

Projeto Detalhado / |PROJETO_lone_corrigido.docx 23/04/2022 [IONE DOS SANTOS | Aceito

Brochura 15:14:.00 |SALES

|Investigador

Outros Questionario_1_corrigido.docx 23/04/2022 [IONE DOS SANTOS | Aceito
15:12:59 | SALES

Outros Questionario_2_corrigido.docx 23/04/2022 [IONE DOS SANTOS | Aceito
15:12:09 | SALES

Cronograma Cronograma_corrigido.docx 23/04/2022 [IONE DOS SANTOS | Aceito
15:11:24 | SALES

TCLE / Termos de | TCLE_Questionario_avaliacaodepesquis| 23/04/2022 [IONE DOS SANTOS | Aceito

Assentimento / a_corrigido.docx 15:11:08 |SALES

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_Questionario_pesquisa_corrigido.| 23/04/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito

Assentimento / docx 15:10:56 | SALES

Justificativa de

| Auséncia

Outros Autorizacao_Instituicao.docx 09/03/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito
14:11:19 | SALES

Outros Declaracao_de_pesquisadores_Colabor| 09/03/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito

adores.docx 14:10:41 | SALES

Declaragao de Declaracao_de_pesquisadores_CarlosU| 09/03/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito

Pesquisadores choa.docx 14:08:53 | SALES

Cronograma Cronograma.docx 09/03/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito
14:07:05 | SALES

Orgamento Orcamento.docx 09/03/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito
14:06:31 | SALES
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Investigador

Folha de Rosto FolhaDeRosto_loneSales.pdf 09/03/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito
14:04:08 | SALES

TCLE / Termos de | TCLE_Questionario_pesquisa.docx 07/03/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito

Assentimento / 22:38:36 | SALES

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_Questionario_avaliacaodepesquis| 07/03/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito

Assentimento / a.docx 22:38:20 |SALES

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJETO_lone.docx 07/03/2022 |IONE DOS SANTOS | Aceito

Brochura 22:33:09 |SALES

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Maodulo |, MA 17
UF: BA

Telefone:

Municipio:
(75)3161-8124

FEIRA DE SANTANA, 30 de Abril de 2022

Assinado por:
Brian Gordon Lutalo Kibuuka

(Coordenador(a))

Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS

CEP: 44.031-460

FEIRA DE SANTANA

E-mail:
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