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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada em 2017, se configura como
expressao do avango neoliberal nas politicas publicas educacionais. Como parte de um projeto
dirigido pelos Reformadores Empresariais da Educagdo, entre seus objetivos estdo o
aprimoramento do controle sobre o processo pedagogico na escola, a partir da alienagao dos
professores do trabalho educativo. Dessa forma, entender a Base como politica educacional se
constitui como algo fundamental para compreender os seus impactos as praticas escolares em
relacdo a organizacdo do trabalho pedagoégico. A presente pesquisa tem como objetivo
compreender as influéncias e as percepcdes dos professores dos anos finais do ensino
fundamental do municipio de Feira de Santana — Bahia em relacdo ao que propde a Base
Nacional Comum Curricular de Educagao Fisica. A fim de organizar a discussao pretendida, o
trabalho serd estruturado em quatro capitulos, os quais se dividem em dois blocos. Um deles
trata da funcdo do Estado e da criagdo de politicas educacionais brasileiras, articulando o
debate ao processo de construgdo, estrutura e perspectivas educacionais da Base. O outro
direciona a discussdo para o ambito da Educacao Fisica (EF) enquanto componente curricular,
levando em consideragdo os debates acumulados sobre sua presenca e organizagao curricular,
bem como as percepgdes de professores e professoras acerca das proposicoes da Base para
essa disciplina. Como procedimento metodolégico foi realizada uma andlise documental no
tocante aos fundamentos, pressupostos metodologicos e as propostas destinadas a disciplina
em questdo. Também foi utilizada uma entrevista semiestruturada via google meet junto a
cinco participantes que atuam na EF escolar. Além disso, fizemos um balango na literatura a
fim de localizar como os pesquisadores da area vém discutindo este componente curricular
inserido na Base. Em termos pedagdgicos, observamos que aparentemente a BNCC
representa um avango na area de EF, mas na esséncia, contribui para ocultar divergéncias em
torno do objeto e da especificidade da area, além de sucumbir toda a discussdo teodrica
construida a esse respeito. No aspecto politico, destacamos que a adesdo dos condicionantes
da BNCC implica na incapacidade de indignacdo da area frente a negacdo de conteudos aos
estudantes. Ademais, com a aderéncia da area as proposi¢cdes da Base, sdo impostos novos e
maiores empecilhos a constru¢do de projeto educacional que vise a autonomia dos
trabalhadores.

Palavras-chave: Politica educacional; Base Nacional Comum Curricular; Competéncias;
Educacao Fisica escolar.



ABSTRACT

The National Common Curricular Base (BNCC), approved in 2017, is an expression of the
neoliberal advance in educational public policies. As part of a project directed by the
Entrepreneurial Reformers of Education, among its objectives are the improvement of control
over the pedagogical process at school, based on the alienation of teachers from educational
work. In this way, understanding the Base as an educational policy is fundamental to
understanding its impacts on school practices in relation to the organization of pedagogical
work. This research aims to understand the influences and perceptions of teachers in the final
years of elementary school in the city of Feira de Santana - Bahia in relation to what the
National Common Curricular Base of Physical Education proposes. In order to organize the
intended discussion, the work will be structured in four chapters, which are divided into two
blocks. One of them deals with the role of the State and the creation of Brazilian educational
policies, linking the debate to the construction process, structure and educational perspectives
of the Base. The other directs the discussion to the scope of Physical Education (PE) as a
curricular component, taking into account the accumulated debates about its presence and
curricular organization, as well as the perceptions of male and female teachers about the Base
propositions for this discipline. As a methodological procedure, a document analysis was
carried out regarding the foundations, methodological assumptions and proposals for the
discipline in question. A semi-structured interview via google meet was also used with five
participants who work in school PE. In addition, we took stock of the literature in order to
find out how researchers in the area have been discussing this curricular component inserted
in the Base. In pedagogical terms, we observed that apparently the BNCC represents a
breakthrough in the field of PE, but in essence, it helps to hide divergences around the object
and the specificity of the area, in addition to succumbing to all the theoretical discussion built
in this regard. In the political aspect, we highlight that adherence to the BNCC conditions
implies the inability of the area to become indignant at the denial of content to students.
Furthermore, with the area's adherence to the Base's propositions, new and greater obstacles
are imposed to the construction of an educational project aimed at the autonomy of workers.

Keywords: Educational policy; Common National Curriculum Base; Skills; School Physical
Education.
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INTRODUCAO

Investigar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como politica educacional se
constitui como algo fundamental para entender os seus impactos as praticas escolares,
principalmente, em relagdo a organizacdo do trabalho pedagodgico dos professores e
professoras. Nesse interim, nossa investigagdo toma como objeto de analise as implicagdes
pedagogicas da BNCC ao ensino da Educacdo Fisica (EF) e suas interferéncias a atuagdo dos
professores da referida disciplina nos Anos Finais do Ensino Fundamental (AFEF). Assim,
intencionamos auxiliar na discussdo a respeito da fun¢do da EF escolar proposta pela Base,
problematizando possiveis contribui¢des, limites e possibilidades para o trabalho educativo.

Desde sua homologa¢do, em 2017, a BNCC tem sido alvo de discussdes na
comunidade educacional brasileira, levando a vérios tensionamentos a respeito de sua
construcdo e,agora, de sua aplicagdo nos espacos escolares. Prevista na Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, a BNCC ¢ um documento normativo que se aplica exclusivamente a
educacdo escolar tal como a define o paradgrafo 1.° do Artigo 1.° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, Lei n.° 9394/1996). Seu processo de constru¢do provocou
muitas discussdes, debates e divergéncias; entidades como a Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Educac¢dao (CNTE), a Rede Jesuita de Educagdo, a Associagdo Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED), o Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE) entre outras, posicionaram-se criticamente quanto a forma de elaboragdo e de
estrutura do documento.

Um dos criticos sobre o assunto € o professor Saviani (2016), que afirma ser essa nova
norma um mecanismo para ajustar o funcionamento da educagao brasileira aos parametros das
avaliagdes padronizadas, subordinando, assim, os curriculos escolares a essas avaliagdes. Esse
autor aponta a BNCC como parte fundamental do projeto de educacdo em curso no Brasil,
desde, pelo menos, os anos 1990, em meio a discussodes sobre a necessidade de reformular os
curriculos para a educagdo basica, sob a direcdo politica de fragdes do empresariado
brasileiro. Nesse sentido, aponta o movimento Todos Pela Educa¢do (TPE), que retine grupos
empresariais, como uma forte influéncia politica para a dire¢do do projeto de educacdo no
Brasil.

Tendo em vista que a BNCC se configura como um instrumento de um projeto de
politica educacional implementado em todas as escolas de ensino basico, tal investiga¢dao

surgiu de uma grande inquietacdo a respeito da necessidade de estudar o que esse documento
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apresenta para a EF nos AFEF a fim de compreender suas implicagdes a atuagdo pedagogica
“no chao da escola," e, consequentemente, a formag¢ao dos alunos.

O objeto de estudo dessa pesquisa germinou ainda na trajetoria da graduagao ao me
debrucar em estudos acerca da funcao social da EF e suas contribui¢des ao desenvolvimento
dos estudantes a luz dos fundamentos filosoficos do materialismo histdrico-dialético. A partir
do vinculo ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Formac¢do Humana e Educacgdo Fisica
(GEPEFEF) da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) e da produgdao do TCC
(Trabalho de Conclusdo de Curso) tive a oportunidade de me aproximar do debate envolvendo
a superacdo de uma EF pragmatica e fragmentada no espaco escolar. As leituras e discussodes
realizadas ao longo da graduagdo e no processo de TCC foram fundamentais para uma
compreensdo mais aprofundada da funcdo da EF na escola e suas possiveis contribui¢des ao
desenvolvimento dos individuos. Fungdo esta que por muito tempo foi confrontada a partir de
propostas que limitam o fazer pedagogico dessa disciplina somente ao carater procedimental
de praticas corporais, sobretudo, a partir da hegemonia do esporte (mais precisamente,
futebol) dentro da escola.

O tema se tornou latente em meio a reflexdes durante minha atuagdo como professora
de EF na rede publica da escola basica, pois o contato com a realidade da escola publica
possibilita visualizar um cendrio que engloba tanto problemas estruturais como
organizacionais do locus de trabalho, além dos desafios impostos pelos paradigmas
histérico-sociais da propria EF escolar.

Os problemas percebidos envolvem desde as necessidades bdsicas, como falta de
materiais de consumo (folhas de papel, tinta para impressoras, produtos de limpeza etc.) ao
adoecimento docente, falta de merenda escolar, assédio moral do governo municipal aos
professores devido ao desempenho insatisfatorio em avaliagdes (IDEB - Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica), trabalhadores sem formagdo em EF atuando na area,
pressdo institucional para aprovacdo de estudantes, salas lotadas e insalubres, espagos
precarios e materiais reduzidos (ou nenhum) para as aulas de EF, entre outros.

Outro fato marcante diz respeito a implementacdo da BNCC, marcada por reunides e
formagdo de professores que mais se assemelham ao treinamento e a instrumentalizacdo
acerca da efetivacdo dessa politica nas salas de aulas sem discutir a respeito da sua pertinéncia
e seus limites quando considerados os contextos escolares envolvidos. Isso sempre me
causou certo desconforto, pois traz a ideia de que desenvolver as habilidades e competéncias

nos estudantes seria o ideal para a educacdo. Além disso, pensa-se no esforco a ser feito para
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desenvolver tais elementos sem se atentar a questdes fundamentais que dificultam o processo
de ensino aprendizagem.

Imersa nesse contexto passei a refletir sobre as possibilidades e limites de uma (re)
formulag¢do curricular com base nacional como forma de resolugdo dos problemas da
educagdo e da EF. Minha hipotese inicial era que a despeito de propostas para um curriculo
‘engessado’ do ponto de vista teorico metodoldgico, a escola publica, como existe hoje, em
sua maioria, ndo fornece as condi¢des estruturais, econOmicas, politicas, sociais e
organizacionais para a consecucdo do que poderia ser o mais avangado dos curriculos
(sobretudo na dimensao real) da EF.

A partir da necessidade de ir além a respeito do que a BNCC propde para a educacao
publica e mais especificamente, para o trabalho pedagoégico de educadores da area de EF,
surgiu também outra questdo relacionada a politica educacional na qual a Base estd inserida,
uma vez que o documento ¢ entendido como objeto de reforma, sendo pouco questionado no
espaco escolar acerca de seu aspecto politico educacional. Nao por acaso, sdo inexistentes
reunides para discutir a viabilidade das propostas do documento, ficando a cargo dos
professores coloca-las em pratica por meio de cadernos de objetivos e materiais diversos.

Cabe destacar que no espaco de tempo entre a aprovagdo no programa de mestrado
até o presente houve muitos acontecimentos do ponto de vista da politica educacional.
Quando iniciamos o processo de desenvolvimento dos estudos dessa pesquisa o pais se
encontrava em uma conjuntura de efervescentes ataques a educacdo, em que forgas
reaciondrias assumiram o poder do Estado e concomitante comecaram a ser desenvolvidos
projetos que dizem respeito a sua concepcao neoliberal de educagdo. Como por exemplo, o

projeto Ponte para o Futuro, desenvolvido no governo de Michel Temer que significou
inclusive a corroboragio da PEC 55 (a PEC do fim do mundo), visando o congelamento dos

investimentos em saude, educacdo e servigo social por 20 anos, assim como o saldrio dos
servidores publicos municipais, estaduais e federais.

O governo acima mencionado, resultante do mais recente golpe institucional, foi
norteado pelo desmantelamento dos direitos sociais e o desmonte das politicas publicas,
retomando integralmente o tecnicismo e o utilitarismo na politica de educacao, suprimindo a
reflexdo sobre as relagdes sociais de (re)producdo, o papel do Estado, a organicidade do
sistema vigente, o jogo politico nacional e internacional. Por conseguinte, a modernizagao da
educacdo brasileira foi delineada também pela Reforma do ensino médio e pela BNCC,

almejando articular o ensino bésico aos requisitos do mundo do trabalho.
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O governo de Michel Temer (2016-2018) aplicou mudangas estratégicas no Ensino
Meédio a partir de uma contrarreforma e mediante a configuracdo dos conteudos a serem
ensinados, vinculada a Base, aplicada a todo o territdrio nacional, resgatando as raizes da
politica de educacdo no Brasil Colonia, na qual saber fazer era mais importante do que o por
que fazer. Afinal, para qué a classe trabalhadora precisa ter acesso a conhecimentos que
possibilitem refletir e desvelar acerca de sua situacdo de exploragdo, opressao, submissdo e
alienacao?

A politica de retrocesso da educagdo publica continuou no governo Bolsonaro sob o
pressuposto da modernizagdo do ensino, colocando em pratica diversos objetivos do
neoliberalismo, como precarizar a qualidade do ensino, dificultar o acesso da populagdao mais
pobre, aumentar as desigualdades sociais, além de incentivar iniciativas privadas na escola
publica.

A transi¢do do governo Bolsonaro para o governo Lula foi marcada por um alvorogo
no interior do ministério da educacgdo causado por grupos presentes neste ministério, além da
presenca marcante dos empresarios na educagdo. Nesse contexto, ¢ importante resgatar o
escandalo do rombo das Americanas, a qual tem como representante um dos principais
financiadores dos projetos educacionais em nosso pais, a saber, a Fundacdo Lemann, tendo
Jorge Paulo Lemann como o maior acionista. O escandalo envolvendo fraudes cometidas na
gestdao financeira das Lojas Americanas tem causado preocupagao para milhdes de pequenos e
médios investidores brasileiros, ja que o derretimento das acdes das Americanas atinge
diretamente o funcionamento de fundos financeiros, incluindo aqueles de suposto baixo risco.

A Fundacdo Lemann, uma extensdo dos interesses corporativos de Jorge Paulo
Lemann e seus socios, esta, inclusive, na criagdo da famigerada BNCC. As as agdes desta
Fundagao, por meio do grupo conhecido como ‘“Movimento Todos pela Educagao,"
determinaram a aprovacdo do chamado Novo Ensino Médio que tem entre suas consequéncias
a imposicdo de uma formagdo educacional que precariza o educagdo dos filhos da classe
trabalhadora sob a falacia de “possibilitar aos estudantes a escolha de seus caminhos
formativos.” Além disso, a influéncia da Fundacdo Lemann na area da educagdo ficou
evidente no chamado grupo de transi¢ao da Educagdo do governo Lula, e na propria formagao
da nova direcdo do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Essa presenca de dirigentes
ligados a Fundag¢do Lemann tem criado fortes tensdes dentro do MEC, as quais deverao ter
ainda desdobramentos ao longo dos meses.

Diante desse contexto histérico, realizamos uma andlise investigativa envolvendo os

proprios agentes do campo educativo sobre suas praticas, concepcdes, anseios, acertos,
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descobertas, visando refletir sobre a influéncia exercida pela BNCC na atuacio pedagodgica e
as percepgdes dos professores em relacdo ao que estd proposto para esse componente
curricular nos AFEF. Isto é, como os professores percebem a as implicagdes da BNCC nos
curriculos escolares e no interior do seu trabalho pedagogico.

No documento em questdo, a EF esta organizada por meio de propostas de
conhecimentos, competéncias e habilidades. Enquanto componente curricular obrigatorio em
toda a educagdo basica (atualmente, ndo mais no ensino médio), a disciplina tem a fungao
educativa de trabalhar com os conhecimentos advindos da cultura corporal historicamente
construidos. Nesse aspecto, o documento apresenta para a EF um conjunto de habilidades
relacionadas a objetivos, distribuidos em diferentes unidades tematicas (BRASIL, 2017). Para
os AFEF, sdo estruturadas propostas distribuidas em seis unidades tematicas (Brincadeiras e
jogos, Esportes, Ginasticas, Dangas, Lutas e Praticas corporais de aventura) e objetos de
conhecimento. Com relagdo a essa distribuicdo, Grando et al (2019) ressalta a falta de atengao
a diversidade escolar, presente nas escolas de todo territério brasileiro.

Considerando o exposto e os demais elementos construtivos apresentados pela Base
para o curriculo escolar de EF, ¢ necessario aprofundar, discutir e refletir tais elementos, uma
vez que o documento ndo dispde, para essa disciplina, de abordagens elaboradas por
estudiosos da area para a sistematizagdo do processo de ensino e de aprendizagem. Isso
porque a BNCC apresenta limitagdo quanto ao debate em torno do desenvolvimento das
abordagens da EF, visando inclui-las, a0 menos uma, em suas propostas. Concordamos com
Pessoa (2018) quando afirma que tal fato pode comprometer a constru¢do de avangos efetivos
na pratica pedagdgica da EF nos espagos escolares, ja que, desse modo, fica a cargo do
professor optar por uma que seja mais condizente ao seu contexto de atuagdo ou até mesmo
mesclar abordagens, o que compromete o processo educativo.

Estudos das implicagdes da BNCC para o trabalho pedagogico tendem a desenvolver
reflexdes sobre a sua implementagdo pratica, bem como analisar o proprio documento
abordando como algumas disciplinas podem se adaptar as diretrizes da Base (ALVES; SILVA,
2020). A partir do que ja se tem produzido, ¢ possivel perceber que os objetivos dos estudos
convergem entre si no que diz respeito a andlise do teor desse documento e no
aprofundamento da questdo de como aconteceu a construcdo da BNCC. No entanto, ¢
necessario fortalecer o debate por meio de mais pesquisas incluindo como objetivos as
percepcdes dos atuantes durante o processo educativo apos a implementacao da Base nas

escolas, sobretudo, no campo da EF nos AFEF.
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Portanto, a pesquisa adota como problema a seguinte questdo: como a BNCC
influencia a organizacdo pedagogica e a percep¢dao do professor sobre o curriculo da
disciplina EF nos AFEF? Assim, temos como objetivo geral compreender as influéncias e as
percepgdes dos professores dos anos finais do ensino fundamental do municipio de Feira de
Santana — Bahia em relag¢do ao que propde a Base Nacional Comum Curricular de Educagao
Fisica. Como objetivos especificos buscamos a) discutir teoricamente sobre a proposta da
BNCC para a EF nos Anos Finais do Ensino Fundamental; b) identificar as concepcdes de
professores, participantes dessa investigacdo, sobre os objetivos de aprendizagens e as
habilidades previstas na BNCC de EF; c) identificar as implicagdes da implementacdo da
BNCC na pratica pedagogica de professores de EF dos anos finais do ensino fundamental.

Dessa forma, esperamos com a pesquisa contribuir com o debate e as reflexdes acerca
da BNCC de EF e suas implicagdes para a atividade pedagdgica, evidenciando os principais
impactos observados pelos proprios agentes educacionais no que tange a relagdo com o ensino
do que chamamos de Cultura Corporal no ambito da EF, suas contribuigdes, limites e
possibilidades para essa disciplina. Para além das questdes curriculares, intencionamos
aprofundar as discussdes referentes ao projeto de educacdo e interesses politico-pedagogicos
pertinentes a criacdo desta Base.

Portanto, compreender como os professores de Educagdo Fisica percebem as
implicagdes da Base no seu trabalho pedagogico ¢ relevante, em nossa analise, tendo em vista
que esse documento expressa uma organizacao curricular em nivel nacional e aponta, para a
area, elementos relacionados a fun¢do social da EF escolar. Além disso, pensando na
diversidade cultural e nos diferentes contextos escolares ¢ imprescindivel ampliar a discussao,
levando em consideracao os profissionais que atuam na sala de aula.

A partir disso, questionamos se devemos nos submeter a imposi¢des curriculares que
interferem diretamente em nosso trabalho em sala de aula. Como fica a autonomia docente a
partir de propostas de elabora¢do de curriculos que pouco ou nada dialogam com os mais
variados contextos escolares brasileiros, sobretudo se considerarmos o fato de que cada
professor e cada professora atua em espagos distintos, os quais, muitas vezes, carecem de
condi¢cdes minimas de trabalho? E mais: as proposi¢cdes advindas do documento estdo
fundamentadas no amplo debate académico, o qual envolve a legitimidade desse componente
curricular enquanto area de conhecimento que pode contribuir com a formagao dos estudantes
para além da vivéncia e aprendizagem de movimentos, como outrora essa disciplina atuou?

Essas questdes me motivaram a fazer um estudo deste documento, juntamente a

participag@o de outros profissionais da area, pois ndo podemos nos abster de fazer uma andlise
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critica e fundamentada, principalmente no atual cenério politico. Isso porque tal estudo
contribui para a compreensdo da politica educacional no pais e pode nos ajudar a entender
como a Educacao e a EF sofrem vérias influéncias em meio ao contexto politico-economico e
social. Assim, podemos reunir importantes elementos para uma andlise que considera
situacdes concretas, possibilitando intervencdes qualificadas nesse processo, ja que o
curriculo ¢ objeto de disputas e tensionamentos ¢ possui uma grande relevancia no que diz
respeito a formacao dos individuos em sociedade.

Esses apontamentos me levaram a procurar e a descobrir como a BNCC implica no
processo pedagogico da Educacdo Fisica. Nao obstante, intencionamos ampliar as analises
nao s6 em relacdo aos conteudos curriculares e a pratica pedagdgica da disciplina em questao,
mas também a problematica no tocante aos interesses envolvidos na definicdo de uma Base
Nacional Comum Curricular.

Para os fins deste trabalho, fizemos uma busca dos estudos ja realizados sobre a
tematica das politicas publicas no Brasil, a BNCC e também de estudos que tratam da EF na
BNCC. De acordo com Thomas et al. (2007), a pesquisa qualitativa utiliza de uma abordagem
sistemdtica de investigacdo. Nesse sentido, essa metodologia dispde de um instrumental capaz
de encaminhar os impasses teéricos para o desafio da pratica (MINAYO,2002). Para tanto,
esse procedimento foi conduzido a partir do enfoque tedrico alicer¢ado no materialismo
histérico-dialético para a analise dos dados, buscando interpretar a realidade de forma
dinamica e totalizante, considerando a impossibilidade de os fatos sociais serem entendidos
de forma isolada. Considera, assim, influéncias econdmicas, politicas, culturais e sociais em
seus processos de investigacao (GIL, 2008).

Como afirma Ciavatta (2014, p. 192), “o método nao se separa da construgdo de seu
objeto; ao contrario, ¢ ele que o constitui”. No MHD, ¢ importante partir do contexto
historico, buscando compreender os condicionantes da realidade, as contradicdes que a
permeiam e as possiveis mediagdes que podem altera-la. E nesse ponto que o Materialismo
Historico Dialético se diferencia de outras abordagens como o Positivismo, que isola os fatos
sociais na analise. De acordo com o MHD, “o conhecimento tedrico é o conhecimento do
objeto — de sua estrutura dindmica — tal como ele ¢ em si mesmo na sua existéncia real e
efetiva” (NETTO, 2011, p. 20).

Assim sendo, o Materialismo Historico Dialético contribui para descortinar o que nao
¢ imediatamente visivel na realidade aparente do objeto de estudo, possibilitando obter o

movimento da realidade em suas distintas sentencas e contradicdes. O método possibilita
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anunciar os aspectos contraditorios revelados acerca da BNCC enquanto instrumento de uma
politica neoliberal influenciada pelos organismos internacionais

Esse método mostra-se ajustado ao desenvolvimento do estudo proposto, sobretudo
em um momento em que os interesses do capital se configuram como grandes norteadores do
processo de definicdo das politicas publicas educacionais, em especial, no tocante a educagao
basica. Isso torna imperiosa a utilizagdo de um sélido fundamento teodrico-critico para se
compreender o projeto de sociedade que estd sendo proposto atualmente e, sobretudo, os seus
impactos na educagao.

Nesse interim, realizamos uma investigagdo minuciosa do documento da BNCC,
correlacionando as reflexdes com estudos selecionados para a pesquisa, bem como analise das
respostas a entrevista semiestruturada desenvolvida junto aos professores de Educagao Fisica
nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Cinco professores de EF de escolas municipais de Feira de Santana, Bahia
participaram dessa pesquisa. A escolha dos participantes se deu a partir da convergéncia com
o objetivo estabelecido, sendo escolhidos professores de diferentes bairros da cidade.
Inicialmente, foi feita uma pesquisa informal em grupos de professores, via whatsapp, para
agrupar aqueles que trabalham com a disciplina nos AFEF no municipio, seguido do convite
para participar do trabalho. Apds esse convite, formalizado via e-mail, participaram aqueles
que aceitaram, de forma voluntaria, sendo denominados de: P1; P2; P3; P4; P5.

Como caracteristicas desse estudo destacam-se: todos residem na cidade de Feira de
Santana/BA, local onde desenvolvem suas atividades profissionais, tendo concluido suas
graduagdes entre os anos 2004 e 2021. Entre as Universidades que concluiram estdo:
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), Centro Universitario AGES (UNIAGES). No que concerne ao tempo de
servico, varia de 1 a 21 anos. Dois participantes atuam em regime de 20 horas semanais e 3
atuam em regime de 40 horas. Com exce¢do de um, os demais mantém outras atividades
profissionais e/ou de estudo, sendo elas: coordenacdo em academias de gindstica, policial
militar, outro vinculo como docente do Ensino Basico publico e/ou Superior em nivel privado.

De forma a respeitar os procedimentos necessarios a realizacdo de pesquisas
envolvendo seres humanos, conforme previsto na resolucao n° 510/16, do Conselho Nacional
de Saude (BRASIL, 2016), esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa .
contando com sua aprovagao.

Os participantes que aceitaram colaborar com o estudo foram convidados a conceder

uma entrevista semiestruturada via google meet. De acordo com Trivinos (1987), a entrevista
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¢ um dos principais meios para coletar dados. Assim, optamos por esse instrumento por ele
possibilitar o desenvolvimento de questionamentos basicos, apoiados teoricamente,
oferecendo um amplo campo de interrogativas em encontros virtuais. A escolha de encontros
virtuais para a entrevista se justifica pela dificuldade em reunir os professores ou encontra-los
em hordrios vidveis, de forma presencial.

Para a condugdo da entrevista foi utilizado um roteiro, organizado em diferentes
blocos de perguntas com as seguintes tematicas: caracterizacdo da formagdo e atuacdo
profissional do participante, pratica pedagogica e funcdo da EF escolar, consideragdes e
percepgoes e perspectivas em relacdo a8 BNCC e validacdo da entrevista.

A entrevista foi realizada de forma individual. Anterior ao inicio da coleta de dados foi
feita a leitura e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os professores
foram informados que nao era necessario responder aos questionamentos caso nao se
sentissem a vontade, ficando livres, inclusive, para desistirem de participar da entrevista a
qualquer momento.

Para a analise das informagdes obtidas por intermédio dos participantes, utilizamos o
procedimento da analise de conteatdo (BARDIN, 2011), a qual visa traduzir ideias-chave,
uma vez que possibilita organizar os contetidos de modo que, em um conjunto de categorias,
essas ideias estejam relacionadas ao documento analisado (AMADO, 2017). Conforme
afirmou Tivifios (1987), além de ser um método unico, a analise de conteudo pode servir para
auxiliar em pesquisas que utilizam o método dialético. E necessario, no entanto, considerar o
contexto das andlises para evitar o enfoque em aspectos superficiais ( MOZZATO, 2010).

De acordo com Thomas et al. (2007), a metodologia de pesquisa qualitativa se
apresenta de forma dindmica, podendo ser alterada em func¢do da interacdo do pesquisador
(principal instrumento da coleta de dados) com o universo da pesquisa. Nesse sentido,
fizemos uma andlise categorial, visando fornecer sinteses dos dados obtidos.

Creswell (2010, p. 194), aponta o processo de analise de dados enquanto o momento
de extrair deles os sentidos, possibilitando andlises diferentes levando o pesquisador a uma
investigacdo mais ampla e detalhada. Assim, os dados qualitativos foram analisados a partir
de temas geradores como a fun¢do da EF escolar, o objeto de estudo e os contetidos dessa
disciplina.

No que tange ao desenvolvimento do trabalho, no primeiro capitulo, fizemos reflexdes
acerca da funcdo do Estado na criagdo de politicas educacionais, analisando o contexto
historico e os elementos que envolvem a criagdo de uma Base Curricular Nacional. Para isso,

recuperamos o debate referente a compreensdo do Estado e os seus mecanismos de controle,
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além dos momentos socio politico e histérico do processo de constru¢ao e homologagdo da
Base. Nesse caso, as contribui¢cdes de Marx (1818; 1843), Freitas (2002), Gramsci (2002),
Ghiraldelli Janior (2009), Santos (2011), Saviani (2005; 2007; 2016;2020) foram essenciais
nessa construcdo. A politica educacional ao longo do tempo, se mostra com incisiva
participagdo no processo de formacgdo do tipo de sociedade que se pretende para um dado
momento histdrico, exercendo sua forga no processo de produgdo de valores, idéias, crengas e
habilidades e competéncias.

No segundo capitulo realizamos uma analise dos elementos acerca dos fundamentos,
perspectivas e dos principios pedagdgicos da Base para situar o debate no discurso da Base, o
qual expressa elementos da pedagogia das competéncias e o desenvolvimento de habilidades.
Nessa tarefa, discutimos a respeito dos fundamentos e pressupostos pedagogicos da BNCC,
localizando a compreensao acerca de elementos essenciais para esse processo de estudo,
demonstrando a énfase no desenvolvimento de competéncias com a formac¢do humana a partir
do trabalho pedagdgico. A BNCC dos anos finais do ensino fundamental compde
delimitagdes indicadas pelas unidades tematicas, e deixa explicito os resultados de
aprendizagens previstas. O tipo de ensino proposto ndo visa s6 desenvolvimento de
competéncias, mas também opera na contramdo de uma formagdo com base cientifica,
articulada com as ciéncias humanas e reflexdes filosoficas, artisticas e literarias.

Consideramos que mais importante que optar por prescricdes para um curriculo
nacional em um pais diverso e pluriétnico como o Brasil ¢ discutir sobre sua efetiva
contribui¢cdo no que se refere a melhoria da qualidade da educagdo. Tomando como ponto de
partida o fato de que ndo existe neutralidade nas proposicdes da Base, direcionamos o debate
para o trabalho pedagogico da EF escolar, observando questdes no tocante as proposicoes, as
quais expressam elementos da pedagogia das competéncias. Isso aponta para uma EF
pragmatica e utilitaria que fragmenta o processo educativo e precariza o processo de ensino
aprendizagem.

No terceiro capitulo apresentamos a analise das respostas oriundas da entrevista
realizada junto aos professores de EF nos AFEF atuantes em escolas municipais de Feira de
Santana - Ba. Sob os pressupostos do referencial tedrico marxista, empenhamos nossos
esforcos na direcdo de um conhecimento mais aprofundado do objeto a fim de compreender
sua estrutura e dinamica, independente da perspectiva da pesquisadora. Esta compreensao nos
permitiu abstrair o objeto para identificar o movimento que envolve o objeto investigado.

Orientados por uma abordagem dialética, considerando, assim, que o todo, ¢ constituido

dialeticamente nas relagdes entre as partes, marcadas por contradigdes, empreendemos
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algumas discussdes ressaltando o fato de os professores deste estudo reconhecerem a
influéncia da BNCC como norteadora dos planejamentos da EF, os quais destacaram também
as contribui¢des da Base ao trabalho pedagdgico dentro do seu contexto escolar, ainda que
com ressalvas. Como salientamos na pesquisa, a énfase em habilidades, muito mais que nos
conteudos, atrelada a adesdo da area a BNCC traz implicagdes pedagogicas e politicas, além
de dar aparéncia de consenso ante o ocultamento de reflexdes fundamentais para o avanco da

EF na escola.
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CAPITULO 1

1. POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA E A BNCC

1.1 O ESTADO E A CRIACAO DAS POLITICAS PUBLICAS

Este capitulo elabora reflexdes sobre a atuagdo do Estado mediante a criagdo de
politicas educacionais, bem como o contexto historico e as nuances que envolvem a
constru¢do de uma Base Curricular em nivel nacional. Para o enriquecimento dessa analise foi
necessario recuperarmos o debate referente a compreensdo do Estado e os seus mecanismos
de controle, como também conhecer os momentos sdcio politico e histdrico no tocante ao
processo de producdo e homologacdo da Base. Assim, elencamos reflexdes embasadas no
pensamento marxista acerca do papel do Estado e seus mecanismos de atuagdo na sociedade
civil, relacionando posteriormente com o processo de construcao da BNCC.

As politicas publicas fazem parte do conjunto de a¢des do Estado e, por assim dizer,
refletem relagdes de forca, objetivos e conflitos de classes existentes na sociedade. Como
apontou Marx (1843), para se conhecer o Estado, ¢ preciso conhecer a sociedade civil, pois ¢
a partir dela que o Estado se ergue, no interesse de determinada classe social. Dessa forma, ¢
preciso conhecer a dindmica capitalista contemporanea, ja que a relagdo entre Estado e
sociedade civil, desde Marx, foi se adensando e expressando novas mediagdes, tornando a
relagdo muito mais complexa e contraditoria.

De acordo com o pensamento filoséfico contratualista, o surgimento do Estado se da
por meio do interesse universal, sendo concebido enquanto expressdo do bem comum. Tal
formulagdo, iniciada por Hobbes e continuada por Locke e Rousseau sempre pensou o Estado
como expressdo daquilo que € universal. A filosofia politica moderna de matriz jusnaturalista
pressupoe que o surgimento do Estado ¢ resultado de um contrato entre os individuos, sendo
assim, o consenso entre aqueles que devem se submeter a autoridade da legitimidade ao poder
estatal.

Contudo, por meio da critica a tradicdo filosofica politica, a corrente materialista
histérica rompe com essa perspectiva quando analisa que na modernidade burguesa ha a
separacdo entre Estado e sociedade civil, entre o povo e o homem privado. Em que pese as
instituicdes estatais afirmarem igualdade, laicidade e liberdade, no ambito da sociedade civil
prevalece a desigualdade, a exploragdo do trabalho, a competitividade e o egoismo. Isso

porque, segundo Marx (1818-1883), o Estado nao supera as contradigdes da sociedade civil,
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mas as reflete e as perpetua. Por isso, a ideia de bem comum € apenas aparente, uma vez que
se estd a servico da classe dominante.

Entretanto, para Marx (1818-1883), mais do que reconhecer que a organizagdo entre
Estado e sociedade parte de principios opostos, € preciso compreender as relagdes sociais
tomando como ponto de partida a sociedade civil, as relagdes materiais de producdo e ndo os
codigos da lei, pois a ideia de justica e liberdade fundada na legislagdo ¢ ilusoria. Ou seja, €
necessario pensar o Estado a partir das condi¢des concretas de existéncia.

Como se nota, na reflexdo marxiana, o Estado ¢ indissociavel das relagdes materiais de
producdo, sendo compreendido no interior da totalidade histdrica marcada pelas contradigdes
do modo de produgdo capitalista. Essas contradi¢gdes se traduzem politicamente nos conflitos
sociais entre capital e trabalho. Por isso, o interesse de Marx pelo Estado e pela politica nao se
desvincula da andlise global dos processos histdricos nos quais as relacdes econdmicas se
configuram enquanto fundamentais ja que ¢ a partir do contexto economico de determinado
momento historico que se pode entender sua politica, religido e cultura (MARX, 1857-1858).

A teoria marxista de Estado engloba a orientacao da conduta humana, uma vez que ¢é,
em grande medida, uma teoria da ac¢do. Para além da analise, ¢ preciso almejar mudancgas
sociais advindas da reflexdo critica. Isso porque se visiona, dentro dos limites, um novo tipo
de sociedade em que hé a dissolu¢do de Estado burgués (MARX, 2005). Logo, o materialismo
historico preocupa-se em encontrar alternativas para a transformacao da sociedade, tendo em
vista o necessario desvelamento dos aspectos e das relagcdes que sustentam a sociedade
burguesa, para assim, por a vista o carater do Estado que precisa ser superado. Por
conseguinte, compreende-se que ndo se trata da busca pelo fim da organizagdo estatal
propriamente dita, o fim da regulagdo, mas sim do Estado opressor que subjaz da sociedade
burguesa.

Importa destacar que, em seu tempo, Marx (2005) identifica a face repressiva do
Estado, expressando sua natureza de classe capitalista, na qual predominam os interesses das
classes dominantes. Ele enfatiza o carater de dominacdo do Estado, considerando-o tdo
somente um mecanismo de opressao e repressao que busca garantir a reprodugdo do
capitalismo.

Numa aproximacdo mais efetiva das caracteristicas do nosso século, essa ideia de
Estado enquanto representante exclusivo da burguesia ¢ rompida a partir de uma releitura feita
por Gramsci (1991). O que Marx chamou de face repressiva, Gramsci denominou de
sociedade politica, concebida como um aparelho de coer¢do e dominagdo da classe burguesa.

Para esse autor, o Estado ¢ a propria sociedade organizada de forma soberana. A sociedade
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dessa forma ¢ vista como uma organizagdo formada por instituicdes publicas e privadas,
articulando-se em funcao do papel historico, o qual varia por meio das relacdes e lutas entre
grupos especificos e poderes que se vinculam em busca da hegemonia dos seus interesses.

O principio para a compreensdo dos elementos que possibilitam compreender a
concepgdo gramsciana de Estado ampliado reside no fato de que o Estado burgués possui uma
determinagdo intrinseca revelada em sua face repressiva, assim como Marx e Engels
evidenciaram no século XIX, mas que vai ganhando novas configuragdes ao longo do
desenvolvimento histdorico por meio das relagdes existentes nas diferentes esferas sociais nas
producdes e reproducdes da vida em sociedade. Assim, Gramsci busca reelaborar conceitos e
categorias do pensamento marxista para investigar o complexo processo de dominacdo de
classes nas sociedades capitalistas, fazendo um movimento de atualizagcdo da teoria marxista.

Sob os pressupostos do materialismo histérico dialético, que considera a produgdo e
reproducdo da vida material como o elemento principal para a explicagdo da histéria, Gramsci
amplia a concep¢do marxista de Estado ao identificar a existéncia de outros elementos
constituintes das sociedades capitalistas em avanco. Dessa forma, esse autor caracteriza a
sociedade civil enquanto esfera mediadora entre a estrutura econdmica ¢ o Estado em seu
sentido restrito, sendo ela a portadora material que figura a hegemonia.

Diante das suas condic¢des historicas, Marx e Engels identificaram na formacao estatal
de sua época o carater de classe, o qual traduzia-se no exercicio de dominacao da classe
burguesa, utilizando-se de aparelhos repressivos formadores da méaquina do Estado. Isso se
explica a partir do carater fundante do capitalismo, no qual classes contraditdrias dividem a
sociedade, trazendo para o Estado a fun¢do de manter essa condicdo a fim de garantir os
interesses da classe dominante (MARX, 2005).

Gramsci traz uma importante contribui¢do a teoria politica ao observar os paises
ocidentais de seu tempo e assim verificar um complexo fendmeno estatal que decorre da
socializacdo da participagdo politica fazendo emergir uma nova esfera da vida em sociedade.
Trata-se de novos organismos de atuagdo politica que ele nomeia de aparelhos privados de
hegemonia (midia, grandes sindicatos, partidos politicos, escolas, igrejas, organizagdes
profissionais, entre outros), ¢ a parte privada por ndo pertencer ao Estado materialmente e por
haver uma adesdo voluntéria, ndo se fazendo uso da repressio (GRAMSCI, 2004). Assim,
esse autor verifica a existéncia da sociedade civil, formada por sujeitos politicos coletivos que
nela atuam.

Em sua concepc¢ao ampliada de Estado - sociedade civil mais sociedade politica -

Gramsci identifica a necessidade de a hegemonia do aparato estatal se preocupar com a
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questdo da legitimidade do governo, ja que nenhum poder se sustenta apenas na sociedade
politica, mas também com a sociedade civil em um constante paradoxo entre forca e
consenso. Portanto, legitima¢ao e acumulag¢dao do capital ndo sdo fungdes derivadas de um
carater instrumental do Estado, mas fundamentalmente, resultante entre as forcas presentes na
sociedade e no proprio Estado enquanto aparelho estatal.

A investigagdo de uma outra face do aparelho estatal para além do carater coercitivo
toma uma maior propor¢ao na medida em que o referido autor observa novas formas de
articulagdo politica, as quais se ddo por meio das relagdes intrinsecas de mecanismos de
dominagdo e hegemonia, coer¢do e consenso, caracterizando o que ele denominou de Estado
ampliado. A andlise feita por Gramsci se expressa como um marco, pois sua analise a
sociedade de sua €poca permite a identificagdo do Estado enquanto “apenas uma trincheira
avangada, por trds da qual se situava uma robusta cadeia de fortalezas e casamatas.”
(GRAMSCI, 2002, p. 262).

Diante disso, entender o Estado na sua forma ampliada implica atribuir novas
determinagdes a superestrutura permitindo aprofundar a compreensdo de como se desenvolve
a sociedade, sobretudo, possibilitando analisar o Estado a partir do rigor da dialética,
desvendando as relagdes politicas sociais em suas sinuosidades e contradicdes. Com a
reflexdo desenvolvida por Gramsci é possivel perceber que o conceito de Estado ampliado
esta intimamente relacionado com a determinagdo historica advinda com o adensamento da
sociedade civil. Ou seja, existe agora uma unidade dialética entre a sociedade politica na
formacao do Estado ampliado e a sociedade civil, pois desenvolvem-se relagdes baseadas na
dominagdo e na direcdo politica por meio da coer¢do e do consenso.

E importante observar que o bloco histérico afirmado por Gramsci forma uma unidade
dialética entre esta e a estrutura e superestrutura (COUTINHO, 2003). No que tange a BNCC,
embora se desenvolva sobre o polo superestrutural, ela visa, por exemplo, a manutencao e
ampliacdo das forgas de trabalho, elementos que compdem a estrutura do modo de producao
capitalista.

Importa destacar que o conceito de sociedade civil em Marx diz respeito as
necessidades e a produgdo econdmica, denominada de infraestrutura. Gramsci por sua vez,
entende que a sociedade civil esta alocada na superestrutura, enquanto espaco de embate pela
hegemonia e construcao de ideologias. Entretanto, ele mantém o pensamento marxista quando
analisa que a sociedade civil estd constantemente em uma relacdo dialética com a

infraestrutura, a qual, em ultima instancia, ¢ determinante.
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Dessa forma, apoiado nas novas determinacdes presentes na sociedade civil, ele
estabelece a concepcao de Estado ampliado, no qual diferencia em seu interior duas esferas: a
sociedade politica, que € o governo como aparelho repressivo do Estado; e a sociedade civil,
constituida pelos organismos que criam e difundem as ideologias, é o lugar de hegemonia e
consenso (GRAMSCI, 2002).

Como ¢ possivel perceber, o referido autor desenvolve com mais elementos, muito
mais proximos da nossa contemporaneidade, a questao do Estado, agora ndo mais visto como
sociedade civil/sociedade politica mas, como um bloco histérico, onde estas categorias se
determinam mutuamente, na disputa da coesdo e do consenso social. Ha entre elas uma
unidade dialética, o que consiste, portanto, nas caracteristicas especificas de cada elemento,
ou seja, a sua identidade. Essa dinamica se da na relagdo estrutura/superestrutura que, por sua
vez, também sdo determinadas mutuamente. E essa dindmica, complexa e contraditéria em
seu conjunto que compde o bloco histdrico e se movimenta na dire¢do de construir a
hegemonia e/ou a contra-hegemoénia, a depender da correlacdo de forcas das classes em
presenca. Dai emerge, entre outras coisas, as politicas educacionais como expressao desse
movimento.

Essa reflexdo permite identificar a relevancia do pensamento gramsciano e sua
aproximac¢ao com a contemporaneidade, a fim de resgatar o papel do Estado na sociedade,
visando as possibilidades apontadas para ampliar suas faces democratica e ética. A partir das
analises da filosofia materialista dialética, percebe-se que as politicas publicas estao inseridas
em contextos que envolvem conflitos de interesses entre classes, bem como possuem
objetivos que direcionam a determinadas agdes a fim de perpetuar o status quo em uma
dindmica de coer¢do e consenso (GRAMSCI, 2002).

Sendo assim, para entender determinada politica educacional € preciso compreender as
relacdes de interesses que envolvem seus pressupostos. Compreender o presente demanda
conhecer o passado, pois sujeito e objeto sdo historicamente determinados, sendo necessario,
portanto, uma andlise historica das politicas educacionais a fim de perceber em quais
contextos € conjunturas estdo imersas. Dessa forma, a andlise empreendida no topico a seguir
aborda o contexto histdrico das politicas educacionais, tendo em vista os eventos historicos e

a funcdo da educagdo em meio as lutas de classes e fragdes de classes.
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1.2 CONTEXTO HISTORICO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

A andlise da sociedade civil ¢ complexa, mas ¢ a partir do materialismo
historico-dialético, que se encontram possibilidades de aproximacdo e interpretacdo da
totalidade da realidade social concreta em sua historicidade e multiplas determinagdes. A
compreensdo das politicas publicas brasileiras demanda uma analise historica, tendo em vista
que ao longo do tempo a educagdo vai redefinindo seu perfil, ajustando-se aos modos de
formagdo técnica e comportamental, de acordo com a produgdo/reproducdo da organizagado do
trabalho e da vida em sociedade. Portanto, a questdo da politica educacional implica em
considerar sua articulacdo ao projeto de sociedade preterido, ou que se desenvolve em cada
momento historico e conjuntura politica, posto que o processo educativo visa formar aptidoes
e adaptar comportamentos necessarios ao modelo social e economico em curso.

Em meio a esse modelo de educagdo esta a interferéncia de organismos internacionais
nas politicas  educacionais  brasileiras, especialmente a partir do  Golpe
Civil-Empresarial-Militar (1964), em que se tem a intervencao de organismos como o Banco
Mundial e o Fundo Monetério Internacional. Outro organismo internacional que vem sendo
referéncia nas politicas para a educagdo basica no Brasil ¢ a Organizagdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmicos (OCDE), a qual promove o Programme for International
Student Assessment (PISA), exercendo assim, a subordinacao do trabalho do professor aos
exames padronizados a partir de “competéncias” a serem aferidas (ESTEVAO E SILVA,
2019).

O documento da OCDE vem se tornando uma referéncia principal para as
determinagdes das politicas educacionais no Brasil. Ele fundamenta as “competéncias
globais", se referindo as demandas da contemporaneidade, a partir da diversidade cultural,
objetivando ac¢des embasadas na triade que caracteriza uma competéncia: habilidades,
conhecimento e atitudes. No processo de criagdo de politicas publicas esses organismos fazem
uso de um discurso que estabelece preceitos destinados a educacdo como solugdo de
problemas advindos da miséria resultante da exploragdo capitalista (HIPOLITO, 2019).

A partir da redemocratizagdo, inumeras acdes buscam ampliar o acesso ao ensino, no
esforco de melhorar e medir a qualidade da educagdo proposta aos estudantes brasileiros.
Apos a ditadura militar, as organizacdes sociais ligadas a educagdo se mobilizaram em busca
de representagdao na Assembleia Constituinte a fim de garantir a obteng¢ao de recursos para a
educacdo publica. O enfoque era tornar a escola publica em um espaco de redugdo das

desigualdades, bem como fortalecer o papel dos estados e municipios na gestdo de seus
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sistemas escolares e garantir igualdade de condi¢des de ensino e aprendizagem (FREITAS,
2002).

Ao longo da redemocratizagao do pais verifica-se motivagdes pedagdgicas, sociais €
politicas que desencadearam em reformas na educa¢do no Brasil. No contexto da EF surgem
os primeiros elementos de uma critica a fun¢do socio-politica conservadora dessa disciplina
na escola. O objetivo era buscar um real sentido pedagogico, possibilitando que os processos
levassem a EF a atuar na formagdo integral do ser humano, modificando sua caracteristica
restrita de educagdo fisico (SOARES et. al, 2012). O chamado Movimento Renovador' da EF
abriu possibilidades para se pensar a disciplina enquanto drea de conhecimento das ciéncias
sociais ¢ humanas (BRACHT, 1999).

Aos poucos, foi havendo uma maior proje¢do de uma politica educacional mais
convergente com os anseios dos educadores. Foi criado um espaco favoravel a importantes
discussdes sobre politicas publicas educacionais, principalmente no que tange a elaborag¢ao do
projeto nacional de educagdo e como este deveria ser; além da dindmica de elaboracdo da
constituicdo. Com a aprovacdo da nova Constituigdo, em 1988, as prioridades das
organizac¢des educacionais foram ressaltadas e, aparentemente, levadas em consideracao.

No texto constitucional pareciam estar consolidadas inimeras conquistas de direitos,
uma vez que anunciava a democratizacdo e a descentralizagdo em meio as politicas
educacionais, ampliando os direitos de cidadania e fortalecendo a responsabilidade do Estado.
O ensino publico gratuito passa a ser um direito do cidaddo e um dever do Estado e da
familia; temas como financiamento da educagdo, gestdo democratica, valorizacdo do
profissional foram destacados, representando as reivindica¢des dos educadores. A garantia de
acesso € permanéncia na escola tornou-se um principio constitucional, além da coexisténcia
do ensino publico e privado, bem como o pluralismo de concepgdes pedagogicas e ideias
(SANTOS, 2011).

Em que pese no final das décadas de 1960 e de 1970 os governos militares terem
promovido um conjunto de mudangas institucionais no ambito educacional brasileiro, foi a
partir da década de 1990 que uma ampla gama de mudangas de politicas educacionais
baseadas na ldgica neoliberal ganharam forgas e se constituiram nos diferentes espacos do

pais.

' O Movimento Renovador da Educagdo Fisica surge como critica a perspectiva voltada a aptiddo fisica e ao
desenvolvimento técnico-esportivo, comum até a década de 1970. A partir da década de 1980 s@o desenvolvidas
novas propostas de ensino que a aproxima dos reais objetivos da escola. Esse periodo foi fortemente marcado
pela influéncia das teorizagdes criticas sobre a area, seus professores e suas produgoes, além de reflexdes sobre
elaboracao de documentos curriculares (COLETIVO DE AUTORES, 2012).
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No inicio da referida década a ateng@o para o tema da educagdo se intensificou em
todo o mundo. Nesse contexto, visando satisfazer as necessidades do bloco historico
capitalista nacional e internacional pela via da educacdo, a Declaracdo Mundial de Educacao
Para Todos (1990) tragcou um plano de agdo. A proposta desse documento apontava para a
revitalizagdo de acdes governamentais que viabilizassem o acesso de todos a educagdo,
garantindo assim o direito dos cidaddos e diminuindo o indice de analfabetismo
(DECLARACAO MUNDIAL DE EDUCACAO PARA TODOS, 1990).

Diante da situagdo da crise educacional daquele momento, o referido documento
ressaltou a necessidade de uma urgente intervencdo no sentido de conter tal crise e reverter
suas consequéncias. Assim, apOs constatar problemas educacionais em nivel mundial, a
Declaragao Mundial de Educagdo para Todos (1990) apresentou a chegada de um novo século
como um cenario possivel a consagracdo da “educacdo para todos". Nesse contexto,
estratégias, metas e objetivos foram criados, culminando em diversos pré-requisitos que
visavam a criagdo de politicas de apoio nos campos social, econdmico e cultural. Isso
mobilizou recursos financeiros tanto publicos quanto privados e voluntdrios, além de
fortalecer a solidariedade entre as nagoes.

Conforme Saviani (2016), tal documento vem dando a dire¢do politica para o projeto
de educacdo no Brasil por meio do movimento TPE, levando a promocdo de reformas sob o
argumento da necessidade de o pais se inserir na chamada "ordem mundial globalizada" e de
solucionar problemas econdmicos e sociais dos mais variados. Ghiraldelli (2009), ressalta que
esse movimento foi organizado a partir de um conjunto de ideias intimamente ligadas a
iniciativa empresarial do Grupo Gerdau (campo de siderurgia), de outras empresas ¢ bancos,
bem como entidades privadas e publicas, tendo estas ultimas o ministério da Educa¢ao como
um parceiro estratégico.

O Movimento TPE, em funcionamento desde 2006, ¢ uma juncdo de empresarios,
jornalistas, pesquisadores, entre outros sob o pressuposto da efetivagdo de uma educagdo de
qualidade. No entanto, trata-se de um movimento regido fundamentalmente pela classe
empresarial, por importantes grupos detentores de forca mididtica que comandam o
desenvolvimento da ideologia neoliberal na educag¢do e por algumas pequenas parcelas da
classe trabalhadora. Com expressiva influéncia do gerencialismo do setor privado, institui-se
na educagdo publica programas de metas, prometendo melhorar a qualidade da educagao.

Ségala (2028) analisa que nesse movimento ha uma modificagdo do sentido do
investimento em educagdo, pois a prioridade do recurso passa a ndo ser do ensino basico

publico, uma vez que abre-se a possibilidade do governo de fortalecer a iniciativa privada.
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Com isso, o TPE ganha legitimidade para que, por meio de suas fundagdes empresariais, atue
como responsavel pelo direcionamento da educagdo publica. Assim, entre as estratégias do
TPE esta a promog¢do da oferta da politica publica, passando a ser uma voz de apoio ao
governo, de parceria e atuagdo conjunta, a fim de influenciar a politica publica de educagao.
A exemplo, temos o PNE, a criagdo do IDEB? e da Prova Brasil entre as estratégias desse
movimento.

Com o advento das ideias neoliberais no ambito educaional, inicia-se uma fase em que
as praticas e idedrios estabelecem uma relagdo de autonomia com o Estado. Junto a isso as
ONGs comecam a ser representadas e financiadas por grandes empresarios. No caso do TPE,
grande parte das fundagdes participantes sdo ligadas ao setor bancario, o qual desenvolve sua
influéncia na esfera dos servigos publicos, até entdo, de responsabilidade estatal.

Em suma, o TPE atua no projeto de privatizacdo da educagdo que vem se intensificando
no Brasil, especialmente a partir dos anos de 1990, com a efervescéncia dos idearios
neoliberais ¢ as novas fungdes atribuidas ao Estado.

Quando analisou as ideias pedagdgicas brasileiras da década de 1990, Saviani (2007)
ressaltou a predominancia do que ele chamou de "neoprodutivismo,” o qual se desenvolvia na
educagdo sob o apoio do “neoescolanovismo”. Essas “neo-ideias” se originam de movimentos
anteriores articuladas essencialmente ao construtivismo, ¢ ao escolanovismo, mas em um
contexto instavel com suas bases econOmico-pedagogicas, didatico-pedagogicas e
psicopedagogicas propensas a alteraram-se substantivamente.

No estudo em questdo, o autor também reconhece que as mudancas nas ideias
pedagogicas brasileiras podem ter sido influenciadas pela crise mundial do capitalismo, que se
iniciou na década de 1970, implicando numa reestruturagao produtiva, trazendo um novo
contexto aos processos produtivos € novas exigéncias frente a educagao.

Vinculado as novas exigéncias da ordem econdmica globalizada e das politicas
neoliberais, surgem os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), como uma expressao da
busca pela uniformizagdo de um curriculo nacional. Nao obstante as criticas as quais foram
alvos os PCNs, esses documentos influenciaram fortemente os elaboradores de curriculos,

embasando a grande maioria das propostas curriculares brasileiras.

2O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) foi criado em 2007 e avalia o fluxo escolar e as

médias de desempenho nas avaliagdes. Seu célculo ¢ feito a partir dos dados sobre aprovagdo escolar, obtidos no
Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, o Sistema de Avaliagdo da Educacio Basica
(Saeb), para as unidades da federagdo e para o Pais, e a Prova Brasil, para os municipios. Fonte: INEP:
http://portal.inep.gov.br/ideb Acesso em 05de maio de 2023.
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Nota-se que a defini¢do de um contetdo minimo a ser transmitido na escola basica
tem sido uma busca recorrente na historia das politicas publicas de educacdo no Brasil.
Assim, no afa de se estabelecer agdes para resolver os problemas da educacao e assim atender
as novas exigéncias do capital, a propagacdo da ideia de uma base nacional comum surge
entre as discussdes sobre a necessidade de reformular os curriculos para a educacdo basica
(SAVIANI, 2020). Em 1996, a LDBEN sinaliza acerca da proposta de uma base nacional
comum para os curriculos da educacdao basica, em regime de colaboragdo entre estados e
municipios. Com a aprovacdo da nova LDB, em 1996, esse debate se intensifica em meio a
questdes sobre os Parametros Curriculares Nacionais.

Podemos afirmar que a educagdo estd inserida no campo politico e ideoldgico e por
1sso0 ndo assume um carater neutro, estando condicionada pelo modo de produgdo e vida
material da sociedade e refletindo suas contradi¢des. Nesse aspecto, a politica publica passa a
ser uma importante aliada na continuidade do processo de reproducdo material da forca de
trabalho a fim de manter o desenvolvimento capitalista. De acordo com a categoria
gramsciana de hegemonia, o exercicio da dominagao ideoldgica ¢ identificado como interesse
de toda a sociedade.

Na atual conjuntura, é perceptivel que impera um projeto de educacdo comandado pela
burguesia empresarial, uma vez que, na sociedade capitalista, o Estado materializa interesses
contraditorios, e, em uma correlacio de forcas, exercita seu poder politico, articulando
coercdo e consentimento, visando a garantia da hegemonia ideoldgica sobre as massas.
(ALBUQUERQUE E COLABORADORES, 2021; FREITAS, 2018; LAVOURA, 2021;
OSORIO, 2019; SAVIANI 2020).

Como aponta Freitas (2018), ¢ preciso analisar como o termo qualidade da educacao ¢
concebido na atual conjuntura e quais acdes sao implementadas sob o pressuposto de garantir
avancos nesse sentido. Nos dizeres desse autor, na dindmica do livre mercado, o conceito de
qualidade da educagdo implica no afastamento do governo da gestdo da educacdo, visando a
operagao da livre iniciativa educacional sob as regras do mercado.

Nesse contexto de discussdes acerca da melhoria da educagdo estda a BNC (Base
Nacional Curricular), a qual estd garantida na Constituicdo Federal (1998), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (2013) e no Plano Nacional de Educagdo (2014-2024). Eventos como
os realizados pela Associacdo Nacional pela Formagdo de Professores da Educacao
(ANFOPE) também trouxeram a tona a necessidade de orientacao e organizagao dos cursos de

formacgao dos professores brasileiros (SAVIANI, 2020).
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Em que pesem os debates e polémicas em torno da constru¢do da BNCC, ndo se trata de
uma novidade, uma vez que a LDB9394/96 incorpora a ideia de uma Base comum quando
traz em seu artigo 26 que “os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum.” Afirma ainda, no artigo 64, que a formagao de professores serd norteada
por essa base comum nacional (BRASIL, 2012). Apesar de os defensores da BNCC se
apoiarem na Constitui¢do e na LDB, ha uma diferenga entre o que trazem esses documentos e
a proposta da BNCC. Nesse contexto, a ANFOPE trabalha, com uma Base, ndo uma base
curricular. Diferente do que propde a BNCC, a BNC diz respeito a um conjunto de
orientacdes curriculares que todo o curriculo de formagao de professor deveria ter, mas nao
traz o curriculo minimo.

ApoOs muitos embates, a discussao sobre a definicdo de um Curriculo Nacional para a
educacdo brasileira se fortaleceu e prosseguiu, sobretudo, em meio aos argumentos
relacionados ao retrocesso, tendo em vista os cortes nos investimentos educacionais (ROCHA
E PEREIRA, 2016). Boscatto, Impolcetto e Darido (2016) apontam ainda que a ideia de um
curriculo minimo ¢ orientada pela compreensdao de dificuldades a pratica pedagdgica do
professor, interferindo no ensino e na aprendizagem.

Um fato interessante a ser analisado sobre a elaborag¢do e implementacao das politicas
publicas ¢ que elas, geralmente, s3o elaboradas por aqueles que ndo estdo diretamente
inseridos no cotidiano das escolas, além de disporem de pouco conhecimento relativo aos
aspectos de cada sistema educacional. Assim, ¢ comum que os profissionais da educagao
basica tenham seu trabalho diretamente impactado sem que houvesse sua participacdo na
elaboracdo das agdes decorrentes das politicas publicas.

No topico a seguir a discussdo se da em torno do processo de construgao da Base,
localizando elementos que expressam a intervencdo de setores empresariais, bem como de

ideias hegemonicas para o controle da educagao.

1.3 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA BNCC

Examinar o processo de construcdo da Base ¢ de grande relevancia tendo em vista ndo
apenas o seu carater de documento norteador dos caminhos a serem tracados pela educacao

nacional, mas também porque ¢ analisando o seu processo de construgdo, em meio aos
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encontros e desencontros que se revelam interesses e perspectivas dos diferentes setores
sociais envolvidos nesse projeto educacional brasileiro.

Para entender a BNCC ¢ preciso levar em consideracdo que sua constru¢cao remonta
uma tendéncia existente desde a década de 1990 no contexto das politicas educacionais. A
ideia da necessidade de constru¢cdo de uma Base comum curricular nacional é identificada na
carta constitucional de 1988 e reafirmada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB) —
Lei n. 9.394/1996 e no Plano Nacional de Educacao (PNE) — Lei n. 13.005/2014. Desde a
constituicdo, o debate politico educacional apresentava a constitui¢do de um Plano Nacional
de Educacdo enquanto uma importante necessidade, ja que até entdo, o Brasil ndo dispunha de
um planejamento educativo a ser projetado para o futuro. A constituicdo trouxe o debate
acerca da necessidade de construcdo de uma nova Lei de Diretrizes ¢ Bases Nacional, a fim de
se pensar o curriculo e a obrigatoriedade de criacdo e implantacdo de conteudos e curriculos
minimos.

Somado a base legal estd o processo de construgdo e¢ de implementagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN 'S) para a Educacao basica, entre 1977 e 1999, que
culminou em varios debates relacionados a necessidade de um curriculo minimo nacional. Tal
documento representou um grande esforco do governo federal para indicar conteudos basicos
para a educacdo em nivel nacional, porém de forma ndo obrigatoria. A proposta dos PCN 'S
indicou um contetido bésico comum, organizado nos componentes curriculares, além de
introduzir temas transversais para abordar questdes sobre diversidade de forma
interdisciplinar, entretanto limitada em sua estrutura (GRAMORELLI, 2007).

Como demonstrou Gramorelli (2007), a partir dos PCN 'S surgem, entdo, curriculos
tentando implementar abordagens interdisciplinares de forma transversal e norteadora,
visando os nucleos conceituais e os principios educativos. Apesar do seu carater padronizador,
o documento nao se fazia obrigatdrio, apresentando propostas que poderiam nortear o trabalho
pedagogico, ficando a escola livre para definir seus conteudos e metodologias de ensino.
Ainda assim, conforme Gramorelli (2007), houve varias reacdes contrarias ao documento,
sendo elaborados ao longo da década de 1990, inimeros curriculos alternativos.

Um dos principais questionamentos trata do fato de que a constru¢do do PCN 'S
restringiu sua participagdo a apenas uma parcela do meio académico, deixando de fora os
profissionais que efetivam o trabalho real na escola. Como consequéncia desse fato, houve a
possibilidade de muitos professores desconhecerem o documento € nem mesmo utilizarem

para o planejamento do trabalho pedagogico (CAPARROZ, 2003).
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Nesse mesmo contexto, passaram a fazer parte da politica educacional as avaliagdes
em larga escala, entrando em vigor a regulacdo do Estado sobre os contetidos a serem
ensinados (FREITAS, 2018). No bojo das reformas neoliberais, a implementacao do sistema
de avaliagdo vinculou-se a outros programas de governo como Programa Brasileiro de
Qualidade e Produtividade (PBQP), surgido no governo Collor, que apontava para uma
politica educacional tendo a competitividade enquanto eixo da educag¢do. Abreu e Silva
(2008) apontam que o programa adotou muitas orientagdes difundidas pela UNESCO e pelo
Banco Mundial, incluindo o sistema de avaliacdo. Produziu-se entdo, um projeto de educagao
fundamentado nos PCN 'S que tinha como finalidade elevar os indicadores de qualidade do
processo de ensino e aprendizagem, sendo os exames nacionais a forma de controle do Estado
sobre 0 que se estava ensinando.

Como demonstrou Freitas (2018), os exames padronizados indicam os contetidos
relevantes e os que devem ser retirados do processo de ensino nas escolas. Assim, além de
funcionar como mecanismo de controle do Estado, as avaliagdes padronizadas fornecem
diversas informagdes sobre o sistema educativo, formando um ambiente propicio para atribuir
a responsabilidade aos curriculos e ao trabalho dos professores e professoras.

Desde a implementacdo do Sistema Nacional de Avaliagao Basica (SAEB) e o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) na década de 1990, surgiram avaliagdes destinadas a
todas as etapas da educagdo basica. Em um processo de aferi¢do do desempenho dos alunos,
esses exames funcionam como descritores da qualidade do ensino. Em que pese partirem do
pressuposto da melhoria na qualidade da educacdo, o real efeito foi estimular a busca pelo
desempenho por parte dos docentes, que se viram pressionados a priorizar a preparagdo para
testes e exames em detrimento da construgdao de conhecimento visando a formacao integral do
ser humano (FREITAS, 2018).

Como parte especifica, e, porque ndo dizer, definidora desta dindmica que visa um
projeto educacional que atenda aos interesses de médio e longo prazo do mundo do trabalho, ¢
que se verifica o processo de elaboragdo e implementagdo da BNCC, que se deu, sobretudo,
pela busca em atender a perspectiva de padronizacao do curriculo em nivel nacional, contando
com apoio de grupos e institui¢des ligadas ao movimento TPE e por fundagdes, institutos e
entidades, com ou sem fins lucrativos. A elaboracao do documento contou com a formagao de
grupos compostos por 116 profissionais de diferentes areas, divididos em 29 comissoes,
selecionados pelo MEC (CURY; REIS; ZANARDI, 2018).

De janeiro de 2014 a abril de 2016 foram elaboradas a primeira e a segunda versdo,

tendo como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN — 9.394/1996) e
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também nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (DCNGEB, 2013) ¢
no Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), (BRASIL, 2014).

E necessario levar em conta que o processo de construgdo da base se deu em dois
periodos distintos. Inicialmente durante o governo Dilma Rousseff, o qual sofreu um golpe
parlamentar, dando inicio ao governo Temer e culminando em outro contexto politico. E
preciso levar tal contexto em consideragcdo na analise da constru¢do da Base para o ensino
fundamental. Isso porque o trabalho iniciado nos governos Dilma foi alterado nesse nivel de
ensino.

A partir da versdo preliminar elaborada em 2014, o grupo de 132 especialistas elaborou
a primeira versdo a ser disponibilizada para consulta publica em setembro de 2015. Tal
versdo, de acordo com seus autores, tinha como base os principios orientados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs). Nela, se apresentavam mudangas significativas em relagdo a
versdo preliminar, mas foram readmitidos os direitos de aprendizagem (SILVA; NETO;
VICENTE, 2015). Ao ser disponibilizada para consulta publica, a primeira versdo recebeu
12.226.510 de contribuigdes de 45.098 escolas, 4.356 organizagdes da sociedade civil e
210.864 professores. Os niimeros expressam uma grande mobilizacdo do debate acerca da
BNCC, porém, trata-se de um processo de consulta realizado de forma acelerada e sem a
devida avaliagdo da participacdo dos agentes diretamente interessados (AGUIAR E
DOURADO, 2018; PESSOA, 2018).

De acordo com Veiga e Silva (2018), a metodologia adotada no processo de construcao
do documento optou por escutar especialistas e silenciou vozes de professores, pesquisadores
e estudantes, entre outros agentes envolvidos diretamente no processo pedagogico.

No final do ano de 2015 e inicio do ano de 2016, as contribuigdes a primeira versao
foram acolhidas pela equipe de assessores, resultando na elaboragao de relatérios por meio de
pesquisadoras e pesquisadores da Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). De acordo com Cortinaz (2019), as
leituras criticas realizadas por docentes universitarios, as contribuigdes de associagdes
cientificas, de grupos de pesquisas, de escolas e de outros grupos geraram controvérsias
técnicas e politicas. Assim, a partir de uma heterogénea gama de contribui¢des foi construida
uma segunda versao da Base.

Ao ser entregue a Secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da Educacgdo, ao
Conselho Nacional de Educagado, ao Consed e a Undime, em maio de 2016, a segunda versao
iniciou um novo ciclo de debates entre os estados, municipios e Distrito Federal. No mesmo

més, a aprovacao do processo de impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff, culminou
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na usurpacdo do cargo pelo seu vice Michel Temer. Cortinaz (2019) destaca o intenso
processo de substituicdes nos principais cargos do MEC nesse periodo, inclusive o
desligamento de uma significativa parcela dos assessores e especialistas da BNCC; a equipe
que era composta por 132 pessoas passou a ter apenas 22. Docentes que vinham trabalhando
na elaboragdo das duas primeiras versdes foram afastados sem serem informados, restando
apenas 7 docentes na equipe (CORTINAZ, 2019).

Como destaca Pessoa (2018), depois de praticamente todo o grupo vinculado a
academia ser retirado ou excluido, a terceira versao passa a ter influéncias e mais controle de
grupos neoconservadores. Dentre as mudancas destaca-se o apagamento de mengdes
relacionadas a género, o que havia sido reclamado por esses grupos. O resultado foi, dentre
todos os problemas gerados por uma base nacional, a apresentacao de propostas retrogradas e
conservadoras.

Desde a efetivagdo do impeachment se desenhou uma nova configuracdo de poder no
CNE, ocasionando importantes alteragdes na equipe de conselheiros (AGUIAR E
DOURADO, 2018). Conforme esses autores, essa alternancia na administracdo do CNE
durante o processo de constru¢do da Base culminou no delineamento de uma nova politica
marcada pelo privatismo voltada para o favorecimento dos interesses do mercado. Formou-se
entdo um polo de resisténcia a verticalizagdo politica do MEC, contrapondo-se a objetivos que
iam de encontro a perspectiva de gestdo democratica. Tal resisténcia levou ao Pedido de
Vistas ao Parecer e a Resolugdo da BNCC, visando ao registro historico dos acontecimentos.

Os referidos autores destacam ainda que a versdo final da Base ndo teve uma efetiva
discussdo com a sociedade, o que ja contrapde o processo democratico. Além disso, na
construgdo da terceira versdo o ensino médio foi excluido, havendo um comité do MEC que
abrangia apenas a Educacdao Infantil e o Ensino Fundamental, o que também vai na
contramdo de outros documentos norteadores da Educacdo Bésica, os quais estabelecem uma
unidade entre esses trés niveis.

O documento privilegia contetidos e habilidades sem, no entanto, trazer referéncias que
fundamentam suas proposi¢des, mantendo uma metodologia linear e centralizadora (AGUAR
E DOURADO, 2018). Os contetidos s6 fazem sentido se estiverem conectados em sua
totalidade, o que implica contemplar as diversidades regionais, estaduais e locais nessa
perspectiva. Esse processo deve contribuir para a garantia a educagdo como direito de todos,
o pleno desenvolvimento da pessoa e sua cidadania e qualificacdo para o trabalho, visando a

garantia de qualidade social da educacdo, como preconiza a CF/88 e a LDB. A Base deveria
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propor agdes pedagogicas alinhadas com as DCNs, visando a superacdo das desigualdades,
em vez de acentua-las.

Nesse contexto, a agenda de implementacio da BNCC foi organizada de forma
acelerada ndo s6 em relacdo ao tempo corrido, mas também espacialmente, uma vez que o
CNE (Conselho Nacional de Educagdo) tornou obrigatoria a elaboragdo de curriculos na
educacdo basica de estados e municipios em, no maximo, dois anos para que a Base pudesse
chegar as instituigdes escolares, sendo as entidades federativas sujeitadas ao documento de
forma que fosse implementado em todo o territorio nacional (ALBUQUERQUE E
COLABORADORES, 2021).

No tocante ao aceleramento do processo de implementacdo da Base destaca-se a agdo
do governo federal para controlar a elaboracdo dos curriculos, impossibilitando o
desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos agentes envolvidos no processo
pedagogico de cada espaco escolar, uma vez que se estabelecia a ideia de copia de propostas
pré-definidas’®. No que tange a EF, Pessoa (2018) destaca que apds o impeachment de Dilma
Rousseff, o quadro de profissionais formuladores da Base, que contava com 13 integrantes,
passou a ter somente duas pessoas.

Como apontou Freitas (2018), a ideia de um documento prescritivo estd relacionada a
algo maior, a um projeto que visa conduzir e controlar o sistema educacional em toda sua
estrutura. Nesse processo, a agenda global dos Organismos Multilaterais, principalmente na
esfera econdmica, monta uma estrutura internacional a partir de um modelo gerencial a ser
difundido e efetivado na educagdo. A BNCC, assim como qualquer outro documento, resulta
de um longo processo de montagem situado em determinadas conjunturas politicas. Nesse
sentido, entendemos este artefato curricular enquanto um elemento que perpassou por
diferentes concepgdes.

De acordo com o método adotado nesta pesquisa, para estudar um objeto € necessario
identificar toda a estrutura que o reveste, a fim de conhecé-lo além da aparéncia, da sua

’

roupagem. E preciso analisar suas condi¢des de produgdo. Desse modo, torna-se importante

> Martins (2018) destaca a atuacdo de Organizacdes sociais (OS), as quais ofertaram cursos divulgados
plenamente pela grande midia em um empreendimento que visava difundir a BNCC. Nesse contexto, os estados
também passaram a ofertar cursos para difundir os pressupostos da Base antes mesmo da elaboragdo dos seus
documentos, evidenciando que o proposito era a copia. Nesse contexto, a participagdo de instituigdes e das OS
torna-se efetiva para a garantia, jA4 na implementacdo da Base, o lugar destinado a esses grupos, os quais
desenvolveram assessorias as secretarias de educacdo, projetos de plataforma de formagdo continuada, além de
publica¢des de materiais como livros didaticos, planos de aulas, atividades propostas, entre outros, destinados a
efetivacao do trabalho pedagdgico. No que tange a divulgacdo de materiais, as redes sociais também atuaram e
atuam como um grande mecanismo de divulgacdo e perpetuacdo dos pressupostos da base para a educagdo
basica.



37

refletir acerca do contexto das diretrizes dessa politica publica educacional que ja ¢ realidade
nos AFEF desde 2020, visando suas implicag¢des politico-pedagogicas.

Até aqui buscamos localizar a discussao sobre a Base em uma perspectiva historica e
dialética, entendendo-a enquanto um importante instrumento do Estado imerso em um
contexto que envolve conflitos de interesses em correlagdo de forgas e consenso. Por isso, €
fundamental analisar o documento de fora para dentro a fim de identificar suas possibilidades,
limites e contradigdes.

Nesse intento, o proximo topico discutira sobre questdes afetas aos aspectos
pedagogicos da BNCC, numa tentativa de elucidar a relagdo existente entre as forgas motrizes

de sua construgdo e sua efetivagdo nos espagos escolares.

1.4. FUNDAMENTOS, PERSPECTIVAS E PRINCiPIOS DA BNCC
1.4.1 ASPECTOS GERAIS DA BNCC

Esse capitulo discute elementos no que tangem aos fundamentos, perspectivas e
principios pedagdgicos da Base a fim de fomentar o debate acerca da énfase nas competéncias
e habilidades em detrimento do ensino dos conteudos escolares.

Ao iniciar a sua fundamentagdo pedagdgica a BNCC deixa claro a sua centralidade no
desenvolvimento de competéncias. Para justificar tal enfoque, o documento aponta que o
mesmo estd presente em diversos documentos municipais e estaduais, além de ser adotado
pelas avaliagdes internacionais, as quais sdo orientadas por meio dos principios do Programa
Internacional de Avaliacdo dos Alunos (Pisa) e da Organizagdo das Nacdes Unidas para a
Educagao, Ciéncia e a Cultura (Unesco), coordenado pela Organizacao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Economico (OCDE).

De acordo com Maués (2011), a Agenda educacional do referido organismo expressa a
centralidade no papel da escola, no conteudo a ser transmitido, na medida em que ha um
interesse para que a educacgdo responda as exigéncias do mercado mundial. E nesse contexto
que a figura do professor se destaca, sendo a formagdo desse profissional motivo de
preocupacdo e objeto de atencdo de organismos internacionais que véem nesse sujeito um
elemento-chave para o desenvolvimento da cadeia da produ¢do do conhecimento necessario

ao desenvolvimento da sociedade capitalista®. Desse modo, podemos identificar na terceira

4 “(...) o projeto burgués de educagdo, desde o final do século XVIII, ja ¢ fortemente marcado pela concepgo de
educacdo para as massas como fator de racionalizagdo da vida econdmica, da produg¢ao, do tempo e do ritmo do
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versao da BNCC o seu alinhamento aos principios da OCDE e da UNESCO, os quais trazem
consigo ndo sO vieses técnicos, mas também concepgdes e finalidades educacionais dentro da
logica de sociabilidade burguesa, destacando-se o foco no desenvolvimento de competéncias.
Conforme ressalta Bittencourt (2018), o termo competéncia ndo aparece na primeira
versdo do documento, apesar de o mesmo propor o desenvolvimento de habilidades paralelas
ao desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem. Com base na Agenda educacional do
organismo supracitado (OCDE, 2016), a BNCC define dez competéncias globais
(QUADROL), das quais emergem as competéncias especificas de cada area e componente
curricular para as etapas da educacdo bésica. A partir dai surgem as unidades tematicas de
cada disciplina, bem como seus objetos de aprendizagem, resultando na proposi¢cdo das

habilidades.

Quadro 1- Competéncias gerais da Educacdo Basica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas. 3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgéo
artistico-cultural. 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. 6. Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica ¢ responsabilidade. 7. Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem ¢ promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas. 9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza. 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

corpo. Em outras palavras, a educacdo do trabalhador, no projeto burgués, ¢ subsumida a necessidade do capital
de reproduzir a for¢a de trabalho como mercadoria”. (RAMOS, 2006, p. 31).
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O termo competéncia ¢ comumente utilizado para designar a qualificacio de uma
pessoa para realizar alguma tarefa. A incompeténcia entdo nega essa capacidade, sinalizando
a marginalizacao do individuo do mundo do trabalho e da sua ascensdo social. No dicionario
Webster (1981, p. 63), competéncia esta definida na lingua inglesa como “qualidade ou estado
de ser funcionalmente adequado ou ter suficiente conhecimento, julgamento, habilidades ou
forca para uma determinada tarefa.” (grifo nosso). Nessa defini¢do genérica observamos trés
pontos relacionados com a competéncia: conhecimento, habilidades e tarefas.

Nos ultimos anos as discussdes sobre o tema competéncia entraram em pauta em meio a
organizagdes administrativas, sendo associado em diferentes instancias, inclusive no ambito
académico, direcionando-se a educacdo basica. Fleury e Fleury (2001) destacam que no
cenario brasileiro esse debate emerge fundamentado inicialmente na literatura americana. Nos
dizeres dessas autoras, em toda a producdo teorica, a referéncia que embasa o conceito de
competénecia ¢ a tarefa e o conjunto de tarefas que demandam um cargo. E notdrio que
competéncia € um termo mais recente para uma administragdo baseada nos principios do
taylorismo-fordismo.

A Base define competéncia como a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas envolvendo a vida cotidiana, o pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017). Dessa forma, mais do que
saber, ¢ preciso saber fazer. Conforme o documento, o esclarecimento das competéncias
apontam para agdes que asseguram as aprendizagens essenciais e devem refletir os direitos de
aprendizagem dos alunos. Com isso, tem-se uma proposta de ensino que aponta para
individuos competentes para o desempenho de tarefas e da busca por solugdes de problemas.

Acreditamos na necessidade de um modelo de sociedade no qual os filhos e filhas da
classe trabalhadora tenham acesso ao “saber produzido socialmente,” que se caracteriza como
“uma for¢a produtiva, um meio de producdo” (SAVIANI, 2008, p.76). Assim, a escola ndo
cabe reproduzir somente reproduzir a sociedade, mas principalmente atuar enquanto uma das
molas propulsoras para a mudanca da sociedade, pois na medida em que educa, forma-se um
novo individuo.

Trata-se de um ensino que busca possibilitar conhecimentos praticos na medida em
que propde se alinhar as politicas globalistas enfatizando valores internacionais ao trabalho
educativo. As politicas globalistas estdo expressas na “Agenda 2030", a qual alinha trés

elementos considerados fundamentais para o desenvolvimento sustentavel: economia,
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sociedade e meio ambiente. Essa agenda estabelece 17 objetivos para o desenvolvimento
sustentavel e 169 metas a serem alcangadas até 2030°.

A relacdo da BNCC com a agenda 2030 esta expressa na introdugao da Base, quando
esta destaca que a educagdo deve promover a transformagdo visando uma sociedade mais
justa, mais humana e voltada para a preservagdo da natureza. Uchoda, Castro e Sanchez (2017,
p.1) lembram as perspectiva utilitaristas e pragmaticas nas quais ¢ concebida da
sustentabilidade, sendo manifesta a mesma ldgica nas concepgdes pedagodgicas,
desenvolvendo uma ideia de educacdo que negligencia a problemdtica da dimensao
sociopolitica da crise ambiental.

O mesmo ocorre com os Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) da
Agenda 2030, uma vez que o texto apresenta uma retorica a respeito do compromisso para
solucdes de problemas socioambientais, porém, omite discussoes afetas ao alcance desses
objetivos em uma sociedade marcada por desigualdades de classe em suas relacdes com
questdes de género e raga.

Importa destacar que ndo obstante as criticas observadas no documento no que tange
as mazelas sociais, politicas e econdmicas vivenciadas por grande parte da populacdo, ndo ha
no corpo do texto mengdo as causas de tais mazelas; como por exemplo, a explora¢do do meio
ambiente e do trabalho humano, caracteristicos do atual modo de produ¢ado da vida.

No que tange a esfera educacional, a Agenda 2030 tem por objetivo a diminui¢ado das
diferengas sociais por meio de acdes de governangas sustentaveis, possibilitando que “a nova
governanga” foque a aten¢do naquelas nagdes em desenvolvimento onde as criangas em idade
escolar s3o mais atingidas. Conforme Lima et al (2019) essa Agenda utiliza, dentre outros, a
educagdo para a autoregulacao do capital e de suas forgas produtivas.

Ao definir as competéncias, a BNCC afirma sua produ¢do em interface com os ODS,
que ndo apresenta as ligacdes histdrica/social/econdmica/cultural como esferas que
materializam os problemas ambientais. Isso reafirma o sentido politico do documento na
direcdo de uma naturalizagdo e manutencdo de um modelo de sociedade que visa a
acumulagdo do capital e ndo a satisfacdo das necessidades de todos (COSTA; GONCALVES,
2017, p.2).

Entendemos que o modelo de competéncias ndo s6 esta atrelado ao modelo

pedagdgico a servico do mercado, como também aponta para a orientacdo de valores e

> Ver BRASIL. Relatorio Nacional Voluntario sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel: Brasil 2017 /
Secretaria de Governo da Presidéncia da Republica, Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestdo. —
Brasilia : Presidéncia da Republica, 2017.
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atitudes dos individuos na vida como um todo, uma vez que enfatiza a neutralidade, tendo em
vista a expansdo empresarial. Corroboramos com Zank e Malanchen (2020) quando afirma ter
esse modelo com o objetivo de formar habilidades para adequar os comportamentos as
necessidades do sistema econdmico. Nesse sentido, a formagd@o humana ¢ norteada por meio
da ampliagdo necessaria aos servigos, ja que visa atender a demanda do capital.

Tendo em vista a conjuntura atual, € notdria a intengdo de reger os curriculos, em
uma tentativa de implementar um projeto de Estado com principios neoliberais em curso
desde a década de 1990. As ideias de privatizacdo advindas desse Estado exercem forga,
sobretudo a partir da logica empresarial cuja interferéncia recai diretamente na politica
educacional. Como apontam Zank ¢ Malanchen (2020), desde os anos 1990, ja se tem uma
proposta fundamentada no atendimento das necessidades do setor produtivo a partir do
desenvolvimento de habilidades e competéncias pelo individuo egresso da educacdo basica,
visando atender ao mercado de trabalho. Conforme advertiu Saviani (2007), a ideia de um
ensino norteado pelo desenvolvimento de competéncias ¢ a de dotar os estudantes de
comportamentos flexiveis as condi¢des de uma nova sociedade.

Conforme o autor supracitado, nessa perspectiva, o conhecimento passa a ter um
carater util, servindo de meio para a adaptacdo do individuo a sociedade. Isso posto, ao
enfatizar o desenvolvimento de competéncias como finalidade dos processos educativos em
toda a educacdo basica, a BNCC retoma, sob uma nova roupagem, o discurso de uma
pedagogia hegemodnica, a qual tem sua origem no movimento escolanovista (DUARTE,
2001).

Tal movimento pautou seus debates e proposi¢des a partir das praticas e concepgdes
que considerou antidemocraticas, autoritarias e centradas apenas na figura do professor. Com
isso, os curriculos foram considerados como enciclopédicos, pautando-se em um ensino que
estava, essencialmente, baseado na transmissdo de conhecimento. Grande parte dos
pensadores do escolanovismo estabeleciam didlogos com setores hegemonicos, ou seja, de
filiagdo liberal, compreendendo a educacdo como um importante mecanismo de ascensao
social, a partir de critérios meritocraticos. A partir desse didlogo emerge a compreensao da
escola enquanto responsavel por preparar os individuos para sua inser¢ao na sociedade.

Tanto o escolanovismo® quanto as reformas atuais, expressas na BNCC, atribuiram a

escola uma funcdo de desenvolver habitos, atitudes e comportamentos adequados as novas

¢ Ver Duarte, N. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriagdes neoliberais ¢ pds-modernas da teoria
vigotskiana/ Newton Duarte — 2. ed. rev. e ampl. — Campinas, SP: Autores Associados , 2001. (Colecao
educagdo contemporanea).
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exigéncias da sociedade, criando o consentimento a manutencdo do mercado a partir de
disposi¢cdes subjetivas e adaptativas. Além disso, tem-se a ideia de que cabe a educacao
escolar educar para a vida, o que pressupde uma estreita ligacdo as necessidades do mercado
de trabalho e as demandas da modernizagdo industrial. Nota-se a incorporacdo da BNCC as
ideias advindas do escolanovismo quando atribui a educagdo um cardter pragmatico e
funcional.

A centralidade nos processos de aprendizagem e no individuo, esvaziando os
conteudos, a partir da énfase nas competéncias e habilidades, secundarizando o coletivo e o
processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento faz parte de um campo comum dos
pressupostos para os referenciais advindos do escolanovismo e do neoliberalismo. De acordo
com o movimento escolanovista, todo individuo tem o direito de ser educado até o limite de
suas aptiddes naturais. Atribuindo um carater biologico a educacao, o escolanovismo entende
que a escola deve preparar o individuo a partir da hierarquia das capacidades recrutadas em
todos os grupos sociais, a fim de abrir as mesmas oportunidade de educagdo
(ALBUQUERQUE E COLABORADORES, 2021).

Observa-se a mesma logica na BNCC, uma vez que fica a cargo de cada estudante o
desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades, segundo o qual o dominio por parte
do individuo o torna apto para se inserir no mundo do trabalho. Isso revela a compreensao da
escola enquanto equalizadora das desigualdades sociais tanto no escolanovismo quanto nas
concepgoes de educacao que compdem o repertorio das proposicoes da Base.

Diversas estratégias de implementagdo da Base tém sido desenvolvidas atualmente nos
espacos escolares via formagdes de professores e produgdo de documentos a serem adotados
para a construcao de planejamentos de ensino. No Bahia vigora o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) que visa orientar os Sistemas, as Redes e as Institui¢des de
Ensino da Educacdo Basica do Estado, na elaboracdo dos seus referenciais curriculares ¢
organizagdo curricular, por meio dos seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPP). No
municipio de Feira de Santana, além desse documento, a secretaria de educacao disponibliza
para os professores o Caderno de Objetivos de Aprendizagem (COA). Ambos os documentos
estdo fundamentados nos conteudos, objetivos, habilidades e competéncias da BNCC.

1.4.2 A BNCC E A ENFASE NO DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

Em que pese a Base nao falar sobre a pedagogia das competéncias, ela enfatiza as
competéncias e, portanto, expressa elementos que coadunam com as perspectivas desse tipo

de ensino. A grande proposta da pedagogia das competéncias gira em torno da busca por
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solucionar o possivel problema da crise na educacdo. Segundo Perrenoud (1999), um dos
principais defensores dessa proposta, a transmissdo dos conhecimentos realizada na escola
ndo ¢ util na vida do individuo.

De acordo com o autor supracitado, os conhecimentos s6 servirdo se puderem ser
utilizados para resolver problemas. Ou seja, a escola seria o lugar onde se aprenderia em
decorréncia daquilo que se necessitaria mais tarde, ao passo que é condenavel ser submetido a
apreensao de diversos contetidos sem a certeza de sua efetiva utilizacdo futura. Partindo da
ideia de que o ensino deve ser significativo, menos conteudista e ter aplicacdo na vida dos
estudantes, esse autor propde o desenvolvimento de competéncias por meio do conhecimento.
(PERRENOUD, 1999).

No entanto, ele atesta que nao adianta a apreensdao de conhecimentos se o estudante
ndo desenvolve competéncias para mobiliza-los. Logo, a competéncia exige determinados
conhecimentos de acordo com a situagdo problema de cada contexto. Um individuo
competente seria aquele que sabe utilizar o conhecimento como instrumento para realizar
tarefas ou resolver problemas, auxiliando no desenvolvimento de operagdes cognitivas
superiores. Também destaca que articula teoria e pratica. Assim, o conhecimento precisa ter
uma utilidade pratica, e ¢ nessa direcdo que deve ser pensada a educacao.

Perrenoud (1999) argumenta ser necessario um ambiente ativo e problematizador a
fim de mobilizar determinados conhecimentos ao mesmo tempo em que se elabore esquemas
com graus de complexidade de acordo com as situagdes ou problemas enfrentados. O autor se
apoia na referéncia de esquemas proposta por Piaget, a qual envolve processos de
acomodacgodes, surgidas de agdes cada vez mais eficientes por meio da assimilacdo de novas
experiéncias.

Para se realizar competéncias ¢ necessaria entdo a formulagao de varios esquemas, de
acordo com a necessidade da situagdo. Desse modo, a formagdo das competéncias exige a
organizacdo de esquemas. Trata-se de um processo que Piaget chamou de inconsciente
pratico, o qual vai se automatizando por meio da incorporacdo das experiéncias e refletindo
em tomadas de decisdes cada vez mais imediatas e eficientes (PERRENOUD, 1999).

Contrapondo as ideias supracitadas, destacamos que, para além do saber fazer, o
trabalho pedagdgico deve incidir, sobretudo, no desenvolvimento do senso critico do
individuo, possibilitando que ele alcance niveis cada vez mais elevados do pensamento. Como
aponta Saviani (2020), a educacdo deve garantir ndo apenas o dominio técnico-operativo, mas
a compreensao dos principios cientificos e dos processos que toranaram as contrucdes sociais

possiveis.
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Estudos (DUARTE, 2020; RAMOS, 2006; SAVIANI, 2020) sugerem que a referida
pedagogia direciona sua atencdo para a formacdo de um individuo que age de forma mais
pratica e eficiente, mobilizando conhecimentos uteis ao preparo para resolugcdo de problemas
futuros. Dai, € possivel inferir que trata-se de um ensino em que o conhecimento passa a ser
utilizado como ferramenta em um processo educativo que o usa com a finalidade de suprir as
demandas e as necessidades sociais. A apreensdo do contetido passa a ser apenas um meio
para a aquisicado de competéncias de forma ativa e espontanea, com forte contetido
pragmatico.

Logo, em uma sociedade capitalista, ¢ “facil” perceber para qual rumo esta
direcionada a formacgao dos alunos, sobretudo da classe trabalhadora: adequé-los ao sistema,
dando a eles apenas aquilo que ¢ necessario para manter a ordem desse sistema. Como aponta
Duarte (2020), a ideologia neoliberal ¢ contraria a uma educag¢do condutora ao processo de
apropriagdo da cultura cientifica, artistica e filosdfica. Nos dizeres do referido autor, uma
pedagogia embasada no aprender a aprender ndo supera a fragmentag¢do, podendo permitir
€xito no manejo das coisas, porém nao leva a compreensao da realidade. O individuo ¢ capaz
de atuar sobre a "coisa,” mas nao compreende a sua constituicdo. De acordo com esse autor, o
idedrio do aprender a aprender ¢ uma categoria que sintetiza um conjunto de ideias que estdo
presentes nas construgdes tedricas dentre as quais a pedagogia das competéncias. Assim, sua
caracteristica fundamental ¢ a secundarizacao da transmissao do conhecimento cientifico.

A Base expressa elementos de conversdo com a pedagogia das competéncias
(SAVIANI, 2020) quando as estabelece como o fio condutor do processo de ensino e
aprendizagem, entendendo que as competéncias permitem aos estudantes desenvolverem cada
uma das habilidades e aprendizagens essenciais estipuladas. As habilidades propostas
decorrem dos objetos de conhecimento que segmentam as unidades tematicas. Dessa forma,
as habilidades a serem desenvolvidas expressam as aprendizagens essenciais a todos os
estudantes. Pode-se inferir entdo, que no processo de ensino e aprendizagem o
desenvolvimento de habilidades acompanha a formagao de competéncias nos individuos.

Como destacamos em trabalho anterior (CARVALHO E SILVA, 2021), a BNCC nao
exita em apresentar seu foco no desenvolvimento de competéncias, defendendo o ensino
como mecanismo de preparar os alunos para resolver problemas, bem como atender aos
interesses dos individuos. Dias (2010), afirma que o trabalho educativo a partir dos
pressupostos da pedagogia das competéncias modifica o papel do professor e do estudante,

exigindo deste um envolvimento mais ativo. Esse autor ressalta ainda a funcdo do professor, a
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qual passa a ser a de um incentivador nos processos educativos, um facilitador dos processos
de aprendizagem.

Diante do exposto acima percebe-se que a funcao do professor tende a ser secundaria,
uma vez que ndo mais deve se preocupar em ensinar, mas sim em facilitar a aprendizagem do
aluno na medida em que passa a ser um regulador dos processos formativos. Trata-se de um
processo no qual é necessario entusiasmo e interesse por parte do aluno. Logo, tem-se um
ensino que busca atender aos interesses dos individuos.

Sobre a consideracdo aos interesses do aluno, Saviani (2011), questiona acerca dos
interesses do aluno empirico e do aluno concreto. O aluno empirico possui interesses e
necessidades determinadas por suas condi¢des imediatas. Ele possui aspiracdes que nao
correspondem aos seus interesses reais. J& o aluno concreto esta inserido numa realidade
historico social objetiva, manifestando-se para além de seus interesses imediatos. Mas os
interesses manifestados pelos estudantes nem sempre traduzem necessidades de um individuo
concreto, cabendo a escola a fun¢do de produzir tais necessidades a fim de conduzi-lo a
esferas mais elevadas de apropriagdao de conhecimentos sistematizados (DUARTE, 2013).

Saviani (2020) ao analisar os problemas da BNCC em relagdo a énfase nas
competéncias chama a atengdo para a concentragdo na qualificacdo profissional em
detrimento do pleno desenvolvimento da pessoa. Destaca sua defesa a um ensino politécnico,
o qual implica a formagao necessaria para todos, independentemente do seu tipo de ocupagao
futura na sociedade. Se apoiando em Gramsci, ele destaca a necessidade de uma escola
desinteressada, preocupada com o desenvolvimento de uma formagdo geral, comum e
universal, destinada a toda a populagdo. Acrescenta ainda, ndo se tratar de uma educagdo que
se estende a populagdo trabalhadora enquanto receptor passivo, mas sim evitando que se
forme trabalhadores passivos intelectualmente.

De acordo com estudos apresentados por Saviani (2020), ao apontar sua énfase nos
conhecimentos "essenciais", norteada pela pedagogia das competéncias propde-se um ensino
limitado ao recorte dos conteudos, tornando-os instrumentais, se afastando dessa formacao
geral. Assim, mais do que desenvolver competéncias, o ensino precisa operar na dire¢ao de
uma formagao com base cientifica, articulando as ciéncias humanas e naturais, desenvolvendo
reflexdes filosoficas, além das expressdes artisticas e literarias. Por conseguinte, € necessario
promover, igualmente, a qualificagdo para o trabalho, o pleno desenvolvimento e o preparo
para o exercicio da cidadania.

Assim, empreendemos uma analise dos principios da Base e sua vinculagdo a

pedagogia das competéncias para sua efetivagdo na educacdo escolar, buscando relaciond-la
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ao ensino de EF nos anos finais do ensino fundamental. Isso justifica a necessidade de
direcionar o debate para o campo da EF, ja que essa disciplina engloba os componentes
curriculares que serdo diretamente impactados com as mudancgas trazidas pela BNCC. Tal

discussdo serd empreendida no capitulo seguinte.
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CAPITULO 2

2. A BNCC NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E A EDUCACAO
FISICA

Até o presente nos debrucamos na tarefa de discutir a respeito dos fundamentos e
pressupostos pedagdgicos da BNCC, localizando os elementos essenciais para esse processo
de estudo, trazendo para o debate a énfase no desenvolvimento de competéncias e sua relagdo
com a formag¢do humana a partir do trabalho pedagogico.

As proposicdes da Base ndo sdo neutras, e com este entendimento direcionamos o
debate para o trabalho pedagdgico da EF escolar, tendo em vista que a forma de atuagdo do
professor e da professora na sala de aula expressa, ainda que inconscientemente, questdes
relacionadas a fung¢do social da Educagdo e da EF, bem como aponta para determinado tipo de
individuo que se quer formar. Nesse sentido, abordamos questdes importantes para uma

reflexdo adensada a respeito dos pressupostos da Base para os AFEF e da EF.

2.1 A BNCC DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Antes de adentrar a discussao acerca do que propde a BNCC para os AFEF ¢
importante destacar que o processo que culminou na institui¢do da Resolugdo CNE/CP n° 2,
de dezembro de 2017 foi marcado por percalgos, os quais levaram a interdi¢do de uma grande
parcela de agentes educadores em sua elaboracdo, além da exclusdo de entidades
historicamente ligadas aos debates e as pesquisas sobre o curriculo.

Como apontam Albuquerque e colaboradores (2021), desde 2009 a 2014 varias
tensdes e redefinicdes no ambito da politica ocasionaram rupturas nas perspectivas
progressistas para a educagdo, ficando evidente as articulagdes para o debate, a organizagdo e
a elaboracgdo das versdes da BNCC do ensino fundamental em um processo aligeirado.

Entendemos que a implementacdo de curriculos prescritivos esvazia a fun¢do do
professor e da professora, pois o curriculo expressa reflexdes, debates em torno das agdes
afetas ao exercicio profissional e as areas do conhecimento e por isso, precisam ser
amplamente refletidas, discutidas e sistematizadas pelos profissionais que desenvolvem o
trabalho educativo em sala de aula. Afinal, o0 modo como a escola esta estruturada e a

organizagdo curricular sdo inseparaveis e condicionam o trabalho docente.
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Arroyo (2007) concebe o curriculo como poélo estruturante do trabalho docente porque
influencia a forma das agdes, a presenga ou ndo da autonomia para tomadas de decisoes
relacionadas aos objetivos, conteudos, as metodologias € o processo avaliativo. O curriculo
estrutura também a articulacdo das agdes na escola, a forma de trabalho e as relagdes entre os
agentes educadores. A organizac¢ao do trabalho do professor ¢ determinada pelas condigdes e
organizagdo escolar, em unidade com sistematiza¢do do curriculo. Por isso € preciso
questionar as imposi¢des que irdo interferir diretamente no trabalho pedagogico e pensar nos
custos da perda da autonomia docente ao se adotar propostas que pouco ou nada dialogam
com as realidades das escolas brasileiras.

Advogamos que mais importante que optar por prescri¢des para um curriculo nacional
em um pais diverso e pluriétnico como o Brasil ¢ discutir sobre sua efetiva contribuicdo no
que se refere a melhoria da qualidade da educagdo. Serd que imposi¢cdes prescritivas de
curriculo sdo as medidas que fardo avancar a qualidade da educacdo basica? Aguiar e
Dourado (2018) chamam a atengdo para o fato de n3o haver possibilidade de processos
curriculares se repetirem, sobretudo porque ha sempre a criagdio do novo em agdes
aparentemente repetidas.

Sendo assim, a preocupacdo deveria ser em disponibilizar aos docentes condig¢des
otimas de realizarem seus trabalhos a partir de investimentos nos espagos escolares e nos
recursos das escolas em todo o pais, pois muitas delas ndo dispdem de condigdes minimas
para a efetivagdo do processo de ensino aprendizagem.

Compreendemos o referido documento como resultado de tensdes entre segmentos e
equipes de governo no processo de sua construcdo. Uma andlise desse processo mostra que,
entre sua configuragdo inicial e o texto final aprovado, ocorreram grandes transformacdes em
sua concepc¢ao e seus encaminhamentos para sua producao final.

Conforme aponta o texto da BNCC, nos anos finais do ensino fundamental ¢
necessario que ocorra a progressao do conhecimento pela consolidagdo das aprendizagens
adquiridas nos anos iniciais e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia
estética e intercultural dos estudantes. Além disso, menciona a importancia dos varios
componentes curriculares retomarem e ressignificarem as aprendizagens dos anos iniciais do
ensino fundamental. Nesse sentido, o fortalecimento da autonomia dos estudantes passa a ser
necessario, a fim de lhes oferecer condigdes e ferramentas para o acesso € integracao critica
com os diferentes conhecimentos e informagdes (BRASIL, 2017).

A BNCC propde para o referido segmento de ensino a promogdo da equidade e a

melhora da qualidade do ensino no pais, visando assegurar que conhecimentos e
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habilidades essenciais estejam presentes nos curriculos da educacdo basica (BRASIL, 2017).
Nesse sentido, se orienta pelo paradigma das competéncias, que se desdobram em habilidades.
O documento orienta, ainda, que para o processo pedagdgico ¢ importante considerar tanto os
interesses e expectativas dos alunos, quanto o que precisam aprender.

Como visto anteriormente, ¢ preciso considerar o aluno enquanto individuo inserido
em uma realidade objetiva que, muitas vezes, nao condiz com seus interesses imediatos. Cabe
a escola a fun¢do de conduzi-lo a esferas mais elevadas de apropriacdo dos conhecimentos. E
esse processo requer, antes de tudo considerar suas reais necessidades enquanto sujeito
historico e concreto, demandando, assim, uma reconfiguragdo dos interesses € expectativas
imediatas dos alunos.

Desse modo, € possivel perceber que o documento estd na contramao do entendimento
de que um curriculo deve valorizar o conhecimento enquanto possuidor de um fim em si
mesmo, € ndo como instrumento para desenvolver competéncias e habilidades (SAVIANI,
2020). Ao chamar a ateng¢do para as competéncias e habilidades de forma técnica (como
apresenta nos codigos alfanuméricos para as areas do conhecimento), coloca em evidéncia a
concepgdo de contetido enquanto instrumento no processo educativo, com vistas a projetar a
formacao dos alunos a adequacao ao modelo de sociedade vigente.

A BNCC dos anos finais do ensino fundamental, portanto, compde delimitagdes
indicadas pelas unidades tematicas, e deixa explicito os resultados de aprendizagens previstas.
O que para o referido autor, se tornard alvo tanto para avaliagdes na escola quanto para
sistemas de avaliagdes externas, como o Pisa, por exemplo. Nesse aspecto, Saviani destaca
que para além desenvolver competéncias, o ensino precisa operar na dire¢do de uma
formacao com base cientifica, articulando as ciéncias humanas e naturais, desenvolvendo
reflexdes filosoficas, além das expressoes artisticas e literarias (SAVIANI, 2020).

Como demonstra Veiga (2016), as praticas de ensino devem favorecer a transformagao
das realidades individual e coletiva dos estudantes e dos profissionais da educagdo.Assim, o
curriculo ganha vida e se materializa por meio do desenvolvimento e da avaliacdo de praticas
pedagdgicas pelos sujeitos que o colocam em agao, nesse caso, os professore e os estudantes.

Na contramao dessa perspectiva curricular de ensino, a BNCC ensino fundamental
recupera a formacdo de competéncias e habilidades, como concep¢do orientadora,
predominante nas politicas curriculares da década de 1990, a qual se expressa pela intengdo de
padronizar o que deve ser ensinado nas escolas publicas, desconsiderando discussodes
importantes advindas de entidades académico-cientificas e profissionais da educagdo, bem

como a diversidade cultural do pais (VEIGA E SILVA, 2018).
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Apesar de anunciar que ndo ¢ um curriculo, a BNCC aponta para os aspectos
necessarios a formulacdo desse, ja que dispde das aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem atingir. Além disso, as for¢as que produziram a BNCC agem para que ela seja
curriculo. Desse modo, fica evidente as possiveis mudangas e implicagdes ao trabalho
pedagogico do professor na condugao do processo de ensino aprendizagem. Dai a importancia
das analise de tais mudangas politicas no campo da EF, para compreender seus impactos no

ambito escolar.

2.2 A EDUCACAO FiSICA A PARTIR DA BNCC
2.2.1 A EDUCACAO FISICA ENQUANTO COMPONENTE DA EDUCACAO BASICA

A EF, aqui entendida enquanto um componente curricular que tem como objeto de
estudo os fendmenos da cultura corporal’, ao tratar destes engloba elementos constituintes €
construtores da cultura humana, sendo esta produzida e assimilada por meio da mediagao
simbolica, nas relagdes sociais. Ao inserir-se no campo escolar, essa disciplina torna-se
responsavel por introduzir os alunos nesta cultura de forma critica, proporcionando a
apropriagdo ao disponibilizar os signos culturais da cultura corporal. Durante a acdo
pedagdgica, o professor e a professora devem superar a dimensao procedimental por meio da
incorporagdao de uma pratica educativa que contribua para a promocao do desenvolvimento
integral dos individuos.

E fato que a EF possui um vinculo organico com as instituigdes brasileiras de ensino, no
entanto, isso nao significa que sempre gozou de uma mesma posicao e sentido nos curriculos
e no fazer pedagdgico. Desde sua inser¢ao nas escolas, no século XIX, até¢ o fim dos anos
1970, sua concep¢do predominante, seja na forma de jogos, esporte, gindstica, entre outros,

era de uma pratica acessoria as outras disciplinas, além de ser compreendida como atividade

’[...] Fendmeno das praticas [corporais] cuja conexdo geral ou primigénia — esséncia do objeto € 0 nexo interno
das suas propriedades — determinante do seu contetido ¢ estrutura de totalidade, é dada pela materializagdo em
forma de atividades — sejam criativas ou imitativas - das relagdes multiplas de experiéncias ideolodgicas, politicas,
filosoficas e outras, subordinadas a leis histdrico-sociais. O geral dessas atividades é que sdo valorizadas em si
mesmas; seu produto ndo material é inseparavel do ato da produgdo e recebe do homem um valor de uso
particular por atender aos seus sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos, competitivos e outros
relacionados a sua realidade e as suas motivagdes. Elas se realizam com modelos socialmente elaborados que sdo
portadores de significados ideais do mundo objetal, das suas propriedades, nexos e relagdes descobertos pela
pratica social conjunta (TAFFAREL; ESCOBAR, 2009, p. 3).
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corporal. Havia o entendimento de que a atividade fisica regular contribuia para a ampliacao
do intelecto e da moral dos estudantes, servindo de auxilio ao desenvolvimento dos demais
componentes curriculares.

A primeira legislagdo que apresenta em seu texto, referéncia a inclusdo da EF na
escola ¢ a Constitui¢do Federal de 19378, porém, ndo a tratando ainda como disciplina escolar.
Durante o governo de Getulio Vargas, por meio do Decreto-Lei n°® 3.199 foi instituida a
obrigatoriedade da EF nos curriculos escolares. Essa legislagdo estabelecia a obrigatoriedade
do acesso de todos os alunos a prdtica de atividades fisicas regulares, supervisionadas por
professores habilitados em EF. Assim, determinou em seu Artigo segundo que “a pratica da
Educacao Fisica, sob a forma de exercicios e jogos, devera ser feita regularmente ¢ com a
assisténcia de professores habilitados [..] (BRASIL, 1979).

Cumpre destacar que na década de 1930 o pais passava pelo estabelecimento do
Estado Novo, em um processo de industrializagdo e urbanizagdo em que se deu énfase a
formagdo de trabalhadores cada vez mais produtivos, sendo necessario, portanto, uma melhor
saude fisica. Com isso, institui-se uma EF com uma perspectiva higienista que, ao promover
habitos de higiene e exercicios fisicos, melhoraria a qualidade de vida da populagdo. A
referida Constituicdo deixa evidente a intengdo de uma EF que ndo so preparasse os corpos
como forga de trabalho, mas também para uma militarizagdo, ja que o periodo historico era de
guerras no cendrio mundial.

Castellani Filho (1994) ressalta a delimitagdo da EF a partir das influéncias dos
militares e dos médicos que ‘“auto proclamavam-se a mais competente das categorias
profissionais para redefinir os padrdes de conduta fisica, moral e intelectual da nova familia
brasileira” (CASTELLANI FILHO, 1994, p.39). Embora o empirismo tenha imperado nesse
momento da histéria da EF, esta passou a ser considerada como pratica importante no meio
escolar, o que, de certa forma, representou um ganho para a area.

Como a Constituicdo Federal de 1946, ndo menciona a EF Escolar, este periodo fica
referenciado a partir do texto da constituicdo de 1937. Seguindo o seu percurso, a EF volta a
ser referenciada na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB-Lei n°4.024/1961),
quando esta determina em seu Art. 22 que serd obrigatoria a prdtica da Educacdo Fisica nos
cursos primario ¢ médio, até a idade de 18 anos (grifo nosso). Castellani Filho (1998),

esclarece que a obrigatoriedade da sua pratica até os 18 anos se justificava pelo entendimento

8 Apesar de ja em 1937 haver a Constitui¢do, corroborando com o Decreto-Lei n® 3.199, no dmbito da histoéria da
EF considera-se esta a primeira legislacdo por estar em consondncia com as diretrizes gerais para a educacio
estabelecidas pela Carta Magna da época.
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de que nessa idade se finalizava o processo de instrugdo escolar seguindo com o ingresso no
mercado de trabalho.

Nesse periodo se evidencia o processo de esportivizagdo da EF escolar a partir da
incorporacdo do esporte e sua adequagdo aos objetivos e praticas pedagdgicas. Esse momento
historico antecede ao Golpe civil empresarial militar, o que indica o contexto social da época,
o qual preconizava a educagdo como formadora para o mercado de trabalho. O que ja denota
esse carater das politicas educacionais desde sempre.

Em meio a esse periodo de Ditadura Civil empresarial militar foi publicado o Decreto
Lei n°® 58. 130/1966, regulamentando o art. 22 da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
que fixava as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Segundo este decreto, no seu Artigo
primeiro, a Educacdo Fisica era considerada uma pratica educativa tornada obrigatéria pelo
art. 22 da Lei de Diretrizes e Bases, para os alunos dos cursos primarios ¢ médio até a idade
de 18 anos, [...] com o objetivo de [...] aproveitar e dirigir as forcas do individuo - fisicas,
morais, intelectuais e sociais - de maneira a utiliza-las na sua totalidade, e neutralizar, na
medida do possivel, as condi¢des negativas do educando

O papel da EF durante a ditadura militar era, por meio de seu carater ludico-esportivo,
colaborar com a consecugdo do projeto de sociedade em construgdo. Marcada pela perspectiva
disciplinadora, foi fortemente influenciada pela tendéncia tecnicista’, buscando maneiras de
formar mao de obra qualificada.

De forma complementar, a Lei n® 5.692 de 1971, novamente reproduz as ideias do
governo em vigor, sendo a EF reafirmada enquanto pratica de cunho instrumental voltada ao
desempenho técnico e fisico dos individuos na escola. Em meio ao duro regime ditatorial em
que passava o Brasil, essa disciplina passa a ter grande poder disciplinador e recebe
investimentos de militares do governo para reforgar questdes nacionalistas, nao s6 na
formacao de jovens fortes e saudaveis para o exército, mas também para a desmobilizagdo de
forcas politicas oposicionistas.

O Decreto-Lei n° 69.450/1971 traz uma novidade para a area quando menciona a
ampliacao da obrigatoriedade da disciplina a todos os niveis de escolarizagdo (MARTINS,

2012), trazendo orientacdes acerca de seus procedimentos nos diferentes niveis de ensino.

® O modelo tecnicista se sustenta na légica do modelo de competéncias, baseando-se numa educagio segundo a
logica da transmissdo da informagdo e da instrugdo. A formacdo de professores parte da dimensao académica
para a dimensdo instrumental/pragmatica, enfatizando as competéncias e habilidades dos professores e
estudantes em busca, fundamentalmente, das metas e resultados pré-estabelecidos. Tal reducionismo tem como
fim a garantia da eficiéncia e da produtividade nas escolas. Dessa maneira, o paradigma tecnicista se faz presente
no ambito educacional por meio do gerenciamento produtivo-industrial, que estd embasado na busca pela
qualidade total (SAVIANI, 2007).
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Para o ensino primdrio prevaleceu o aspecto recreativo, enquanto que no ensino médio o
carater esportivo norteava as praticas escolares (BRASIL, 1971).

Nesse cendrio, a EF tinha como objetivo a melhoria da aptidao fisica da populagao
urbana e o incentivo da transi¢do do desporto de massa para o desporto de elite ao selecionar
individuos aptos a competir nacional e internacionalmente. Até entdo a EF estava distante de
uma perspectiva pedagogica emancipatoria, pois continuava com o objetivo de preparar o
individuo para o trabalho, em uma abordagem do corpo em sua forma fisica e biologica.
Outro ponto relevante ¢ a disciplina ser somente um componente extracurricular, voltada para
praticas corporais e perspectiva acritica (MARTINS, 2012).

A LDB — n° 9.394/1996 trouxe importantes avancos para a area, considerando-a como
um componente curricular da educagdo basica, presente na proposta pedagogica da escola.

Em seu Art. 26, pardgrafo 3, indica:

Paragrafo 3°. A Educagdo Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, ¢
componente curricular da educagdo basica, ajustando-se as faixas etarias e as
condi¢gdes da populagdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos (BRASIL,
1996).

Como afirma Castellani Filho (1998), com essa redagdo, a EF se desvincula dos limites
relacionados tdo somente a busca do desenvolvimento fisico dos individuos.

Apds sua publicacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 sofreu algumas
alteragdes, por meio de decretos de lei, os quais trouxeram algumas pequenas atualizagoes,
mas que foram de grande relevancia para a EF no ambito educacional. Ao inserir a palavra
obrigatorio no texto da LDB, que se refere a EF, o decreto-Lei n°10.328/2001 garante a

disciplina notoriedade enquanto componente curricular, sendo obrigatoéria nas grades

curriculares da educagao basica.

Paragrafo 3°. A Educagdo Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, ¢
componente curricular obrigatorio da educagdo basica, ajustando-se as faixas etarias
e as condi¢des da populagdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos (BRASIL,

2001, grifo nosso).
Trazendo vistas ao texto original da LDB/96, o Decreto-Lei N°10.793/2003 faz
referéncia a obrigatoriedade da EF para todos os turnos de estudos, sendo facultativa ao aluno
que trabalha seis horas ou mais, porém, devendo ser oferecida como optativa no periodo

noturno'®.

1% Apesar dos avangos obtidos na 4rea, contraditoriamente, o presente decreto expressa resquicios de épocas
passadas quando se entendia a EF como algo que iria trabalhar o fisico.
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Como apresentado nesse breve percurso histdrico, a EF vem passando por um processo
de transicdo, sendo que desde as primeiras legislagdes era tratada como uma atividade
complementar ou extraclasse. Fica evidente com a leitura dos dispositivos legais abordados, a
secundarizagdo de questdes pedagdgicas, ja que a EF por muito tempo foi utilizada como
meio de materializacdo de interesses politicos e governamentais de uma elite dominante.

As correntes criticas trouxeram avangos e, de certa forma, a sua insercao na legislacao
educacional enquanto componente curricular obrigatorio representa um marco para a area. No
entanto, isso, por si sO, ndo garante uma EF que contribui para o desenvolvimento integral dos
individuos.

A partir da necessaria compreensao da EF enquanto area que se insere e se expressa de
acordo com aspectos historicos e sociais, no proéximo topico, desenvolvemos uma analise

desse componente curricular a partir da BNCC.

2.2.3 QUE EDUCACAO FiSICA PROPOE A BNCC?

A EF aparece na BNCC enquanto componente curricular obrigatério na educagdo
basica a partir do ensino fundamental. A disciplina esteve presente na Base em todas as suas
versoes, entretanto, houve alteragdes. Por isso ¢ importante retomar o contexto politico em
que foram desenvolvidas. Ante o golpe parlamentar, ocorreu a principal modifica¢do nos
quadros do MEC, o que desencadeou muitas modificagdes entre a 2* e a 3* versdes. Como
aponta Pessoa (2018), a comissdo que era composta por 13 especialistas passou a contar
apenas com duas pessoas. A 3% versao veio a publico bem mais resumida, seguindo uma
exigéncia do MEC. Entre outras mudancas, destaca-se a exclusdo de 87 dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos anteriormente e de mengdes relacionadas a
etnia, raga e género.

Outra mudanca importante diz respeito aos termos objetivos de aprendizagem, que
na 3% versdo foram substituidos por habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, as
quais estdo definidas por conjuntos de codigos de acordo com o ano de escolaridade.
Retomaremos esses aspectos mais adiante. Percebe-se entdo que ocorreu uma desconfiguragao
da proposta inicial estabelecida para a EF, o que ocasionou mudancas que vem se refletindo
na acdo pedagdgica em sala de aula, como observado nas entrevistas realizadas no

desenvolvimento da pesquisa.



55

Entendemos a BNCC como impositiva de uma forma de curriculo dentro da forma,
prescrito, procurando fixar significados e sentidos de projetos que objetivam se tornar
hegemonicos. Questionamos suas proposi¢des para a referida disciplina levando em
considera¢do a fun¢do da mesma na formagdo de um individuo critico que, no processo de
escolarizagdo, tenha a oportunidade de avancar cada vez mais na aquisicdo de funcdes
psiquicas complexas, as quais lhe dardo subsidios para lidar com as situagdes sociais diversas,
exigindo a consolidacdo de um tipo de pensamento critico e reflexivo que possibilite aos
individuos compreenderem a realidade social nas suas complexidades e em sua esséncia, para
nela atuarem e a modificarem.

Na se¢do destinada a apresentar os fundamentos da EF, a BNCC justifica a inser¢ao do
componente na area de linguagens, ressaltando que atende ao exposto nas Diretrizes

Curriculares Nacionais. A referida area ¢ apresentada da seguinte forma:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢ escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporancamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos [...] (BRASIL, 2017, p. 61).

Juntamente com os componentes curriculares Lingua Portuguesa, Arte, Lingua
Estrangeira Moderna (somente nos anos finais do ensino fundamental), a finalidade da
Educacao Fisica é:

[...] possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas,
que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestacdes
artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas
linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na Educagdo Infantil (BRASIL,
2017, p. 61).

Assim, a EF ¢ concebida como um componente que propicia a constitui¢ao das pessoas
enquanto sujeitos sociais por meio da interagdo consigo mesmas € com os outros (BRASIL,
2017).

Ao final, o documento apresenta um quadro com as seis competéncias especificas de

Linguagens para o Ensino Fundamental:

Quadro 2 - Competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental na versao

final da BNCC.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL
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1. Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes
campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagdo na vida
social e colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢ escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagcdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem
como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito
a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicag¢@o de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

De acordo com Saviani (2016), as competéncias apresentadas incidem na formulagao
dos curriculos, conferindo ao trabalho pedagdgico um carater mecanico, secundarizando o
pleno desenvolvimento da pessoa e o preparo para o exercicio da cidadania. Além disso, a
prescricao fornecida pelo documento estimula os professores a se transformarem em meros
reprodutores de uma proposta pedagdgica, interditando sua autonomia e favorecendo a
perpetuagdo de um sistema educativo que ndo dialoga com as diversidades das escolas.

Das trés versoes publicadas, optamos por fazer uma anélise da versdo homologada no
ano de 2017, que estd em vigor nos espacos escolares, fazendo, sempre que pertinente,
comparagdes entre as versoes a fim de verificar continuidades e alteragdes relacionadas a EF.
Inicialmente, a ultima versdo da Base apresenta as praticas corporais enquanto tematica

central da EF, como segue:

A Educagéo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais
em suas diversas formas de codificacdo e significagdo social, entendidas como
manifestagdes das possibilidades expressivas dos sujeitos e patriménio cultural da
humanidade. Nessa concepgdo, o movimento humano estd sempre inserido no
ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago- temporal de um
segmento corporal ou de um corpo todo (BRASIL, 2017, p. 211, grifo nosso).

Uma analise do documento permite observar uma atencao exagerada ao termo praticas
corporais, o qual aparece sessenta e cinco vezes no documento; no entanto, se mostram

desarticuladas. Ja o termo cultura corporal de movimento aparece cinco vezes no documento,
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mas em nenhuma delas consta explicacao de seus fundamentos tedricos e epistemologicos. Ha
somente uma referéncia a ele quando vinculado ao universo cultural, ao apresentar a EF
enquanto enriquecedora da experiéncia dos estudantes por meio de um ‘“vasto universo

cultural:”

Esse universo compreende saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas,
ludicas e agonistas, que se inscrevem, mas ndo se restringem, a racionalidade tipica
dos saberes cientificos que, comumente, orienta as praticas pedagdgicas na escola.
Experimentar e analisar as diferentes formas de expressdo que ndo se alicercam
apenas nessa racionalidade ¢ uma das potencialidades desse componente na
Educacdo Baésica. Para além da vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas
corporais oportuniza aos alunos participar, de forma autonoma, em contextos
de lazer e satide (BRASIL, 2017, p. 211, grifo nosso).

A vinculagdo exclusiva das praticas corporais ao lazer e a satide denuncia a incoeréncia
do documento, uma vez que ele mesmo destaca logo em seguida que "as praticas corporais
sdo textos culturais passiveis de leitura e producdo” (BNCC EI-EF, p. 212). As préaticas
corporais podem ser significadas de outras maneiras (competi¢do, profissional, estética,
religiosidade, recreagdo etc).

Destaca ainda,

[...] trés elementos fundamentais comuns as praticas corporais: movimento
corporal (como elemento essencial); organizagdo interna (de maior ou menor
grau), pautada por uma logica especifica; e produto cultural vinculado com o
lazer/entretenimento e/ou o cuidado com o corpo e satude. Portanto, entende-se que
essas praticas corporais sdo aquelas realizadas fora das obrigagdes laborais,
domésticas, higiénicas e religiosas, nas quais os sujeitos se envolvem em fung¢ao de
propositos especificos, sem carater instrumental (BRASIL, 2017, p. 211, grifo
nosso).

r

Nota-se outra incoeréncia no texto, pois ¢ contraditério um documento que se diz
abrangente estabelecer barreiras ao definir os temas para o ensino fundamental. Ao enfatizar o
movimento corporal enquanto elemento essencial, a BNCC recupera a visdo da psicologia
desenvolvimentista e, com isso, desconsidera as contribui¢des resultantes de estudos
relacionados a cultura. Dessa forma, a Base ignora o ensino de manifestagdes que nao exigem
grandes movimentos corporais, como brinquedos e jogos de saldo, mas apresenta para o0 6° € o
7° anos os jogos eletronicos como objetos de ensino.

Sem estabelecer uma fundamentacdo, o documento expressa enquanto objeto de estudo

da 4rea a cultura corporal de movimento, como afirma no excerto a seguir:

Cada pratica corporal propicia ao sujeito o acesso a uma dimensdo de
conhecimentos ¢ de experiéncias aos quais ele ndo teria de outro modo. A vivéncia
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da pratica ¢ uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito particular e
insubstituivel e, para que ela seja significativa, € preciso problematizar,
desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e significados que os grupos
sociais conferem as diferentes manifestagdes da cultura corporal de movimento.
Logo, as praticas corporais sdo textos culturais passiveis de leitura e reprodugao
(BRASIL, 2017, p. 212, grifo nosso).

Embora apresente no fragmento acima o termo cultura corporal de movimento para se
referir ao objeto de ensino da EF, a Base se serve do mesmo como se fosse sindnimo de
praticas corporais, o que revela uma fragilidade teorica, pois, se levadas em consideragdo as
discussoes tedricas na area, os referidos termos assumem sentidos e significados diferentes, e
consequentemente, distintas praticas pedagogicas.

Prosseguindo, o documento apresenta as seis unidades tematicas da Educacdo Fisica,
sendo elas: Brincadeiras e jogos; Esportes; Gindsticas; Dancas; Lutas; Praticas Corporais de
Aventura. Apesar de ndo ser incluida como uma das praticas corporais a serem tematizadas, a
BNCC indica que “[...] ¢ importante sublinhar a necessidade e a pertinéncia dos estudantes do
Pais terem a oportunidade de experimentar praticas corporais no meio liquido [...]”
(BRASIL, 2017, p. 217, grifo nosso). Esta ultima proposi¢do se mostrou confusa, pois da
maneira em que esta proposta parece nao ser tdo importante ja que ndo entraram para a lista
de unidades temdticas como as demais.

Corroborando com o Coletivo de Autores (2012), concebemos os temas acima
apresentados como expressoes da intencionalidade dos seres humanos frente as necessidades
concretas ao longo da histéria. Ao serem tratados na escola, esses temas devem expressar
sentido e significado de forma dialética. Isso abrange a compreensao das relagdes de
interdependéncia que o jogo, o esporte, a danga, as lutas e outros t€ém com os grandes
problemas sociopoliticos atuais. Implica, portanto, tratar pedagogicamente os contetidos em
todas as suas dimensdes, buscando levar o individuo a entender a realidade social
interpretando-a e explicando-a a partir de seus interesses de classe social.

O documento segue apresentando oito dimensdes de conhecimento a serem
balizadoras dos objetivos propostos para a EF, a saber: Experimentacao; Uso e apropriagao;
Fruicdo; Reflexdo sobre a agdo; Construcao de valores; Analise; Compreensao; Protagonismo
comunitario, seguidas de uma explicacdao para cada dimensao. Ressalta ainda nao haver “[...]
nenhuma hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma ordem necessaria para o
desenvolvimento do trabalho no ambito didatico [...]” (BRASIL, 2017, p. 220).

A partir dos elementos acima citados brevemente e, portanto, sem uma fundamentacao
consistente com relagdo aos pressupostos embasadores de tal entendimento acerca da area, os

redatores finalizam a apresentagdo do componente em questao com uma lista de competéncias
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especificas para o ensino fundamental, afirmando terem sido elaboradas “[...] em articulagdo
com as competéncias gerais da BNCC e as competéncias especificas da area de Linguagens
[...]” (BRASIL, 2017, p. 220), visando “[...] garantir aos alunos o desenvolvimento de
competéncias especificas” (BRASIL, 2017, p. 220), como se observa:

Quadro 3 — Lista de competéncias especificas de Educacao Fisica para o Ensino Fundamental.

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organizagdo da vida
coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de aprendizagem das
praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizagdo das praticas corporais ¢ os processos de
saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padroes de desempenho, saiude, beleza e estética corporal, analisando,
criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater posicionamentos
discriminatérios em relacdo as praticas corporais € aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, sentidos e significados atribuidos as diferentes praticas corporais, bem como
aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as préaticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos povos e grupos.
8. Usufruir das praticas corporais de forma autdnoma para potencializar o envolvimento em contextos de
lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promoc¢ao da saude.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e produzindo alternativas
para sua realizag@o no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dangas, ginasticas, esportes, lutas ¢
praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 221).

Uma observacao mais profunda da lista acima permite notar que ndo ha preocupagao,
nem intencdo, de transmitir conhecimento para que o sujeito va incorporando as formas mais
complexas da cultura corporal. A experimentagdo e o usufruto das prdticas corporais deixam
pouco ou nenhum espago para um ensino que vise a apreensao e leitura da realidade social por
parte do aluno.

Outro fragmento do texto do documento para EF diz respeito a abordagem diferenciada
que essa disciplina teria se comparada as outras disciplinas, uma vez que parece haver uma

maior permissividade na construgdo das habilidades integrantes dos curriculos.

Cumpre destacar que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a
explicitagdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento
desses objetos em unidades temadticas) expressam um arranjo possivel (dentre
outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
137 obrigatorio para o desenho dos curriculos (BRASIL, 2017, p. 220).

Em que pese essa proposicao ser para toda a BNCC, percebe-se que na EF pode haver

uma maior possibilidade de flexibilizagdo com relagdo a organizacdo curricular,
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principalmente por essa disciplina ndo estar presa as avaliagdes de larga escala (apesar de
estar comecganado a aparecer nas questdes do ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio).
Somado a isso, ndo se esclarece as relagdes entre o objeto de conhecimento da area, os
contetdos e objetivos, dificultando assim, os conceitos a serem trabalhados prioritariamente,
uma vez que o ensino dos conteudos segue diferentes abordagens nos diferentes espagos
escolares.

Pessoa (2018) afirma que o fato da area ter seus conteudos fora das avaliagdes amplia as
possibilidades ao trabalho pedagogico dos professores, o que torna a condicao da disciplina,
juntamente com Arte, “menos pior.” Porém, essa condi¢do na qual se encontra a EF pode
atribuir & mesma um carater acessorio ja que, pela otica dos reformadores, ndo contribui para
melhorar os indices nas avaliagdes. Como enfatizamos acima, a EF estava voltada para o
desenvolvimento fisico do estudante, aqui restaria o papel de desenvolver competéncias
socioemocionais.

A discussao sobre o objeto de conhecimento da EF requer, antes de tudo, que se dé a
devida importancia a construgdo ao longo das ultimas décadas acerca da compreensao desta
area em uma perspectiva relacionada a cultura enquanto balizadora de sua praxis. Professores,
estudantes e pesquisadores tém produzido um rico aporte tedrico a respeito da superagdo da
hegemonia médica, militar e esportiva, as quais deixaram profundas marcas na forma de
compreender essa disciplina, tanto diante do senso comum quanto no campo cientifico.

A compreensdo da EF pelo viés biologicista influenciou seus pressupostos, suas
definicdes e seus conceitos desde a sua génese, tendo o positivismo cientifico como sua égide
preponderante. Essa forma de entendimento passou a ser fortemente criticada a partir da
década 1980, em virtude de um novo cenario politico, culminando no surgimento de outras
formas de se pensar a area. Porém, essas novas formas de pensar a EF t€m pouco mais de 40
anos, o que historicamente falando ¢ um espaco temporal extremamente curto para mudangas
de paradigmas e consolidacdo de novas convicgdes. Sobre esse aspecto, cumpre destacar a
ndo linearidade dos processos de disputas hegemonicas, pois € por meio de avangos e
retrocessos, das contradigdes, que floresce o novo ante o velho em meio a resisténcia das
ideias arcaicas que persistem em se efetivar.

Se compararmos a ultima versdao da BNCC com a anterior, um primeiro aspecto a se
notar ¢ a supressdo de uma breve contextualizagdo historica dessa disciplina observada na
segunda versao, destacando o Movimento Renovador, o que ndo se observa na terceira versao

do documento. Na terceira versdo, o texto opta por anunciar o locus das praticas corporais
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realizadas envolvendo propdsitos especificos, sem carater instrumental, delimitando-o aos
contextos de lazer e satde.

E importante relembrar que o processo de homologagdo da terceira versdo da Base se
deu em meio a uma conjuntura altamente conservadora, na qual ocorreu uma espécie de
enxugamento com relacdo as versdes anteriores, o que resultou na diminui¢ao de 25 paginas e
na exclusao de 55% dos objetivos destinados a EF.

Em meio as contradi¢des, a EF vem tentando superar a fragmentacdo e o aspecto
utilitario atribuido a ela ao longo da historia. Porém, até mesmo as investidas que pressupdem
tal superacdo tém sido analisadas por especialistas da area a fim de se compreender melhor
seus pressupostos. Um exemplo ¢ a inser¢do da EF na area de linguagens pela Base, que para
alguns representa um avango, porém, segundo Martineli et al (2016), a compreensao dessa
disciplina como linguagem significa uma incoeréncia e um retrocesso histdrico sem
precedentes para a darea, visto que ao contrapor-se ao paradigma da aptiddo fisica, tem
orientado-se por uma perspectiva subjetivista, esvaziada de conteido e que desvaloriza a
mediacao do professor.

Conforme os referidos autores, a concepg¢ao de EF que se verifica na Base se aproxima
de uma perspectiva sociologica/fenomenolédgica, na qual se valoriza a subjetividade humana e
o individuo, refletindo no esvaziamento do conteudo de ensino para os filhos da classe
trabalhadora que estudam na Escola Publica, tal perspectiva secundariza a acao do professor
e, desse modo, converge com as politicas educacionais neoliberais e pds-modernas orientadas
pelos organismos internacionais.

O entendimento da EF a partir da perspectiva cultural vem ganhando espago no campo
escolar sendo predominante nas elaboracdes curriculares em diferentes estados e cidades
brasileiras como Pernambuco, Sao Paulo, Itabuna (Bahia). Sobre esse aspecto, Pessoa (2018)
verificou unanimidade em posicionamentos de especialistas da area de EF com relagdo ao
entendimento sobre a importancia da BNCC para a consolidacdo dessa perspectiva no que se
refere a organizagdo do trabalho pedagogico de EF na educagao basica.

No referido estudo, representantes da EF consideraram haver uma incorporacao de uma
perspectiva cultural dessa disciplina na Base. Assim, mesmo com os limites e contradi¢des
expressos ao longo da constru¢do do documento, foi ressaltado um avango por meio da
incorporagdo dos termos como praticas corporais e cultura corporal de movimento.

Visualizamos que o uso dos referidos termos apontam para um esvaziamento da Base

em relagdo a questdo epistemoldgica do objeto de estudo dessa disciplina, uma vez que ndo
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apresenta nenhuma fundamentagdo tedrica, ndo expressando o debate historico da EF em
torno da construcao desse objeto.

Em nossa perspectiva, a EF na escola deve selecionar os conteudos a partir de uma
organizagdo coerente com o objetivo de promover a leitura da realidade. Para tanto, € preciso
conhecer os determinantes do ensino desses conteudos. Outro aspecto importante € a realidade
material da escola, pois a apropriacdo do conteido nessa disciplina requer instrumentos
tedricos e praticos. E preciso, portanto, promover o ensino necessario a apreensio do
desenvolvimento das atividades corporais e a explicitacdo dos seus significados objetivos

(COLETIVO DE AUTORES, 2012).
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CAPITULO 3

3. IMPLICACOES DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR NA EDUCACAO

FiSICA: o que dizem os educadores?

No capitulo anterior a discussdo girou em torno do trabalho pedagogico da EF escolar
com vistas as reflexdes sobre funcdo social da Educacdo e da EF, tendo em vista a
importancia da intencionalidade acerca do individuo que se pretende formar. Nesse sentido,
questionamos elementos referentes aos pressupostos da Base para os AFEF e da EF,
destacando o esvaziamento da produgdo teérica da EF, bem como a supremacia das
competéncias e habilidades em detrimento dos conteudos de ensino dessa disciplina.

Neste capitulo apresentamos as analises desenvolvidas em torno das respostas oriundas
da entrevista semiestruturada realizada com os professores de EF dos AFEF de diferentes
escolas municipais de Feira de Santana. Optamos por esse tipo de entrevista pelo fato desta
permitir que os participantes direcionem suas respostas conforme lhes parecer melhor,
propiciando abordagens amplas as questdes. Para Meksenas (2002) apesar de seguir um
roteiro previamente elaborado e com subtemas de interesse do pesquisador, a entrevista
semiestruturada garante aos participantes uma livre manifestagdo de pensamento e de opinido.
As transcricdes das entrevistas foram enviadas aos participantes para validacdo e possiveis
acréscimos, se assim desejassem. Todos deram retorno positivo, nao havendo acréscimos ou
reconsideracgdes.

A pesquisa contou com a participagdo de 5 pessoas, sendo 3 professores e 2 professoras.
Justificamos a quantidade de participantes pela dificuldade em encontrar mais profissionais
que atuassem no municipio e com o segmento de ensino proposto e que aceitassem participar.
Utilizamos como metodologia de estudo dos dados a andlise de conteudo, que pressupde uma
sistematizacdo objetiva para as analises das respostas as perguntas (BARDIN, 2010) da
entrevista realizada (APENDICE 1).

Quatro dos participantes se formaram em universidades publicas estaduais ¢ um em
faculdade particular. Com excecdo de uma, os demais entrevistados exercem outras atividades
profissionais e/ou de estudos além das horas aulas com a EF. Além disso, trés professores
atuam com outra disciplina para complementa¢do de carga horaria.

As analises estao divididas em dois grandes blocos nos quais o primeiro versa sobre a
concepcao dos professores acerca da fung¢do da EF, seus contetidos, bem como o uso de

abordagens pedagdgicas para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. O segundo traz
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reflexdes acerca da definigdo da BNCC, suas influéncias, vantagens e desvantagens no
trabalho dos professores a fim de verificar se 0 documento tem contribuido para a area e suas
acoOes pedagogicas.

Antes de iniciarmos as reflexdes, retomamos as questdes tratadas nos capitulos
anteriores para destacar dois elementos fundamentais. O primeiro diz respeito ao projeto
hegemdnico de educacdo no pais, cujo direcionamento ¢ a atribui¢do da l6gica de mercado ao
sistema educacional, entendendo os estudantes como sujeitos a serem adaptados as
necessidades de perpetuacdo do status quo capitalista. Nessa dire¢do, a BNCC advoga como
politica fundamental, o que ¢ possivel perceber por meio de tamanhos esforcos dos
reformadores empresariais para sua implementa¢do, com sua disseminacdo tanto nas
formacdes das secretarias de educagdo, nas escolas, com distribuicdo materiais didaticos,
quanto nas redes sociais e plataformas onlines de ensino.

Paralelo a esse contexto de dominio organizado do empresariado brasileiro, a
constru¢do curricular da EF na BNCC revelou uma disputa da area no que tange aos
conteudos e conceitos previstos no documento, buscando avangar nas discussdes afetas ao
papel dessa disciplina na formagao dos estudantes, filhos e filhas da classe trabalhadora.

A abertura de um suposto campo critico para a defini¢do dos conceitos e contetdos da
EF na Base parece ter partido da inten¢do em diminuir a resisténcia da area a implementacao
dessa politica, ja que, como foi possivel observar no documento, os conteudos propostos nao
sdo o principal objetivo, pois a centralidade esta nas habilidades previstas de forma codificada
e obrigatoria, segundo a qual a ldégica da meritocracia nas escolas tem sido incentivada pelos
reformadores em atendimento as avaliagcdes em larga escala (FREITAS, 2018).

Isso ficou bem mais evidente a partir da terceira versao, por um lado, porque o
movimento que culminou com o golpe na figura do impeachment da presidenta Dilma
Rousseft, objetivava a destruicdo de todo o arcabougo institucional do estado democratico de
direito e das expressdes de luta da classe trabalhadora, previsto no rebaixamento da sua
formacgao escolar. Por outro, principalmente por causa do processo de aceleramento no qual o
MEC (lembremos que, como mencionamos no capitulo anterior, os componentes foram
modificados quase em sua totalidade) exigiu que a disciplina definisse uma base mais enxuta,
retirando a preocupacdo com um documento adequado do ponto de vista conceitual,
desrespeitando assim o percurso historico de amadurecimento da area.

Essa urgéncia resultou em uma produgdo que ndo expressa a construcao teorica da EF,
refletindo uma fragilidade epistemoldgica, sobretudo no que diz respeito a fungdo, aos

conteudos e as praticas pedagdgicas dessa disciplina. Como demonstrado no capitulo anterior,



65

ha um ecletismo na Base para se referir ao objeto de estudo da EF: praticas corporais e
cultura corporal de movimento. Entretanto, cada termo expressa uma concep¢ao € um trato
pedagogico diferente no fazer pedagogico que pode ser traduzido em diferentes abordagens'!
da EF. Um documento que se diz norteador em ambito nacional teria que expressar esse
conhecimento, tendo em vista a influéncia que ele visa nas agdes dos professores.

Assim, no topico a seguir discutiremos aspectos a respeito da fun¢do da EF na escola,
seus conteudos, possiveis abordagens usadas pelos professores, buscando relacionar suas
reflexdes com as discussdes desenvolvidas acerca do tema, a fim de identificar as implicagdes

da Base no processo pedagdgico da EF.

3.1 OS CONTEUDOS DE ENSINO E A FUNCAO DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

A discussdo a respeito da fungdo e dos contetdos da EF se tornou ainda mais calorosa
ap6s a ascensao da Base, pois apesar de muitos aderirem ao que estd posto, outros
profissionais da area questionam o objeto de estudo e as propostas pedagdgicas previstas no
documento. A fim de identificar a questio do objeto de estudo da EF na BNCC e na
concepgdo dos professores ¢ importante salientar que ao longo das tltimas décadas ha uma
construgdo entre alguns professores, estudantes e pesquisadores do campo critico da area
expressa na compreensao da EF em uma perspectiva ligada a cultura como elemento central e
orientador de sua praxis.

Em contrapartida ao viés do biologicismo, o entendimento desta perspectiva cultural
vem ganhando espaco e tem sido predominante nas elaboragdes de curriculos nos estados
brasileiros. A ideia da incorporagao de uma perspectiva cultural pela BNCC ¢ considerada um
avango, justificando-se pelo uso de termos como cultura corporal de movimento e praticas
corporais (PESSOA, 2018). Entretanto, como ja mencionamos, hd uma confusio no uso dos
termos, pois ora utiliza-se cultura corporal de movimento ora praticas corporais para definir o
que ¢ o objeto de estudo e ensino da EF na escola.

Dentre os participantes foi possivel encontrar divergéncias, uma vez que apareceram
duas categorias: cultura corporal e cultura corporal de movimento para definir o objeto da EF

quando perguntado acerca da fun¢do dessa disciplina na escola. Vejamos a seguir como o0s

" Ver DARIDO. S. C. As principais tendéncias pedagogicas da educagio fisica escolar a partir da década de 80.
Motricidade Online. 1997.
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participantes concebem essa disciplina, bem como as abordagens que norteiam suas praticas
pedagogicas.

Eu vejo a Educagdo Fisica como um componente curricular obrigatério da
educagdo basica que através da cultura corporal, é... visa e pode possibilitar
aos estudantes maiores conhecimentos acerca da cultura corporal como um
todo, assim como conhecimento de diversos contetidos que sdo as unidades
tematicas que sdo a ginastica, a danga, a luta os esportes de combate, o jogo,
os esportes de aventura, as praticas corporais de aventura etc.

[...] A (abordagem) que eu me identifico mais ¢é a critico-superadora (P1,
grifos nossos).

Na fala acima inferimos que apesar de reconhecer a cultura corporal (termo que ndo
aparece dessa forma na BNCC de EF), hd uma possivel interferéncia do documento na
expressdao do participante, pois a divisdo por unidades tematicas ¢ uma proposta dessa
politica. Isso pode indicar também uma maior influéncia desse documento se comparado aos
PCN’S.

Ja o participante P2 converge com a Base quando traz o termo cultura corporal de
movimento, mas diverge em sua propria fala ao se referir a questdo da abordagem utilizada em

suas aulas:

A funcdo da EF na escola, ela ¢ bem especifica. A gente tem como objeto de
estudo a cultura corporal do movimento, né, e através da EF que a gente
vai aproximar os alunos de fato dessa cultura corporal do movimento, né,
aumentar o repertorio deles de conhecimento, t4, como corpo atuante seja
nas tematizagdes: lutas, dancas, gindsticas, brincadeiras e jogos...c ai
aproxima-los da sua cultura.

Eu costumo dizer que eu ndo uso uma especifica, eu fago uma mesclagem,
né, é...de acordo com as principais potencialidades que elas trazem. Tem
aulas que eu vou usar mais a desenvolvimentista, tem aulas que eu vou usar
a critico-superadora...isso vai depender muito do meu objetivo de aula
para aquele momento (P2, grifos nossos).

Observa-se que o termo cultura corporal de movimento ¢ utilizado pelo entrevistado
enquanto um termo comum a todas as abordagens da EF, demonstrando em sua fala, aspectos
que indicam uma visdo instrumentalista e reducao da disciplina a procedimento de ensino. Ao
longo do tempo, a area vem consolidando a superagdo de paradigmas a partir das producodes
teoricas e da efetivacdo de novas formas de abordagem na escola. Dentro desse universo de
novas abordagens surge o termo cultura corporal de movimento, uma das concepgdes de
ensino, a qual tem sido divulgada na EF por meio dos estudos do professor Elenor Kunz

(1991).
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O referido autor traz questionamentos a respeito da concep¢ao mecanicista de corpo e
de movimento, a qual separa o corpo do mundo. Em suas problematizagdes, ele busca
fundamentos na concepgao fenomenoldgica de corpo e de movimento, ou seja, na ideia de
mundo vivido que significa considerar o ser humano enquanto inseparavel do mundo em que
vive. Dessa forma, no ensino do que ele chama de cultura corporal de movimento, existe a
énfase nos processos de ensino e aprendizagem de movimentos, sendo o corpo entendido a
partir do ponto de vista fenomenolégico.

Como destacado pelo participante, ndo had um aprofundamento nas abordagens

pedagogicas da EF.

Embora como eu falei, eu ndo me aprofunde nas concepgdes pedagogicas,
até porque eu sei que cada uma tem suas especificidades né cada uma tem. ..
quando a gente aprofunda bem nela a gente consegue entender que cada
uma tem uma especificidade e mesmo assim né, eu consigo pegar o que eu
acredito que o mais importante para minha aula e uso ela da melhor forma,
entdo eu ndo levo uma ou duas ou trés, ndo! o que eu vejo que €
interessante, muita das vezes até fago ai uma mistura (P2).

Mesmo reconhecendo que as abordagens apresentam diferentes especificidades, o
participante considera que cada uma delas pode servir para um momento especifico nas aulas,
levando ao entendimento de que quando a aula ¢ “pratica,” estd usando uma abordagem e
num momento “tedrico,” estd usando outra. Entendemos que esse ecletismo nao estabelece
uma unidade no processo pedagdgico, pois cada abordagem possui seus métodos e
procedimentos, assim como, implicita ou explicitamente, projeta um determinado projeto
historico de sociedade com o desenvolvimento das suas atividades educativas.

Por reconhecermos que as abordagens fazem parte de diferentes teorias: nao-criticas,
criticas, critico-reprodutivistas, poés-criticas, entre outras, acreditamos ser necessario
conhecé-las para assim estabelecer uma sequéncia ldgica, sistemdtica e concatenada com as
distintas teorias, proporcionando coeréncia teodrico-pratica no desenvolvimento do
planejamento de ensino.

A participante P5 também afirmou dialogar com mais de uma abordagem da EF em
suas praticas pedagdgicas.

Eu entendo que a gente tem essa possibilidade de ampliar o repertorio
cultural do estudante. Fazer com ele tenha acesso a todo esse arcabougo da
cultura corporal que foi construido pela humanidade, mas como
complemento ndo, como um dos elementos para a formagdo humana deles.
Entdo a nossa fun¢do dentro da EF ¢é essa formacdo humana que acontece

dentro dessa troca de experiéncias, dessa possibilidade que a gente oferece e
desenvolve na escola e esse pensar sobre que foi tudo construido, pensar esse
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cidaddo que esta na escola, mas que se envolve com a sociedade nesse
ambiente todo da cultura corporal.

Eu dialogo com algumas tendéncias ou abordagens da EF
(critico-superadora, critico emancipatéria e com o curriculo cultural de EF).
Eu sai da Universidade com mais aproximagido com a critico-superadora e
critico emancipatoria e durante a atuacdo na escola fui me aproximando do
curriculo cultural da EF que faz parte de estudos mais recentes, tem o
pessoal da USP que tem um grupo de pesquisa e também vem desses
movimentos mais recentes que toda educacdo passa sobre os estudos de
identidade, de multiculturalismo. Entdo, ¢ algo que vem depois da faculdade.
Na hora de pensar a organizagdo do trabalho pedagdgico, do planejamento,
na hora de pensar qual o meu objetivo com essa disciplina para a formagao
do estudante eu tomo como referéncia essas trés abordagens (PS5, grifos
Nn0ssos).

Nao temos nesse trabalho a inteng¢do de tendenciar a respeito de uma abordagem a qual
o professor deva seguir. Ocorre que, numa perspectiva da BNCC, hé o problema da unidade
teorico-metodologica em relacdo a abordagem utilizada, tendo em vista as fragilidades
conceituais e epistemoldgicas destacadas ao longo desse texto. O ecletismo favorece a
implementa¢do da Base na medida em que ndo questiona o objeto da EF e sua finalidade e,
em ultima instancia, secundariza o conhecimento mais elaborado.

Respeitamos a perspectiva do professor que trabalhe com qualquer uma das abordagens
da EF, mas que estabeleca em suas agdes pedagogicas a nogao de unidade da abordagem
utilizada para que ndo recaia numa Otica pluralista. Isso porque as abordagens, por trazerem
perspectivas filosoficas, portanto, epistemologicas distintas, t€ém compreensdes em relagdo a
realidade também distintas pois, mesmo quando o individuo n3o reconhece, o
desenvolvimento do pensamento filosofico se da a partir das relagdes sociais, do modo como
organizamos nossa existéncia e nossas agodes, isso inclui também o contexto em que
realizamos nossas atividades educativas.

O pensamento filos6fico se desenvolve na medida em que passamos a ocupa-lo no
sentido de interpretar os fatos, os fenomenos, as coisas que ocorrem ao seu redor. Se antes
existiam as narrativas miticas, por exemplo, como explicacao para a realidade, isso demonstra
justamente a preocupacao que o ser humano sempre teve de explicar essa realidade. A medida
que ocorre o desenvolvimento das relagdes sociais, a transformacao dessas relagdes sociais,
dos instrumentos que estdo a disposi¢cdo nessas relagdes e o mundo vai se modificando, ha
também uma modificacdo no proprio pensamento do ser humano. Ou seja, a0 mesmo tempo
em que transforma a natureza, o individuo também transforma a si mesmo. Por isso, como

aponta Leontiev (2004), os seres humanos s3o os unicos capazes de agir; sua atividade ¢

orientada por intencionalidades.
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Assim, o pensamento vai se desenvolvendo e juntamente com esse desenvolvimento ha
ampliacao das ideologias e o conjunto de explicagdes a respeito dessa realidade. Portanto, o
projeto historico de sociedade estd presente nas abordagens, independente de qual seja,
mesmo que o professor ndo tenha consciéncia disso

Para a participante P3,

A fun¢do da EF ¢ trabalhar os elementos da cultura corporal, mas
vinculado com a construcao historico social a qual ele foi submetido. Entao
eu acho que a gente deve abordar sim os conhecimentos cientificos os mais
elaborados e oferecer aos meninos, essa construgdo, essa dialética entre
como foi construido por que foi construido, a que teve de serventia, quais as
modificagdes que o contetdo passou. Eu vou assim, por essa linha, a fungéo
da EF para mim, é contribuir para que os meninos possam saber dessa
historicidade dos conteudos.

Uso a teoria pedagogica historico-critica, a abordagem critico-superadora
(P3, grifos nossos).

Uma outra concepcao de ensino, observada nas falas advém do termo cultura corporal,
que aparece nas respostas dos participantes P1, P3 e P5. Cultura corporal € o termo usado pela
abordagem critico-superadora da EF para designar o objeto de estudo dessa disciplina. Sob os
fundamentos da pedagogia histdrico-critica e da psicologia histdrico-cultural, busca-se um
ensino que permita o resgate historico dos fendmenos da cultura corporal, contextualizando e
problematizando a sua realidade ao relacionar com a atualidade e contestar o senso comum, a
fim da superacdo de uma realidade que desfavorece a classe trabalhadora. Nessa perspectiva,
a EF escolar deve aproximar os individuos do saber sistematizado e permitir a apropriacao de
novos instrumentos culturais por meio dos quais se torna possivel atribuir um novo
significado aos jogos, esportes, dangas, lutas, atividades de aventura e outros.

Destacamos na fala da participante 3 elementos que coadunam com o entendimento da
cultura corporal enquanto objeto da EF, tendo em vista que a abordagem critico-superadora
apresenta a importancia dos conhecimentos cientificos e da sua nog¢do de historicidade.
Saviani (2016) e Duarte (2013) ressaltam esses aspectos enquanto fundamentais para se
atingir a funcdo social da educagdo. O papel da escola, segundo Saviani (2008, p. 14),
consiste na socializagdo do saber sistematizado.” Logo, seu objetivo ¢ possibilitar a
apropriagcdo do conhecimento acumulado e construido historicamente pela humanidade.

No caso da EF em especifico, o Coletivo de Autores (2012)'* considera tais aspectos

como essenciais para a superar a fragmentagdo no ensino dessa disciplina, atribuindo a ela o

12 Coletivo de Autores ¢ a denominagdo dada aos seis autores do livro Metodologia do Ensino de Educagio
Fisica. Em respeito ao trabalho coletivo, uma das autoras, Carmen Lucia Soares, optou pela referéncia
“Coletivo de Autores.”
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objetivo de contribuir para o desenvolvimento integral na formagao dos individuos ao superar
o ensino pautado apenas em aspectos procedimentais.

Conforme o participante P4, a funcdo da EF ¢

Formar cidaddos criticos capazes de ter uma analise minima critica voltada a
saude corporal ¢ as outras dimensdes da EF, no ambito social.

Se eu abordo alguma, eu t6 abordando sem saber porque basicamente eu
escolho o assunto, dentro da BNCC e vou seguindo o que € previsto nela de
acordo com o livro" (P4, grifo nosso).

A referéncia ao termo saude corporal parece estar em acordo com a Base quando ela
destaca os trés elementos considerados fundamentais comuns as praticas corporais € vincula a
produgdo cultural “com o lazer/entretenimento ¢/ ou o cuidado com o corpo e a saude
(BRASIL, 207, 213). Ao destacar a satde corporal, o participante parece remeter a fungdo da
EF especificamente a aspectos corporais € motores, o que para Sousa e Vago (1999)
influenciou a obten¢do de um menor prestigio da area em relagdo as outras, ja que a alusdo ao
termos praticas corporais vinculado ao exercicio fisico pode fragmentar a funcdo dessa
disciplina na escola.

Como observado, o participante direciona sua pratica pedagogica de acordo com a
BNCC, seguindo orientagdes de um livro cujo embasamento ¢ o proprio documento e afirma
ndo estar usando nenhuma abordagem de forma consciente. Entretanto, mesmo que
inconsciente, todo professor atua a partir de determinadas concepcdes filoséficas e
epistemologicas. Logo, na medida em que usa a Base como referéncia principal de suas aulas
tentando seguir suas propostas, o mesmo estd adotando determinada concepgao de EF.

Fica evidente no relato acima a despretensdo em definir o objeto de estudo da EF e a
auséncia de uma abordagem de forma intencional. Convergimos com o Coletivo de Autores
(2012) quando afirma que todo educador deve ter definido o seu projeto politico pedagdgico,
visando uma intervencdo em determinada direcdo. Essa definigdo orienta a relacdo com os
alunos, o conteudo a ser ensinado e o trato cientifico e metodologico. Embora tais defini¢des
sejam essenciais para o processo pedagodgico, muitos professores estdo aquém dessas
reflexdes, seja no processo de formacao ou de atuagdo devido a diferentes fatores.

Analisando dialeticamente a fim de interpretar a realidade de forma dindmica e
totalizante, no caso do entrevistado em questdo podemos elencar andlises de acordo com suas
respostas a algumas perguntas para obtermos elementos que contribuem para uma busca mais

pratica e “menos trabalhosa” de planejar suas aulas. Podemos sugerir que sua concepgao de

3 BERTON, D. Manual do professor para a Educagéo Fisica / Diego Berton e Roselise Stallivieri. — Curitiba, PR
: Terra Sul Editora, 2018. 240 p.
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EF pode ser fruto de elementos vinculados a sua trajetoria. Apesar de ter se formado em 2007,
atua na educagdo basica ha um ano por "questdo financeira" (P4), pois exerce ha anos outra
atividade profissional durante 40 horas semanais, o que lhe confere pouca experiéncia no
ambito educacional. Além disso, atua com a disciplina de artes para complementar carga
horaria, mantém uma rotina de estudos para concursos, além de responsabilidades familiares.

Percebe-se que em seu percurso ap6s a graduagao nao houve oportunidades de estudos e
aprofundamento no que tange ao ensino da EF tampouco agora no periodo de atuagao em sala
de aula. Para o professor que mantém uma demanda sobrecarregada de atividades sem dispor
de tempo para estudos e planejamento de suas aulas, a op¢do mais viavel tem sido as
propostas da BNCC. Nesse contexto, como demonstrou o referido professor, o documento se
insere como principal meio para ele saber “o0 que e como ensinar.”

Observamos aqui um caso tipico de como a precarizacdo do trabalho, sob o modelo
neoliberal, compromete a atuacdo do profissional, no caso aqui, do professor. premido pela
necessidade de manutencdo da sua existéncia, ele ¢ levado a desenvolver parcialmente sua
funcdo social, j& que € notdrio o quanto a sua forma de vida precariza a condigdo do “ser
professor”, sua atividade, que poderia ser plena de sentidos e significados emancipatdrios,
assume caracteristica pragmatica e utilitaria.

Essa situacdo de precarizacdo do trabalho em larga medida explica o porqué dos
professores nao se aproximarem do documento de forma critica, buscando no mesmo
aplicagdes/sugestdes para o desenvolvimento das suas aulas, trazendo uma falsa nogdo de
consenso. No entanto, ao colocar em pratica as propostas da Base para a EF muitos se
deparam com barreiras tanto sociais quanto estruturais, ja que muitas proposi¢des, da forma
em que estao postas, divergem da realidade das escolas e do publico em questdo. Esse assunto
serda melhor abordado no segundo bloco da anélise quando falarmos das contribui¢des e
limites da BNCC.

De acordo com uma das entrevistadas, € necessario que os professores se aproximem da
Base. Segundo ela, “a gente tem que se apropriar e dizer assim: com isso aqui eu concordo,
com isso aqui eu nao concordo, ah, essa proposta aqui € invidvel na minha escola, mas isso
aqui até poderia ser” (P5).

Concordamos com a participante sobre a importancia de conhecer a Base para uma
analise critica, entretanto, ndo se pode deixar essa tarefa somente a cargo do professor de
forma individualizada, tendo em vista suas condi¢des concretas de trabalho. Como ressaltado
pela entrevistada, "precisa de formacdo para a gente se debrucar sobre o documento” (P5). Ou

seja, de uma organizacdo em nivel coletivo por meio de formagdes.
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Conhecer esse documento ¢ de suma importancia, tanto para um entendimento mais
geral em relagdo a sua politica quanto para analisar as propostas para a disciplina em questao
e a distribuicdo dos conteudos nos diferentes niveis de ensino. Todos os participantes
consideram como contetidos da EF os esportes, as dangas, os jogos e brincadeiras, as lutas, as
gindsticas e as atividades de aventuras, trazendo esses elementos como temas e/ou grandes
eixos dos quais emergem subtemas.

Vale ressaltar as consideragdes das participantes P3 e P5 a respeito das préaticas

corporais de aventura enquanto um tema que atravessa outros, como por exemplo, os esportes.

Praticas corporais de aventura eu ndo considero como um contetdo, um
elemento assim, ndo que eu ndo trabalhe, mas com esse mesmo rigor, essa
mesma cientificidade que os outros cinco, ¢ como se ele fosse um tema que
estivesse dentro dos outros elementos da cultura corporal, como esporte, por
exemplo. Assim como consideram também a capoeira, por exemplo, né?
¢é...0 curriculo do Estado tem a capoeira de forma separada,ndo coloca
capoeira como dentro do contetido luta.

A participante P5 destaca:

H4 muitos anos, antes da BNCC eu ja trabalhava com esses cinco grandes
eixos da EF: brincadeiras e jogos, esporte, ginasticas, lutas e danca. E ai
pincelava com essas praticas corporais de aventura, dentro de conteudos de
esporte, dentro de jogos e brincadeiras, fazia muito caga ao tesouro ¢ me
envolvia com outras atividades que pincelava nesse entendimento das
praticas corporais de aventura. Estdo presentes nesses cinco grandes eixos.
Quando vem a BNCC, eu ja comego a dialogar com essa organizagdo desses
seis grandes eixos, além dos cinco que citei, acrescenta-se as praticas
corporais de aventura mais notadamente.

De acordo com as professoras em questdo, as praticas corporais de aventura sdo
elementos ja presentes nos esportes, nos jogos e brincadeiras, podendo ser trabalhados de
forma transversal a esses temas. Apesar de j& existirem desde muito antes, as praticas
corporais de aventura comecam a se popularizar a partir dos anos 90, devido a sua exposicao
midiatica nesse periodo. Esse fato confirma que esse conteudo ¢ contemporaneo e relevante,
além disso as PCA podem ser consideradas enquanto elementos da cultura corporal, devendo
ser ensinadas entre os conteudos da EF escolar.

Observa-se na fala da participante P5 que a inser¢do das PCA enquanto um tema da EF
foi inserido em suas aulas depois da BNCC, aumentando de cinco para seis assim o nimero

do que ela chamou de grandes eixos da EF. A respectiva entrevistada destaca também a

questdo da relevancia social do contetido,
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[...] eu trabalhava (antes da BNCC) com esses cinco grandes eixos e ai
dentro desses grandes eixos, eu escolhia os contetidos levando em
consideracdao alguns elementos apresentados por essas abordagens, por
exemplo, a relevancia social desse contetido na comunidade que estava
presente, fazia essa sondagem com os estudantes também, o que ficava mais
proximo para eles, o que era comum deles, além de pensar nessa ampliagdo
do repertorio cultural (P5).

O Coletivo de Autores (2012) traz a relevancia social como um dos parametros para a
escolha dos conteudos, pois além de ser ensinado, ¢ preciso que o conteudo tenha significacao
humana e social. A partir dessa perspectiva € possivel observar que muitas propostas da Base
fogem do critério mencionado, pois muitos além de ndo convergirem com a realidade
estrutural das escolas, ndo refletem necessidades de cunho social se levadas em questdo as
diferencas regionais, as quais interferem no processo pedagogico. Acerca desse e de outros
aspectos relacionados 8 BNCC de EF, discutiremos mais adiante.

Como podemos notar, nos discursos dos professores sobre a fun¢do da EF
apresentam-se duas categorias principais - cultura corporal e cultura corporal de movimento -
que nos permite dialogar a respeito dos fundamentos epistemoldgicos da disciplina em
questdo. Esse ecletismo sobre a concepcao de EF revelado nas falas se deve ao fato de que em
seu percurso historico a EF transitou por diferentes perspectivas, desde as mais reaciondrias as
mais criticas, revelando diferentes perspectivas de trabalho pedagdgico.

Ao longo de muito tempo, a justificativa da presenca da EF no ensino foi vinculada a
formagdo do homem integral, que ocorreria por meio do exercicio fisico e da disciplina do
corpo. Entretanto, questdes referentes a dicotomia estabelecida entre corpo € mente, dentro de
um contexto sociocultural, passaram a ser abordadas, fazendo com que o objeto de estudo
deste componente curricular passasse a ser questionado e, consequentemente, sofreu
variacdes com relagdo ao sentido, significado e seu papel no ambiente escolar.

As maneiras de trabalhar essa disciplina na escola foram influenciadas por alguns
“momentos” em diferentes periodos historicos, situados em contextos atrelados a
determinagdes e tensdes sociais proprias da conjuntura nacional. Tomando o Estado Novo
como ponto de partida, um dos tragcos marcantes foi a intensificacdo da produtividade a fim de
ampliar o desenvolvimento industrial no pais. Para tanto, era necessario um tipo de
trabalhador que estivesse fisicamente preparado e com vigor para atender as demandas do
processo de ascensdo da industria. Com isso, a expectativa era um corpo produtivo ¢ a EF
ficou a incumbéncia de adestrar fisicamente o trabalhador a fim de capacita-lo para o trabalho

(CASTELLANI FILHO, 1993).



74

A expansdo de uma politica de satide com forte viés higienista em consonancia com a
educagdo escolar implementada nessa época deu a EF a fun¢do de recuperar capacidades
fisiologicas para o trabalho, fazendo com que essa disciplina adotasse um carater
disciplinador. Assim, o exercicio fisico passou a ser um contetido fortemente enaltecido como
elemento educacional (SOUZA JUNIOR, 1999).

Com o esgotamento da necessidade de corpos produtivos e alienados - peca
fundamental para o avango do projeto capitalista nacional - a partir dos anos 1980, tem-se
alteracdes com relagdo as concepcdes, objetivos e carater da EF escolar. Castellani Filho
(1993), ilustra essa transicdo como um deslocamento das atengdes sobre o corpo produtivo
para, dentro da mesma ldgica capitalista, o de consumo, evidenciando assim, os modelos de
corpos mercador ¢ mercadoria'?.

A esse respeito, em seu livro “Educacdo Fisica cuida do corpo [...] ¢ mente” Medina
(1986) ja questionava o paradigma da aptidao fisica atrelado a uma dréstica redug¢do do
entendimento sobre o corpo que se expressava na dicotomia corpo/mente e na énfase
biologica em detrimento do ser social, sendo essa a justificativa da insercdo da disciplina nos
espagos escolares. Para esse autor, a EF a época precisava penetrar na realidade do ser
humano, de maneira concreta por meio da reflexdo critica e da agao.

A busca por mudangas no entendimento e na pratica pedagdgica dessa disciplina
também passou pela reformulacido do seu tratamento na esfera legal a partir da nova LDB n°
9394, que considerou um ensino que desenvolvesse o individuo de forma integral. O Coletivo
de (2012) ressalta que tal reformulacdo amplia a importancia da EF, ndo somente no que
tange ao aprendizado motor, mas também, no saber por que fazer e como relacionar-se com e
nesse saber. Dessa forma, o ensino dessa disciplina “deve favorecer o desenvolvimento da
ética, da cidadania e da autonomia” (COLETIVO DE AUTORES, 2012). (Colocar a pag.).

Nos debrugamos nos elementos acima por entendermos ser necessario que a disciplina,
ao analisar a si mesma, ndo se isole do todo, mas que busque fazer sua relacio com os
determinantes sociopoliticos por meio da contextualizacdo dos movimentos politicos e
pedagdgicos que engendram a no ambito escolar. Isso porque muitas vezes o ensino da EF
fica fragmentado, sem levar em consideragdo questdes relacionadas a uma formacdo mais
ampla que considere os educandos e educandas enquanto sujeitos sociais. Cabe relativizar, no

entanto, a perspectiva de que essa pratica € anterior a Base, uma vez que historicamente o

4 Corpos que ao mesmo tempo que se mercantilizam como porta vozes da industria da cultura corporal,
assumindo o papel de seu cameld, vendendo — por meio do argumento da atividade fisica enquanto elemento da
saude — 'Taffman-e', “Vitassay’, ‘Gatorade’, ‘Topper’, ‘Rainha’, ‘Penalty’, ‘Adidas’..- revestem-se da condigdo
de mercadoria, retificando-se (CASTELLANI FILHO, 1993, p. 121).
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trabalho com EF tem sido voltado para aspectos fisicos. Porém, ¢ possivel perceber que a

BNCC fortalece tal concepg¢ao nessa disciplina.

3.2 CONTRIBUICOES, LIMITES E CONTRADICOES DA BNCC DE EDUCACAO
FiSICA

Nesse topico abordamos reflexdes a respeito da construcao da Base de EF, identificando
suas contribui¢cdes e limites para a area sob a Otica dos participantes. Tendo em vista todo o
movimento realizado para a implementagdo da BNCC, buscamos entender quais as
implicagdes politicas e pedagdgicas advindas de uma Base Nacional nas agdes pedagogicas
daqueles que estdo imersos na realidade da escola publica brasileira, mais especificamente no
municipio de Feira de Santana - Bahia.

Partimos dessa problemdtica para explorar alguns argumentos e reflexdes dos
professores no que tange a EF na BNCC. Muitos professores questionam a forma de

participacdo na elaboragao do documento. Como destaca um dos participantes:

Eu acho que na confecgdo dele (do documento) poderia ter sido utilizado
mais professores, né? que eu vejo que tem alguns professores, tem professor
de EF 14, ok, mas ¢ meio que de lugares mais influentes. Poderia sim, ter de
mais regides, poderia algo mais a nivel nacional, ter, mais pessoas fazendo
parte e dando ideias para a confec¢do desse documento. (P2).

Esse destaque traz a tona a questdo democratica do documento, pois, como afirma o
participante, os professores que participaram da confec¢ao sdao de lugares “mais influentes”,
ou seja, de determinadas regides do pais. Ao longo do estudo, inquietagdes como essa se
mostraram dignas de maior atencdo. Albuquerque e Colaboradores (2021) enfatizam que
desde a concepgdo, reflexdo, sistematizacdo e implementagdo da Base dos AFEF a
participagdo dos principais atores da educag¢dao no Brasil, dos professores, das comunidades
escolares, dos grupos de pesquisas e suas representagdes foi negligenciada.

No tocante aos movimentos da EF na BNCC, entendemos que apesar dos documentos
oficiais (CF 88, LDB/96, PNE) trazerem a necessidade de uma Base Nacional Curricular,
estes nao propdem a forma e o conteido a serem seguidos, logo, em meio as diversas
possibilidades de se construir uma Base nacional para a educagdo bésica nos referimos a
maneira como se deu o processo de constru¢do do documento.

A esse respeito, Freitas (2018), ressalta que o movimento de reforma da educagdo, o

qual isola a escola de seus vinculos sociais, ao ser adotado no centro, se difunde em todos os



76

niveis dos sistemas de ensino, até chegar na escola, no professor e no estudante; e por assim
dizer, se caracteriza como um movimento de cima para baixo. Isso porque ndo permite a
construgdo de acordos a partir de diagndsticos locais que incluam processos de participacao
dos atores da escola e que permitam a apropriacdo dos resultados das avaliacdes pela
comunidade escolar.

Pessoa (2018) aponta que ao menos nas duas primeiras versoes do documento houve um
formato mais democratico, tendo mais 12 milhdes de acessos que ndo se configuraram
necessariamente em contribuicdes, pois ficaram restritas as colaboragcdes em relagdo aos
objetivos de aprendizagem. No entanto, muitas “contribui¢cdes” ndo foram atendidas ou até
mesmo suprimidas na terceira versdo. Um exemplo disso foi mudanga com relagdo ao convite
da BNCC acerca do combate ao preconceito, ao tratamento desigual de gé€nero, de etnia,
religido, classe social, condicdes de vida e cultura, vinculando as discussdes ao
comprometimento com a democracia, a sustentabilidade, a seguranga e a saude coletiva
(NEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016).

Na terceira versao do documento os temas supracitados foram suprimidos, revelando
uma mudanca expressiva, realizada em um momento em que 12 dos 13 especialistas ja ndo
faziam mais parte da equipe que redigiu as propostas. Coadunando com o questionamento do
participante P2, Conforme Pessoa (2018), diversos professores capacitados, das mais variadas
vertentes epistemologicas ndo tiveram a possibilidade de desenvolver suas contribui¢des ao
documento, o que, dentre outras questdes, pde em divida a constru¢do democratica no
documento. A aparente autonomia concedida pelo MEC nos processos de consulta publica e a
escolha dos especialistas em EF parece ter visado a garantia do consenso da area com a
politica geral da BNCC.

A Base enquanto expressao de um movimento hegemdnico se articula na dire¢do de
construir a hegemonia dos interesses dos reformadores da educagdo (FREITAS, 2018) e
possui objetivos que direcionam a determinadas agdes a fim de perpetuar o status quo por
meio da ideia de consenso. Como destacou Gramsci (2002), o lugar da hegemonia e consenso
¢ a sociedade politica e a sociedade civil constituida pelos organismos que criam e difundem
as ideologias. De acordo com esse autor, quando o assunto ¢ manutencdo da hegemonia, a
concessao ¢ uma importante ferramenta para diminuir resisténcias as novas medidas. A
BNCC estd inserida nesse lugar de garantia dessa manutengdo, pois ¢ um instrumento que se
coloca como referéncia para a educagao nacional.

Ainda sobre o processo de construcdo da Base, a maioria dos participantes relatou nao

ter feito parte de discussdes a época acerca do documento, seja nas escolas ou no periodo de
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formagdo. O participante P1 considera essa questdo um problema, pois muitos professores
recém-formados adentraram as escolas sem ter conhecimento da Base, apenas sendo

induzidos a po-la em pratica.

“[...] na universidade mesmo em momento algum o professor
chegou para tratar da BNCC, de maneira mais incisiva, sabe?
Vamos estudar esse documento aqui! para discordar ou para apoiar,
o que for [...]." (P1).
Mesmo com toda a efervescéncia durante o periodo de formulagdo do documento,
muitos professores e estudantes ndo se apropriaram das discussdes. Atualmente, com a BNCC

ja em vigor, a participante P3 destaca ndo ter havido nenhuma reunido com os agentes

educadores para discutir acerca das proposigdes na instituicdo em que trabalha.

“Na escola ndo. Tivemos no municipio, mas muito superficialmente, em
2017, quando comecaram as formagdes. Mas conhecimento mesmo da
BNCC foi através do estudo individual.” (P3).

Observa-se uma caracteristica de passividade do ambito escolar em relacdo as politicas
publicas ao aderir discursos e propostas desenvolvidos sem a minima participagdo daqueles
que estarao diretamente envolvidos em sua efetivagao.

Apesar da falta de uma maior aproximagdo com o documento em nivel coletivo no
ambito escolar, todos os participantes demonstraram ter lido o que estd proposto para a EF,
justamente por se tratar de um artefato curricular que estd imerso na escola e muitas estao
empenhadas em tentar desenvolver suas propostas. Isso pode ser observado nas respostas dos

participantes em relacdo a defini¢do do documento:

Eu vejo que a BNCC foi muito importante nessa questdo da construgdo, até
do caderno de aprendizagem (do municipio de Feira e Santana) que veio
posterior 8 BNCC, porém, eu percebo que ¢ um pouco longe da realidade da
Educagdo Basica do Nordeste, especificamente aqui do nosso local,
entendeu? Eles trazem muitos conteudos, as vezes muitos conhecimentos e
até muitas abordagens que se distanciam um pouco da nossa formagdo e
além da nossa formagao também acaba se distanciando muito da formagao e
da cultura dos nossos estudantes (P1).

O entrevistado considera a BNCC como um documento importante na constru¢ao dos
objetivos para a area, mas destaca o aspecto unilateral do documento ao mencionar o
distanciamento com relagdo a realidade do municipio em questdo. Esse ¢ um dos problemas

destacados neste trabalho quando trazemos reflexdes acerca da maneira em que foi construida
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a Base. Como ja mencionamos, sem levar em consideracdo as diferentes realidades das
escolas no territdrio brasileiro, esse documento se configura como uma proposta construida
fora das determinacoes da sala de aula concreta.

Para o participante P2,

Um documento que no meu ponto de vista eu acho ele muito valido porque
eu ndao encaro como uma verdade absoluta, né? Eu uso ele, uso minhas
experiéncias em sala de aula, inclusive as experiéncias dos alunos, para
inclusive defini¢do de curriculo. A BNCC, ela ¢ importante para
sistematizar, eu ndo diria padronizar, mas pelo menos aproximar o que é
trabalhado na escola porque se um aluno hoje sai do sexto ano do Clovis
(escola em que trabalha) e vai para outra escola, sem a BNCC eu acredito
que ele iria sair do sexto ano iria para o 6° ano de outra escola municipal e a
ver tudo diferente, caso ndo leve em consideragdo a BNCC, exemplo.

O destaque a respeito da sistematizagdo dos conteudos trazido no fragmento acima foi
unanime entre todos os participantes. Todos consideram que a BNCC ajuda no sentido de
organizar uma sequéncia do que ensinar em cada segmento de ensino. Conforme o referido
participante, este aspecto ¢ importante para que haja um didlogo entre os professores do

municipio no que tange aos conteudos. Assim, acrescenta:

Eu acho muito valido e dentro dessa perspectiva ele acaba padronizando
dando um significado, né? O meu sexto ano vai ver a mesma coisa que o seu
sexto ano. Caso contrario, 0 meu iria ver uma coisa € 0 seu, outra; ¢ quando
fosse para outra escola ele iria ver no sétimo, ¢ ai acabou que ndo deu essa
amplitude de conhecimentos. Entdo ele vai ver a mesma coisa, mesmo
assunto. Isso ¢ um problema, né, da nossa area porque os professores ndo
levam o documento assim... Como eu falei, a BNCC ndo é um documento
absoluto, vocé€ pode, vocé tem autonomia, mas uma sistematizacao iria nos
ajudar a levar essa ampla cultura corporal do movimento para o aluno, de
fato eles iriam vivenciar. O que no da € o que a gente ainda vé hoje: o aluno
que vé futsal no sexto, futsal no sétimo, futsal no oitavo, futsal no nono,
bom... e as outras modalidades? e os jogos de matriz africana? ¢ os jogos de
matriz indigena? E ai, ndo vao ver? Entdo a BNCC entra nessa parte, de nos
auxiliar a tentar uma sistematiza¢do, uma padronizagao (P2).

De fato, existe no ambito da EF um debate acerca da defini¢do dos seus conteudos nos
diferentes niveis de ensino. Por conta do seu percurso histdrico e por ndao haver livros
didaticos na mesma propor¢do que existe para as outras disciplinas, os professores, por vezes,
se veem desorientados sobre o que ensinar ao longo do ano letivo, de forma sequencial. Mas
nao se pode esquecer que a obra “Metodologia do ensino da Educacao Fisica” desde 1992 ja
vem tratando de aspectos fundamentais sobre a organizacdo e distribui¢do de temas como
danca, jogos e brincadeiras, gindastica, esporte ao longo das séries. Essa obra traz importantes

questdes teorico-metodologicas para auxiliar na agdo pedagdgica, possibilitando aos
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professores e professoras as suas proprias reelaboracdes dos conhecimentos e de suas

experiéncias cotidianas, a partir do dominio dos conhecimentos do seu objeto de estudo.
Outro aspecto relevante a ser analisado na fala € sobre a padronizacao do conteudo no

municipio, ou seja, todos os professores da rede ensinarem o que a BNCC propde para cada

nivel de ensino. Porém, até mesmo dentro de um mesmo municipio encontramos realidades

4

diferentes. No documento, a tematica sugerida para o sexto ano ¢ “jogo eletronico.” Contudo,
poucas ou nenhuma escola possui reais condigdes para que toda a rede efetue essa proposta
como sugere a Base. Além disso, uma andlise mais proficua permite observar que no aspecto
social também foge a realidade dos alunos.

O participante P4 reforga esse argumento quando diz:

Ela (BNCC) explora, por exemplo, jogos eletronicos com coisas que estao
totalmente fora da realidade, pelo menos da escola que estou e acredito que
da realidade de Feira de Santana (P4).

Por esse motivo, obviamente nem todos os professores irdo conseguir trabalhar com
jogos eletronicos no sexto, partindo para outra alternativa de ensino com esse segmento, que
pode ser, por exemplo, jogos e brincadeiras populares que estdo mais proximas da realidade
encontrada na escola e na comunidade.

O participante P1 destaca que as propostas da Base colocam a necessidade de estar

sempre adaptando nas aulas.

[...] Se vocé for olhar hoje o que a BNCC propde ¢ a gente for fazer, 90% a
gente tem que adaptar, entendeu? [...] Por exemplo,agora mesmo estou
trabalhando esporte de rede, ai eu t6 trazendo ténis, volei, mas eu ndo tenho
uma quadra de volei, eu ndo tenho uma rede de ténis, ndo tenho uma rede de
volei, e ai eu tenho que ta fazendo...entendeu? As vezes o material nio é
adequado, como ¢ que eu vou trabalhar o ténis sem que eu tenha raquete, tem
que produzir raquete, fazer.

A participante P3 também fez consideracdes em relagdo aos contetidos e a forma de

ensino nessa disciplina

A BNCC trouxe um ponto maravilhoso que a gente nido pode deixar de
destacar: ¢ essa visibilidade da obrigagdo da EF estar trabalhando com os
elementos da cultura corporal e ndo apenas com esporte ¢ trabalhar também
essa questdo de jogo ndo apenas como metodologia, como se tinha
antigamente, o jogo como conteudo mesmo. Entdo, essa, para mim, ¢é a parte
mais importante da BNCC: quebrar com essa recreatividade que a EF veio e
a esportivizacdo ao longo do tempo. Entdo, com o estabelecimento desses
conteudos, escolas publicas e particulares, nos anos iniciais e anos finais, os
professores e gestores coordenadores conhecem qual é o objeto de estudo da
EF, quais sdo os objetos ¢ pode também cobrar o professor que trabalhe com
ginastica, com luta ¢ ndo apenas esporte ¢ ndao apenas recreacdo pela
recreagdo. Eu acho que a BNCC da maior visibilidade a questdo do professor
que “rola a bola,” entdo, eu acho que antes da BNCC o rola bola era mais
naturalizado, hoje ndo, hoje quem estuda e conhece sabe quais sdo os
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elementos da cultura corporal que qualquer professor de EF precisa
trabalhar, ja que a BNCC é um documento normatizador, né?.

Apesar de o documento trazer essa maior visibilidade acerca dos elementos da cultura
corporal a serem ensinados na escola, conforme ja destacamos, o ecletismo ao se referir aos
termos cultura corporal de movimento e praticas corporais demonstram a imprecisao
conceitual. Assim, a Base ndo define um objeto de estudo para a disciplina, pois usa termos
como se fossem sinonimos quando esses possuem diferencas substanciais entre os
entendimentos acerca do objeto de estudo da EF.

A respeito dessa indefinicdo de uma concep¢do de EF e, consequentemente, de um
objeto de estudo para a area, cabe ressaltar que esses aspectos ja vem sendo expressos nos
documentos oficiais. Os PCN 'S apresentava a EF a partir de um enfoque completamente
eclético, pois ao fazer a discussao sobre a area oscilava entre termos como cultura corporal e
cultura corporal de movimento. J4 a BNCC além de ndo fazer uma discussao sobre a area, ndo
apresentando clareza quanto a defesa histérica desse componente curricular na educagdo
basica, também ndo expressa o debate acerca desta enquanto um campo de conhecimento de
intervencgao pedagdgica.

No entendimento do participante P4, a Base

E o eixo norteador de todo profissional da area de licenciatura, eu acho que é
um planejamento a nivel nacional para que todos os alunos tenham um
acompanhamento pelo menos basico, mas que alcance a todos, a nivel
nacional.

Conforme apresentado anteriormente, o alcance nacional as propostas da BNCC nao ¢
possivel nem mesmo em um municipio. Isso porque quando o educador percebe a
inviabilidade da proposta, a tendéncia ¢ optar por outra alternativa mais contextualizada com
todos os aspectos envolvidos. “[...] Nem todo professor vai querer ficar trabalhando de
maneira adaptada por isso que muitos professores acabam negligenciando [...]” (P1). E ainda
que queira adaptar, muitas propostas se tornam de fato inviaveis pela falta de materiais.

Além disso, ainda que as condi¢cdes materiais permitissem, as regides possuem culturas
e tradi¢des diferentes, o que também inviabiliza a padronizagdo de temas a serem trabalhados,
pois os professores tendem a ressignificar de acordo com a realidade do seu 16cus de trabalho.
Por exemplo, a participante P5 ressalta: [...] “eles colocam dangas de saldao no oitavo € nono
ano, eu trabalhei com dangas brasileiras, com arrocha, que ¢ uma danca de saldo.”

Segundo a entrevistada, dentre as dancas de saldo, o arrocha ¢ uma danga que se

aproxima mais do contexto de seu publico alvo. Essa fala indica que trabalhar desta ou
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daquela forma, tendo um fim em si € essencial no processo pedagogico. Por isso ¢ importante
a clareza sobre os fundamentos do debate pedagdgico da EF, pois expressa os sentidos e
significados da cultura corporal.

A professora supracitada entende que a Base

E um documento orientador, como ele se coloca. Ele orienta, aponta algumas
possibilidades, mas quem vai definir o caminhar pedagdgico sera eu na
minha escola.

Para mim BNCC é um documento orientador que eu acho que para orientar,
para dar esse olhar, para ndo dizer assim “ndo, eu ndo posso ficar o ano todo
dando so6 esporte, esse € o meu objetivo dentro da escola, possibilitar s6 o
esporte?” Entdo serve para possibilitar essa ampliagdo porque vocé sabe que
tem colegas nossos que vem do esporte, ou vem da danca ou das diversas
areas ai e acabam tendenciando e trabalhando com os alunos do sexto ao
nono ano o mesmo conteudo. Entdo isso me preocupa e me preocupar com
isso me faz entender que esse documento orienta o trabalho (P5).

Esse destaque para a questdo da ampliacao do leque de possibilidades como vantagem
da BNCC para o ensino da EF foi unanime entre os participantes sob o argumento de evitar
que muitos professores ensinem somente aquilo que tem mais dominio instrumental ou
afinidade, além de contribuir para superar a hegemonia do esporte na escola, mais
especificamente, do futebol ou “rola bola,” como mencionado por dois participantes.

O fato de o documento trazer seis unidades tematicas para a area foi a principal
vantagem na visdo dos participantes. Analisando suas consideracdes percebe-se que iSso
trouxe uma no¢ao de mais legitimidade para a EF escolar, tendo em vista seus resquicios

histéricos de disciplina acessoria ou de "recreacao". O primeiro entrevistado argumenta:

Eu acredito que foi um avango, sabe? a gente precisa avangar muito, mas so
de a BNCC se predispor a atuar ai e organizar o que nunca foi organizado na
EF, que ¢ aquela questdo, querendo ou ndo, sdo esses mesmos
conhecimentos ou conteudos, né, que a gente chama 14, no Coletivo de
Autores, conhecimentos da EF, que s@o para todas as séries, porém, o tipo de
abordagem, né que vai se da... Porque, assim, ndo se tinha uma clareza do
que eu vou trabalhar na EF no sexto, no sétimo, no oitavo...ai achava que,
por exemplo, que trabalhou esporte de invasdo no sexto ano ja ndo vai
trabalhar mais no sétimo. E a BNCC tentou organizar isso de certa forma, e
trazer esse conhecimento, ou seja, mesmo que eu for trabalhar o mesmo
conteudo, qual abordagem que eu vou ter no contetido no sexto ou no nono
ano? Porque tem conhecimentos que sdo comuns nos diferentes anos, porém,
a abordagem ¢ diferente. Eu achei que essa iniciativa da BNCC foi muito
importante porque antes disso a EF era pautada muito na escolha por
afinidade do professor, o professor que era bom em volei e o que gostava, ele
ia trabalhar volei ad eternum, quando ele queria, na unidade que ele queria.
Nao havia uma sequéncia pedagdgica, necessariamente para se trabalhar os
contetdos da EF e hoje, com a BNCC nos ja temos, ainda que de maneira
limitada por conta desses aspectos regionais e até do ponto de vista do olhar
para a formagdo do aluno, mas ja ha apontamentos, por exemplo, quem ta
perdido hoje na EF usa esse caderno de aprendizagem (do municipio) ou a
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BNCC enquanto uma biblia e segue. E um avango significativo
porque...(risos) ndo tinha nada antes para poder seguir ou tipo um parametro
porque tudo era pautado na preferéncia do professor e na sequéncia que o
professor achasse mais interessante. E ai, por exemplo, ndo havia nem
possibilidade de o professor do sexto dialogar com o do sétimo, do oitavo...
O aluno corria o risco de ver o mesmo contetido, 0 mesmo conhecimento,
isso partindo do pressuposto que todos os professores trabalhavam, davam
aula, por exemplo, que o aluno poderia passar pelo ensino fundamental
vendo o mesmo conhecimento e a mesma abordagem sempre. E hoje, pode
ser que isso acontega, mas nao por conta de auséncia de um referencial
porque esse ja existe, ja aponta alguns caminhos para os professores
entenderem o que trabalhar em cada etapa (P1).

Os professores, como demonstrado, reivindicam algum tipo de referéncia para orientar a
sistematizacdo do seu trabalho, por outro lado, como também demonstrado aqui em diversas
passagens, o curriculo minimo cria obstaculos. Diante disso, vale destacar que grande
discussdo no campo progressista educacional traz um dos problemas centrais da BNCC
enquanto um documento, uma base curricular e até mesmo um curriculo minimo porque
aqueles que apoiam e trabalharam para que ela fosse aprovada da forma que foi aprovada,
esses sujeito seja individuais ou coletivos, se justificavam garantindo que a BNCC esta na
Constituicao. Entretanto, o que esse documento traz ¢ a necessidade de uma base curricular,
de um conjunto de orientagdes curriculares que todo o curriculo de formagdo de professor
deveria ter, mas nao traz o curriculo minimo.

Nao se pode negar a problematica existente na EF sobre o que ensinar nos diferentes
niveis, inclusive um participante relatou sua dificuldade por ter muito tempo de formado, mas
pouca experiéncia em sala de aula. J4 mencionamos anteriormente que o Coletivo de Autores,
em 1992, trouxe as propostas acerca dos elementos da cultura corporal. Entretanto, como
destacado pelo entrevistado 1, os professores nao ficaram esclarecidos a respeito da
distribui¢do dos contetdos ao longo dos anos escolares. Nesse contexto, os participantes
consideram a BNCC uma auxiliadora nessa tarefa.

O referido participante acrescenta:

[...] Por exemplo, se eu pegar uma turma hoje de nono ano, como eu to
dando aula nesse momento, eu consigo saber o que o professor estd
trabalhando nessa unidade, qual ¢ a sequéncia ou o qué que os meninos
precisam aprender, porque antes seria totalmente aleatorio, eu poderia repetir
mesma coisa que o professor trouxe ou coisa totalmente diferente e
desconexa do que ele ja tinha trabalhado anteriormente [...] (P1).

O quarto entrevistado ressalta:

Minha experiéncia na EF enquanto aluno era limitada a correr ou jogar bola.
A pratica de EF era muito limitada, entdo eu acho de extrema importancia a
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BNCC porque ela amplia a atuagdo do profissional e coloca objetivos a
serem alcangados (P4).

Muitas vezes, por ndo ter clareza do que ensinar, o professor pode reproduzir a¢des
pautadas em sua formacdo enquanto aluno de EF, sob uma perspectiva simplista, tendo em
vista que os avancos desta area em relagdo a sua pratica pedagogica sdo historicamente
recentes

De acordo com o participante P2,

A vantagem ¢ que sistematizando a gente consegue ter um maior dialogo
entre a nossa area dentro da propria comunidade, municipio, por exemplo.
Como eu falei: se a EF do Clovis é uma e a EF do Ernestina é outra, como
assim? entendeu? Mas a EF ndo ¢ uma area? Ah, mas o planejamento deve
ser levado em consideragdo, a realidade do aluno, a escola ndo é uma
ilha...tudo bem! Mas dentro daquela perspectiva da gente tentar ndo deixar
muito aquém, né? Eu acredito que a BNCC veio para dar a ideia de uma
identidade mesmo que ela seja apenas um documento orientador, ele veio dar
um identidade, olha, a EF que ficava aquém, o professor que muitas vezes
ndo era nem da area de EF fazia o que queria, tipo: ah, o que é que eu vou
fazer? sei 14, vou dar a bola para os meninos jogarem? Entendeu? Eu acho
que a BNCC tirou uma identidade ¢ deixou, tipo: bom, a EF deve trabalhar
com essas tematizagdes, com essas competéncias e habilidades. Apesar que,
embora cle fale 14 sobre as competéncias ¢ habilidades, a metodologia, a
abordagem, isso ¢ do professor, entdo por isso que falei, uma orientagdo. Ela
deu uma caracteristica, na minha opinido, uma caracteristica pontual, uma
identidade, vocé pode seguir assim, vocé tem um ponto de partida e vocé
pode caminhar a partir daqui. Eu tenho certeza que sem ela a gente ficaria
muito aquém.

Compreendemos que a BNCC ndo sistematiza os conhecimentos da EF. O que o
documento traz sdo unidades tematicas, enfatizando a necessidade de desenvolver
competéncias e habilidades, além de nao estabelecer critérios para a distribuicdo dos temas da
EF ao longo dos anos escolares. Para Libaneo (1985), ndo basta ensinar os conteudos, ¢
preciso que esse ensino esteja ligado, indissociavelmente, a sua significagdo humana e social.
Logo, ¢ necessario que o ensino dos conteudos esteja vinculado a explicacdo da realidade
concreta, possibilitando a compreensao dos determinantes socio-historicos dos alunos.

Saviani (2011) também advoga sobre a essencialidade do processo educativo, qual seja:
revelar os aspectos essenciais das relagdes ocultas sob os fendmenos que se mostram a nossa
percepcao imediata. A concepgdo revelada na BNCC ndo condiz com uma visdo de EF critica,
capaz de contribuir para uma formac¢do humana emancipadora. Portanto, estamos a frisar que
na Base a EF estd a servico das competéncias e habilidades.

A despeito da proposta desse artefato curricular, como destaca o entrevistado 2, a

abordagem, a metodologia ficara a cargo do professor, o que da a no¢do de que o mesmo pode
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ressignificar, em suas aulas, a forma como estdo propostas as tematizagdes no documento. A
participante 5 também ressalta a inclusdo dos seis grandes eixos enquanto vantagem para a
area, chamando a atencao para o aspecto neoliberal da Base, mas enfatizando o seu carater

apenas de documento orientador.

Dentre as vantagens eu reforco esse entendimento de ter esse
reconhecimento de seis areas, seis grandes eixos da EF. Isso eu acho uma
grande vantagem, mas também se a coordenagdo pedagogica ndo tiver esse
acompanhamento, esse alinhamento com o professor ele também ndo vai ter
certeza de que trabalhar com esses seis grandes eixos esta acontecendo.Toda
a perspectiva neoliberal que aparece na BNCC, ligada muito a talvez eixos
que eu ndo concorde dentro da escola. As pessoas questionam muito a
fragilidade tedrica e isso aconteceu também com os PCNS que também
houve esse movimento de critica, de dizer que era uma salada de fruta...e
tem algumas coisas também que apresentam como elementos que sdo tdo
afastados da nossa realidade, mas € por isso que entendo é s6 um documento
orientador que ndo ¢ um livro didatico (P5).

Embora seja “s6” um documento orientador, a Base ¢ a grande motriz da organizagao da
educacdo brasileira, sua total efetivagdo nos espacos escolares direciona para um tipo de
sociedade e de ser humano que se quer formar. Um olhar mais afinco na BNCC de EF permite
assegurar que nao ha énfase na historicidade nem uma abordagem dialética para o ensino dos
contetudos, tendo em vista o foco no desenvolvimento de habilidades e competéncias, como

destacou a participante 3,

[...] Se eu trabalhar do jeito que ela traz, nas habilidades que ela traz, ela traz
os conteudos muito assim..apoliticos, sabe? como se os alunos fossem robds

[..] (P3).

Pessoa (2018) reitera a reflexdo trazida acima destacando a énfase nas habilidades e
competéncias em detrimento dos contetidos em si. Em ultima instancia, a funcdo dessa
disciplina na Base ¢ colaborar para seus propositos para com e educacao basica em geral, a
saber, organizar o sistema de ensino em uma logica de mercado, contribuindo para a
internalizacdo pelos trabalhadores dos valores do capital, nesta nova dindmica flexivel de
produgio (MESZAROS, 2005). E preciso analisar o movimento dessa politica educacional,
refletindo sobre seus contornos politicos gerais para assim efetuar um trabalho pedagogico no
contexto no qual essa disciplina esté inserida.

Burbules e Torres (2004) ainda acrescenta que o esperado nesta versdo educacional de
cunho globalizado e neoliberal é a preparagdo dos sujeitos para atuarem frente a um mercado
de trabalho competitivo, cuja demanda exige habilidades cada vez mais especificas e, ao
mesmo tempo, flexiveis as mudangas. Logo, faz sentido propostas pedagogicas “apoliticas,”

ja que a intengdo ¢ formar individuos para agdes praticas e bem-sucedidas no mercado.
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Embora a BNCC possa ter trazido mais visibilidade a EF, destacando seus temas a
serem trabalhados na escola, o que confere mais legitimidade a disciplina, segundo os
professores, participantes, advogamos que o documento nao ajuda a fomentar entre os agentes
educacionais uma compreensdo de que existe um debate pedagdgico no dmbito da EF. O
trabalho educativo com essa disciplina ndo se resume ao desenvolvimento de atividades sem
uma sistematiza¢do conduzida por uma intencionalidade educativa. Na escolha de itinerarios
para a organizacdo da atividade pedagdgica esta presente determinada concep¢do de ser
humano, de sociedade, de ensino e de EF. Entretanto, o documento ndo apresenta essa
reflexdo, fomentando, assim, o “apagamento” de questdes fundamentais para a efetivagao do
trabalho com esse componente curricular.

Portanto, a BNCC teria que esclarecer o processo de apropriagdo pela EF dos
fendmenos da cultura corporal, os quais desenvolveu, dando-lhes um tratamento ontologico,
epistemologico e pedagodgico para torna-lo conhecimento cientifico e de ensino. Além disso, ¢
imprescindivel garantir a especificidade da EF, tendo em vista que a apreensao dos contetudos
deve contribuir para a formacdo humana. Tomando como fundamento de nossas analises o
materialismo historico- dialético, partimos de principios que apresentam uma reflexao critica
a respeito da estrutura e organiza¢do da sociedade e suas desigualdades inerentes ao seu
funcionamento. Nesse sentido, busca-se superar concepgdes fundadas nas logicas
instrumentais, biologicista e esportivizada, advindas, sobretudo, do modelo positivista.

Sendo a BNCC uma politica educacional que reflete interesses nacionais e
internacionais, corroboramos com Cury, Reis e Zanardi (2018) quando afirmam a
impossibilidade de se compreendé-la sem analisar o seu contexto e perspectivas. Reconhecer
as influéncias da BNCC ao entendimento da EF requer, antes de tudo, a compreensdo do
papel que esse documento exerce enquanto expressao de um projeto de educacdo pensado a
partir de determinados pressupostos acerca da qualidade de ensino. Tem-se uma proposta que
visa atender as demandas do capital e, portanto, qualidade esta atrelada a sua manutengao. Por
1sso um ensino pragmatico e utilitario que dispensa discussoes filosoéficas e epistemoldgicas a
respeito da fungao social dessa disciplina.

Em meio as suas contradicoes, a Base tem exercido influéncia sobre as acdes
pedagogicas dos professores. Como verificado neste trabalho, todos os participantes
destacaram os elementos nos quais predomina a influéncia desse documento. O participante

P1 declara:
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Sim, eu tenho utilizado a BNCC enquanto construgo, né, do plano de curso
e também dos planos de aula, porém, assim, eu ndo sou aquele seguidor
assiduo da BNCC no sentido da abordagem nas minhas aulas, porém, eu sigo
a BNCC enquanto sequéncia pedagogica e didatica dos conteudos porque eu
sei que os outros professores da escola também ja utilizam a BNCC, entdo eu
sei 0 que eu devo trabalhar, porém, a abordagem, aquele passo a passo,
aquele tutorial que ele aponta eu ja ndo sigo daquela forma. O meu olhar ¢é
diferente, até porque a concepgao que eu acredito ¢ diferente do que a BNCC
aponta também, enquanto formacdo, entendeu? Ela influencia mais na
sequéncia dos conteudos, nas tematicas, dando um norte porque sendo
acabaria no que... eu vou trabalhar o que eu quero ja que eu ndo t6 tendo
como base nenhum documento e¢ eu acredito que a BNCC trouxe esse
avango, entendeu?

Ao longo das respostas ¢ possivel inferir, em alguns momentos, dificuldade de
compreensdo, em outros, subversao dos professores. O referido professor utiliza a Base como
norte para sequenciar os temas da cultura corporal a serem ensinados, mas diz abandonar a
forma como esta proposta no documento, ou seja, procura seguir as propostas de contetdos,
mas os métodos de ensino sdo outros. De fato, a maneira com qual o professor conduz o
processo pedagdgico faz toda diferenca, pois traduz sua intencionalidade. O método utilizado
revela concepgdes de aluno, escola, EF etc.

O Coletivo de Autores (2012) destaca que o trato com o conhecimento requer uma
abordagem historica, além de considerar o fendmeno em sua forma mais desenvolvida e o seu
processo de desenvolvimento. E necessario, portanto, o trato pedagogico dos contetidos em
uma perspectiva dialética, desenvolvendo a compreensdo de que os contetidos sdao dados da
realidade.

O participante P2 salienta:

Como eu falei, a BNCC veio para orientar, eu uso na escola porque ela da
um norte, a partir dali...Eu tava no zero e a BNCC disse 6h, pensa por esse
lado que vocé consegue desenvolver algo que pode ser interessante para os
alunos. Ela me orienta, inclusive tem alguns conteudos que eu ndo uso a
BNCC porque, como cu falei, a gente tem que analisar as experiéncias dos
alunos, né? A gente tem que entender como os nossos alunos pensam, a
comunidade que eles vivem e também isso ¢ levado em consideragdo na
confecgdo do curriculo, ta? A BNCC traz que, exemplo, que a capoeira deve
ser trabalhada no nono ano, tem alguns contetidos que falam isso (sobre a
séric em que deve ser trabalhada). S6 que eu falo ndo, de acordo com a
minha avaliagdo diagnéstica, eu percebo que esse assunto aqui pode ser
trabalhado com essa turma e ndo com aquela e com aquela eu ja trabalho
outro. Entdo ¢ dessa forma, ela me orienta em tematizar a minha aula que até
entdo a gente, nas aulas de EF os alunos s6 jogavam aleatdrio, baleado e
futsal. Sempre teve essa cultura, inclusive no Clovis sempre teve essa cultura
do baleado e futsal. Hoje ndo, hoje tem essa base, né? A BNCC me traz essas
orientagdes iniciais. Apesar que, para 0 meu planejamento eu levo muito em
considera¢do, materiais, artigos cientificos, por exemplo. Quando eu fui
trabalhar luta, tinham alguns artigos na revista EFDeportes que eu tinha que
ler para poder me ajudar no trato com os alunos, entdo a BNCC ndo € o
unico documento, ¢ a base, inclusive, o nome dele: Base Nacional Comum
Curricular, ele 4 a Base, ele ndo ¢ a verdade absoluta, e como Base ela me
orienta muito bem, me d4 uma orientacdo muito legal.
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O participante enfatiza o carater orientador da BNCC, mas considera a importancia da
sua propria analise acerca da distribuicdo das tematicas nas séries escolares. O destaque feito
para a capoeira revela a falta de critérios da Base ao distribuir essas tematicas. Por exemplo,
para o oitavo e nono anos estdo propostas lutas do mundo (judo, aikidd, jiu-jitsu, muay thai,
boxe, chinese boxing, esgrima, kendo etc.) (BRASIL, 2017, p.216). A capoeira fica de fora
dentre as tematicas nesses segmentos de ensino, aparecendo somente e de forma indireta para
0s sexto e sétimo anos em “lutas do Brasil". O entrevistado 1 também ressalta essa questao
ressaltando que “nem a capoeira aparece ou aparece de maneira muito sutil.” (P1).

Cabe destacar que na divisdo dos objetos de conhecimento dos anos finais do ensino
fundamental, ndo ha a no¢do de ampliagdo do conhecimento, completude ou até mesmo certa
intencionalidade no que uma tange proposta pedagdgica que visa a progressao do ensino
aprendizagem nas aulas de EF. Houve uma organizagdo isenta de critérios pedagdgicos
sistematicos, pois observa-se uma concep¢ao de EF de cunho praticista.

Essa concepgdo pragmatica da EF na BNCC pode ser observada na omissdo
demonstrada no documento por meio da inexisténcia de elementos inerentes aos temas da
cultura corporal, como género, sexualidade, preconceitos etc. A participante 3 toca nesse

ponto quando fala sobre a influéncia da Base em suas aulas

A BNCC influencia sim meu trabalho. Eu tento conciliar o que a BNCC
explicita com a realidade e necessidade social dos meus estudantes. Nos
representamos a classe trabalhadora, que ¢ a classe mais oprimida e eu
tento colocar todos os conteudos, em que pesem os objetivos na BNCC
levem muito para o conhecimento do esporte, dos fundamentos, da vivéncia,
eu falo muito da questdo de gémero, que a BNCC deixou fora, né? Essa
questdo de disputa de classes, por exemplo; preconceito nos esportes. Entdo,
a BNCC vai entrar como um guia, mas sempre com a reflexdo critica sobre
aquilo que ela coloca, para quem ela coloca ¢ como eu devo agir para que o
que esta na BNCC esteja a favor da conscientizagdo dos meus estudantes. E
ai sobre basquete, por exemplo a gente discute segregacdo racial. Tem o que
na BNCC sobre isso? alguma habilidade sobre a questdo dos esportes,
segregacdo racial? Nao tem! (P3, grifos nossos).

Saviani (2011) compreende os conhecimentos como mediagdes que possibilitam aos
individuos apreender a realidade para si. Essa ¢ a consequéncia final da educagdo; ou seja, o
estudante precisa ascender ao conhecimento guiado intencionalmente pelo professor em um
processo que leve em consideracdo as relagdes sociais as quais envolvem os fenomenos da
cultura corporal. E preciso conduzir ao acesso daquilo que esta além da aparéncia, visando ao
desenvolvimento do pensamento critico. E nesse sentido que professora em questio afirma

tratar sobre segregagdo racial nas aulas de basquete. Na direcdo oposta, a BNCC expressa
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elementos da pedagogia das competéncias, na qual o ensino ¢ conduzido para o
desenvolvimento de competéncias e, por isso, reduz os campos de referéncias para a selegao
dos contetidos a situagdes cotidianas ou de trabalho.

Conforme destaca a participante citada, ela tenta promover a reflexdo a partir da
realidade e das necessidades dos seus estudantes. Lavoura e Ramos (2020) advogam acerca
dessa questdo ao colocarem enquanto fundamental nas situagdes didaticas analises
metodologicas operadas por sujeitos concretos, considerando o objeto de ensino, a finalidade,
as formas, seus procedimentos especificos e as condigdes objetivas de ensino.

O quarto participante corrobora com ideia da Base enquanto norteadora dos conteudos

ao afirmar que o documento:

Tem influenciado bastante, no sentido de dar um direcionamento das
abordagens nos determinados ciclos, tanto em relacdo aos contetidos e para
que eu esteja dentro de um contexto que se houver alguma cobranca externa
eu sei que estou fazendo aquilo que ¢ correto, aquilo que € preciso para que
ndo achem que meu trabalho ndo € um trabalho profissional, principalmente
para a gente que ¢ da area de EF que é meio que discriminado. Tem gente
que acha que a gente ndo tem contetido, entdo, eu acho que é importante por
isso. (P4).

Esse educador entende as proposi¢des da BNCC enquanto corretas no sentido de validar
sua atuacao profissional, sobretudo por ser a EF uma disciplina que, por vezes, ¢ colocada
como secundaria ou que “ndo tem conteido.” Redyson e Santos (2015) assinalam a
importancia da BNCC devido a visdo de delimitacio de contetdos obrigatorios para

\

todos. Porém, a implantagdo desses conteidos precisam contemplar o respeito a

(<A

diversidade. J4 destacamos acerca das lacunas dessa politica educacional em relagdo
padronizagdo dos contetidos, uma vez que os professores encontram diversas dificuldades
tanto estruturais quanto sociais nos diferentes locus de trabalho.

A participante P5 refor¢a a influéncia da Base na organiza¢do dos contetdos, como
segue:

Ela influencia me confirmando um caminho que eu ja vinha trilhando, da
escolha do trabalho por cinco eixos, auxilia nessa organizacdo, nesse trato
com o colega de entender que a gente ndo pode ficar num conteudo s6 um
ano inteiro ¢ de entender também que o conteudo que debate em sala de aula
¢ o mesmo conteudo que eu levo para o laboratorio de informatica, para o
auditério e para a quadra. Porque existe uma dificuldade entre os nossos
colegas de entender que se eu to trabalhando determinado conteudo em sala,
ele também tem que ser ampliado para todos os outros espagos que a gente
vai desenvolver. Mas tem gente que ndo entende isso. Entdo nesse sentido de
organizagdo, de conducdo do colega, de didlogo com o colega a BNCC vem
auxiliando. Mas ela ndo me prende, ela ndo me fecha, ndo me amordaga
porque ¢ a realidade, aqui no meu contexto de escola que eu vou reconhecer
e dialogar com o que ¢ possivel e proposto, ¢ aquilo ali que vai definir,
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inclusive levando em consideragdo materiais didaticos, os espagos, a
comunidade que eu atendo...levando tudo isso em considerag@o.

Conforme mencionado pela professora, a organizacao dos temas a serem trabalhados, a
Base auxilia no dialogo entre os professores, facilitando a ampliacao dos conteudos em todos
os momentos das aulas. Importa destacar que a nocdo de unidade do conteudo e sua
ampliacdo da sala a quadra e demais espacos ja vem sendo proposta em varias abordagens
com o objetivo de explorar o contetido em todas as suas dimensoes.

Em relagdo ao destaque que a entrevistada faz sobre o didlogo promovido pela BNCC,
retomamos a ideia de consenso ja discutida neste trabalho para ratificar a falsa sensacdo
passada de aceitagdo do documento pelos professores. Isso porque, mesmo em meio as
contradigdes e desafios impostos aos professores, existe uma visdao desse documento enquanto
norteador compartilhada entre os educadores. Mesmo fazendo adaptagdes ou mudangas, eles
partem da Base. Para Silva, Martins e Silva (2017) essa conformidade com o documento
evidencia a dificuldade que os professores tém cotidianamente para sistematizar seus
conteudos na escola. “Os professores sentem muita dificuldade em responder perguntas como:
o que a EF ensina na primeira série, ou na segunda (SILVA; MARTINS; SILVA, 2017, p.
1349).

As dificuldades didaticas relatadas pelos professores corroboram com os
posicionamentos de Lopes e Macedo (2010), para quem o processo de constru¢ao de uma
disciplina em um determinado espaco escolar exige a consideragdo dos contextos
socio-historico, cultural, institucional e biografico. Logo, o que vai ser ensinado esta, de certa
forma, condicionado por fatores internos e externos que relativizam qualquer certeza que reze
sobre a tematizacao e a problematizagao.

A constatagdo da dificuldade em definir os conhecimentos a serem distribuidos aos
longo dos diferentes niveis e séries de ensino revela, dentre outras coisas, a urgéncia em
aprofundar o estudo sobre as abordagens da EF, bem como definir seu objeto de estudo e a
funcdo dessa disciplina na escola. Para a selecdo dos contetdos, o Coletivo de Autores
(2012) defende a coeréncia com a promoc¢do da leitura da realidade. Para tanto, ¢ preciso
analisar a origem do contetido e conhecer os determinantes da necessidade do seu ensino. No
caso da EF, outro aspecto a se considerar ¢ a realidade material da escola, tendo em vista que
a apropriagdo do conhecimento dessa disciplina demanda a adequag¢do de instrumentos
tedricos e praticos, sendo que dependendo da habilidade corporal, torna-se essencial materiais

especificos.
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Compreendemos que as limitagdes apresentadas pelos participantes estdo diretamente
relacionadas as especificidades e o proprio percurso historico da EF. Nao se pode atribuir as
lacunas aos professores de forma individual. Percebemos que a realidade historico-social
dessa disciplina favorece a BNCC no sentido de ganhar adesdo dos educadores dessa area sob
os pressupostos de organizagdo, padronizagdo e legitimidade no espago escolar.

Conforme as discussdes levantadas, nota-se a presenga ativa da BNCC nas reflexdes,
nos planejamentos e nas praticas educativas dos professores, ainda que repensadas. Esse
documento tem exercido influéncia, de alguma forma, na atuagdo profissional dos professores
em questdo. Passemos agora a analisar se 0 mesmo tem contribuido positivamente e de que

forma isso se da (ou ndo), a partir da percepcao dos entrevistados.

Contribui porque eu consigo, através da BNCC ter como base e pardmetro o
que, qual sequéncia pedagdgica eu devo ter, os contetidos, os conhecimentos
e quais etapas ou até mesmo abordagem porque as vezes a gente ficava meio
solto no sentido de que forma eu vou trabalhar, por exemplo, a ginastica no
sexto e do nono ano? O que? Qual a diferenca? E ai ndo ficava claro em
momento algum qual a diferenga de um para o outro, ou seja, qual tipo de
abordagem, o qué que eu vou discutir 1a na frente, o que eu ndo vou discutir
aqui atrds, o que que esse jovem, esse adolescente, essa crianga precisa
aprender numa sequéncia para quando ele chegar 14 no nono ano eu mudar
essa abordagem da ginastica e ele entender isso como algo mais complexo.
Ou seja, ¢ aquela coisa do mais simples para o mais complexo. A ideia da
BNCC ¢ fazer com que o estudante crie essa bagagem para que 14 na frente
ele compreenda, né? Essas diferentes etapas e entender cada momento desse
como algo distinto e que pode colaborar para a formagdo dele porque antes
eu podia falar da mesma gindstica no sexto e no nono ano e era algo
totalmente...ou repetido ou desconexo do outro. E agora ndo, a gente tem
uma sequéncia que fica mais facil para poder se basear. Isso €, se o professor
seguir a BNCC. Eu ndo sei como ¢ que ta isso num parametro nacional. Mas
eu acredito que a BNCC de uma forma geral ajudou muito essa questdo do
professor de EF por possibilitar agora um olhar da gente, enfim. Embora a
EF ndo tenha livro didatico, mas o professor, querendo ou ndo, agora ele ja
tem um guia, um norte para construir seus planejamentos. (P1).

Embora ndo seja o foco deste trabalho, podemos identificar determinadas confusdes
conceituais que estdo relacionadas a formacao dos professores, as quais refletem diretamente
em suas concepcdes de ensino e de EF, influenciando suas acdes pedagodgicas. Como
demonstrado na fala acima, o professor considera que a BNCC contribui para a questao da
ampliagcdo do conhecimento ao longo das séries.

Essa ampliacdo destacada por ele diz respeito ao aciimulo de tematizagdes sugeridas
pelo documento. Entretanto, a abordagem critico-superadora concebe ampliagdo do
conhecimento enquanto espiralado, entendendo que o conhecimento sobre o mesmo
fendmeno vai se ampliando e se complexificando ao longo dos anos escolares. Significa dizer

que um mesmo conteido pode ser tratado em todos os niveis escolares numa evolugdo
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espiralada, possibilitando a ampliacdo do pensamento dos individuos desde o momento da
constatacdo dos dados da realidade, até interpreta-los, compreendé-los e explica-los
(COLETIVO DE AUTORES, 2012).

A Base ndo propde ampliacdo do contetdo nessa perspectiva, uma vez que muitas
propostas ndo estabelecem uma conexao espiralada entre os conhecimentos. Ilustrando a
analise empreendida acima podemos citar a unidade tematica “jogos eletronicos” que esta
proposta apenas para os sexto € sétimo anos € nao aparece para os oitavo € nono (BRASIL,
2017, p. 229). Além de suprimir a temdtica nos dois anos finais do ensino fundamental, ndo
apresenta em nenhum momento os jogos e brincadeiras populares que podem ser muito mais
viaveis em diversas regides do pais. Portanto, a Base ndo apresenta uma proposta de
ampliacdo do conhecimento, mas sim distribui unidades temadticas a partir de critérios
desconhecidos e que ndo atendem a realidade das diversas regides do pais.

Nao se observa no documento a primazia dos conhecimentos, tendo em vista a lista de

competéncias e habilidades, dentre as quais o participante a seguir destaca:

A BNCC contribui trazendo algumas competéncias e¢ habilidades que eu
gosto de trabalhar com os alunos, entdo, até aqueles objetivos deles 14, né,
fruir, compreender, analisar, reconhecer...eu gosto muito de usar essas
competéncias e habilidades que eles trazem la e as tematizagdes, eu acho que
teve muito ponto positivo.

Contribui porque a escola ndo ¢ uma ilha, a gente dialoga com a
comunidade, a gente dialoga diretamente com os pais dos alunos, os
responsaveis como um todo ¢ a gente constréi 0 nosso curriculo em cima
disso,ta? Entdo assim, a partir dessa criagdo do curriculo, levando em
consideracdo todas essas experiéncias, a BNCC também ¢ uma confecc¢do de
varias experiéncias, ta? e ele orienta e com base na realidade do meu aluno
eu vejo quais contetidos, qual tematizagdo eu posso estar trabalhando ali
naquelas unidades, ta, até porque, por exemplo, ¢ no meu segundo trimestre
eu trabalho dancas e lutas que geralmente sdo conteudos que quando, os
outros alunos por terem passado por mim, tipo sétimo, oitavo € nono por ja
terem sido meus alunos eles sabem que vao trabalhar isso, s6 que com
contetidos diferente, mas as tematizagdes sdo as mesmas. E...s6 que no sexto
ano eu encontro aquele...como que eu posso dizer? Os meninos de sexto ano
ndo dangam porque tém aquela coisa: danca ndo ¢é coisa de homem. Mas ai
vocé pergunta: foi a BNCC que disse que tem que trabalhar luta e danga no
segundo e terceiro trimestre? Ndo! A BNCC apenas me mostrou que eu
poderia trabalhar danga, lutas, esportes, brincadeiras e jogos, ginastica...mas
eu formulei aquilo que ele me orientou para a minha realidade, eu adequei a
minha realidade, entendeu? (P2).

Observa-se no relato acima que o trabalho pedagogico ¢ norteado a partir de algumas
competéncias e habilidades. Embora o professor assuma a necessidade de flexibilizar as
propostas de acordo com suas proprias consideragdes a respeito do publico alvo, fica evidente

a influéncia da Base nos aspectos mencionados. De acordo com Albuquerque e Colaboradores
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(2021), € preciso questionar as imposi¢des desse documento, ja que irdo interferir diretamente
na aula. Isso porque caminha na dire¢do da perda de autonomia do professor no que se refere
ao seu fazer pedagogico. Ocorre que, mesmo com as adaptagdes ressaltadas pelos educadores,
o parametro inicial ¢ a Base.

Desse modo, cabe questionar as contribui¢des dessa politica no “miudinho da escola”

(P5). Sobre esse aspecto, a participante 3 considera que

Levando em consideragdo a minha realidade, eu nao visualizo contribui¢ao
da BNCC contextualizada para as camadas mais populares ndo. Eu acho
que em relagdo a disciplina antes, eu acho que ha a demarcagdo de que a EF
ndo deve ser recreacdo e que o conteido tem os seus conhecimentos em si.
Mas em relagio a realidade mesmo ndo vejo ligagdo. Na atualidade esta
desassociado, para essa ideologia que eu venho, entendeu? Se eu for me
guiar cegamente, ela ndo contribui. Ela vai criar estudantes, como eu disse, a
apoliticos. Eu acho que a educagdo ndo pode ser neutra, ela ndo ¢é neutra
(P3).

A BNCC faz uma mera alusdo aos principios éticos, politicos e estéticos, sem uma
explicagdo fundamentada, além de ter retirado os antigos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento (OAD), os quais proporcionaram o reconhecimento das diferengas. Quando
a entrevistada menciona sobre o ensino apolitico proposto pelo documento entendemos se
tratar da logica da valorizagdo do desenvolvimento de habilidades em detrimento da
desvaloriza¢do do processo de ensino aprendizagem. Trata-se do enfraquecimento do ensino,
condi¢do importante para a intensificagdo da financeirizacdo e mercantilizagdo da educagdo
brasileira, discutida no contexto comercial desde os anos 1990 (FREITAS, 2012).

Ressaltamos que a contextualizagdo do conhecimento ¢ fundamental aos educandos dos
AFEF, periodo no qual h4d uma acentuagdo da necessidade de perceberem e compreenderem
os conteudos tendo como referéncia a sua realidade, ponto de partida e de chegada no
processo de ensino aprendizagem (COLETIVO DE AUTORES, 2012). A articulacdo dessa
dimensdo ¢ essencial para a ampliacdo do pensamento dos estudantes, resultando em
aprendizagens e, consequentemente, no desenvolvimento integral.

A respeito da contextualizagdo dos contetidos identificamos mais uma vez a omissdo da
Base no excerto retirado da colocagdo feita pelo participante 4 acerca da contribuicao dessa
politica.

Sim, norteando os contetidos que serdo abordados nos ciclos de forma
sucessiva, trazendo um panorama global de conhecimento (o conhecimento
daqui ¢ o mesmo que pode ser ensinado em todo o Brasil), nesse sentido é
positivo. Ela contribui positivamente, contudo ela traz algumas praticas,
alguns conteudos que ndo conseguiremos atingir, por diversos fatores, falta
de materiais, falta de contextualizagdo com a realidade dos alunos, ela foge
um pouco disso, tanto da questdo material quanto da questdo ideoldgica e o
do contexto em que os alunos vivem. Nesse aspecto deixa a desejar (P4).
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Ao mesmo tempo em que afirma ser a Base um instrumento norteador em nivel
nacional, garantindo os mesmos conteudos para todos os estudantes brasileiros, o professor
em questdo apresenta limites nesse mesmo sentido quando afirma a impossibilidade de
materializar algumas propostas por causa da falta de contextualizacdo tanto ideologica, quanto
material. Albuquerque e Colaboradores (2021) atribui essa descontextualizagdo ao fato de a
Base ter sido construida sem considerar os diferentes espagos geograficos.

Apesar de reconhecerem limites na BNCC de EF, todos os participantes demonstraram a
influéncia desse documento na orientacdo dos contetdos de ensino. Entretanto, isso nao

significa mudangas positivas nos processos educativos, como declara a participante 5.

S6 nesse elemento da orientagdo desses seis grandes eixos de trabalho. Se é
significativo, se € positivo, vocé esta fazendo um bom trabalho que vocé esta
tentando analisar isso. Mas eu que t6 vivendo 14 no miudinho da minha
escola eu ndo vejo muita diferenga, para mim nao fez muita diferenga porque
eu ja vinha trabalhando nessa perspectiva de ampliar. Talvez para um outro
professor que tivesse limitado ali. E ndo ¢ que eu acolho tudo da BNCC,
porque por exemplo, eles colocam dancas de saldo no sétimo e oitavo e nono
ano, eu trabalhei com dancas brasileiras, com arrocha, que ¢ uma danca de
saldo. Entdo, assim, tomar a ferro e fogo, entender como uma biblia e dizer
amém? Nunca! Mas que ela vem alinhando e trazendo essas possibilidades
de ampliar o repertorio cultural dos estudantes, se assim tiver sendo acolhido
pelos professores, né? Ai precisa de formagao para a gente se debrugar sobre
o documento, analisar e ter essa visdo critica porque muitos criticaram, mas
ndo se aproximam, sebe? Eu acho que a gente tem que se apropriar e dizer
assim: com isso aqui eu concordo, com isso aqui eu ndo concordo, ah, essa
proposta aqui ¢ inviavel na minha escola, mas isso aqui até poderia
ser...entdo esse olhar ¢ importante (P5).

Assim como a entrevistada acima, a maioria dos participantes destacaram a
necessidade de o professor se apropriar do documento de forma individual, tendo em vista a
falta de discussdo coletiva junto a comunidade escolar e devido a importancia de conhecer as
propostas. A participante P3 chamou atencdo para o problema da falta de conhecimento da
Base, o que leva o professor, principalmente o recém-formado ou iniciante da educagdo
basica, a apenas tentar reproduzir as proposi¢cdes sem analisar sua base tedrica e sua

viabilidade de acordo com o contexto escolar inserido.

“Porque alguns professores irdo sim, segui-la cegamente. Eu acho que isso ¢
o prejuizo, né? Nao pela BNCC em si, mas por conta dos professores, por
exemplo, eu utilizo a BNCC como um guia, mas ndo como caminho. Meu
caminho ¢ a pratica social dos estudantes e a reflexdo sobre a sociedade que
estd havendo no momento para que eles possam construir o conhecimento
que possa dar um discernimento melhor a eles do futuro, uma escolha melhor
para eles, né?” (P3).



94

Alguns elementos destacados pela participante convergem com a proposta de um ensino
que supere a fragmentagdo presente em muitas praticas pedagdgicas com essa disciplina. Por
exemplo, a consideragdo com a pratica social e a reflexdo sobre a sociedade. Na Base, as
proposi¢des ndo explicitam a importancia de tais reflexdes, uma vez que dispde para os
contetidos um ensino de forma mais pragmatica. Isso porque, na BNCC, mais importante que
os conteudos a serem ensinados sdo as habilidades obrigatorias, observadas em sua estrutura,
pela qual os reformadores buscam seguir avangando com a logica da meritocracia nas escolas.
Por isso, entendemos que pode haver consequéncias negativas ao trabalho daqueles
professores que se virem obrigados a se apropriar do documento e a coloca-lo em agdo.

Entretanto, Mainardes (2006) garante que nem todos os professores o fardo, pois, no
contexto da sua pratica, os professores rejeitam e reescrevem aos seus modos propostas de
documentos com a Base. Desde o seu processo de elaboracdo, a BNCC encontra resisténcia
por parte dos professores, e ap0s a sua implementacio, muitos a veem tao somente como mais
uma investida de setores conservadores, sem qualquer discussdo que levasse em consideragao
a diversidade e as particularidades dos diferentes espagos escolares brasileiros.

Podemos constatar a questio supracitada na fala a seguir:

[...] Porque a BNCC deve ser vista como um indicativo para auxiliar o
curriculo e ndo como um curriculo, a BNCC néo é um curriculo de EF. Ela
diz que aquilo ali ¢ um minimo estabelecido, claro que dentro de alguns
critérios de interesses, né? (P3).

De acordo com o expresso pela professora acima, a BNCC deve ser analisada pelo
professor visando a apreensdo desse documento apenas enquanto um indicativo para o
planejamento. Nesse sentido, ela sugere o estudo individual por parte dos educandos para se
apropriar de maneira critica.

E importante destacar que, com excegdo da participante P3, os demais exercem outras
atividades profissionais ¢ de estudo além das escolares. Assim, presume-se que esses
professores dispdem de pouco ou nenhum tempo para estudar e planejar suas aulas. Convém
lembrar que o professor esta preocupado em dar aulas e, muitas vezes, sua Unica opcao ¢
buscar formas pragmaticas de como direcionar suas a¢des pedagogicas. Nessa seara, a BNCC
torna-se “meio caminho andado,” ja que organiza as unidades tematicas (QUADRO 3) para
cada nivel de ensino. Como apontou o participante P5: “eu uso a BNCC e sigo o que ela
propde para o 8° € 9°anos.”

Além dos aspectos mencionados sobre a dificuldade em planejar, o professor de EF

precisa atender muitas turmas ja que a disciplina dispde de duas aulas semanais em cada
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turma. Assim, os que atuam com quarenta horas atendem treze/quatorze turmas, muitas vezes
de segmentos diferentes, o que torna ainda mais trabalhosa a eclabora¢do dos seus
planejamentos.

Saviani (2008) considera fundamental a intencionalidade no processo educativo, isto &,
a defini¢do do que ensinar, por que ensinar e para quem ensinar. E preciso ter definido para
onde se quer direcionar a aprendizagem do aluno, que aluno se quer formar, levando em
consideragdo suas necessidades concretas. Para isso, ¢ essencial que o professor planeje suas
acOes pedagogicas. Mas isso depende das condigdes de trabalho a que os professores sdo
submetidos. E preciso tempo e disposi¢do para estudar e planejar. E nesse contexto que a Base
se torna util, pois traz a distribuicdo dos objetos de conhecimento em todos os niveis de
ensino. Entretanto, esse documento ¢ questiondvel desde o seu processo de construgdo até a
sua produgdo final, tendo em vista sua politica geral para a educacdo brasileira.

Dentre os aspectos limitantes, destaca-se a falta de critérios para a inclusao e retirada de
determinados temas. Conforme aparece na Base e destacado pelos professores, para o bloco
dos 6° e 7° anos esta proposto somente jogos eletronicos, excluindo os jogos e brincadeiras
populares, o que também pressupde a negacdo de contetidos, uma vez que a grande maioria
dos estudantes chegam ao 6° ano sem ter aulas com professores de EF, pois quem assume as
“aulas” desse componente ¢ o pedagogo. Logo, os alunos ndo tém acesso a esses conteudos,

na sua forma ampliada e com o tratamento pedagogico que a EF pode (e deve) dar.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
UNIDADES
TEMATICAS
B2 E 72 ANOS 82 E 92 ANOS

Brincadeiras e Jogos eletronicos

jogos

Esportes Esportes de marca Esportes de rede/parede
Esportes de precisao Esportes de campo e taco
Esportes de invasao Esportes de invasao
Esportes técnico- Esportes de combate

-combinatdrios

Ginasticas Ginastica de Ginastica de condicionamento fisico
condicionamento fisico Ginastica de conscientizacio corporal

Dancas Dancas urbanas Dancas de saldao

Lutas Lutas do Brasil Lutas do mundo

Praticas corporais Praticas corporais de Praticas corporais de aventura na

de aventura aventura urbanas natureza
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Quadro 4 - Estrutura das Unidades Tematica e Objetos de Conhecimento organizadas na

BNCC, area Educacao Fisica, 2017.

Geralmente, os momentos destinados a EF se resumem as brincadeiras apenas nas suas
dimensdes procedimentais sem uma intencionalidade educativa a elas vinculada. Ou seja, ndo
existem, na maioria das escolas publicas, as unidades tematicas que a BNCC pressupde para
os anos iniciais do ensino fundamental. As criangas tém acesso (quando tem) as brincadeiras
na sua forma aparente, pois a disciplina que deve dar o devido tratamento pedagogico aos
temas da cultura corporal ¢ a EF.

Como aponta o Coletivo de Autores (2012), os temas da cultura corporal devem
expressar sentidos e significados, a partir de uma interpretagdo dialética da intencionalidade
do ser humano e as inten¢des da sociedade. Logo, negar os conhecimentos advindos dos
jogos e brincadeiras (jogos populares, jogos cooperativos, jogos de saldo...) para os anos
finais do ensino ¢ sucumbir uma significativa parcela da contribui¢do que esse componente
curricular pode oferecer aos alunos.

Todos os professores deste estudo reconhecem a influéncia da BNCC como norteadora
dos planejamentos da EF. Destacaram também as contribui¢des da Base ao seu trabalho
pedagdgico dentro do seu contexto escolar, ainda que com as devidas adaptacdes. Entendemos
que, diante da énfase em habilidades, muito mais que nos contetidos, a adesdo da area a
BNCC pode trazer implicagdes pedagogicas (e politicas!), além de dar aparéncia de consenso
ante o ocultamento da discussao sobre o objeto de estudo e ensino e o carater da EF na escola.

Nessa direcao, a distribuicdo dos conteidos demonstra retrocessos no trabalho
pedagogico da EF, pois, como demonstrado anteriormente, essa negagdo pode ser identificada
na distribui¢do dos objetos de conhecimentos para os AFEF. Tal negacdo implica o
empobrecimento da luta dos professores e professoras por uma educagdo digna a classe
trabalhadora. Essa educagdo vai de encontro a logica do capital, sob a qual estd embasada a

BNCC.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionado na introdugdo, os elementos que levantamos nesta pesquisa
foram influenciados por estudos e reflexdes a partir de experiéncias vividas na graduagdo, no
exercicio da docéncia nos AFEF na rede publica e, sobretudo, pelo contetido apresentado
pelos professores participantes.

O contato com a realidade da escola e a visualizagdo de um cenario que engloba tanto a
precarizacdo quanto fatores organizacionais do locus de trabalho, juntamente com as
efervescentes investidas para a implementacdo de uma Base Nacional levou a reflexdes sobre
a relagdo teoria e pratica com a EF escolar. Ou seja, o fio condutor desse trabalho reflete
inquietagdes relacionadas a praxis expressa nas tensdes entre os avangos teoricos da area no
campo do seu objeto de estudo e sua funcdo social e aquilo que era (€) possivel desenvolver
no trabalho pedagégico de EF nos ultimos anos do ensino fundamental.

A compreensdo dos determinantes da condigdo estrutural precaria que limita o trabalho
pedagdgico em EF, na qual também se encontra boa parte das escolas brasileiras e que impoe
barreiras a realizagdo das aulas segundo uma determinada concepcdo de ensino dessa
disciplina exige sua contextualizacdo a partir do seu bloco historico. Afinal, o entendimento
dos determinantes especificos da EF pressupde uma andlise para além dela, buscando
compreender onde e como essa area estd inserida e quais sdo seus limites e possibilidades.

Apresentamos aquilo que conseguimos acumular a partir das leituras do nosso aporte
tedrico, do documento da BNCC e da analise com as entrevistas, levando em consideracao os
limites de tudo que aqui estd posto e sem tom de sinteses conclusivas, ressaltamos a poténcia
desse processo de construgdo coletiva, o qual resulta em algumas reflexdes singulares
deixadas pela pesquisa.

Destacamos que, ap0s as interpretacdes da producao discursiva dos(as) professores(as),
quaisquer contradi¢des devem ser consideradas em meio as correlagdes de forcas que
tensionam o ensino da EF ao longo da historia e no contexto da BNCC. Nossa forca motriz se
concentra em localizar as influéncias desse documento e as percepcdes dos professores apos
a contextualizagdo dessa politica educacional em meio ao acumulo tedrico e o percurso
historico da EF escolar.

Apresentamos elementos que ajudam a apreender a atuacdo do Estado mediante a
criacdo de politicas educacionais, bem como o contexto histérico da criagdo de uma Base
Curricular em nivel nacional. Recuperamos o debate referente a compreensdo do Estado e os

seus mecanismos de controle, para assim, discutir acerca dos momentos sociopoliticos e
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historicos no tocante ao processo de producao e homologacao da Base. Isso permite analisar
os interesses de classe e fracdes de classe que vém dando a dire¢do das reformas educacionais
em curso, desde, pelo menos, os anos 1990. Quais sejam, fragdes do empresariado dispostas a
implementar a reforma da escola e de seus curriculos para ajustd-los aos padrdes
meritocraticos de desenvolvimento.

Discutimos os fundamentos, perspectivas e principios pedagogicos da Base para
fomentar o debate acerca da énfase no modelo de ensino baseado em competéncias e
habilidades. Neste, demos destaque a influéncia do escolanovismo, expressas na BNCC, a
qual visa atribuir a escola uma fun¢do de desenvolver habitos, atitudes e comportamentos
adequados as novas exigéncias da sociedade, criando o consentimento a manuten¢do do
mercado.

Trouxemos ainda, elementos que demonstram estar a Base em conformidade com a
pedagogia das competéncias, segundo a qual a utilidade dos conhecimentos deve ser o fator
principal no processo de ensino. Essa utilidade estd intimamente relacionada as exigéncias do
capital, ficando evidente a secundarizacdo do ensino dos conteudos, tendo em vista a
supervalorizacdo do desenvolvimento de competéncias e habilidades. Entendemos essas
incursdes como aspectos fundamentais, para, em didlogo com as andlises e discussdes
resultantes da leitura do documento e das respostas a entrevista junto aos (as) participantes,
buscar responder o problema desta pesquisa: como a BNCC influencia a organizagao
pedagdgica e a percepcao dos professores sobre o curriculo da disciplina EF nos AFEF?

Identificamos que o processo de constru¢do da Base foi marcado por mudangas, em
especial a completa reestruturagdo do Ministério da Educagao. Isso resultou na destitui¢ao do
grupo que vinha, desde a primeira versao, construindo o documento. A partir dai verificamos
movimentos de critica, os quais se expressam tanto em relagdo a génese da BNCC quanto no
que diz respeito as drasticas mudancgas ocorridas entre a segunda e terceira versao.

Cientes de significativas mudangas no documento para a EF e partindo do pressuposto
de que tais mudangas nao resultaram em proposi¢des neutras, direcionamos o debate para o
trabalho pedagdgico da EF escolar, tendo em vista que a forma de atuagdo na sala de aula
expressa questdes relacionadas a funcao social da Educagdo e da EF, bem como aponta para
determinado tipo de individuo que se quer formar. Para tanto, apresentamos as perspectivas
desse documento para os Anos Finais do Ensino Fundamental e situamos os debates em torno
das concepgdes implicitas (ou explicitas) que a Base apresenta para esse componente

curricular.
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Identificamos as implicacdes, limites, avangos e desavancos da BNCC ao ensino da EF
a partir da analise e interpretacdo dos dados obtidos tecendo elementos para a fundamentacao
do debate referente aos impactos das propostas da Base ante a sua implementagdo (ou nao)
nas salas de aula.

Inferimos que ha o conhecimento de todos os professores da pesquisa, ainda que em
alguns casos superficial, em relagdo ao documento da BNCC. Em contrapartida, nenhuma
participagdo do processo de construcao dessa politica educacional ou mesmo discussdes com
as escolas, secretarias e demais instncias educacionais ao longo do processo, o que indica
uma certa passividade por parte das escolas no que tange ao estimulo de debates questionando
o documento. Ha uma aceitagao por meio das escolas ao receberem a prescricao de propostas
desenvolvidas sem o estabelecimento do didlogo com responsaveis por coloca-las em pratica.

Nesse sentido, a Base vem sendo usada de alguma maneira para fundamentar as aulas
de EF, por entenderem os professores o documento como um norteador das possibilidades de
ensino, destacando-o como um elemento que contribui para a atuacdo em sala de aula. Tal
adesdo se explica, ao menos em parte, pelo fato de que ha uma dificuldade de se definir os
contetidos a serem ensinados na EF ao longo dos anos escolares. Isso ndo pode ser atribuido
aos educadores de forma individualizada, pois reflete o proprio percurso historico dessa
disciplina na escola.

Apesar de haver, na drea, muitas discussdes e produgdes anteriores a Base acerca do que
ensinar, essa pesquisa revela que os professores ndo tém de forma esclarecida como organizar
seus planejamentos de ensino de maneira sistematizada. Nessa seara, o documento se
configura como um instrumento facilitador, garantido a adesdo, ainda que relativa, dos
educadores.

Frente a esse aspecto se coloca o debate em torno dos elementos da cultura corporal,
que vém sendo discutidos hd um tempo e que estabelece os jogos, as dangas, as lutas, as
gindsticas, os esportes ¢ as atividades de aventura enquanto pertencentes ao trabalho
pedagdgico em EF. Acerca do objeto de estudo dessa disciplina, ha divergéncias que se
revelam por meio do uso de diferentes termos para se referir a fungdo e aos conteudos dessa
disciplina.

Esse ecletismo, ja identificado nos PCN’S, reaparece na Base, que oscila entre cultura
corporal de movimento e praticas corporais, demonstrando uma completa desapropriagdao do
debate relacionado a especificidade do objeto e a fundamentacao tedrica e epistemologica que

orienta metodologicamente o trabalho pedagdgico da EF. Em termos politicos, a adesdo a
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Base, sem questionar os seus determinantes, impde novos e maiores desafios a construcdo de
um projeto de educacao.

A esse respeito, os professores questionam a distribuicao de alguns conhecimentos nas
unidades tematicas da BNCC, que retirou e/ou acrescenta conteidos sem nenhuma
fundamentag¢do, culminando em dificuldades e até tornando invidveis algumas intervengoes.
Isso porque muitas propostas nao atendem aos diferentes contextos educacionais, ainda que
em um mesmo municipio. Entendemos que tal distribuicao, além de negligenciar o aspecto da
diversidade, nega contetidos aos estudantes, sendo ela uma proposta equivocada de unificacao
dos conteudos.

A andlise da distribuicdo dos objetos de conhecimento proposta pela Base, confirma os
questionamentos, uma vez que retira conteidos de determinados blocos sem apresentar
nenhum critério para tal organizagdo. Nesse sentido, ¢ apontada a necessidade de o professor
considerar a BNCC como um documento passivel de adaptagdes, tomando como referéncia as
condi¢des reais dos espacos de atuagdo, tanto no sentido historico-social, quanto material.

Tem-se um documento que usa diversas vezes o termo praticas corporais para ser posto
em pratica, pautando-se em habilidades e competéncias, em escolas com pouca ou nenhuma
estrutura material. Além disso, sem fundamentar esse conceito, a Base propde ensinar
“praticas corporais” de forma muito abstrata, o que faz com que seja adotada uma perspectiva
acritica, fazendo com que o trabalho com a EF continue sendo direcionado a partir da aptidao
fisica ou apenas como atividade, sem avangos significativos na pratica pedagdgica da area. A
esse respeito, destacamos o aspecto “apolitico” das propostas da Base.

Essa perspectiva da aptidao fisica aparece em uma das respostas quando um dos
participantes afirma ser o ensino voltado a saude corporal e as outras dimensdes da EF, no
ambito social a fun¢ao da EF na escola.

Frente a discussdo referente aos avancos e/ou retrocessos trazidos pela BNCC,
inferimos como principal vantagem, em partes, a organizagao dos “seis grandes eixos da EF”
nas unidades tematicas, os quais direcionam o que todos devem ensinar em EF. Apesar de ndo
se referirem a organizagao literal que traz a BNCC, uma vez que fazem alteragdes, os
professores demonstraram que a partir dali ha menos dificuldades de delimitar seus contetidos
de ensino. Diante dessa inferéncia percebemos que mesmo sem ter feito parte do processo de
construgdo da Base, os professores veem de forma positiva o fato de terem um “norte” sobre o
que ensinar em suas aulas.

Talvez o fato j4 mencionado sobre o percurso histérico da EF, a falta de consenso em

relacdo aos contetidos e as jornadas extenuantes de trabalho dos educadores sejam fatores
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influentes nessa adesdo, ja que, em muitos casos, os professores nao dispdem de tempo para
planejar suas aulas, tampouco refletir sobre elas. Com isso, a BNCC se traduz como “meio
caminho andado” para a realizacdao dos planejamentos.

Nao podemos esquecer, contudo, que esse documento ¢ uma expressao de um projeto de
educacdo, o qual reforca o corporativismo e a busca por avancos isolados na area. Por estar
inserida na educacao, essa disciplina exerce um papel mediante o seu trabalho na escola. Na
Base, o desenvolvimento de competéncias e habilidades estd acima da transmissdo de
conteudos. Logo, apesar de estar aparentemente legitimada, a BNCC atribui a EF um carater
demasiadamente esvaziado em relagdo ao debate em torno dos fundamentos
teorico-metodologicos desta disciplina, o que leva suas acdes pedagdgicas a serem
desenvolvidas apenas como atividade, como outrora foi.

Por isso a EF nao pode ser compreendida na Base de forma isolada, pois esta inserida
em um documento que aponta para uma determinada formagdo. E preciso inseri-la em sua
conjuntura e analisa-la a partir de condicionantes sociais, politicos e economicos. Como
destacado neste trabalho, a Base possui critérios de interesses e estd fundamentada numa
perspectiva neoliberal de educacao.

Conforme evidenciaram as andlises, em meio as forgas politicas que construiram a Base
e ao amplo esfor¢o visando a adesdo da mesma no ambito da educacao brasileira, essa politica
tem sido aderida por professores, ainda que com algumas resisténcias. Destacamos a énfase
observada pelos professores em fazer uma analise critica do documento e adapta-lo a escola
ao invés de tentar adaptar a escola a ele. Identificamos a influéncia da Base nas aulas, mesmo
quando somente a tomada como ponto de partida para pensar outras propostas de ensino. Por
exemplo, a Base sugere “dan¢a de salao” no oitavo ano e a professora escolhe uma danca de
saldo que possa ser contextualizada a partir da realidade de seus alunos.

Em contrapartida, destacamos a tentativa de seguir o que a BNCC propde, usando,
inclusive, um livro com base neste documento. Entretanto, localizamos as dificuldades
encontradas tendo em vista as discrepancias entre as propostas € o locus de trabalho. Isso
porque além de nao ter sido construida de forma efetivamente democratica, sofrendo abruptas
alteracdes, esse documento ndo resolve os problemas da educacdo, trazendo-lhe, inclusive,
novos problemas, como a negacdo de contetdos, a dificuldade em estabelecer conteudos
alternativos as propostas da Base, a retirada da autonomia do professor, a responsabilizacdo e
controle do trabalho pedagdgico dos professores e gestores escolares e o acirramento da

competicao.
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Apresentamos como limite do trabalho a ndo avaliacdo das habilidades da BNCC, tendo
em vista que essas expressam uma certa concepcao de EF. A andlise das habilidades propostas
para essa disciplina aponta para a experimentacao, ndo hd preocupacdo, nem intengdo de
transmitir conhecimento para que o sujeito va incorporando as formas mais complexas da
cultura corporal. Isso pode ser observado nos termos experimentar/fruir.

Um dos principais destaques deste trabalho ¢ a contradicdo num contexto geral trazida
pelo documento, uma vez que as propostas divergem das possibilidades de ensino nos
diferentes espacos escolares. Acreditamos que isso contribui para que o professor, ao se
deparar com as dificuldades impostas pela Base, retorne ao ensino somente daquilo que
prefere ou fragmente a sua pratica pedagdgica. Nesse sentido, entendemos que a Base mais
atrapalha do que ajuda, pois, como ja mencionado, os temas da cultura corporal ja sdo
conhecidos mesmo antes desse documento. Porém, sua distribui¢do gera entraves as praticas
dos professores, tendo em vista que as escolas e as condigdes de trabalho ndo sdo
padronizadas, como pressupde a BNCC.

Portanto, nao identificamos avangos trazidos pela Base nas aulas de EF, uma vez que os
professores ja trabalhavam com os seis eixos propostos no documento, porém, a partir da
leitura da sua realidade escolar. Logo, a BNCC ndo chegou para somar em suas praticas. O
que se percebe nas andlises ¢ um reconhecimento geral enquanto um organizador que amplia
as possibilidades de intervengdo (no sentido do acimulo de tematizagdes), a0 menos na
dimensao teorica. Isso € visto pelos professores como um ganho, principalmente levando em
consideragdo aqueles que estiverem "perdidos" sobre o que ensinar.

Destacamos a postura politicamente engajada de alguns professores que reconhecem os
limites desse documento no sentido da formag¢do humana quando trazem necessidade de
trabalhar o conhecimento em todas as suas dimensdes, principalmente a elevagdao do
pensamento, “refletindo sempre em favor da conscientizag@o do estudante.”

Em termos pedagdgicos, entendemos que a BNCC avanca apenas na aparéncia, ja que
ndo define um objeto para essa disciplina, além de lancar mdo de uma discussao totalmente
superficial no que tange a fungdo dessa disciplina na escola. A Base omite toda a produgao
tedrica da area sobre questdes fundamentais para o entendimento da EF. Ao omitir a produgao
teorica da disciplina, se omite também contetidos a determinados blocos, como se refere o
documento as séries/anos.

Por fim, a BNCC, com seu aspecto eclético, silencia o debate pedagdgico no campo da
EF. Evidencia o consenso, fundamentalmente na compreensdo do seu objeto, e silencia o

conflito, escondendo o rico debate sobre as abordagens pedagogicas da area. Com base no
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exposto até aqui, podemos questionar a sua real necessidade tendo em vista as colocag¢des dos
professores a respeito dos entraves encontrados no trabalho pedagdgico que se resume,
sobretudo, a aquisi¢do de competéncias e habilidades que servem muito ao mercado de

trabalho e muito pouco ao processo de emancipagdo dos filhos e filhas da classe trabalhadora.
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APENDICES

Transcricio da primeira entrevista
Feira de Santana, Bahia, 21 de novembro de 2022.

Entrevista individual, plataforma google meet, 34min02seg.

Pesquisadora: Primeiramente gostaria de te agradecer pela disponibilidade em participar
desta pesquisa, principalmente, tendo em vista a dificuldade em encontrar professores de
Educagao Fisica que atuem nos anos finais do ensino fundamental em Feira de Santana. Fique
bem a vontade para responder as perguntas, assim como para ndo responder algumas, caso
prefira. As falas aqui gravadas serdo transcritas e, na sequéncia, retornardo a vocé para que
procedam as inser¢des ou retificagdes no texto. Reforco ainda que, ao longo da nossa, serdao
consideradas todas as suas ideias e opinides. Farei as perguntas de acordo com um roteiro
feito previamente, mas sinta-se livre para comentar outras questdes que talvez ndo estejam

circunscritas as perguntas em si.

Pesquisadora: Fale um pouco da sua trajetoria. O que te levou a chegar nessa atuagdo

profissional?

Participante 1: Na verdade, dentro das licenciaturas que era o que estava mais dentro do meu
campo, dentro da minha realidade, da universidade que tem na minha cidade, que eu sou
formado na UESB. Dentre as op¢des de cursos, EF era o que mais me identificava. No
momento estou atuando no municipio de Feira de Santana. Antes eu estava trilhando outro
caminho fora da area porque eu tinha feito alguns concursos, s6 que ndo tinha sido chamado e
ai depois de 3 anos esperando em Feira eu fui convocado no inicio do ano (2022). E ai
morava em Aracaju e vim morar em Feira de Santana, no distrito de Jaiba (na escola 15 de
novembro)

Pesquisadora: Qual sua formagao (bacharel/licenciatura), institui¢do € ano que concluiu a

graduagao?

Participante 1: Licenciado ( UESB, 2018) e Bacharel (UNIASSELVI, complementagio,
2021)
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Pesquisadora: Quanto tempo de servico da educagdo basica?

Participante 1: Menos de um ano. 40 horas.

Pesquisadora: Vocé atua com em outro componente curricular?

S6 com EF

Pesquisadora: Vocé mantém outras atividades profissionais ou de estudo além das horas de

aula? Quais?

Participante 1: Sim, eu estudo para concurso e também, as vezes, exer¢o algumas atividades
profissionais dentro da propria area mesmo, na area fitness. Agora nesse momento eu nao
estou atuando nessa area, mas durante o periodo que morei em Aracaju eu atuei nessa parte de

academia, como também em escolinha de futebol,

Pesquisadora: Qual a funcdo da EF na escola?

Participante 1: Eu penso que...na verdade, assim, na medida em que o tempo foi passando
eu fui mudando muito o meu olhar para a EF. Quando eu entrei na Universidade eu tinha um
olhar, dentro da Universidade eu também tive outro olhar totalmente diferente e agora na
atuacdo eu também mudei nao totalmente o olhar, mas ¢ a aquela coisa de que a depender de
onde vocé estd, né, o seu olhar acaba sendo diferente para o objeto, no caso, hoje, eu vejo a
Educacao Fisica, né, como um componente curricular obrigatério da educacdo basica que
através da cultura corporal, é... visa e pode possibilitar aos estudantes maiores conhecimentos
acerca da cultura corporal como um todo, assim como conhecimento de diversos contetudos
que sao as unidades tematicas que sdo a ginastica, a danca, a luta os esportes de combate, o

jogo, os esportes de aventura, as praticas corporais de aventura etc.
Pesquisadora: Vocé tem como base alguma abordagem pedagdgica da EF para suas agdes
educativas?

Participante 1: Sim, a que eu me identifico mais ¢ a critico-superadora.

Pesquisadora: Na sua opinido, quais os conteudos da EF escolar?

Participante 1: Os jogos, danca, lutas, ginasticas e os esportes

Pesquisadora: Como vocé define a BNCC?
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Participante 1: Na verdade eu vejo que a BNCC foi muito importante nessa questdo da
construgdo, at¢ do caderno de aprendizagem (do municipio de Feira e Santana) que veio
posterior a BNCC, porém, eu percebo que € um pouco longe da realidade da Educagao Bésica
do Nordeste,, especificamente aqui do nosso local, entendeu? Eles trazem muitos conteudos,
As vezes muitos conhecimentos e até muitas abordagens que se distanciam um pouco da
nossa formagao e além da nossa formagao também acaba se distanciando muito da formagao e
da cultura dos nossos estudantes. E ai, ¢...um documento que eu achei mais proximo da nossa
realidade ¢ o que o Estado da Bahia promoveu (falar qual é o documento) porque, por
exemplo, no nacional mesmo nem a capoeira aparece ou aparece de maneira muito sutil e ai
eles (BNCC) trazem alguns esportes, algumas praticas corpoéreas que estdo totalmente
distantes da realidade desses estudantes. E aqui em Feira de Santana a gente também tem o
COA (caderno de objetivos de aprendizagem) que de certa forma serve como um gancho ai,
como uma abordagem, visando a cultura local e mais proximo da realidade dos alunos,
obviamente que dentro de Feira de Santana a gente tem distintos grupos, aqui onde eu
trabalho ¢ educacao do campo, ¢ distrito, o publico, os estudantes ja ¢ diferente do pessoal da
sede, entdo, a gente busca tentar fazer sempre essa adequacao para ndo negligenciar, né, o que
td trazendo a BNCC, mas trazer sempre essa aproximac¢do, relacdo com a realidade dos
estudantes porque se vocé€ for olhar hoje o que a BNCC propde é... e a gente for fazer,
€...90% a gente tem que adaptar entendeu? E ai, essa adaptagdo...tudo bem que o estudante
participa, a gente propde, mas, assim, 0 que a gente mostra, por exemplo, numa sala de video
para do esporte, vai adaptar. Por exemplo,agora mesmo estou trabalhando esporte de rede, ai
eu to trazendo ténis, volei, mas eu ndo tenho uma quadra de volei, eu nao tenho uma rede de
ténis, ndo tenho uma rede de voélei, e ai eu tenho que t4 fazendo...entendeu? As vezes o
material ndo ¢ adequado, como € que eu vou trabalhar o té€nis sem que eu tenha raquete, tem
que produzir raquete, fazer. E ai, isso ai eu acho uma grande contradi¢do do contexto geral
porque nem todo professor vai querer ficar trabalhando de maneira adaptada por isso que
muitos professores acabam negligenciando todos esses referenciais e caindo mesmo no que €
de praxe da EF ai, que ¢ o rola bola e ficar por isso mesmo porque as estruturas ¢ a formagao

que a gente teve com relagdo a esses referenciais elas sdo, muitas vezes, contraditérias

Pesquisadora: Na escola em que vocé atua houve reunides/formagdes para a discussao da
BNCC? O que foi discutido?
Nao.
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Pesquisadora: Vocé considera que a BNCC trouxe vantagens e desvantagens para a EF
escolar? Quais?

Eu acredito que foi um avango, sabe? a gente precisa avancar muito, mas s6 de a BNCC se
predispor a atuar ai e organizar o que nunca foi organizado na EF, que ¢ aquela questao,
querendo ou ndo, sdo esses mesmos conhecimentos ou contetidos, né, que a gente chama 14,
no Coletivo de Autores, conhecimentos da EF que sdo para todas as séries, porém, o tipo de
abordagem, né que vai se da... porque, assim, ndo se tinha uma clareza do que eu vou
trabalhar na EF no sexto, no sétimo, no oitavo...ai achava que, por exemplo, que trabalhou
esporte de invasdo no sexto ano ja ndo vai trabalhar mais no sétimo. E a BNCC tentou
organizar isso, que de certa forma, e a trazer esse conhecimento, ou seja, mesmo que eu for
trabalhar o0 mesmo contetido, qual abordagem que eu vou ter no contetido no sexto ou no nono
ano, porque tem conhecimentos que sdo comuns nos diferentes anos, porém, a abordagem ¢
diferente. Eu achei que essa iniciativa da BNCC foi muito importante porque antes disso a EF
era pautada muito na escolha por afinidade do professor, o professor que era bom em vélei e o
que gostava, ele ia trabalhar volei ad eternum, quando ele queria, na unidade que ele
queria...ndo havia uma sequéncia pedagogica, necessariamente para se trabalhar os conteudos
da EF e hoje, com a BNCC nos ja temos, ainda que de maneira limitada por conta desses
aspectos regionais e at¢ do ponto de vista do olhar para a formacdo do aluno, mas ja ha
apontamentos, por exemplo, quem ta perdido hoje na EF usa esse caderno de aprendizagem
ou a BNCC enquanto uma biblia e segue. E um avanco significativo do que...(risos) ndo tinha
nada antes para poder seguir ou tipo um parametro porque tudo era pautado na preferéncia do
professor € na sequéncia que o professor achasse mais interessante e ai, por exemplo, nao
havia nem possibilidade de o professor do sexto dialogar com o do sétimo, do oitavo... e cada
professor... o aluno corria o risco de ver o mesmo conteudo, 0 mesmo conhecimento, iSso
partindo do pressuposto que todos os professores trabalhavam, davam aula, por exemplo, que
o aluno poderia passar pelo ensino fundamental vendo o mesmo conhecimento € a mesma
abordagem sempre. E hoje, pode ser que isso aconteca, mas ndo por conta de auséncia de um
referencial porque esse ja existe, ja aponta alguns caminhos para os professores entenderem o
que trabalhar em cada etapa.

Como ¢ uma base nacional comum curricular, né, ele aponta e também, eu acredito que nio
fecha também as possibilidade de se adequar, né, a regionalidade, os aspectos regionais. Eu
acredito que seriam esses aspectos regionais, mas como ¢ uma base nacional comum eu sé
ndo entendo muitas vezes o critério deles adotarem aqueles ali como algo essencial para todo

mundo aprender porque eu vejo algo, por exemplo, que se € base nacional comum curricular é
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algo que, por exemplo, o menino de sul tem que aprender o mesmo contetdo, conhecimento
basico que o menino aqui de Jaiba (onde leciona), por exemplo, entdo, eu discordo um pouco
desse critério de selegdo desse conhecimento, entendeu? Por que que um € mais importante
que o outro e todo mundo tem que ver esse mesmo conhecimento que €, t4 muito pautado 14

na EF do Sul e Sudeste do pais.

Pesquisadora: A BNCC tem influenciado em seu trabalho pedagdgico? Como?

Participante 1: Sim, eu tenho utilizado a BNCC enquanto constru¢do, né, do plano de curso e
também dos planos de aula, porém, assim, eu ndo sou aquele seguidor assiduo da BNCC no
sentido da abordagem nas minhas aulas, porém, eu sigo a BNCC enquanto sequéncia
pedagbgica e didatica dos contetdos porque eu sei que os outros professores da escola
também ja utilizam a BNCC, entdo eu sei o que eu devo trabalhar, porém, a abordagem,
aquele passo a passo, aquele tutorial que ele aponta eu ja ndo sigo daquela forma. O meu olhar
¢ diferente, at¢ porque a concepgdo que eu acredito ¢ diferente do que a BNCC aponta
também, enquanto formacao, entendeu?

Ela influencia mais na sequéncia dos contetidos, nas temadticas, dando um norte porque sendo
acabaria no que... eu vou trabalhar o que eu quero ja que eu ndo t6 tendo como base nenhum
documento e eu acredito que a BNCC trouxe esse avanco, entendeu? Hoje ja da para um
grupo de professor de EF...por exemplo, se eu pegar uma turma hoje de nono ano, como eu té
dando aula nesse momento, eu consigo saber o que o professor estd trabalhando nessa
unidade, qual é a sequéncia ou o qué que os meninos precisam aprender, porque antes seria
totalmente aleatério, eu poderia repetir mesma coisa que o professor trouxe ou coisa
totalmente diferente e desconexa do que ele ja tinha trabalhado anteriormente. Da forma que
acontecia com a EF, né?! Ah, eu t0 trabalhando volei, entdo qualquer coisa relacionado a volei
serve, qualquer um, qualquer abordagem serve (um exemplo). Entdo, ndo tinha muito um foco

no que ensinar, por que ensinar, para quem ensinar.

Pesquisadora: Considerando a realidade do seu contexto de atuacdo, a BNCC contribui

positivamente com o seu trabalho?Como?

Participante 1: Contribui porque eu consigo, através da BNCC ter como base e parametro o
que, qual sequéncia pedagogica eu devo ter, os conteudos, os conhecimentos e quais etapas ou

até mesmo abordagem porque as vezes a gente ficava meio solto no sentido de que forma eu
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vou trabalhar, por exemplo, a gindstica no sexto e do nono ano? O que? Qual a diferenca? E ai
nao ficava claro em momento algum qual a diferenga de um para o outro, ou seja, qual tipo de
abordagem, o qué que eu vou discutir 14 na frente, o que eu ndo vou discutir aqui atras, o que
que esse jovem, esse adolescente, essa crianga precisa aprender numa sequéncia para quando
ele chegar 14 no nono ano eu mudar essa abordagem da gindstica e ele entender isso como
algo mais complexo, ou seja, € aquela coisa do mais simples para o mais complexo. A ideia
da BNCC ¢ fazer com que o estudante crie essa bagagem para que 14 na frente ele
compreenda, né, essas diferentes etapas e entenda cada momento desse como algo distinto e
que pode colaborar para a formacao dele porque antes eu podia falar da mesma ginéstica no
sexto e no nono ano e era algo totalmente...ou repetido ou desconexo do outro. E agora ndo, a
gente tem uma sequéncia que fica mais facil para poder se basear. Isso ¢, se o professor seguir
a BNCC. Eu ndo sei como ¢ que t4 isso num parametro nacional. Mas eu acredito que a
BNCC de uma forma geral ajudou muito essa questdo do professor de EF por possibilitar
agora um olhar da gente enfim...embora a EF ndo tenha livro didatico, mas o professor,
querendo ou ndo, agora ele ja tem um guia, um norte para construir seus planejamentos. Na

escola onde atuo os professores usam a BNCC como base.

Pesquisadora: Vocé gostaria de tecer mais alguma consideracio a respeito do tema?

Participante 1: Na verdade, eu queria depois ter acesso ao seu trabalho para eu entender mais
ou menos qual abordagem vocé utilizou, né? Porque eu achei o tema extremamente
interessante, que ¢ estudar de fato o que ta dando, né, subsidio para essa formagdo porque na
universidade mesmo em momento algum o professor chegou para tratar da BNCC, de maneira
mais incisiva, sabe? Vamos estudar esse documento aqui! para discordar ou para apoiar o que
for, mas,assim, eu percebia que se tinha muito o olhar de alguns professores, algumas
abordagens, inclusive até a critico-superadora, mas assim, eu senti falta porque na Educagao
Fisica infelizmente, a maioria dos professores trabalham pautados muito mais em atividades
executaveis do que propriamente em uma abordagem. E ai, quando eu fiz meu TCC eu estudei
um pouco do curriculo da minha cidade e eu percebia que os estudantes ficavam muito
perdidos na area de atuagdo e EF as vezes ela quer ser tudo e acaba ndo sendo nada porque
quer abragar o mundo, porém ¢ satide € a0 mesmo tempo ¢ lazer, € esporte, ¢ isso, ¢ aquilo, e
ai assim, quando esse cara sai l& da universidade, ele meio que sai perdido. Por isso que,
assim, eu de certa forma, embora discorde de muita coisa da BNCC, eu achei um avancgo

muito grande em té-la porque muita gente saia perdido, ndo tinha nenhum documento
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referencial para atuar na Educagdo basica. O que a maioria da licenciatura sai e vai atuar ¢ na
escola, entdo, eles saiam perdidos. E ndo entendiam o que era abordagem metodoldgica, o que
era concepgao, o que que ele ia fazer. Entdo, ele pagava as atividades via YouTube, via livro,
de educacdo fisica, mil jogos de educacdo fisica...e ai ia construindo o seu caminhar
pedagogico pautado muito mais na questdo da reproducdo, o que a BNCC niao muda, ndo to
dizendo que a BNCC mudou isso, mas assim, de certa forma ela d4 um caminho, ela d4 um
apontamento que para quem ta perdido, no sentido de concepgao, de tudo mais, pelo menos o
basico o professor vai saber garantir com seus conhecimentos e essa etapa de conhecimento
porque a BNCC t4 ai, como um referencial, porém, muitos professores utilizam a BNCC
dessa forma ainda, infelizmente, que ¢ como o que: coletar atividades, vé se no livro tem
alguma proposta e eu vou seguir, eu ja vi casos, por exemplo, de que a menina (professora)
estava com aquele caderno de objetivos de Darido debaixo do braco, porque ela seguia a aula
dela daquela maneira que Darido tava propondo. E ai, assim, de certa forma, eu pergunto
assim: se ela ndo tivesse Darido ela ia se pautar em que? Porque assim, sabe, a querido
avango, n¢, e do tamanho da obra do coletivo de autores, principalmente para aquela €época e o
quanto a obra ¢ atual ainda hoje, porém, a obra nao trouxe essas proposi¢oes, do ponto de
vista do viés mais pratico para esses professores que ndo conseguiram entender esse olhar
para a abordagem porque o professor que entende a abordagem ele saber que pode trabalhar
qualquer tipo de conhecimento. Nao ¢ porque o cara ta trabalhando satide que ele ta pautado
em Guedes e Guedes ou ele ¢ positivista. Nao tem nada a ver uma coisa com a outra porque
isso ai € o olhar porque independente do conhecimento trabalhado, o conteudo trabalhado, eu
vou trabalhar com um viés de formagao e uma abordagem metodoldgica que eu acredito e ai
quando o cara ndo conhece, ndo entende isso ele s6 conhece EF como mera reproducao
mesmo de atividades e de algo totalmente pratico, de um viés pratico ou totalmente
burocratico quando ¢ em sala de aula o aluno executa a atividade e quando vai para o
momento que ele chama de pratica, né, que muitos deles dissociam essa questdo de teoria e
pratica, eles fazem algo desconexo do que foi feito em sala de aula. Nao consegue ter uma
sequéncia desse trabalho pedagdgico, ou ¢ s6 uma coisa ou sé6 € outra e quando sdo as duas
coisas dificilmente o aluno consegue perceber que aquilo que ta sendo feito fora de sala de
aula tem conexdo com o que ele t4 trabalhando que aquilo ali também ¢ aula, entendeu? Essa

¢ a minha inquietagdo com relacdo a EF.
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Transcricio da segunda entrevista

Feira de Santana, Bahia, 23 de novembro de 2022.

Entrevista individual, plataforma google meet, 44 min 47 seg.

Pesquisadora: Fale um pouco da sua trajetoria. O que te levou a chegar nessa atuacao

profissional?

Participante 2: A escolha da EF foi uma construcdo da adolescéncia, pois s6 vivia nas
quadras, literalmente, estudava de manha e passava o restante do periodo praticando esportes.
Participava de um monte de escolinhas, futsal, basquete, até lutas eu praticava. Entao sempre
fui envolvido com as multiplas linguagens da Educacdo Fisica, sempre me interessou. E dai
surgiu essa vontade de fazer Educagdo Fisica justamente por essa afinidade com esse
repertorio cultural, né, da nossa area. Sempre fui fa da EF escolar, sou apaixonado pelas
varias areas, pelas nossas unidades tematicas (apropriacdo do termo usado pela BNCC) e com
essa afinidade me aproximou ainda mais da escola.E... como estilo de vida eu gosto da
muscula¢do, mas minha aproximag¢do maior ¢ com a EF escolar literalmente justamente por
me possibilitar esse grande repertorio, né? e sempre tentar buscar, instigar os alunos a algo
que eu nunca tive que na minha, eu estudava em escola privada, no ensino médio ¢ 1a a EF era
em turno oposto e ndo EF propriamente dita (se referindo ao carater esportivista da EF) era
aquela que a gente viveu ai no periodo tecnicista, né, era so treinamento, ta? Eles s visavam
o intermunicipal, né¢ ¢ chamado de intercolegiais e ai era so treinamento e era meninos em um
dia e meninas no outro, ainda tinha essa separagdo, esse exorcismo ai. Ai assim.. pra tentar
ofertar ja que no fundamental II eu também ndo tive, embora seja em escola publica, ndo era
um professor formado em EF, era um professor formado em pedagogia ¢ ai também era
aquela EF, né, €...que ndo contemplava o que a gente v€ hoje, que ¢ a cultura corporal de
movimento literalmente. E voltando até ao porqué da EF, esse contato pds escola, né, na
quadra e tal, o tempo todo ali praticando atividade fisica ou esporte ou exercicio fisico ou

lutas, entdo tudo isso me aproximou, me fez querer vivenciar essa area.

Pesquisadora: Qual sua formagao (bacharel/licenciatura), ano e institui¢do que concluiu a

graduagdo?
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Participante 2: Licenciatura na UNIAGES (Centro Universitario - Paripiranga) e conclusio

em 2018.

Pesquisadora: Quanto tempo de servigo da educagdo basica?

4 anos.

Pesquisadora: Vocé atua com em outro componente curricular?

Participante 2: Identidade e cultura (diversificada para fechar a carga horaria)

Pesquisadora: Vocé mantém outras atividades profissionais ou de estudo além das horas de
aula? Quais?

Participante 2: Trabalho agora na EF infantil (setor privado). Nao ¢ “aula de EF,” é como se
fosse mais como um momento de motricidade, mais ludico, EF como atividade e ndo como

disciplina. As segundas-feiras.

Pesquisadora: Qual a funcdo da EF na escola?

Participante 2: Olha, a funcdo da EF na escola, né, ela é bem especifica. A gente tem como
objeto de estudo a cultura corporal do movimento, né, e através da EF que a gente vai
aproximar os alunos de fato dessa cultura corporal do movimento, né, aumentar o repertorio
deles de conhecimento, t4, como corpo atuante seja nas tematizagdes: lutas, dangcas,
gindsticas, brincadeiras e jogos...e ai aproxima-los da sua cultura, t4, muitas das vezes a
propria cultura trabalhada dentro da escola ¢ sempre aquela “euro, né, as modalidades
trabalhadas sempre aquelas européias e na minha concepg¢ao, tem que trazer a realidade deles,
¢... fazer com que eles se aproximem da sua propria cultura, que muitas vezes ¢ deixada de
lado, t4, entdo, a funcdo da EF na minha opinido ¢ essa, aproximar os alunos, fazer com que
eles entendam o seu corpo, claro, quando eu falo de corpo ndo ¢ algo dicotdomico, ndo ¢ algo
que separa corpo e mente, quando eu falo de corpo, dentro até da concepgao de silvino Santin,
ele traz que corpo e mente ndo se separa,entdo quando eu falo de corpo ja té6 tentando
englobar no seu geral, t4 entdo, o aluno vai se entender dentro das diferentes propostas ¢€...
corporalmente dentro das tematizag¢des, dentro das tematizagdes da EF, entdo fazer justamente
essa aproximacao deles com as modalidades, é... fazer essa leitra do corpo como um ser

pensante, ta, é...enfim...
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Pesquisadora: Vocé tem como base alguma abordagem pedagogica da EF para suas agdes

educativas?

Participante 2: Eu costumo dizer que eu ndo uso uma especifica, eu fago uma mesclagem,
né, €...de acordo com as principais potencialidades que elas trazem. Tem aulas que eu vou
usar mais a desenvolvimentista, tem aulas que eu vou usar a critico-superadora...isso vai
depender muito do meu objetivo de aula para aquele momento, além do...né, que nosso
curriculo ¢ flexivel, t4, entdo, além do curriculo ser flexivel e a abordagem ser utilizada vai
depender do que os alunos me apresentam, td..se hoje minha aula ¢...tem um viés mais
esportista, né, se meu viés tem a ideia mais de uma concep¢do mais reflexiva, trabalhar
abordagens, por exemplo, vamos supor que eu percebi que nas minhas aulas ¢.. na quadra os
alunos, os meninos tendem a querer mais a praticar, as meninas ficam reclusas, e ai, quando
eu consigo convencé-las a praticar é...por ndo ter muita afinidade, habilidades no geral, os
meninos tendem as exclui-las quando na verdade eles deveriam acolhé-las, né, entdo, a partir
dessa problematizacdo levantada em sala de aula, t4, é...eu penso também, além da
abordagem, um trato que vise combater aquela ideia por exemplo que foi até tema da minha
prova no sétimo ano a questdo do futebol feminino que a mulher ter até lei outrora que proibia
a mulher de praticar esporte porque ela perdia a sua feminilidade segundo eles né Entdo olha
14 a mulher que praticava esporte ela ficava com corpo robusto e perdi a feminilidade, olha
algo surreal. entdo através de um relato histérico né a gente consegue entender esse sexismo,
o machismo ¢€... e trabalhar né, porque que os meninos ainda pensam dessa forma. Entdo a
mulher hoje alcangou muito espaco de trabalho né, varias areas hoje ela ta aonde ela quer. E
assim, ¢... como eu falei, a partir da problematica a gente trabalha, eu escolho a abordagem
eu escolho a metodologia de ensino mais interessante para aquele momento entao eu nao uso
uma concepg¢ao sO ta eu uso eu passo ai entre elas inclusive até fago misturas para poder me
dar um retorno. Embora como eu falei, eu ndo me aprofunde nas concepgdes pedagdgicas, até
porque eu sei que cada uma tem suas especificidades né cada uma tem... quando a gente
aprofunda bem nela a gente consegue entender que cada uma tem uma especificidade e
mesmo assim né eu consigo pegar o que eu acredito que o mais importante para minha aula e
uso ela da melhor forma, entdo eu ndo levo uma ou duas ou trés, ndo! o que eu vejo que €
interessante que muita das vezes até fago ai uma mistura (ecletismo, que ndo estabelece uma

unidade no processo pedagdgico).

Pesquisadora: Na sua opinido, quais os conteudos da EF escolar?
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Participante 2: Os contetidos sdo aqueles tematizados né, eu levo bem em consideracdo as
tematizacdes, as lutas os jogos e brincadeiras, o 'esporte a ginasticas as praticas corporais de
Aventura todas elas sdo as tematizagdes da educacdo fisica e eu trabalho ela em todas as
turmas o que vai mudar, justamente, s3o os subtemas né, dentro do contetido lutas por
exemplo, no sexto ano trabalha capoeira, €.. e sétimo ano luta marajoara, huka huka, ou seja,
lutas nacionais e ai quando chega no 8° 9° ano eu ja trabalho lutas internacionais, e ai ja
exploro outros tipos de conhecimentos dentro da propria unidade tematica lutas, entdo, meus
alunos, do inicio ao fim do semestre, né do ano letivo, eles perpassam ai todas essas
tematizacdes para poder é... eles vivenciam isso, ta, entdo, € isso que eu acredito ai no

conteudo.

Pesquisadora: Como vocé define a BNCC?

Participante 2: Um documento que no meu ponto de vista eu acho ele muito valido porque
eu nao encaro como uma verdade absoluta né Eu uso ele uso minhas experiéncias em sala de
aula inclusive as experiéncias dos alunos t4, para inclusive defini¢ao de curriculo, é... a bncc
ela ¢ importante para sistematizar né, eu nao diria padronizar, mas pelo menos aproximar o
que ¢ trabalhado na escola por qué se um aluno hoje sai do sexto ano do Clovis (escola em
que ele trabalha) e vai para, os pais se mudaram, né, e vai para outra escola e assim sem a
bnce eu acredito que ele iria sair do sexto ano iria para o 6° ano do Ernestina (outra escola
municipal) e a ver tudo diferente t4, caso vocé nao nao leve em consideragdo a bncc, exemplo.
Entdo como ¢ que alunos da Rede Municipal de Feira de Santana, né, né é...mesma série,
mesmo ano sexto ano vai ver conteudos diferentes? e ai quando chega no sétimo ano o que o
meu aluno t4 vendo no sexto vai ver no seu(ensino) no sétimo, entdo a essa embolacdo, o
aluno acaba nao tendo de que fato essa ampla vivéncia, conhecimento do que seria essa
cultura corporal de movimento. Entdo acho que a bncc, ela traz essa sistematizagdo. Entdo,
“olha se vocé me levar a sério” a bncc né falando (risos) como documento o 6° ano do Clévis
val ver a mesma coisa que o 6° ano do Ernestina Carneiro E assim a gente conseguiria manter
né, algo palpavel, algo que seria tipo... sistematizado, né, apesar que, como eu falei, ele ¢ um
documento orientador ele ndo ¢ um documento absoluto, entdo assim mesmo ela ndo sendo
um documento absoluto levando em consideragdo a gente poderia propor sim uma
sistematizagdo através dele. Eu acho muito valido e dentro dessa perspectiva ele acaba
padronizando dando um significado né, o meu sexto ano vai ver a mesma coisa que seu sexto
ano. Caso contrario, 0 meu (sexto ano) iria ver uma coisa € 0 meu outro; e quando fosse para

outra escola ele iria ver no sétimo, e ai acabou que ndo deu essa amplitude de conhecimentos.
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Entdo ele vai ver a mesma coisa, mesmo assunto. Isso ¢ um problema, né da nossa area
porque os professores nao levam o documento assim... Como eu falei, a BNCC ndo ¢ um
documento absoluto, vocé€ pode, vocé tem autonomia, mas uma sistematizagao iria nos ajudar
a de levar essa ampla cultura corporal do movimento para o aluno, de fato eles iriam
vivenciar. O que ndo da € o que a gente ainda vé€ hoje: o aluno que vé futsal no sexto, futsal no
sétimo, futsal no oitavo, futsal no nono (falar aqui sobre o conhecimento espiralado), bom... e
as outras modalidades? e os jogos de matriz africana? e os jogos de matriz indigena? e ai, nao
vao ver? entdo a BNCC entra nessa parte, de nos auxiliar a tentar uma sistematizagdo, uma

padronizagdo

Pesquisadora: Na escola em que vocé atua houve reunides/formagdes para a discussdao da
BNCC? O que foi discutido?

Participante 2: Sim, sim. Em nossos ACs a gente discute projetos e dentro desses projetos a
gente traz os conhecimentos até porque os professores de 1a trabalham nessa perspectiva
também. A gente sempre leva documentos, sempre discute dentro de elementos palpéveis,
dentro de elementos que nos ddo de fato um norte, uma orientagdo. A gente sempre pega os
links, assim: como a gente poderia trabalhar certas ideias de forma interdisciplinar? e ai ¢
onde ela entra (BNCC) entra, né, como o professor de artes utilizando da BNCC ele ja traz na
sua perspectiva e ai quando ele da a contribuicdo dele dentro da area dele,e ai vem a area de
EF, area de linguagens como um todo, area de humanas e cada um contribuindo dessa forma a
gente consegue fazer um planejamento, um curriculo, inclusive na escola teve até agora uma
reformulagdo no nosso PPP e a reformulacdo do PPP teve muito da BNCC 14 dentro porque os
professores que estdo trabalhando 14 estdo se utilizando muito dela. A gente utiliza naquele

momento de acordo com a nossa realidade.

Pesquisadora: Vocé considera que a BNCC trouxe vantagens e desvantagens para a EF
escolar? Quais?

Participante 2: A vantagem ¢ que sistematizando a gente consegue ter um maior didlogo
entre a nossa area dentro da propria comunidade, municipio, por exemplo. Como eu falei: se a
EF do Clovis é uma, a EF do Ernestina é outra, como assim? entendeu? Mas a EF ndo é uma
area? Ah, mas o planejamento deve ser levado em consideracao, a realidade do aluno, a escola
nao ¢ uma ilha...tudo bem! mas dentro daquela perspectiva da gente tentar nao deixar muito
aquém, né? eu acredito que a BNCC veio para dar a ideia de uma identidade mesmo que ela

seja apenas um documento orientador, ele veio dar um identidade, olha, a EF que ficava
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aquém, o professor que muitas vezes nao era nem da area de EF fazia o que queria, tipo: ah, o
que € que eu vou fazer? sei 14, vou dar a bola para os meninos jogarem? Entendeu? Eu acho
que a BNCC tirou uma identidade e deixou, tipo: bom, a EF deve trabalhar com essas
tematizagoes, com essas competéncias e habilidades. Apesar que, embora ele fale 14 sobre as
competéncias e habilidades, a metodologia, a abordagem, isso ¢ o professor, entdo por isso
que falei, uma orientacdo.Ela deu uma caracteristica, na minha opinido, uma caracteristica
pontual, uma identidade, vocé pode seguir assim, voc€ tem um ponto de partida e vocé€ pode
caminhar a partir daqui. Eu tenho certeza que sem ela a gente ficava muito aquém, entdo a EF
¢ diferente da de Feira de Santana ¢ diferente da Araci, que ¢ diferente da de outra
cidade...mas a EF ndo ¢ uma s6? ela ndo segue essas tematizacdes, as unidades tematicas?
né? e como assim os alunos de uma escola de um municipio veem s6 baleado e futsal,
futebol? Entdo, assim, né? poxa! por que os de Feira de Santana veem dangca, luta, jogos e
brincadeiras , gindstica, veem um monte de coisa e na cidade Y s6 vé baleado e ai? Entdo
assim, eu acho que se o professor de 14 usar a BNCC também, pronto! Feira de Santander ta
dialogando com Araci, ta dialogando com, sei 14, Salvador.

As desvantagens eu acredito que seria na confec¢ao dele (do documento), ndo propriamente
ele trouxe desvantagens, mas eu acho que na confec¢do dele poderia ter sido utilizado mais
professores, né que eu vejo que tem alguns professores, tem professor de EF 14, ok, mas ¢
meio que de lugares mais influentes, poderia sim, ter de mais regides, poderia algo mais a
nivel nacional, tipo, ter, né¢, mais pessoas fazendo parte e dando ideias para a confec¢ao desse
documento. Mas eu ndo vejo desvantagens em outras searas nao, acho que ele consegue para

o que ele veio, eu acho que ele consegue atender sim.

Pesquisadora: A BNCC tem influenciado em seu trabalho pedagégico? Como?

Participante 2: Como eu falei, a BNCC veio para orientar, eu uso na escola porque ela dd um
norte, a partir dali...eu tava no zero e a BNCC disse 6h, pensa por esse lado que vocé
consegue desenvolver algo que pode ser interessante para os alunos. ela me orienta, inclusive
quando ela traz 14 que...tem alguns contetdos que eu ndo uso a BNCC porque, como eu falei,
a gente tem que analisar as experiéncias dos alunos, né, a gente tem que entender como os
nossos alunos pensam, a comunidade que eles vivem e também isso ¢ levado em consideracdo
na confec¢do do curriculo, t& a BNCC traz que, exemplo, td, que a capoeira deve ser
trabalhada no nono ano, tem alguns contetidos que eles falam isso (sobre a série em que deve
ser trabalhada). S6 que eu falo ndo; de acordo com a minha avalia¢dao diagndstica, eu percebo

que esse assunto aqui pode ser trabalhado com essa turma e ndo com aquela e com aquela eu
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ja trabalho outro. Entdo ¢ dessa forma, ela me orienta em tematizar a minha aula que até entdo
a gente, nas aulas de EF os alunos sé jogavam aleatorio, baleado e futsal, sempre teve essa
cultura, inclusive no Clovis (local em que ensina) sempre teve essa cultura do baleado e
futsal. Hoje ndo, hoje tem essa base, né, da...a BNCC, ela me traz essas orientagdes iniciais.
Apesar que, para o meu planejamento eu levo muito em consideracdo, materiais, artigos
cientificos, por exemplo. Quando eu fui trabalhar luta, tinham alguns artigos na revista
EDFesportes que eu tinha que ler para poder me ajudar no trato com os alunos, entdao a BNCC
nao ¢ o unico documento, ¢ a base, inclusive, o nome dele: Base Nacional Comum Curricular,
ele 4 a base, ele ndo é a verdade absoluta, e como base ele me orienta muito bem, me da uma

orientagdo muito legal.

Pesquisadora: Considerando a realidade do seu contexto de atuacdo, a BNCC contribui
positivamente com o seu trabalho?Como?

A BNCC contribui trazendo algumas competéncias e habilidades que eu gosto de trabalhar
com os alunos, entdo, até aqueles objetivos deles 14, né, fruir, compreender, analisar,
reconhecer...eu gosto muito de usar essas competéncias ¢ habilidades que eles trazem 14 e as
tematizacdes, eu acho que teve muito ponto positivo.

Contribui porque a escola ndo ¢ uma ilha, a gente dialoga com a comunidade, a gente dialoga
diretamente com os pais dos alunos, os responsaveis como um todo e a gente constrdi 0 nosso
curriculo em cima disso,ta? Entdo assim, a partir dessa criagao do curriculo, levando em
consideracdo todas essas experiéncias, a BNCC também ¢ uma confeccdo de vdrias
experiéncias, ta? e ele orienta e com base na realidade do meu aluno eu vejo quais contetdos,
qual tematizacdo eu posso estar trabalhando ali naquelas unidades, ta, até porque, por
exemplo, ¢ no meu segundo trimestre eu trabalho dangas e lutas que geralmente sdo conteudos
que quando, os outros alunos por terem passado por mim, tipo sétimo, oitavo € nono por ja
terem sido meus alunos eles sabem que vao trabalhar isso, s6 que com contetidos diferente,
mas as tematizagdes sdo as mesmas. E...s6 que no sexto ano eu encontro aquele...como que
eu posso dizer? Os meninos de sexto ano nao dancam porque tém aquela coisa: danga nado ¢
coisa de homem. Mas ai vocé pergunta: foi a BNCC que disse que tem que trabalhar luta e
danga no segundo e terceiro trimestre? Nao! A BNCC apenas me mostrou que eu poderia
trabalhar dancga, lutas, esportes, brincadeiras e jogos, ginastica...mas eu formulei aquilo que
ele me orientou para a minha realidade, eu adequei a minha realidade, entendeu? Entdo no
primeiro trimestre eu trabalho x,y,z, mas quando chega no segundo é M, A, pronto! e quando

chega no terceiro? ¢ D, C pronto! mas a BNCC nio traz isso, mas a orientacdo ela me deu,
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entdo eu sou o protagonista disso, protagonista que eu falo é: dessa organizagdo, ja que
documentos a gente teve que orientam nossa pratica, os alunos que tém as experiéncias, a
comunidade que também tem todos os seus habitos, costumes e isso também ¢ lavado em
consideracdo nas aulas, né, entdo, eu sou o protagonista justamente porque organiza, vou até
alterar, ndo sou o protagonista, sou o organizador dessa ideias, transformando ele,

materializando ele em uma curriculo escolar.

Pesquisadora: Vocé gostaria de tecer mais alguma consideragdo a respeito do tema?

Acho que conseguimos dialogar bastante acerca da nossa estrutura, né? tanto pela Base que ¢
o cerne da pesquisa, €...tanto pela base como a questao estrutural que ¢ uma realidade que a
gente ja conhece na e crua, né? espago fisico, recursos materiais para nossa area e acaba
limitando, né, mas eu acho que a nossa conversa foi bem certeira, foi direto nas coisas boas ¢

ruins.

Transcri¢cao da terceira entrevista
Feira de Santana, Bahia, 14 de dezembro de 2022.

Entrevista individual, plataforma google meet, 38min42seg.

Pesquisadora:Fale um pouco da sua trajetéria. O que te levou a chegar nessa atuagdo
profissional.

Participante 3: Sou formada em letras com espanhol, mas EF sempre foi minha paixao.
Antes de fazer a graduacdo fiz uma especializagdo. Sempre quis atuar com EF escolar, atuei

mesmo antes de fazer a licenciatura.

Pesquisadora: Qual sua formacao (bacharel/licenciatura), instituicdo e ano que concluiu a
graduagao?

Participante 3: Licenciada, UEFS, 2021, especialista em EF escolar.
Pesquisadora: Quanto tempo de servigo da educacao basica?

Participante 3: Em torno de 22 anos da Educacao basica, 13 anos nos anos finais do ensino
fundamental.

Pesquisadora: Vocé atua com em outro componente curricular?
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Participante 3: Atuo com artes para completar a carga horaria. 40 horas.

Pesquisadora:Vocé mantém outras atividades profissionais ou de estudo além das horas de
aula? Quais?

Participante 3: Nao.
Pesquisadora: Qual a funcdo da EF na escola?

Participante 3: A funcdo da EF ¢ trabalhar os elementos da cultura corporal, mas vinculado
com a construgdo histérico social a qual ele foi submetido. Entdo eu acho que a gente deve
abordar sim os conhecimentos cientificos os mais elaborados e oferecer aos meninos, essa
construgdo ¢ essa dialética entre como foi construido por que foi construido, a que teve de
serventia, quais as modificagcdes que o conteudo passou. Eu vou assim, por essa linha, a
funcdo da EF para mim, € contribuir para que os meninos possam saber dessa historicidade
dos conteudos.

Pesquisadora:Vocé tem como base alguma abordagem pedagogica da EF para suas agdes
educativas?

Participante 3: Teoria pedagdgica historico-critica (abordagem critico-superadora da EF).
Pesquisadora: Na sua opinido, quais os conteudos da EF escolar?

Participante 3: Bem, os conteudos da EF, eu tenho assim, como se fosse os cinco
elementares. A BNCC coloca seis, né? esporte, jogos e brincadeiras, danca, luta, ginastica. e
ai, entra um que...praticas corporais de aventura eu ndo considero como um contetido, um
elemento assim, ndo que eu ndo trabalhe, mas com esse mesmo rigor, essa mesma
cientificidade que os outros cinco, ¢ como se ele fosse um tema que estivesse dentro dos
outros elementos da cultura corporal, como esporte, por exemplo. Assim como consideram
também a capoeira, por exemplo, né? é...0 curriculo do Estado tem a capoeira de forma
separada,ndo coloca capoeira como dentro do contetido luta. Entdo, essa € a minha visdo, os
PCAs entram num esporte, entdo categoria mesmo sdo jogos e brincadeiras, esportes, lutas,
danca e ginastica. Eles pertencem a esses conteudos, eu ndo coloco assim como um patamar
pertencente a um elemento da cultura corporal e sim pertencente a uma tematica, a um dos
elementos.

Pesquisadora: Como vocé define a BNCC?

Participante 3: A BNCC trouxe um ponto maravilhoso que a gente ndo pode deixar de
destacar: ¢ essa visibilidade da obrigagcdo da EF esta trabalhando com os elementos da cultura
corporal e ndo apenas com esporte e trabalhar também essa questao de jogo ndo apenas como
metodologia, como se tinha antigamente, o jogo como conteido mesmo. Entdo, essa, para
mim, ¢ a parte mais importante da BNCC: quebrar com essa recreatividade que a EF veio e a
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esportivizacdo ao longo do tempo. entdo, com o estabelecimento desses conteudos, escolas
publicas e particulares, nos anos iniciais e¢ anos finais, os professores e gestores
coordenadores conhecem qual € o objeto de estudo da EF, quais sdo os objetos e pode também
cobrar o professor que trabalhe com ginastica, com luta e ndo apenas esporte € nao apenas
recreacdo pela recreacdo. Eu acho que a BNCC da maior visibilidade a questao do professor
que “rola a bola,” entdo, eu acho que antes da BNCC o rola bola era mais naturalizado, hoje
ndo, hoje quem estuda e conhece sabe quais sdo os elementos da cultura corporal que
qualquer professor de EF precisa trabalhar, j4 que a BNCC ¢ um documento normatizador,
né?

Pesquisadora:Na escola em que vocé atua houve reunides/formagdes para a discussdo da
BNCC? O que foi discutido?

Participante 3: Na escola ndo. Tivemos no municipio, mas muito superficialmente, em 2017,
quando comegaram as formagdes. Mas conhecimento mesmo da BNCC foi através do estudo
individual.

Pesquisadora: Vocé considera que a BNCC trouxe vantagens e desvantagens para a EF
escolar? Quais?

Participante 3: As vantagens eu ja falei (na pergunta 9). As desvantagens eu acho que fica
mais a critério de interpretagao e de ousadia, né? Muitos professores acabam (a desvantagem)
se acomodando, vé€ aquilo que ta 14 posto para EF... ai tem anos iniciais, nds temos jogos e
brincadeiras, né? Nos anos finais nds temos jogos e brincadeiras apenas no sexto ano com os
jogos eletronicos para o sexto e sétimo, ele ndo propde para o oitavo, assim como lutas ndo
propde para o primeiro e segundo ano e praticas corporais ndo propde para nem um nos anos
iniciais. Eu acho que essa proposi¢ao da BNCC acaba sim, prejudicando aqueles professores
que ndo estudam e ndo vao ver a realidade dos seus estudantes porque a BNCC deve ser como
um indicativo para auxiliar o curriculo e ndo como um curriculo, a BNCC ndo ¢ um curriculo
de EF. Ela diz que aquilo ali ¢ um minimo estabelecido, claro que dentro de alguns critérios
de interesses, né? por que eu nao colocar conteudos nesse e colocar nesse? Por que alguns
professores irdo sim, segui-la cegamente. Eu acho que isso ¢ o prejuizo, né? Nao pela BNCC
em si, mas por conta dos professores, por exemplo, eu utilizo a BNCC como um guia,mas nao
como caminho. Meu caminho ¢ a pratica social dos estudantes e a reflexdo sobre a sociedade
que estd havendo no momento para que eles possam construir o conhecimento que possa dar
um discernimento melhor a eles do futuro, uma escolha melhor para eles, né? para que eles
possam ver a condicdo social a qual nos estamos submetidos, por que nos estamos nessa
condi¢do, a quem beneficia essa condicdo e quem quer perpetuar esse beneficio. Entdo a
BNCC vem um pouco nessa linha ai, e nos precisamos saber que aquilo ali ndo € porque nao
tem na BNCC para o oitavo e nono ano jogos e brincadeiras que o professor ndo vai trabalhar
dentro daquilo que ele achar da realidade da escola, da realidade do momento, da
comunidade, da andlise da conjuntura mundial para o oitavo e nono ou lutas para o primeiro e
segundo ano, ja que os menino ja veem lutas em desenhos e filmes, no seu dia a dia. Eu, por
exemplo, trabalho numa comunidade que ¢ uma das mais violentas de Feira de Santana, que ¢é
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o campo limpo. Entdo, quando eu tive o privilégio de trabalhar nos anos iniciais, eu
trabalhava lutas no grupo 5.

Pesquisadora: A BNCC tem influenciado em seu trabalho pedagdgico? Como?

Participante 3: A BNCC influencia sim meu trabalho. Eu tento conciliar o que a BNCC
explicita com a realidade e necessidade social dos meus estudantes. Nos representamos a
classe trabalhadora, que ¢ a classe mais oprimida e eu tento colocar todos os contetidos, em
que pesem os objetivos na BNCC eles levem muito para o conhecimento do esporte, dos
fundamentos, da vivéncia..eu falo muito da questdo de género, que a BNCC deixou fora, né?
Essa questdo de disputa de classes, por exemplo. Preconceito nos esportes. Entdo, a BNCC
vai entrar como um guia, mas sempre com a reflexao critica sobre aquilo que ela coloca, para
quem ela coloca e como eu devo agir para que o que estd na BNCC esteja a favor da
conscientizacdo dos meus estudantes.E ai sobre basquete, por exemplo a gente discute
segregacao racial. Tem o que na BNCC sobre isso? alguma habilidade sobre a questao dos
esportes, segregacao racial? nao tem!

Pesquisadora: Considerando a realidade do seu contexto de atuacdo, a BNCC contribui
positivamente com o seu trabalho?Como?

Participante 3: Levando em consideracdo a minha realidade, eu ndo visualizo contribuicao
da BNCC contextualizada para as camadas mais populares ndo. Eu acho que em relacao a
disciplina que eu antes, eu acho que hd a demarcacao de que a EF nao deve ser recreagdo e
que o conteido tem os seus conhecimentos em si. Mas em relagdo a realidade mesmo nao
vejo ligacdo. Porque se eu trabalhar do jeito que ela traz, nas habilidades que ela traz, ela traz
os contetdos muito assim..apoliticos, sabe? como se os alunos fossem robos, e aprender quem
criou, quais circunstancias, os fundamentos, as regras. Na atualidade esta desassociado, para
essa ideologia que eu venho, entendeu. Se eu for me guiar cegamente, ndo, ela nao
contribui.Ela vai criar estudantes, como eu disse, a apoliticos.Eu acho que a educagdo ndo
pode ser neutra, ela nao ¢ neutra.

Pesquisadora: Vocé gostaria de tecer mais alguma consideragdo a respeito do tema?

Participante 3: Eu acho que ¢ muito bom que vocé ta fazendo esse trabalho, parabenizar por
esse estudo da BNCC. Eu acho que ele ¢ de fundamental importancia para esse conhecimento,
para essa reflexao sobre a BNCC para esse elo entre a BNCC e os profissionais de EF. Acho
que mais pesquisas precisam ser realizadas e ai esmiugar mesmo a BNCC em relacdo a cada
componente, a cada elemento da cultura corporal; como ¢ que a BNCC traz esporte? e ai
fazer uma critica fundamentada a colocagao do esporte, por exemplo. O esporte, segundo a
BNCC, como ele se caracteriza. Apesar de ter os outros elementos, ela coloca sete
classificagdes para o esporte, isso ndo ¢ a toa, né? E ai a gente vé essa esportivizagdo da EF
sendo acirrada ainda mais com a BNCC para aquelas pessoas que ndo tem esse conhecimento
critico. Entdo, eu acho que a gente poderia sim fazer outros estudos pegando cada um
conteudo, uma parte da BNCC, a gente consegue melhorar e chamar o time dessas pessoas
que refletem a BNCC outros professores que se acham apoliticos ; quando vocé ndo toma
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lado nenhum vocé ta sempre do lado das classes mais abastadas porque a ideologia que a
gente fica sem fazer nada infelizmente ¢ a dominante, né? eu acho que como Althusser, ele
fala que a escola ¢ um aparelho ideoldgico do estado. enquanto os professores continuarem
sem refletir sobre porqué mesmo a BNCC traz sete classificagdes para o esporte e gindstica
coloca apenas ginastica geral para os anos iniciais todo? por que a ginastica competitivas nao
ganham destaque? A ginastica competitiva, por exemplo, gindstica ritmica, artistica vai entrar
sO la em esportes (em técnico-combinatorio)? Entdo, a ginastica entra apenas para
técnico-combinatorio. Entdo € isso, que essa e outras pesquisas possam ajudar a nossa drea a
pensar sobre as circunstancias que estamos.

Transcricdo da quarta entrevista
Feira de Santana, Bahia, 19 de dezembro de 2022.
Entrevista individual, plataforma google meet, 20min17seg.
Pesquisadora: Fale um pouco da sua trajetoria. O que te levou a chegar nessa atuagdo
profissional
Participante 4: Quando fiz a licenciatura foi sem ainda ter uma ideia da profissdo que queria.
Comecei a cursar Ef pelo meu contato com esportes e por causa das duvidas em relagdo a
musculagdo. O que me levou a atuagdo profissional na escola foi questao financeira. Casou a

possibilidade de ajuda financeira e ¢ uma experiéncia nova.

Pesquisadora: Qual sua formacdo (bacharel/licenciatura), instituicdo e ano que concluiu a
graduagdo?

Participante 4: Licenciatura/uefs/2007

Pesquisadora: Quanto tempo de servigo da educacao basica?
Participante 4: menos de 1 ano

Pesquisadora: Vocé atua com em outro componente curricular?
Participante 4: Artes, para complementar a carga horaria de 20 horas

Pesquisadora: Vocé mantém outras atividades profissionais ou de estudo além das horas de
aula? Quais?

Participante 4: Sim, policial, 40 horas e estudo para concursos.

Pesquisadora: Qual a funcdo da EF na escola?
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Participante 4: Formar cidaddos criticos capazes de ter uma analise minima critica voltada a
saude corporal e as outras dimensdes da EF, no ambito social

Pesquisadora:Vocé tem como base alguma abordagem pedagdgica da EF para suas agdes
educativas?

Participante 4: Se eu abordo alguma eu t6 abordando sem saber porque basicamente eu
escolho o assunto, dentro da BNCC e vou seguindo o que € previsto nela de acordo com o
livro (colocar o nome do livro)

Pesquisadora: Na sua opinido, quais os conteudos da EF escolar?
Participante 4: Dangas, jogos e brincadeiras, lutas, atividades de aventuras, ginastica etc.
Pesquisadora: Como vocé define a BNCC?

Participante 4: E o eixo norteador de todo profissional da area de licenciatura, eu acho que ¢
um planejamento a nivel nacional para que todos os alunos tenham um acompanhamento pelo
menos basico, mas que alcance a todos, a nivel nacional.

Pesquisadora: Na escola em que vocé atua houve reunides/formagdes para a discussdao da
BNCC? O que foi discutido?

Participante 4: Pelo menos no tempo que eu tenho 14, nao.

Pesquisadora: Vocé considera que a BNCC trouxe vantagens e desvantagens para a EF
escolar? Quais?

Participante 4: Minha experiéncia como professor ¢ pouca, mas eu tenho experiéncia como
aluno. Minha experiéncia na Ef enquanto aluno era limitada a correr ou jogar bola. A pratica
de Ef era muito limitada, entdo eu acho de extrema importancia a BNCC porque ela amplia a
atuacdo do profissional e coloca objetivos a serem alcangados. Uma vez que a bncc nao fecha
o conteudo, abrindo a possibilidade de vocé fazer as suas adaptacdes, eu acredito que em
relacdo a isso ela ndo traga desvantagens. Existe uma desvantagem que eu enxergo ¢ a
seguinte: vou dar um exemplo, jogos eletronicos, ela traz uma ideia geral, mas fora de muitas
realidades. Ela explora, por exemplo, jogos eletronicos com coisas que estdo totalmente fora
da realidade, pelo menos da escola que estou e acredito que da realidade de Feira de Santana.
Nesse aspecto deixa muito a desejar porque ela td muito fora da realidade tanto em questoes
materiais e as vezes ela t4 fechada em culturas que ndo sdo regionalizadas. Por exemplo,
danga, ela fecha muito nas outras culturas que ndo sdo a cultura regionalizada. eu acho que ela
falha nesse sentido de explorar equipamentos que ndo temos condi¢des na escola publica e de

conteudos gerais fora da realidade de alguns contextos.
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Pesquisadora: A BNCC tem influenciado em seu trabalho pedagogico? Como?

Participante 4: Tem influenciado bastante, no sentido de dar um direcionamento das
abordagens nos determinados ciclos, tanto em relagdo aos conteudos e para que eu esteja
dentro de um contexto que se houver alguma cobranca externa eu sei que estou fazendo aquilo
que € correto, aquilo que € preciso para que nao achem que meu trabalho nao € um trabalho
profissional, principalmente para a gente que ¢ da area de EF que ¢ meio que discriminado,
tem gente que acha que a gente ndo tem conteudo. entdo eu acho que ¢ importante por isso.

Pesquisadora: Considerando a realidade do seu contexto de atuacdo, a BNCC contribui
positivamente com o seu trabalho?Como?

Participante 4: Sim, norteando os conteidos que serdo abordados nos ciclos de forma
sucessiva, trazendo um panorama global de conhecimento (o conhecimento daqui ¢ o mesmo
que pode ser ensinado em todo o Brasil), nesse sentido ¢ positivo. Ela contribui
positivamente, contudo ela traz algumas praticas, alguns contetidos que ndo conseguiremos
atingir, por diversos fatores, falta de materiais, falta de contextualizagdo com a realidade dos
alunos, ela foge um pouco disso, tanto da questdo material quanto da questdo ideoldgica e o
do contexto em que os alunos vivem. Nesse aspecto deixa a desejar.

Pesquisadora: Vocé gostaria de tecer mais alguma consideragdo a respeito do tema?

Participante 4: Um recado para quem for gestor e tenha contato com esse material (para
quem fez esse documento) ¢ de que os investimentos nas escolas estejam de acordo com a
teoria. Investimentos em estruturas para as aulas de Ef, seja quadrado, seja materiais que elas
devem condizer com a exigéncia que nos ¢ feita como profissionais. Devemos dar um
conteudo, mas temos que ter a condicao disso e isso ¢ através de estrutura.

Transcri¢do da quinta entrevista
Feira de Santana, Bahia, 23 de dezembro de 2022.

Entrevista individual, plataforma google meet, 38min35seg.

Pesquisadora: Fale um pouco da sua trajetoria. O que te levou a chegar nessa atuagdo
profissional

Participante 5: Escolho EF por uma questao de identificagdao. Desde crianga muito envolvida
com jogos, brincadeiras e esportes. E durante a graduacdo eu fiz o concurso para prefeitura de
Feira quando pedia s6 o magistério.



131

Pesquisadora: Qual sua formacdo (bacharel/licenciatura), instituicdo e ano que concluiu a
graduagao?

Participante 5: Licenciatura plena - curriculo antigo/uefs/2004/p6s na UNEB 2013-mestrado
em Educacao

Quanto tempo de servico da educagdo basica?

Participante 5: 21 anos

Pesquisadora: Vocé atua com em outro componente curricular?
Participante 5: Nao.

Pesquisadora: Vocé mantém outras atividades profissionais ou de estudo além das horas de
aula? Quais?

Participante 5: Sim, atuo em uma academia de muscula¢do/coordenadora responsavel e
também me envolvo no PRP/preceptora-recebo estudantes da UEFS no CPM.

Pesquisadora: Qual a funcdo da EF na escola?

Participante 5: Eu entendo que a gente tem essa possibilidade de ampliar o repertorio
cultural do estudante. Fazer com ele tenha acesso a todo esse arcabougo da cultura corporal
que foi construido pela humanidade, mas como complemento ndo, como um dos elementos
para a formagdo humana deles. Entdo a nossa fun¢do dentro da EF ¢ essa formagdo humana
que acontece dentro dessa troca de experiéncias, dessa possibilidade que a gente oferece e
desenvolve na escola e esse pensar sobre que foi tudo construido, pensar esse cidaddo que esta
na escola, mas que se envolve com a sociedade nesse ambiente todo da cultura corporal.

Pesquisadora: Vocé tem como base alguma abordagem pedagdgica da EF para suas agoes
educativas?

Participante 5: Eu dialogo com algumas tendéncias ou abordagens da EF (critico-superadora,
critico emancipatdria e com o curriculo cultural de EF). Eu sai da Universidade com mais
aproximac¢ao com a critico superadora e critico emancipatoria e durante a atuacdo na escola
fui me aproximando do curriculo cultura de EF que faz parte de estudos mais recentes, tem o
pessoal da USP que tem um grupo de pesquisa € também vem desses movimentos mais
recentes que toda educagdo passa sobre os estudos de identidade, de multiculturalismo. Entao
¢ algo que vem depois da faculdade. Na hora de pensar a organizag¢do do trabalho pedagogico,
do planejamento, na hora de pensar qual o meu objetivo com essa disciplina para a formagao
do estudante eu tomo como referéncia essas trés abordagens.

Pesquisadora: Na sua opinido, quais os conteudos da EF escolar?
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Participante 5: H4 muitos anos, antes da BNCC eu ja trabalhava com esses cinco grandes
eixos da EF: brincadeiras e jogos, esporte, ginasticas, lutas e danga. E ai pincelava com essas
praticas corporais de aventura, dentro de conteudos de esporte, dentro de jogos e brincadeiras,
fazia muito caga ao tesouro € me envolvia com outras atividades que pincelava nesse
entendimento das praticas corporais de aventura. Estdo presentes nesses cinco grandes eixos.
Quando vem a BNCC, eu ja comeco a dialogar com essa organizagcdo desses seis grandes
eixos, além dos cinco que citei, acrescenta-se as praticas corporais de aventura mais
notadamente. Mas inicialmente eu trabalhava com esses cinco grandes eixos e ai dentro
desses grandes eixos, eu escolhia os contetidos levando em consideracdo alguns elementos
apresentados por essas abordagens, por exemplo, a relevancia social desse conteudo na
comunidade que estava presente, fazia essa sondagem com os estudantes também, o que
ficava mais proximo para eles, o que era comum deles, além de pensar nessa ampliagao do
repertério cultural. Entdo esses elementos eram pensados para se montar um curriculo, para se
pensar dentro desses grandes eixos, quais seriam os conteudos que eu desenvolveria durante o
ano letivo. Importante eu demarcar que eu nunca dava o mesmo conteido todos os anos.
Aliés, o esporte (futsal) quando eu trabalhava com esporte era um contetido (ou futsal ou
futebol) que eu ficava alternando entre as turmas e tendo aquele entendimento de espiralidade,
para o conteudo ir se complexificando e esse conteudo acabava se repetindo. Mas nos demais
eu faco uma grade curricular do sexto ao nono para que seja o mais amplo possivel, para que
meu aluno do sexto ano tenha um repertério cultural, mas quando ele chegar no nono ano ele
tem um outro e vai para o ensino médio ampliando, aprofundando e quem sabe tenha mais
alguns. Porque a gente tem um leque tdo grande, que se a gente for pensar em brincadeiras e
jogos, por exemplo, € muita coisa.

Pesquisadora: Como vocé define a BNCC?

Participante 5: Para mim ¢ um documento orientador, como ele se coloca. Ele orienta,
aponta algumas possibilidades, mas quem vai definir o caminhar pedagogico sera eu na minha
escola. Abaixo da BNCC, esta o DSRB (Diretrizes Curriculares do Estado da Bahia). Entdo ¢
um outro documento que vem também e traz ainda mais duas unidades tematicas diferentes da
Base. Mas para mim BNCC ¢ um documento orientador que eu acho que para orientar, para
dar esse olhar, para ndo dizer assim “ndo eu nao posso ficar o ano todo dando s6 esporte, esse
¢ o meu objetivo dentro da escola, possibilitar s6 o esporte?”. Entdo serve para possibilitar
essa ampliacdo porque vocé sabe que tem colegas nossos que vem do esporte, ou vem da
danga ou das diversas areas ai e acabam tendenciando ¢ trabalhando com os alunos do sexto
ao nono ano o mesmo contetido. Entdo isso me preocupa e me preocupar com isso me faz
entender que esse documento orienta o trabalho.

Pesquisadora: Na escola em que vocé atua houve reunides/formagdes para a discussao da
BNCC? O que foi discutido?

Participante 5: Houve reunides com a coordenagdo pedagogica que veio apresentando as
competéncias, as competéncias por area, veio nessa visdo mais geral. A visdo dentro da EF foi
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feita por nos professores nas ACs e de ter esse olhar mais critico de analisar o que era possivel
ou ndo dentro dessa realidade nossa da escola.

Pesquisadora: Vocé considera que a BNCC trouxe vantagens e desvantagens para a EF
escolar? Quais?

Participante 5: Dentre as vantagens eu reforco esse entendimento de ter esse reconhecimento
de seis areas, seis grandes eixos da EF. Isso eu acho uma grande vantagem, mas também se a
coordenacdo pedagdgica ndo tiver esse acompanhamento, esse alinhamento com o professor
ele também ndo vai ter certeza de que trabalhar com esses seis grandes eixos estd
acontecendo.Toda a perspectiva neoliberal que aparece na bncc, ligada muito a talvez eixos
que eu ndo concorde dentro da escola. As pessoas questionam muito a fragilidade tedrica e
1sso aconteceu também com os pens que também houve esse movimento de critica, de dizer
que era uma salada de fruta...e tem algumas coisas também que apresentam como elementos
que sao tao afastados da nossa realidade, mas € por isso que entendo que isso também € uma
desvantagem. Mas ¢ por isso que entendo que ¢ s6 um documento orientador que ndo ¢ um
livro didatico, que ndo ¢ a minha pesquisa na internet, ndo ¢ a producdo de um material
préprio meu didatico, mas que tudo isso vai acabar ajudando na organizacao do trabalho. E ai,
eu apontaria destacadamente essa desvantagem de aparecer, de trazer algumas coisas
redundantes, por exemplo, elementos como as dimensdes do conteudo, e a gente vai para
Zabala que diz que sdo trés procedimental, conceitual e atitudinal, se vocé para pra analisar,
essas oito elas estdo contidas nessas trés. Entdo, assim, eu ndo sei se € para inventar uma
reescrita, um reconhecimento de um novo tempo, dessas mudangas que acontecem de forma
muito lenta. Por exemplo, no oitavo ano aparece dancas de saldo, pode ser irreal em algumas
comunidades e em outras seja mais real, ¢ por isso que a gente tem que entender como um
documento orientador. Outra coisa que eu ndo gosto da BNCC ¢ quando faz essa associacio
entre os sextos e sétimos, oitavo e nono. Eu acho que tinha que estar amplo, tinha que estar
separado, mas o DCRB ja traz essa separacdo. S6 se a escola assumir que vai trabalhar com
ciclos e eu consigo planejar e acho interessante trabalhar com a ideia do ciclo, mas quando
vocé vai para o miudinho da escola voc€ nao esta trabalhando por ciclo, vocé esta trabalhando
por ano. entdao ¢ um documento que orienta, mas também deixa algumas lacunas.

Pesquisadora: A BNCC tem influenciado em seu trabalho pedagogico? Como?

Participante 5: Ela influencia me confirmando um caminho que eu ja vinha trilhando, da
escolha do trabalho por cinco eixos, auxilia nessa organizagdo, nesse trato com o colega de
entender que a gente ndo pode ficar num contetdo s6 um ano inteiro € de entender também
que o conteudo que debate em sala de aula ¢ o mesmo conteudo que eu levo para o laboratorio
de informadtica, para o auditério e para a quadra. Porque existe uma dificuldade entre os
nossos colegas de entender que se eu to trabalhando determinado contetido em sala, ele
também tem que ser ampliado para todos os outros espagos que a gente vai desenvolver. Mas
tem gente que nao entende isso. Entdo nesse sentido de organizacdo, de conducdo do colega,
de didlogo com o colega a bncc vem auxiliando. Mas ela ndo me prende, ela ndo me fecha,
nao me amordaca porque ¢ a realidade, aqui no meu contexto de escola que eu vou reconhecer
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e dialogar com o que ¢ possivel e proposto, € aquilo ali que vai definir, inclusive levando em
considera¢do materiais didaticos, os espacos, a comunidade que eu atendo...levando tudo isso
em consideragao.

Pesquisadora: Considerando a realidade do seu contexto de atuagdao, a BNCC contribui
positivamente com o seu trabalho?Como?

Participante 5: SO nesse elemento da orientagdo desses seis grandes eixos de trabalho. Se ¢
significativo, se € positivo, vocé esta fazendo um bom trabalho que vocé esta tentando
analisar isso. Mas eu que t0 vivendo 14 no miudinho da minha escola eu nao vejo muita
diferenga, para mim nao fez muita diferenga porque eu ja vinha trabalhando nessa perspectiva
de ampliar talvez para um outro professor que tivesse limitado ali... e ndo € que eu acolho
tudo da bncc, porque por, exemplo, eles colocam dangas de saldo no sétimo e oitavo € nono
ano, eu trabalhei com dangas brasileiras, com arrocha, que ¢ uma danga de saldo. Entdo,
assim, tomar a ferro e fogo, entender como uma biblia e dizer amém? Nunca! Mas que ela
vem alinhando e trazendo essas possibilidades de ampliar o repertorio cultural dos estudantes,
se assim tiver sendo acolhido pelos professores, né? Ai precisa de formagao para a gente se
debrucar sobre o documento, analisar e ter essa visdo critica porque muitos criticaram, mas
ndo se aproximam, sebe? eu acho que a gente tem que se apropriar e dizer assim: com isso
aqui eu concordo, com isso aqui eu nao concordo, ah, essa proposta aqui ¢ inviavel na minha
escola, mas 1sso aqui até poderia ser...entdo esse olhar ¢ importante.

Pesquisadora: Vocé gostaria de tecer mais alguma consideragdo a respeito do tema?

Participante 5: O DCRB (que também traz propostas) ja esta pronto para o ensino
fundamental e faz um movimento que ¢ importante: ele coloca capoeira como unidade
tematica dentro da EF. Entdo, assim,a capoeira na Bahia, em salvador tem um destaque muito
grande, entdo esse ¢ um reconhecimento da capoeira como unidade tematica ¢ um
reconhecimento de algo que € muito proprio da cultura baiana e dos grandes centros como
Feira. Talvez quando vocé chegue no interior do Estado, a capoeira ndo tenha esse destaque.
Mas s6 quem t& 14 em outro estado vai poder falar isso, vai poder fazer uma leitura e dizer:
olha vamos trabalhar esse contetido dentro da unidade tematica de lutas porque aqui no nosso
municipio a capoeira nao tem esse destaque entdo vamos trabalhar dentro de outra unidade e
nao como uma unidade tematica. Outro elemento da DCRB que se difere da BNCC ¢ que ele
tem outra unidade tematica chamada satde, lazer e praticas corporais, alguma coisa assim. ai
eu digo assim, para mim, saude atravessa todos os contetdos da Ef, eu posso falar de danca e
falar de satde, de jogos e brincadeiras, ginastica e falar de satide. Entao eu ndo atuo com essa
proposta de uma unidade tematica para falar de satde. entao esses documentos vém mas quem
faz essa leitura analitica, reflexiva somos nds professores e ai na nossa area infelizmente a
gente ainda tem uma fama muito dificil de ser superada que ¢ do professor dar a bola e ficar
olhando os meninos jogarem. entdo eu acho que esses documentos vém para modificar isso, a
formagao inicial faz isso, os nosso estudos de formagdo fazem isso e ai a gente tem que ir num
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grande numero de coisas que também inclui ai esses documentos para poder fazer uma EF
mais significativa para as geracdes futuras.



