UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA-UEFS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

INGRID DA SILVA ALVES

APRENDIZAGEM DA DOCENCIA POR HOMOLOGIA: EXPERIENCIAS
FORMATIVAS NO PROGRAMA DE BOLSAS EM MONITORIA (PBM)

FEIRA DE SANTANA - BA
2025



INGRID DA SILVA ALVES

APRENDIZAGEM DA DOCENCIA POR HOMOLOGIA: EXPERIENCIAS
FORMATIVAS NO PROGRAMA DE BOLSAS EM MONITORIA (PBM)

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo da Universidade Estadual de
Feira de Santana como requisito para obtencdo do
grau de Mestre em Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. Fabricio Oliveira da Silva

FEIRA DE SANTANA - BAHIA
2025



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA (UEFS)
Autorizada pelo Decreto Federal N2 77.496 de 27/04/1976
P Reconhecida pela Portaria Ministerial N2 874/86 de 19/12/1986
Recredenciada pelo Decreto Estadual N2 9.271 de 14/12/2004
Recredenciada pelo Decreto n® 17.228 de 25/11/2016

Progrome de PRs-Graduog 2o gm Educagda

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO (PPGE)

INGRID DA SILVA ALVES

“APRENDIZAGEM DA DOCENCIA POR HOMOLOGIA: EXPERIENCIAS
FORMATIVAS NO PROGRAMA DE BOLSAS EM MONITORIA (PBM)".
Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Universidade
Estadual de Feira de Santana, na linha de Curriculo, formagao e praticas pedagogicas, como

requisito para obtengdo do grau de mestre em Educagao.

Feira de Santana, 20 de fevereiro de 2025

Prof/a. Dr/a. Fabricio Oliveira da Silva Orientador/a — UEFS

4

Prof/a. Dr/a. Fani Quitéria [\Iascime‘nto Rehem Segundo/a Examinador/a — UEFS

@_

Prof/a. Dr/a. Ursula Cunha Anecleto Segundo/a Examinador/a — UEFS

RESULTADO: Q,pmuaaa

Av. Transnordestina, S/N — Novo Horizonte Feira de Santana — Bahia — Brasil

Home Page: http://www.ppge.uefs.br/ / E-mail: ppge @uefs.br / Telefone: (75) 3161-8871




AGRADECIMENTOS

Expresso minha imensa gratiddo por todas as experiéncias vividas ao longo deste ciclo.
Encontro-me em momentos de nostalgia e uma saudade eterna do que em breve estarei
finalizando, motivo pelo qual registro aqui meu eterno agradecimento, permitindo que todas as
vivéncias e aprendizados fossem possiveis.

Inicialmente, agradeco a Deus por conceder-me o dom da vida e oportunidades para desfrutar
momentos inesqueciveis. A minha familia, expresso minha gratiddo pelo suporte, exemplos de
amor, companheirismo, educagdo e empatia ao proximo. Sou quem sou hoje gracas a eles - meu
pai, minha mae e minha irma.

Ao meu orientador, Fabricio Oliveira, agradeco por oferecer todo o apoio necessario durante
toda a trajetéria na minha formacéo académica Iniciacdo Cientifica (IC), producdo do TCC e
agora no mestrado. As aprendizagens e os caminhos percorridos foram fundamentais nédo
apenas para a minha formacéo académica, mas também para o meu desenvolvimento pessoal.
Professor Fabricio, vocé € uma inspira¢do ndo apenas no campo docente, mas também como
pessoa, exemplificando generosidade e simpatia. Por isso, serei eternamente grata.

N&o posso deixar de agradecer ao Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Pedagogia Universitéria
- NEPPU, essencial para a minha formacdo docente. Agradeco a todos os professores e
estudantes que fizeram parte desses momentos Unicos.

As minhas amigas do mestrado, expresso minha gratiddo pela companhia durante essa
trajetdria, foram anos intensos de estudo, desafios e descobertas, e partilhar esse percurso com
pessoas tdo incriveis tornou tudo ainda mais significativo.

Agradeco pelo apoio mutuo em momentos dificeis e pela colaboragdo constante. A diversidade
de perspectivas e experiéncias que cada um trouxe para o mestrado foi fundamental para o
enriquecimento de nossas reflexdes. Agradeco por todas as trocas de conhecimento, pela
paciéncia nas horas de dificuldade e pelo estimulo constante a busca pelo saber. Cada um de
voceés, de alguma forma, contribuiu para 0 meu crescimento como estudante e como pessoa.

Expresso minha gratiddo a todos os professores do Programa de Pos-graduacdo em Educacéo,
cada um de vocés contribuiu de maneira Unica para a minha formacéo, através das discussées
enriquecedoras em sala de aula proporcionaram um ambiente propicio para o aprendizado
coletivo.

Agradeco imensamente aos membros da banca pelas contribuigdes valiosas e reflexdes criticas
feitas ao meu trabalho. Tais observacdes ampliaram minha visdo enquanto pesquisadora, 0 que
potencializou a qualidade desta dissertacdo. As discussdes realizadas foram salutares para o
meu aprendizado sobre a importancia do didlogo critico na construgdo do conhecimento. Sou
muito grata pelo tempo e dedicagdo nesse periodo, que me possibilitou aprendizagens
significativas para a minha formagéo. Agradeco a Universidade Estadual de Feira de Santana,
que contribuiu para a minha formagdo como uma professora critica e reflexiva. A Capes,
agradeco o apoio financeiro nesta pesquisa.



Um aspecto essencial dessa linha de pensamento de formag&o por meio das
histérias de vida reside no reconhecimento ao lado dos saberes formais e
exteriores ao sujeito visados pelas instituicGes escolar e universitaria dos
saberes subjetivos e ndo formalizados que os individuos colocam em pratica
nas experiéncias de suas vidas, em suas rela¢des sociais e em suas atividades
profissionais. Esses saberes internos possuem um papel primordial na
maneira como 0s sujeitos investem nos espacos de aprendizagem, e sua
conscientizacdo permite definir novas relagdes com o saber e com a formacéo
(Delory-Momberger, 2006, p. 361).



RESUMO

A presente dissertacdo aborda as aprendizagens decorrentes das experiéncias formativas na relagdo com
os professores universitarios, destacando as contribui¢cbes do Programa de Bolsas em Monitoria. O
objetivo central é compreender experiéncias formativas na docéncia universitaria pela acdo homoldgica
das préticas desenvolvidas durante a participacdo no Programa de Bolsa em Monitoria da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS). A pesquisa adotou os principios da pesquisa qualitativa na
abordagem (auto)biogréfica, utilizando entrevistas narrativas como dispositivo de pesquisa. O estudo
foi conduzido no ambiente académico, especificamente em uma instituicdo que integra o Programa de
Bolsas em Monitoria, contando com a participacdo de cinco colaboradores que participaram do
Programa de Bolsas em Monitoria. As analises foram inspiradas pelo método compreensivo-
interpretativo. Logo, este trabalho dissertativo revelou que o PBM é o meio proporcionador que oferece
uma condigdo aos estudantes monitores de experienciar o cotidiano universitario e entender como a
docéncia é apresentada na pratica em seus contextos reais. Dessa forma, inserir um estudante-monitor
em processo formativo o fara compreender que a universidade é composta por elementos que dao sentido
ao trabalho docente por meio do contexto temporal de aprendizagens.

Palavras-chave: Aprendizagens Experienciais. Relagdo Homoldgica. Programa de Bolsas em
Monitoria. Entrevista Narrativa.



ABSTRACT

This dissertation addresses the learning resulting from formative experiences in the relationship with
university professors, highlighting the contributions of the Monitoring Scholarship Program. The main
objective is to understand formative experiences in university teaching through the homological action
of the practices developed during the participation in the Monitoring Scholarship Program of the State
University of Feira de Santana (UEFS). The research adopted the principles of qualitative research in
the (auto)biographical approach, using narrative interviews as a research device. The study was
conducted in the academic environment, specifically in an institution that is part of the Monitoring
Scholarship Program, with the participation of five collaborators who participated in the Monitoring
Scholarship Program. The analyses were inspired by the comprehensive-interpretative method.
Therefore, this dissertation work revealed that PBM is the means that provides a condition for student
monitors to experience the daily life of the university and understand how teaching is presented in
practice in their real contexts. Thus, inserting a student-monitor in the training process will make him
understand that the university is composed of elements that give meaning to the teaching work through
the temporal context of learning

Keywords: Experiential Learning. Homological Relationship. Monitoring Scholarship Program.
Narrative Interview.
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1 INTRODUCAO - NARRATIVAS E REFLEXOES SOBRE MINHA FORMACAO
ACADEMICA

[...] saber-fazer e conhecimentos, funcionalidade e significacdo, técnicas e
valores num espago tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma
presenca para si e para a situacdo, por meio da mobilizacdo de uma pluralidade
de registros (Josso, 2004, p. 39).

A partir desta epigrafe, inicio a minha escrita evidenciando o quanto a experiéncia
entrelacada a um determinado contexto pode nos proporcionar aprendizagens que nos colocam
nesse movimento de formacéo, desconstrucdo e reformulacdo do nosso ser. Atrelada a essa
reflexdo, trago a minha trajetéria formativa e experiencial dialogadas com os caminhos
autorreflexivos perpassados na/pela docéncia. A principio, o desejo por habitar a profissdo
surgiu quando passei a vivenciar a graduacdao em licenciatura em Pedagogia na Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS).

No entanto, reconheco que as brincadeiras de ser professora na infancia, e de auxiliar
meus primos nas disciplinas as quais os mesmos tinham dificuldade, proporcionaram que a
escolha por seguir esse caminho tivesse um sentido I6gico. E claro que a minha decis&o n&o foi
sO pelas vivéncias anteriores, mas também pelas emoc@es de gratiddo e se reconhecer nesse
espaco quando lecionava para meus primos. O feedback deles quando relataram que
conseguiram compreender e superar suas dificuldades com a disciplina em questdo me fez
construir o desejo por seguir essa profissao.

Sendo assim, fiz o vestibular para o curso de Licenciatura em Pedagogia, no qual
consegui ingressar. Desde o inicio da minha vivéncia na universidade, as aulas, os aprendizados
obtidos junto com os meus professores, as relages construidas com os sujeitos, corroboram
para a constituicdo do ser professora, sobretudo, no processo de constituicdo da minha
identidade docente. Portanto, aprendemos sobre a docéncia nas diversas experiéncias tecidas
ao longo da vida e foram as minhas vivéncias, relacdes que fui estabelecendo na formacao
inicial, as responsaveis para que eu fosse desenvolvendo meu olhar docente e meu interesse
pela docéncia.

Através dessa imersdo, trilhei pelos aprendizados dos conhecimentos profissionais
docentes na Educacdo Basica, competéncia profissional, processo de ensino e aprendizagem,
responsabilidades publicas da profissdo docente, curriculo, pratica profissional, didatica,
reflexdo entre teoria e pratica. Desse modo, os saberes docentes apreendidos contribuiram nédo
SO para a construcdo do meu ser docente, mas também, um ser critico, social e politico.

Durante o meu processo formativo na graduacgéo, todos os ambientes da universidade

me proporcionaram aprendizagens que hoje fazem parte do meu ser pessoal e profissional. As



12

vivéncias na sala de aula junto com meus professores e colegas me fizeram construir uma rede
de saberes que me possibilitaram iniciar a constru¢do do meu ser docente.

Desse modo, a minha construcdo docente, foi marcada por aprendizagens de
conhecimentos, valores, atitudes, as relacdes construidas com outros sujeitos e o0 contexto no
qual ocorreram essas aprendizagens. Essas aprendizagens, consequentemente ancoraram com
a minha personalidade, cultura, vivéncias, posicionamentos e opinides.

Nesse quesito, por meio da graduacdo, eu pude passar por um processo de
desconstrucéo e reconstrucao da minha personalidade, pois ao entrar no curso era uma menina
timida, insegura, completamente dependente do apoio familiar. E ao entrar na universidade, um
espaco diverso, social, politico, dindmico e com multiplas possibilidades de caminhos a serem
trilhados, fui me modificando, a partir de cada vivéncia a qual fui me permitindo experienciar.
E assim nesse processo, fui me sentindo na passagem na teoria de Freire (2013) da transitividade
ingénua a critica, em que fui me desconstruindo e reconstruindo uma pessoa mais autbnoma,
independente, decidida das minhas escolhas, questionadora, critica e reflexiva. Nesta obra,
Freire afirma:

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discussédo corajosa de sua
problematica. De sua inser¢do nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem
de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdi¢ao de seu proprio “eu”,
submetido as prescri¢des alheias. Educagdo que o colocasse em dialogo
constante com o outro (Freire, 2013, p. 55).

Nesse contexto, o autor faz uma reflexdo sobre o papel da educacéo na formacéo do
individuo, destacando a importancia de uma abordagem que permita ao ser humano entender
sua propria realidade, inserindo-se criticamente nela. Sendo assim, a minha vivéncia na
graduacdo me possibilitou enfrentar os meus desafios.

Isso implica ndo apenas compreender as questdes que me cercam, mas também ter a
coragem de questionar, refletir e buscar solu¢Bes. Seguindo essa perspectiva, as experiéncias
formativas me proporcionaram o dialogo e interagdo social com meus pares. Através do
dialogo, pude aprender e me inspirar com o outro e desenvolver empatia e compreensao mutua.

A figura do meu ser docente surgiu, principalmente, a partir das minhas observacoes
na sala de aula. Essa maturidade de pensamento, veio quando percebi que além de aprender os
conteddos ministrados, eu poderia aprender como esses professores conduziam a aula. Com
isso, comecei a observar a metodologia utilizada, trajetéria académica, praticas,
posicionamentos e 0 modo como estes estabeleciam relacdes com seus alunos. 1sso me fez

refletir sobre o que a autora Hooks (2017) dialoga com o ensino, o qual tem semelhangas com
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uma performance teatral. E essa caracteristica da nossa atividade que abre caminhos para
transformacdes, criagdes e ajustes imprevistos, funcionando como elementos que destacam as
particularidades de cada grupo de alunos.

Nesse movimento, tive professores que me inspiraram a construir uma pratica
pedagogica, por meio da qual pude estar mais atenta a minha sala de aula, com um olhar e
escuta sensivel aos alunos. Ademais, pude ficar mais atenta ao que acontece nesse espaco,
podendo melhor compreender a realidade em que esses estudantes estdo inseridos,
desenvolvendo o compromisso de contribuir com as aprendizagens e formacdo destes.
Ademais, eles também me inspiraram a ser uma docente engajada nas discussdes envolvendo a
profissao, tais como; desvalorizacdo profissional, salarial e condi¢des de trabalho. A préatica do
professor frequentemente é culpabilizada por questbes estruturais e funcionais das politicas
governamentais, as quais nao priorizam a educacao.

Esta responsabilizacéo desconsidera os desafios enfrentados pelos professores em um
sistema que muitas vezes ndo oferece 0s recursos e apoio necessarios para o seu pleno
desenvolvimento. Em vez de culpabilizar os professores, € crucial analisar e reformar as
politicas educacionais para garantir que proporcionem um ambiente propicio ao ensino e
aprendizado.

Nessa relacdo de aprendizagem, também aprendi com professores que eu ndo seria,
pois eram compostos de praticas que entram em desacordo com que se € estudado e discutido
pelos tedricos, tais como a falta de compromisso com a formacéo e aprendizagens do estudante
e aplicacdo de atividades e metodologias como se a turma tivesse um carater homogéneo. Essas
praticas, consequentemente, prejudicam ndo s6 a aprendizagem do contetido, mas também,
deixam uma lacuna na formacéo desse licenciando, que reverbera na sua préatica docente.

Mais adiante nesse percurso, especificamente no quarto semestre, participei de um
processo seletivo de Programa de Inicia¢do Cientifica (IC), no qual obtive a aprovacdo do
projeto de pesquisa juntamente com o professor orientador. Com isso, passei a participar
ativamente nas discussdes do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Pedagogia Universitaria, 0
NEPPU, o qual me possibilitou experienciar a pesquisa, todas as suas especificidades, os
conhecimentos e teorias que dialogam com a professoralidade no ensino superior. L4, eu tive a
oportunidade de conhecer novos estudantes, professores, estabelecer relacdes com eles,
compreender sobre 0s conceitos que orientam a pesquisa, principalmente pela participacdo na

pesquisa desenvolvida no grupo, intitulada “Relacdo professor e estudante na universidade”.
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Por meio desta pesquisa, discussdes e estudos feitos, compreendi que a relagéo
professor e estudante esté interseccionada pelo modo como o fazer docente pode refletir sobre
a aprendizagem do aluno. E nesse mesmo movimento, o docente também esta na posicdo de
aprendiz, pois pode refletir constantemente sobre suas praticas e constitui-se em um processo
evolutivo, no qual seu ser docente possibilita proporcionar aos seus alunos uma formagao
critica-reflexiva, com relagdes afetivas e dialdgicas. Segundo Santos e Soares (2011, p. 360-
361):

A interagdo professor-aluno, saudavel, complementar, dial6gica, so é possivel
se o professor investe na aprendizagem significativa do estudante, se busca
todos os meios de conquistar o estudante neste processo de se abrir para o
novo, de ressignificar as marcas da omissdo, da passividade e da
memorizacdo, de construir conhecimentos e atitudes de forma ativa e
autdbnoma.

Desse modo, compreendi que essa relagdo estabelecida com meus professores me
possibilitou aprendizagens para além dos conhecimentos académicos, uma formacgdo humana,
tal qual os aprendizados construidos reverberaram para mudangas nos meus posicionamentos
enquanto ser humana, fazendo-me questionar mais criticamente, refletir sobre minhas préticas,
e o papel social ao qual possuo enquanto cidada.

Através dessa vivéncia no ndcleo de pesquisa, também pude compreender sobre as
dindmicas que envolvem a carreira docente universitaria. Neste percurso, fui sendo afetada
pelas inquietacdes com a tematica dos saberes da docéncia universitaria, tal qual se consolida
em uma base de conhecimentos constituidos na formacé&o inicial, continuada, cursos formativos,
experiéncias pelo cotidiano que possibilita ao docente um constante aprendizado sobre seu fazer
docente. Nessa seara, a pesquisa se faz presente nesse aprendizado, pois um professor
pesquisador busca a reflexividade critica sobre sua propria préatica através dos conhecimentos
que se modificam, por meio dos contextos historicos, politicos e sociais.

As reunides no grupo de pesquisa foram importantes para desenvolver compreensdes
sobre 0 que é ser um professor universitario, em que as demandas ultrapassam a sala de aula.
Nesse periodo no NEPPU, pude conhecer as trajetérias formativas dos professores, e como as
experiéncias os tocaram a ponto de desconstruir e reconstruir suas praticas docentes.

Por meio das discussdes realizadas no grupo de pesquisa, me fiz uma estudante que
busca estar estudando e me aprofundando sobre a formacdo docente. Nesse processo,
compreendi que a relacdo que desenvolvemos com o outro gera aprendizados Unicos e

relevantes para ambos, pois ao estarmos lidando com sujeitos, consequentemente lidamos com
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as suas personalidades, realidades, conhecimentos prévios, posicionamentos, entre outros, logo
as aprendizagens nunca serao as mesmas.

Por esse motivo, ao vivenciar a docéncia, em cada contexto, sejam eles na pesquisa,
sala de aula, gestdo, € necessario compreender que professor € um eterno aprendiz e esses
aprendizados vao se modificando, de acordo com o periodo, evolugdo do contexto, cotidiano e
subjetividades dos sujeitos.

Ademais, experienciar o meio cientifico, me permitiu compreender 0s aspectos
metodoldgicos da pesquisa, por meio dos quais foi possivel construir ndo s6 as aprendizagens
dos modos operativos que orientam a pesquisa, mas também os sentidos que estas revelam.
Nesse periodo, aprendi que a pesquisa cientifica esta estruturada em etapas, quais sejam: o
problema de pesquisa, a producao de informacdes no percurso metodoldgico, transcricdo destas,
analise dos dados, discussdo dos resultados, conclusdes. Essas etapas podem ser realizadas por
métodos quantitativos, qualitativos, métodos mistos, triangulacdo, entre outros.

Por meio dessas compreensdes, pude realizar analises de questionarios quantitativos
nas reunides, transcricdes de entrevistas, me aprofundei nos estudos qualitativos, em especifico,
a entrevista narrativa, 0 que me proporcionou aprender sobre 0s aspectos subjetivos presentes
nessa especificidade. Na pesquisa “Relacdo professor estudante na Universidade”, 0s resultados
desenvolvidos mostram o0 quanto a relacdo entre o professor e estudante influencia diretamente
na aprendizagem do aluno, nas representagdes sociais, e como a ambiéncia académica é
construida por essas relacdes.

Como dito anteriormente, ao iniciar a minha trajetéria no NEPPU, onde convivi com
professores pesquisadores que desenvolveram a pesquisa “Relagdo professor e estudante na
Universidade”, fui tecendo experiéncias na rede de estudos e pesquisas. Tal dindmica formativa
possibilitou que o exercicio da pesquisa sobre a docéncia fosse se tornando mais latente. Dessa
pesquisa guarda-chuva, originou-se outros projetos de pesquisas, que foram construidos
para/com os estudantes bolsistas.

E a partir dela, junto com meu professor orientador, professor Fabricio, desenvolvemos
a pesquisa “Aprendizagem por Homologia: Relacdo professor e Licenciando”. Esse projeto me
possibilitou conhecer e compreender mais sobre o conceito de homologia, bem como do modo
como os estudantes refletem as aprendizagens desenvolvidas na relagdo com o outro, no

cotidiano, nas temporalidades e vivéncias que o sujeito constroi durante sua trajetoria formativa.
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Esta narrativa me proporcionou uma compreensdo do conceito de homologia e como
ele se manifesta nas dindmicas de aprendizagens cotidianas, nas temporalidades e experiéncias
que se produzem na trajetoria formativa de um individuo.

Durante meu percurso formativo, a acdo de homologia desempenhou um papel
fundamental ao me ajudar a perceber que as aprendizagens ligadas ao ensino vdo além da mera
compreensdo de teorias e conceitos. Elas também englobam a maneira pela qual os professores
integram essas teorias em sua pratica, estabelecem vinculos com seus alunos e como suas
subjetividades os diferenciam de outros educadores.

No6s aprendemos por meio de uma relagdo com o outro, de forma a mobilizar saberes
que emergem do processo de observagao sobre 0 uso e producdo de metodologias, bem como
dos modos como professores mobilizam o ensino na universidade. A relacdo homologica, de
convivéncia, de estar com ou outro, ndo imitando-o, mas desenvolvendo com o0 outro
experiéncias da docéncia é um dos modos de desenvolvermos o nosso fazer docente, ainda em
franca formacéo, sendo influenciado e construido nas trilhas da heteroformagéo.

A principio, tem-se a ideia de que a aprendizagem por homologia significa observar
a pratica do outro, como se fosse uma acdo restrita a imita-lo. Pela minha propria vivéncia
formativa e educativa na universidade, compreendo que a aprendizagem por homologia
transcende a imitacdo. Através desse contexto, os discentes além de observar, se inspiram na
pratica dos professores, vivenciam o cotidiano, desenvolvem posicionamentos e compreensdes
sobre o ser docente durante nossa formacdo, possibilitando construir nossas proprias
abordagens e estratégias de ensino. E através desses processos que comecamos a desenvolver a
nossa identidade docente.

Desse modo, as aprendizagens do trabalho docente desenvolvidas por professores se
tornam base de inspiracdo a ser seguida, no entanto, ao longo da vivéncia obtida com esse
professor, o licenciando constréi sua propria aprendizagem docente através das experiéncias
construidas no meio.

Na minha trajetoria formativa, as aprendizagens a partir das relacbes com meus
professores possibilitaram compreender as teorias que estdo imersas em contextos da iniciacdo
a docéncia. Tal feito me possibilitou entender como se estabelecem relagdes entre sujeitos da
aprendizagem, no caso em especifico, a relacdo entre professores e estudantes.

Durante a iniciacdo cientifica, foi perceptivel a constituicdo inicial, enguanto
pesquisadora. Estar presente na pesquisa me fez amadurecer, ndo s6 como estudante, mas

também enquanto ser humano, pois fora um periodo em que sai da minha zona de conforto e
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me coloquei em desafio. De certa forma, tais praticas como escrever, interpretar, argumentar,
defender meu ponto de vista, sempre foram algo de grande dificuldade para mim e a partir do
momento que decidi experienciar a Iniciacdo Cientifica, tive que superar todas essas
dificuldades.

A prética da escrita foi mais desafiadora, o que me levou ao medo da escrita, do
julgamento e dos preconceitos que as pessoas iriam fazer ao ler meu texto e pensei que se
seguisse paradigmas de escrita do meu orientador seria 0 caminho certo.

No entanto, através das orientacdes, percebi que a escrita ndo pode ser copiada, pois
cada sujeito traz consigo suas vivéncias, aprendizados, personalidades e subjetividades. E na
pesquisa € necessario que essas caracteristicas aparecam, pois o trabalho do pesquisador é
conseguir relaciona-las com o objeto de estudo a fim de que haja um envolvimento reflexivo e
que traga sentido ao corpo do texto.

Logo, cada escrita, consequentemente, foi se tornando singular, pois dialoga com as
narrativas de vida do pesquisador e as relagdes que fui construindo no cotidiano do grupo de
pesquisa NEPPU, com os demais estudantes bolsistas, poder ver como essas estudantes lidavam
com 0S Seus respectivos projetos me possibilitou aprender as especificidades que adentram na
docéncia universitaria, além disso a pesquisa € um elemento extremamente necessario e
relevante.

A troca de experiéncias com as demais bolsistas de Iniciacdo Cientifica foi necessaria
para 0 meu desenvolvimento enquanto pesquisadora. Nesse processo, pude aprender com 0S
outros estudantes, que estavam construindo suas aprendizagens ha algum tempo no IC. Por
meio dessa relagdo, pude compreender como funciona o meio cientifico, dentre eles: referéncias
de leituras, fichamentos, o processo de elaboracdo dos respectivos planos de trabalhos das
bolsistas, as dindmicas do funcionamento do NEPPU, participacdo em eventos cientificos, entre
outros.

Isso me fez pensar no que Pinheiro (2023) disse em uma de suas obras: “[...] €
importante viver a diversidade em todas as instancias da vida, entendendo que é s6 convivendo
com a pluralidade que efetivamente cresceremos com ela” (Pinheiro, 2023, p. 125). Essa citagéo
me fez compreender a importancia de incorporar a diversidade em todos os aspectos da vida e
sugere que o verdadeiro crescimento s6 ocorre quando vivemos e convivemos com a
pluralidade.

Logo, a diversidade das experiéncias vividas, especificamente no ndcleo de pesquisa,

com os professores e estudantes, cada um com suas narrativas, me possibilitou ndo sé
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compreender as funcionalidades técnicas da pesquisa, mas também me possibilitou um
crescimento e amadurecimento no meio social, pessoal e profissional.

No meu periodo IC, algo que nos estudantes orientandos do mesmo professor fizemos
foi ler, comentar e sugerir ideias para o trabalho uma da outra. Essa relagdo que construimos
nos proporcionou ndo sé aprendizados, mas um amadurecimento enquanto pesquisadoras em
processo inicial. Pois ao ver o trabalho da colega, me fez ampliar minha visdo sobre como
funciona a pesquisa, organizacdo do sentido das ideias e ao ver também as sugestdes feitas por
elas, me fez visualizar pontos, que passam despercebidos quando estamos imersos na nossa
pesquisa. Esse movimento proporcionou trabalhos com uma maior complexidade de ideias,
sentidos e compreensdes que nao seria possivel sem essa aprendizagem que construi com
minhas colegas.

Dessa forma, compreende-se que foi através do compartilhamento de ideias,
conselhos, motivagOes, apoio, oportunidades, que fui desenvolvendo autonomia enquanto
estudante e pesquisadora em formagéo, tendo consequentemente liberdade para desenvolver o
projeto.

Por meio dessa experiéncia, pude compartilhar de aprendizados para além do NEPPU,
tais como participar de eventos cientificos, nos quais, junto com o orientador, a exemplo de
simpdsios, eventos regionais, nacionais e internacionais, apresentei resultado de estudos
anteriormente desenvolvidos. Tais ac¢Oes resultaram em publicacGes, tornando a pesquisa
referéncia para a ampliacéo da discussdo e producdo de novas pesquisas na universidade. Com
isso, reconheco que a constituicdo de ser professor se retroalimenta das aprendizagens
decorrentes do processo da minha existencialidade, em que conhecimentos e reflexdes foram
sendo latentes no percurso de minha trajetoria.

Tais experiéncias me fizeram sentir muito grata por estar contribuindo
significativamente para outras pesquisas cientificas e perceber a importancia e as
responsabilidades que os pesquisadores tém em desenvolver pesquisas, pois por meio delas é
possivel discutir, estudar e compreender conceitos que tragam relevancia critica para 0 campo
da educacéo.

Desse modo, compreendo que as aprendizagens tidas até entdo, serdo base para o
desenvolvimento de saberes e préaticas educativas que constituirdo parte das estratégias de
ensino que irei desenvolver para realizar a docéncia. E € pelas aprendizagens construidas com
nossos professores que buscamos desenvolver os nossos fazeres docentes. 1sso ndo quer dizer

que aprendemos por imitagdo apenas, mas aprendemos pelos dialogos, demonstracfes e
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relacfes que estabelecemos no meio formativo, tornando-nos capazes de, a partir dai, construir
suas proprias formas e dindmicas de ensino.

Seguindo nessa perspectiva, com os exemplos dos meus professores e as experiéncias
docentes junto com as minhas singularidades, fui percebendo como eu mesma estava
construindo o meu fazer docente. Nesse contexto, Morosini, (2006, p. 375) constitui esse fazer
docente como

[...] desenvolvimento profissional e formacao entrelagam-se em um intrincado
processo, a partir do qual o docente vai se construindo pouco a pouco. O saber
e o saber fazer da profissdo ndo sdo dados a priori, mas arduamente
conquistados ao longo da carreira docente.

Nesse caso, a constituicdo do fazer docente reflete que o processo de formacédo é
continuo e sua construcdo € gradual. De modo reflexivo, as aprendizagens séo tecidas pelos
aspectos tedricos e vividas pelas experiéncias tidas pelo cotidiano e as relagdes ao qual a
formagé&o docente vai possibilitando a esse professor.

Assim, como foi mencionado pelo autor Morosini (2006), o meu fazer docente nao
surgiu de um modo repentino ou uma formula pronta que; apenas basta aplicar, mas sim de uma
construcdo de estudos diarios, por meio das reflexdes e da aproximagdo com os referenciais
tedricos, participando das dinamicas que a universidade possibilita, tais como, participa¢do no
Programa de Iniciacdo Cientifica, participacdo em eventos e apresentacdo de trabalhos,
Residéncia Pedagodgica, dentre outros. Todas essas vivéncias, em cada periodo, me
proporcionaram criar uma trajetéria formativa extremamente significativa. E através das
minhas subjetividades, 0 modo como vivenciei essas experiéncias possibilitou construi-lo.

Logo, percebe-se que a constituicdo do meu fazer docente foi se desenvolvendo desde
o inicio de minha formacdo. Assim, observando as praticas dos professores e usando-as como
inspiracdo, vivenciando a dindmica do espaco universitario, as discussdes emergentes, 0 modo
como se desenvolvem as inter-relacdes, fui aprendendo a ser professora, ndo realizando
imitagcdes, mas inspirando-me na prética do outro para construir as minhas préprias.

Desse modo, a pesquisa me revelou que a aprendizagem com o outro vai além da
perspectiva de aprender pela interacdo com o sujeito, pois suas acdes perpassam também pelas
trajetdrias formativas, aprendizagens desenvolvidas no cotidiano, temporalidades marcadas por
meio das singularidades de cada sujeito; as relagOes estabelecidas com as praticas dos
professores, relacdo teoria pratica docente, sendo elas empregadas de modo construtivas ou néo.

Mais & frente, nos ultimos semestres da graduacdo, tive a oportunidade de participar

do Programa de Residéncia Universitaria da UEFS. Este programa é composto por diversos
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subprojetos, construidos em diferentes cursos de licenciatura. Sendo assim, participei do
subprojeto Residéncia Pedagogica, 0 que me proporcionou vivenciar a sala de aula e aprender
com a preceptora as dindmicas praticas que envolvem a sala de aula. A relacdo existente entre
auniversidade e a escola me permitiu experienciar a profissdo docente de forma orientada. Estar
na residéncia me possibilitou ter uma dimens&do maior, mais extensa sobre o campo educacional,
0 que me proporcionou também essas experiéncias significativas. Ademais tive possibilidades
de desenvolver meu olhar docente.

Nesse periodo, construimos relacdes com a turma, escola e comunidade, o que foi
importante para ter essa experiéncia ainda em processo formativo. A cada ida a escola era um
novo aprendizado ndo s6 pelas relacfes com alunos, mas também com todo o corpo docente e
o cotidiano, que me desafiava constantemente a ser uma professora critica, reflexiva e com um
olhar sensivel a realidade dos estudantes. Desse modo, a residéncia me permitiu valorizar a
educacdo que por muitos aspectos é desvalorizada diariamente no nosso pais, por isso
considero, também, que esse programa é um ato de resisténcia para uma educacao de qualidade.

Apdbs concluir as vivéncias na Residéncia Pedagogica, ja estava em processo de
finalizacdo da graduacdo. Nesse sentido, em alguns meses depois defendi o Trabalho de
Concluséao de Curso (TCC), um momento importante de conquista, no qual fui revivendo e
acessando minhas memdrias enquanto estudante, revisando a minha trajetéria ndo sé
académica, mas a minha evoluc&o pessoal, desde os conflitos internos e externos a perseveranga
em lutar pelo que se acredita, em meio a persisténcia e resisténcia. Assim, as convivéncias com
as relacdes construidas nesse periodo foram essenciais no processo das autorreflexdes tidas ao
(re)viver todas as experiéncias formativas.

Ademais, logo apos a defesa, surgiu a oportunidade de continuar estudando. Assim
ingressei como aluna especial do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo (PPGE), no qual
cursei a disciplina “Docéncia no Ensino Superior”. A partir de tal experiéncia, pude me
aprofundar nas discussfes que concernem a Docéncia Universitaria, atraves dos textos
discutidos em sala e trabalhos realizados.

Tal experiéncia contribuiu para o desejo de me inserir no Programa de P6s-Graduacéo
como aluna regular e nesse periodo, o mergulho em textos e estudos me possibilitou
desenvolver meu projeto de pesquisa, no qual fiz uma ampliagdo dos estudos realizados no
TCC, buscando, agora, analisar a aprendizagem por homologia por outros vieses. Nesse
contexto, o projeto de pesquisa adentrou nos estudos teodrico-pratico da formagdo e pratica
docente, processo de ensino e aprendizagem e saberes docentes, o que se relaciona com a Linha
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2 - Curriculo, formacéo e praticas pedagogicas.

Durante a minha jornada no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, vivenciei um
processo de aprendizado académico e profissional enriquecedor. Cada fase deste caminho
contribuiu na minha formacdo enquanto pesquisadora, professora trazendo ensinamentos
importantes que transcenderam do campo académico e afetaram também a minha vida pessoal.

O contato com os docentes do programa foi um dos aspectos mais importantes da
minha formacdo. As abordagens metodoldgicas, saberes e compromisso com a educacao
ampliaram minha compreensdo sobre as dindmicas do ensino e da pesquisa. As aulas
experienciadas ndo so fortaleceu minha base tedrica, mas também encorajou uma reflexéo
critica sobre as praticas educacionais e suas implicacfes sociais.

As vivéncias no PPGE possibilitaram uma experiéncia rica em debates e trocas de
conhecimento. As aulas e discussdes proporcionaram momentos de reflexdo partilhadas, em
que as diversas percepg¢des e experiéncias contribuiram para a construcdo de uma compreensao
mais ampla a respeito dos desafios e possibilidades da educagédo. A relagdo com os demais
mestrandos, vindos de diferentes realidades e areas de atuacdo, também foi enriquecedor, pois
permitiu o compartilhamento de saberes distintos.

Viver esse percurso académico foi crucial para a minha formacéo. Profissionalmente,
me sinto mais preparada para a pratica educativa, pois conhe¢o um pouco mais sobre os desafios
e 0 potencial de ensino e pesquisa no desenvolvimento humano. Pessoalmente, 0 mestrado
acrescentou uma maior analise critica e resiliéncia e autonomia em pesquisas, elementos
fundamentais para minha trajetéria académica futura. Certamente, essas experiéncias serdo
pontos importantes para minha permanéncia na docéncia e na pesquisa, contribuindo para uma
atuacdo educacional transformadora.

Portanto, como foi relatado logo acima, através da minha trajetéria formativa na
formagé&o inicial e os caminhos que levaram a querer ampliar os estudos sobre 0s processos
homologicos, desenvolvi o presente estudo.

Portanto, a minha historia de vida se deu no percurso das experiéncias que me
marcaram enquanto futura docente. As experiéncias atravessadas na minha formacao inicial e
0s demais caminhos que trilhei na graduagé@o, me motivaram a aprofundar, dialogar e pesquisar
sobre os estudos homoldgicos. Assim sendo, na formacéo continuada, os estudos estao voltados
ao campo universitario e assim visam compreender as especificidades que a homologia

atravessa dentro desse ambiente, buscando entender por qual caminho os licenciandos na



22

graduacdo constroem saberes iniciais do fazer docente através das relagbes com seus
professores do curso.

Como ldécus de pesquisa, utilizei o Programa de Bolsas em Monitoria!, da
universidade. E através desse Programa que a universidade proporciona aos alunos vivenciar
algumas situacdes do ser docente universitario. A monitoria, portanto, permite que esse
graduando se aproxime dessa realidade profissional e aprenda os saberes e os fazeres que
demandam a profissdo.

Sendo assim, caminhando pela perspectiva de que possam existir aprendizagens sobre
a docéncia universitaria por meio das relag@es entre professores e estudantes nos programas de
monitoria na universidade, busco analisar a seguinte questdo: De que maneira se da o processo
de experiéncias formativas pela acdo homoldgica das praticas desenvolvidas pelos estudantes
monitores durante o periodo do Programa de Bolsa Monitoria da UEFS?

A partir desse questionamento, construo o objetivo geral, seguido de dois especificos,
ao qual compreendo que possam atender as especificidades reveladas durante o andamento da
pesquisa;

e Compreender as experiéncias formativas na docéncia universitaria pela acédo
homoldgica das préaticas desenvolvidas durante a participacdo no Programa de Bolsa em
Monitoria da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

1. Analisar como os estudantes visualizam algumas das préaticas docentes a partir de
processos homoldgicos no Programa de Bolsas em Monitoria (PBM).

2. Entender as implicacdes da metodologia utilizada pelos professores/orientadores no
processo de aprendizagem das praticas docentes universitarias pelos bolsistas
monitores.

Concluo esta escrita narrativa, apresentando a estrutura que tera este texto de cunho
dissertativo. No primeiro capitulo, sera abordado a respeito da professoralidade docente do
contexto universitario: conceitos, os saberes, as especificidades, aprendizagens, politicas de
formagéo, e 0 modo como os docentes habitam essa profissao. Logo em seguida, contextualizo
0 programa que serd utilizado como l6cus da pesquisa, trazendo, seu contexto historico,
organizacdo do programa, e de que forma se aplica na prética. Depois, trago o0 conceito de

homologia, e 0 modo que as aprendizagens séo tecidas por ela.

1 O Programa de Bolsa Monitoria (PBM), coordenado pela Pré-Reitoria de Graduac&o, estd regulamentado pela
Resolucdo CONSEPE n.° 135/2020. O programa se baseia na concessdo de bolsas aos estudantes de graduacéo,
por meio de projetos de monitoria. O programa tem duragdo de 12 (doze) meses ininterruptos, sem possibilidade
de renovacgao.
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No capitulo 2, sera trabalhado sobre o percurso metodol6gico emergido da pesquisa
qualitativa. Sendo assim, trago os autores que fundamentam tal estudo e como esta estara
ancorada na minha pesquisa. Neste capitulo também discorro sobre como 0 processo e quais
serdo os metodos de coleta de informacdes trazidas pelas colaboradoras.

No capitulo 3, discuto a constituicdo do fazer docente universitario através dos
processos homoldgicos. Nele, discorro também, tal qual trago as aprendizagens experienciais
dialogadas com as temporalidades e subjetividades obtidas pelos colaboradores no seu periodo
formativo no Programa de Bolsa Monitoria.

E por fim, serdo compartilhados os resultados da pesquisa, dialogando com as minhas
reflexbes ao vivenciar a pesquisa e 0 mestrado. Esses capitulos emergiram do movimento
compreensivo interpretativo de Ricouer (1996) produzido a partir dos fundamentos que revelam
os sentidos que cada sujeito produziu ao narrar sua propria experiéncia de aprendizagem

docente.

1.1 Tracando Caminhos: O tecer das pesquisas e saberes

Antes de prosseguir com as proximas tematicas, € importante que seja apresentado
uma revisdo de literatura. O mapeamento tem a finalidade de compreender como o objeto de
estudo esta sendo discutido por pesquisadores. Sendo assim, realizei um levantamento e sintese
dos trabalhos publicados que abordassem a respeito das experiéncias formativas na docéncia
universitaria pela acdo homoldgica dentro do Programa de Bolsas em Monitoria (PBM). Nesse
sentido, os levantamentos foram realizados nos sites Capes, Scielo e Google Académico.

Ao realizar a pesquisa no banco de dissertacdes e teses da Capes, observando os
descritores: Aprendizagens Experienciais, Relacdo Homologica e Programa de Bolsas em
Monitoria percebe-se que as pesquisas académicas sdo realizadas em diferentes contextos e
revelam estudos que destacam a monitoria como um componente importante no
desenvolvimento dos fazeres docentes que enriquecem as experiéncias formativas na docéncia

universitaria pela acdo homoldgica.

QUADRO 1 - Trabalhos mais relevantes que discutem sobre Aprendizagens Experienciais, Relacdo

Homoldgica e Programa de Bolsas de Monitoria nos Gltimos 5 anos.

Descritor Resultado Site

Aprendizagem experienciais 25 Capes
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Aprendizagem por homologia 9 Capes
Programa de Bolsas em Monitoria |3 Capes
Aprendizagem experienciais 3 Scielo
Aprendizagem por homologia 1 Scielo
Programa de Bolsas em Monitoria | 2 Scielo
Aprendizagens experienciais 72 google académico
Aprendizagem por homologia 31 google académico
Programa de Bolsas em Monitoria |91 google académico

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentro do banco de dados da Capes, os resultados referentes & aprendizagem
experiencial associada ao ensino universitéario, utiliza diferentes abordagens teoricas e
metodoldgicas para analisar a maneira como 0s professores constroem os conhecimentos e
desenvolvem suas praticas pedagdgicas ao longo do tempo. Com base no descritor
aprendizagens experienciais, foram encontrados 25 resultados.

Dentro deles os artigos que discutiram sobre as aprendizagens experienciais no
contexto universitario foram; “Travessias Formativas na Docéncia Universitaria:
Aprendizagens Experienciais do/no ProFACE", os autores Fabricio Oliveira da Silva, Ana
Carla Lima e Amali de Angelis Mussi (2019) discutem a importancia das praticas educacionais
e das narrativas dos professores na criacdo de novas abordagens para a compreensédo e atuagéo
do ensino. A investigacdo, de natureza qualitativa, demonstra que componentes como
avaliacdo, leitura, escrita e métodos pedagdgicos sdo cruciais para 0 processo de
desenvolvimento e a reforma dos métodos de ensino.

O artigo "Narrativas de si: Tessituras das aprendizagens da docéncia em Matematica"
do autor André Ricardo Lucas Vieira (2023), a pesquisa qualitativa com abordagem narrativa
do sujeito foca nas experiéncias formadoras de um professor de matematica, que emprega seu
conhecimento profissional para criar estratégias criativas e colaborativas para o ensino.
Histdrias pessoais tornam-se essenciais para a formacdo de professores, isso demonstra que 0
ensino é derivado de interacfes com alunos e problemas cotidianos.

E por fim, "Em Busca de vestigios e sinais de um professor em formacao experiencial”,
0s autores Gustavo Lopes Ferreira, Maria Luiza Gastal e Maria Rita Avanzi (2020), buscam

relatos autobiograficos de como a memoria e a reflexdo sobre a propria trajetoria de vida
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contribuem para a formacao de professores. Usando ideias de Paul Ricoeur e Christine Josso,
eles reconhecem a importancia de "imagens-tragos"” (memdrias do passado) e "imagens-sinais"
(projetos de futuro) na criacdo da identidade docente. Dessa forma, percebe-se que as narrativas
(auto)biograficas facilitam a reflexdo sobre si mesmo e permitem que os professores revisitem
suas proprias historias, reconhecendo-os como autores de sua prépria educacéo.

Os estudos concordam em reconhecer que a formacao de professores é derivada da
pratica reflexiva, historias pessoais e aprendizagem experiencial, eles também destacam a
necessidade de reconhecer e valorizar os caminhos individuais e coletivos durante o exercicio
da docéncia universitaria.

Com base no descritor, aprendizagem por homologia foram encontrados os seguintes
resultados: no site da Capes, utilizando do refinamento “altimos 5 anos”, foram encontrados 9
resultados. Dentre eles, o artigo "Aprendizagem da Docéncia Universitaria por Homologia na
Pos-Graduagdo", os autores Lécia Carneiro de Oliveira, Fabricio Oliveira da Silva (2022)
exploram o potencial formativo dos programas de pds-graduacao stricto sensu, como mestrado
e doutorado, enfatizando que o desenvolvimento docente € promovido pelo envolvimento em
atividades de pesquisa e pela convivéncia com orientadores e pares académicos.

Esse contexto possibilita aprendizagens que vdo além do conhecimento técnico,
abrangendo praticas pedagdgicas e valores relacionados ao ensino superior. Os estudos
analisam a aprendizagem da docéncia universitaria e a formacdo inicial de professores,
concentram-se no conceito de aprendizagem por homologia, que é derivado da observacao da
atividade profissional e da interacdo com professores experientes.

Com base nas palavras-chave, o programa de bolsas em monitoria teve os seguintes
resultados no site do google académico foram encontradas 72 pesquisas.

Dentro dessas 72 pesquisas, a pesquisa intitulada “Pratica de Monitoria Académica no
Contexto Brasileiro: uma revisdo integrativa” dos autores Juliane de Oliveira e Dilmeire
Sant’Anna Ramos Vosgerau (2021), o estudo revelou resultados apontam para a escassez de
pesquisas sobre o tema, evidenciando a necessidade de maior investimento académico na area.
Apesar disso, os estudos disponiveis destacam a monitoria como uma ferramenta estratégica
para melhorar a qualidade do ensino e promover avancos na formacgédo e aprendizagem dos
estudantes.

Entretanto, os autores mostram que a monitoria ndo se trata de uma atividade
facilmente realizavel, necessitando de engajamento de professores e monitores para que seja de

fato efetivada. Dessa forma, a monitoria mostrou ser um projeto importante tanto para a
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formagdo quanto para a eficacia do desenvolvimento de habilidades do profissional do futuro,
estabelecendo-se, assim, como uma importante pratica educacional no pais.

Essa revisdo de literatura evidenciou que o PBM, enquanto experiéncia formativa
basica para a docéncia universitaria, a monitoria € ainda um campo pouco explorado. Logo,
além de preencher essa lacuna, sera possivel criar possibilidades para refletir sobre o papel da
monitoria na docéncia e na pratica pedagdgica.
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CAPITULO 1
1 FORMACAO DOCENTE POR HOMOLOGIA NO ENSINO SUPERIOR:
IMPLICACOES DO PROGRAMA DE BOLSA EM MONITORIA

A prética docente universitéria considerada como uma pratica social
historicamente construida, condicionada pela multiplicidade de circunstancias
que afetam o docente, realiza-se como préxis, hum processo dialético que, a
cada momento, sintetiza as contradi¢des da realidade social em que se insere.
Essa prética, como praxis, traz em sua especificidade a acao critica e reflexiva
do sujeito com as circunstancias presentes e, para essa acao, a pesquisa é,
inerentemente, um processo cognitivo, que subsidia a construgdo e
mobilizacdo dos saberes, construidos ou em construgdo. Esse sentido lato da
pesquisa €, portanto, inerente a pratica docente (Franco, 2011, p. 168).

1.1 A probleméatica da formacéo docente na/para a docéncia universitaria

A relevancia de considerar os aspectos historicos da formacéo de professores no Brasil
nos leva a construir compreensdes acerca das perspectivas histéricas na docéncia. A formacéo
de professores se iniciou com os movimentos das acdes de Comenius, em meados do século
XVII. O primeiro estabelecimento de ensino dedicado a formacéo de professores foi fundado
por Sdo Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims, e foi denominado de Seminario dos
Mestres (Duarte, 1986, p. 65-66).

No final do século XVIII, e inicio do século XIX, surgiram as primeiras Escolas
Normais, instituicbes destinadas a formacdo de professores tanto para o ensino secundario
guanto primario. Essas escolas representaram uma resposta as necessidades educacionais
emergentes na esteira da Revolugdo Francesa e da busca por instrucdo publica.

Ao longo do tempo, observou-se uma tendéncia em direcdo a transformacdo dessas
instituicbes em centros de estudos mais amplos, perdendo, por vezes, o foco inicial na
preparacdo pedagdgica. Esse movimento reflexivo sobre a evolugdo das Escolas Normais ao
longo do século XIX evidencia ndo apenas a importancia de adaptar as praticas educacionais as
mudancas sociais, mas também a necessidade continua de revisitar e redefinir os objetivos e
métodos de formacdao de professores em diferentes contextos histdricos e culturais.

No Brasil, a necessidade de preparar professores se tornou evidente apos a
independéncia, quando se comecou a considerar a organizacao da instrucdo publica. Ao focar
na questédo pedagdgica relacionada com as mudancas ocorridas na sociedade brasileira ao longo

dos ultimos dois séculos. Dessa forma, logo apds esse feito, surgiu a urgéncia de organizagao
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dos sistemas nacionais de ensino?. Segundo Saviani (2009), foi através desse historico de agGes
que se iniciou a distincdo da formagéo de professores em distintos contextos: escola normal e
ensino superior.

No inicio do ano de 1980, originou-se um modelo de formacdo de professores no
Brasil. Antes desse periodo, entre 1827 e 1890, havia uma série de ensaios intermitentes de
formagdo docente, porém as Escolas Normais representaram uma consolidacdo e
aprimoramento desse processo. Nessas institui¢cdes de ensino, os futuros professores recebiam
uma formacéo especifica para o magistério, incluindo disciplinas pedagogicas e praticas de
ensino. As Escolas Normais foram responsaveis por estabelecer diretrizes e padrfes para a
formagdo de professores, tornando-se referéncia na area educacional. Com a criacdo e
disseminacdo das Escolas Normais, a formacdo de professores no Brasil consolidou a
profissionalizacdo, impulsionando avancos significativos na area da educacao.

No decorrer do século XX, a organizacdo dos sistemas educacionais brasileiros passou
por uma série de mudancas significativas, especialmente no que diz respeito a formacdo de
professores. Essas transformacdes refletiram ndo apenas as evolucdes nas politicas
educacionais, mas também as demandas emergentes da sociedade e do mercado de trabalho. O
periodo entre 1932 e 1939 foi marcado pela introducdo dos Institutos de Educacao,
impulsionados por reformas lideradas por figuras proeminentes como Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo.

Essas mudancas visavam modernizar o ensino, introduzindo métodos pedagdgicos
inovadores e curriculos mais alinhados com as necessidades do momento. Os Institutos de
Educacao surgiram como centros de formag&o de professores, com o objetivo de elevar o padrao
de qualificacdo dos educadores e proporcionar uma educacdo mais abrangente e relevante. A
partir de 1939 até 1971, observou-se a organizacdo e implementagdo dos Cursos de Pedagogia
e Licenciatura, consolidando o modelo das Escolas Normais. Através do decreto n® 1.190, em
meados de 4 de abril de 1939, que conferiu uma estrutura definitiva a Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil.

Neste modelo, foi adotado o esquema 3+1 nos cursos de licenciatura e pedagogia, no

qual os trés anos eram dedicados aos estudos das disciplinas especificas e o Gltimo ano para a

2 A abertura da organizacdo dos sistemas nacionais de ensino brasileiro mostrou a complexa e longa histdria
influenciada por multiplos contextos historicos, politicos e sociais. As mudangas na esfera da educacao ao longo
dos séculos transformaram seus centros e estruturas, incluindo a organizacéo do trabalho do professor. Assim, a
abordagem do desenvolvimento da formac&o dos professores apresentada neste referencial revela a evolugdo desta
esfera ao longo dos séculos, influenciada pelas mudancas especificas na sociedade e no campo da educacdo em
todo o0 mundo. Deve-se notar que as conclusdes apresentadas no estudo promovem a reflexdo critica futura sobre
o desenvolvimento e a eficacia da formacao dos professores e de suas politicas e praticas em geral.
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formacdo didatica. A formacdo de especialista em educagdo, o bacharelado, houve uma
dicotomia entre a aprendizagem dos conhecimentos especificos e a pratica docente. Gatti
(2010), reafirma que a formacéo 3+1, “Cultura de formagdo que se enraizou nas institui¢des até
nossos dias, voltando a consagrar a separacdo entre area de conhecimentos especificos e area
de conhecimentos para a docéncia” (Gatti, 2010, p. 23).

Essa diretriz prevaleceu até o decreto-lei n°® 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido
como Lei Organica do Ensino Normal (Brasil, 1946). A nova estrutura, denominada curso
normal com nivel médio, foi dividida em dois ciclos. O primeiro ciclo tinha quatro anos e nesse
periodo os professores eram formados para ensinar as criangas no ensino fundamental. O
segundo ciclo, com duracéo de trés anos, tratou-se de centrar a formacao de professores para o
ensino primario que era oferecido pelas Escolas Normais e institutos de ensino.

Nessa época, as Escolas Normais foram necessarias para mediar a formacéo docente,
além disso, houve uma mudanca de modo gradual das Escolas Normais para o Ensino de 1971
a 1996. Nesse sentido, foram modificadas a base curricular da formacdo de professores que
correspondem as necessidades da sociedade e do mercado de trabalho. Mas, esta mudanca
também suscitou discussdes e questionamentos a respeito da qualidade dessa formacédo. Entre
0s anos de 1996 a 2006, foram criadas algumas escolas, cursos e escolas normais para a
formag&o no ensino superior.

Segundo Gatti (2010), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), em
1996, possibilitou que a formacdo docente fosse vista para além do magistério, promovendo
cursos para professores em nivel superior. Por meio disso, houve a reformulacdo no curso de
pedagogia e entre outras licenciaturas, nos quais buscaram estudar e desenvolver a formacéo
docente. Através dos estudos historicos, percebe-se que o conhecimento se centrava na
universidade.

Ademais compreende-se que a selecdo dos docentes para realizar a formag&o no ensino
universitario era baseada em profissionais da area estudada em questdo. Eram levados em
consideracdo a competéncia, atualizagdo curricular e experiéncias profissionais. E
seguidamente, foram exigidos a pds-graduacao (mestrado e doutorado). Dentro dessa discusséo,
Matteso (2010a, p.100) afirma:

Uma vez selecionado, o professor se apresenta aos alunos como um expert em
determinada matéria, assunto ou area de conhecimento e, a partir dai, inicia a
comunicacao de suas informacdes e experiéncias procurando com isso que se
desenvolva uma formacéo profissional de seus alunos. Em outras palavras,
que seus alunos se tornem profissionais tdo competentes como eles o sdo.
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A partir das ideias do autor, compreende-se que a légica de aprendizado tradicional,
era muito demarcada, no qual o professor era detentor do conhecimento e os alunos eram
“tabulas rasas” que recebiam as informag¢des e reproduziam-nas de modo passivo. Segundo
Matteso (2009), os curriculos atuais e tradicionais do ensino superior no Brasil sdo um reflexo
da estrutura educacional desde o inicio da década de 1980, o qual os principios epistemoldgicos
foram construidos nessa logica reprodutiva. Por meio disso, a formagdo desse estudante se
ancora em acdes de forma individualizada, sobreposta e fragmentada. Diante dessas afirmacdes
Matteso (2010a, p. 11) diz:

Conhecimentos, experiéncias e informagfes se transmitem dos que sabem
(professores) para os que ndo sabem (alunos), devendo estes Ultimos
reproduzirem as informagdes transmitidas como sinal de sua aprendizagem e,
por conseguinte, de sua competéncia profissional, sdo o0s principios de
aprendizagem profissional.

Dessa forma se definem quais séo as respectivas fungdes dos professores e alunos,
outrossim suas atividades sdo de antemao pré-estabelecidas e realizadas de forma individual.
Assim sendo, percebe-se que a inter-relacdo esses sujeitos sdo caracterizados pela hierarquia,
sabedoria e poder. Um ponto que o estudioso Paulo Freire (2007) apresenta, essa relagdo é
caracterizada desse modo por causa da realidade existente entre as elites e a massa, ademais se
tinha uma superioridade de um grupo para com o0 outro. As massas, nesse caso, eram 0s que
recebiam ordens e ndo havia nenhum momento de dialogo entre 0s grupos.

Ademais, houve mudangas no modo como 0 ensino na universidade era realizado, o
que proporcionou o conhecimento ir além dos limites das especialidades e se abriram para
diversas outras formas de construir a aprendizagem, através da interacdo e didlogo entre o
professor e estudante. Dessa forma, percebe-se que nesse momento foi posto em evidéncia a
grande influéncia que essa relacdo entre os sujeitos apresenta e afeta na aprendizagem e

formagéo académica. Diante dessas afirmacdes o autor considera que,

Sujeitos do processo de aprendizagem - professor e aluno - € um segundo
ponto que exige imediata revisdo. Valorizagdo da relacdo de trabalho em
equipe entre os docentes, desses com 0s alunos e dos alunos entre si num
ambiente de colaboragdo em busca de conseguirem atingir os objetivos
propostos. A relacdo de hierarquia e poder é ressignificada para um
relacionamento de parceria e corresponsabilidade pelo processo de
aprendizagem (Matteso, 2009, p. 107).

Diante disso, podemos considerar que a mudanca de Otica tira a centralidade do

professor para a construcao da aprendizagem e passa a valorizar relagdes como um componente
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importante e necessario para o desenvolvimento do aprendizado. Por sua vez, o ambiente em
sala de aula se transformou em um lugar onde os alunos participam dos trabalhos, pesquisas e
discussfes em sala de aula com seus colegas e professores.

Nesse novo contexto, o professor também é um aprendiz e atua no processo de
aprendizagem como um sujeito critico, pesquisador, mediador e incentivador dos alunos em
suas aprendizagens. O movimento de producéo de conhecimento é realizado em parceria entre
os alunos e professores, o que difere totalmente do modo como a docéncia era conduzida na
década de 1960, que afirma Paulo Freire em uma de suas obras, “[...] educagdo que lhe pusesse
a disposicdo meios com os quais fosse capaz de superar a captacdo méagica ou ingénua de sua
realidade, por uma dominantemente critica” (Freire, 2007, p. 106).

Essa concepc¢édo pedagdgica destaca o carater sdcio-historico da formacéo, o que nos
permite, enquanto aprendiz, visualizar o fenémeno de uma forma mais ampla e diversa. E
sabido que o sujeito pode desenvolver um aprendizado como um ser pensante, que produz seus
argumentos, compreensdes, posicionamento e atitudes, a partir da imersao no campo de atuagdo
profissional. Isso, de um certo modo, produz uma autonomia ativa para que o estudante possa
desenvolver sua autoformacdo, resultando em profissionais causadores de mudancas
significativas na educagéo.

Através desse movimento histérico, compreendemos que para o individuo se constituir
professor, precisa integrar-se em uma gama de saberes compilados que necessitam ser
aprendidos, internalizados, reconhecidos nas suas praticas docentes. Essa situacdo cria a
possibilidade de se promover aprendizagens a partir da construcdo e juncdo de todos esses
saberes, originando umas das perspectivas de formacgéo docente.

Segundo Tardif (2008), a formagdo docente € composta por um trabalho
multidimensional, pois traz consigo elementos relacionados a identidade pessoal e profissional
do professor, as questdes sociais e as praticas utilizadas para o ensino. O saber do professor €
de carater temporal, ou seja, para se ensinar é preciso dominar progressivamente como se realiza
essa acdo. Durante esse processo, o sujeito tem influéncias das proprias experiéncias de vida,
as quais sdo escolares, familiares e carreira profissional.

Seguindo nessa perspectiva, o individuo primeiramente passa por uma formacéao
inicial, que segundo Tardif (2008), introduz os estudantes nesse ambiente profissional e
possibilita a construcdo das identidades docentes vindas por meio das aprendizagens
construidas na experiéncia profissional. A partir disso, entende-se que cada futuro professor

constroi suas proprias crengas e experiéncias por meio das vivéncias tecidas na/pela atividade
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profissional e consequentemente se emprega a sua individualidade, cultura e tempo. Os saberes
docentes dialogam com os movimentos do saber-fazer que a profissdo requer, as competéncias
e habilidades em que na pratica, os professores realizam no cumprimento diario de sua rotina,
associada a realidade social dos individuos e organizacional da instituicdo. Segundo o que
afirma Tardif (2008, p. 11):

[...] 0 saber ndo é uma coisa que flutua no espacgo: o saber dos professores é 0
saber deles e esta relacionado com a pessoa € a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as suas relacdes
com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola etc.
Por isso é necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos
constitutivos do trabalho docente.

De acordo com as mencg0Oes de Tardif, a partir do momento em que entendemos que 0
saber do professor se caracteriza em pluralidades envolvendo diversos conhecimentos, de
naturezas diferentes, constatam-se também que os saberes docentes sdo originados por
componentes especificos da formacdo profissional, tais como: saberes disciplinares,
curriculares e experienciais. De modo geral, o autor classifica os saberes docentes em cinco
derivacdes: saberes pessoais dos professores, saberes da formacgdo escolar béasica; saberes da
formacdo superior; ademais estudos em ambientes nao formais; saberes constituidos da propria
vivéncia na profissao.

Com isso, entende-se que a profissdo docente necessita ser ampla, pois envolve
inimeras compreensoes e atribuicdes de competéncias que vao além de aprender o contetdo
cientifico sistematizado, no qual o sujeito também aprende com o outro, pelos fatos, ambiente

e sua propria experiéncia. De acordo com o autor:

Sua pratica integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém
diferentes relagdes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais
(Tardif, 2008 p. 36).

Diante das afirmacdes discutidas, os saberes disciplinares sdo baseados em uma
tradicdo cultural e social. Estes s&o integrados no periodo formativo da pratica docente por meio
da formagcé&o inicial e continua dos professores. Segundo Tardif (2008), os saberes curriculares
se configuram nos discursos, objetivos, conteddos e meétodos. O andamento dessas
especificidades depende do modo como a instituicdo as seleciona, as quais estdo inseridas

ideologicamente num contexto histérico e social. Esses saberes apresentam conhecimentos 0s
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quais séo relacionados de acordo com 0 modo como as institui¢des educacionais fazem a gestdo
dos conhecimentos sociais.

No campo pratico, eles se expressam sob acfes de programas escolares com projetos,
abordagem de ensino, gestdo, na metodologia dos professores, entre outros. Logo, a relagédo
entre o individuo e o meio social se entrecruza num movimento relacional, o que
consequentemente permite que a identidade profissional esteja influenciada pelo contexto
pessoal, ligada diretamente as especificidades do sujeito, e pelo sistema social do qual esta
imergido.

Dentro do contexto docente, esses saberes sdo constituidos com base na realidade
presente do cotidiano, tanto do ambiente como a dos sujeitos que estdo inseridos nele. Seguindo
nessa perspectiva, o conhecimento profissional docente do licenciando surge a partir de suas
vidas cotidianas, discursos e ac¢les, sendo influenciados pelos saberes sociais. Tardif (2008)
discute que o professor constroi os seus saberes dentro da sua propria pratica. Nao é apenas um
reprodutor de conhecimentos produzidos.

Os saberes experienciais, de acordo com Tardif (2008, p. 53), “[...] adaptam a
formacdo a profissao, eliminando o que € inutilmente abstrato ou sem relacdo com a realidade
vivida. A experiéncia provoca um efeito de retomada critica (retroalimentagdo) dos saberes
adquiridos antes ou fora da pratica profissional”. Essa afirmag¢do nos mostra a importancia desse
saber, favorecendo conhecimentos singulares referentes as dindmicas que envolvem o contexto.
Logo o licenciando pode dominar todas as teorias, no entanto o dominio pratico das mesmas
sera inexistente se ndo obtiver e produzir experiéncia no ambiente no qual ele atua.

Os saberes experienciais orientam o exercicio da pratica profissional, o qual se
constréi, também, pelas vivéncias estabelecidas por relagdes afetivas impactadas ao longo da
trajetéria do individuo. A partir dessas experiéncias, 0 sujeito vai adquirindo habilidades
significativas que contribuem na sua construcdo identitaria. Esse ganho experiencial influencia
diretamente sobre como esse profissional vai lidar com as a¢fes presentes nos cotidianos, as
situacOes inesperadas devido a realidade do contexto.

A identidade docente pode muitas vezes emergir por meio de cenarios conflitantes,
que nenhum estudo tedrico pode prever que aconteca. Deste modo, é compreendido que a
formacgéo tem um carater individual e o aprendiz € responsavel por sua formacdo docente,
através dos seus interesses, objetivos e influéncias sociais, fisicas e psicologicas. Sendo assim,

0 sujeito tem a responsabilidade de se construir professor, isso também inclui como ele
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interpreta as vivéncias, informacoes oferecidas pelos professores e 0 ambiente em que a escola
esta inserida.

A aprendizagem na docéncia universitaria € proveniente de inimeros aspectos que
convergem, divergem e transversalizam o processo de desenvolvimento do conhecimento.
Esses aspectos sdo construidos pela relagdo do professor e estudante, que possuem expectativas
diferentes, mais 0 mesmo objetivo que é concretizar a aprendizagem e especificamente na
docéncia, as praticas e estratégias do professor em sala é essencial. Segundo os autores Silva e
Ribeiro (2019, p. 83-84):

[...] o desenvolvimento profissional docente se efetiva na continuidade do
processo relacional em que o professor, em dialogos formativos e
experienciais com seus pares, constr6i modos de entender e de desenvolver
sua profissdo a partir de atitudes colaborativas que demandam constante
indagac0es, formulacdes de praticas, quebras de paradigmas e transformacéo
de acBes, 0 que determina a inovacgdo da pratica. O saber do professor é de
carater temporal, ou seja, para se ensinar é preciso dominar progressivamente
como se realiza essa agéo.

Dessa forma, fica evidente que o professor universitario constréi a sua formacao,
através das suas proprias escolhas, objetivos, perspectivas e aprendizagens. Deste modo,
compreendemos que a formacdo tem um carater individual e o professor é responsavel por
buscar sua formacao docente, através dos seus interesses, objetivos e influéncias sociais, fisicas

psicoldgicas e organizacionais.

1.2 O Ser Docente no contexto Universitario

Quando falamos sobre o ser docente no contexto universitario, constata-se a auséncia
de uma formacao especifica para atuar na docéncia, o que gera, alguns percal¢os na profisséo.
Alguns profissionais ndo se reconhecem como docentes de fato e apenas se identificam como
profissionais das suas areas especificas, mesmo a docéncia sendo sua atividade principal de
atuacdo. As autoras Pimenta e Anastasiou (2010) discutem sobre o desprestigio da docéncia e
auséncia dos conhecimentos profissionais para o Seu exercicio.

Mediante o que as autoras discutem, o professor universitario se profissionaliza a partir
de estratégias, tais como a observagdo das préaticas de outros professores em exercicio e uma
aprendizagem autodidata, a partir da qual por meio das experiéncias tidas no meio profissional,
esse professor de forma experiencial constréi algumas compreensdes sobre as especificidades

da docéncia universitaria. Dessa forma, compreende-se a inexisténcia de uma formacéo
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especifica como professor universitario. Assim como afirmam Silva, Ribeiro e Lima (2019, p.
179):

[...] o professorado universitario ndo € concebido como uma profissdo, tendo
em vista que ndo domina tal base de conhecimentos especializados antes de
assumir a docéncia de maneira criteriosa e ética. Destarte, sdo inseridos nesse
mercado de trabalho sem provar conhecimentos em pedagogia, didatica,
avaliacdo da aprendizagem, relagles interpessoais, processos de
aprendizagem do adulto, dentre outros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96) e o Decreto
2.207/97 representam marcos regulatorios importantes para o sistema educacional brasileiro.
Ao estabelecerem diretrizes e bases para a educacdo nacional, esses documentos fornecem um
quadro normativo que orientam as politicas educacionais em todo o pais.

No contexto da formagdo pedagdgica no ensino superior, 0 reconhecimento da
importancia dos cursos de pds-graduacdo oferece uma oportunidade significativa para a relacdo
de conhecimentos tedricos e praticos, promovendo uma formacao mais abrangente e qualificada
para os profissionais da educacdo. 1sso evidencia um movimento em direcdo a superacdo da
dicotomia entre teoria e pratica, visando uma educacdo mais eficaz e contextualizada as
demandas da sociedade contemporanea.

A preparagéo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-
graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
Paragrafo Unico: O notorio saber, reconhecido por universidade com curso de
doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico (Brasil,
1996).

No entanto, 0 que se deve questionar é se apenas 0s cursos de pos-graduacdo dédo conta
de formar os professores, sendo que estes tém como base fundamental a pesquisa cientifica.
Assim como na docéncia universitaria, os professores sdo, também, advogados, médicos,
engenheiros, artistas, muasicos, enfermeiros, entre outros, o que, nos permite entender, que de
fato, para ser professor no ensino superior ndo requer formagdo no campo do ensinar. Essa
situacdo corrobora para que o profissional docente ndo reconheca a importancia de se aprimorar
em saberes, habilidades e competéncias pedagdgicas e especificas do campo da docéncia
universitaria, mas em vez disso, estes valorizam apenas 0s conhecimentos da area ao qual o
bacharel foi formado.

Essa auséncia de formacdo da margem para diversas interpretacoes e certas ilusdes,
que influenciam como é visto o profissional académico, sem reconhecimento e valorizagéo.
Houssaye (2014) discute sobre essas ilusdes, tal qual é a falsa visdo que o sujeito tem sobre

determinado assunto. No contexto da docéncia, elas estdo inter-relacionadas aos saberes
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pedagogicos, disciplinares, didaticos, cientificos e praticos, em que os professores tém a falsa
ideia de que, por compreender o conhecimento técnico da disciplina, ja automaticamente lhe da
habilidades necessarias para ensina-las.

Essas ilusdes empregadas pelo senso comum traduzem o modo como a sociedade
enxerga a docéncia no ensino superior, como se para ser professor ndo houvesse habilidades
especificas do saber fazer. Isso se da pela prépria desvalorizagdo da educagdo no Brasil.

Segundo No6voa (2017, p. 5), a profissionaliza¢do dos professores “[...] esta ligada a
possibilidade de um saber pedagdgico que nao é estritamente instrumental e que pode constituir
o corpus de conhecimentos necessarios ao exercicio da profissdo”. Por meio da afirmacao de
Novoa (2017), podemos considerar que a formacao pedagdgica tem um papel fundamental no
desenvolvimento da pratica do professor universitario, a qual deve ser constituida através do
seu contexto de atuacdo. Sao situacdes com as quais o sujeito se imbrica, pois ele interage e se
relaciona com as préaticas adequadas.

A necessidade de uma formagdo especifica corrobora para a construcdo da identidade

de ser professor, nesse contexto Pimenta e Almeida (2011, p. 164) afirmam:

A compreensao da l6gica da pratica s6 comeca a ser desvelada a partir da
consideracdo desse lugar que o docente “escolheu” ou foi escolhido para
ocupar. Para tanto, é preciso considerar que a a¢éo de ensinar é uma pratica
social permeada por mudltiplas articulagcbes entre professores, alunos,
instituicdo e comunidade, impregnadas pelos contextos socioculturais a que
pertencem, formando um jogo de mudltiplas confluéncias que se
multideterminam num determinado tempo e espago social, impregnando e
configurando a realidade existencial do docente.

No entanto, a realidade para grande parte dos professores universitarios,
principalmente os provenientes de cursos de bacharelado, é que eles frequentemente dominam
os conhecimentos especificos de suas areas, porém carecem de compreensdo dos saberes
pedag0gicos que sdo essenciais para uma atuacao eficaz em sala de aula. Essa lacuna pode
comprometer a qualidade do ensino e o engajamento dos alunos, destacando a necessidade
urgente de programas de formacéo pedagogica e apoio institucional para que possam construir
praxis criticas, reflexivas e colaborativas entre 0s docentes universitarios.

Por meio disto, observa-se que os professores, especialmente dos cursos de
bacharelado, chegam no campo universitario, e trazem as suas diversas experiéncias do que é
ser professor. Experiéncias essas que adquiriram nas suas vivéncias enquanto aluno, situacdes
em que lhes permitiriam emitir visOes e posicionamentos para definirem quais professores

tinham boas praticas e quais ndo tinham.
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Através dessas referéncias, construiram-se caminhos para esses docentes se inspirarem
e construirem sua propria identidade profissional. Nesse sentido, as experiéncias mais
marcantes e tocantes que esse sujeito teve com seus respectivos professores, colaboram
significativamente para a construcdo da sua formacdo pessoal e profissional. Além dessas
experiéncias escolares, as inspiragcdes podem vir de outros contextos, tais como: experiéncias
de outros colegas e pessoas da familia.

Uma referéncia importante a ser mencionada é o Programa de Formacdo Académica e
Contextualizacdo de Experiéncias Educacionais (ProFACE), isso faz parte da politica de
desenvolvimento profissional e educacional para professores da Universidade Estadual de Feira
de Santana. O ProFACE oferece diversas atividades, como seminarios, cursos e pesquisas
colaborativas, que permitem aos professores explorarem e aprofundarem seus conhecimentos,
além de refletirem sobre sua préatica docente. Essas atividades sdo essenciais para promover o
desenvolvimento profissional dos docentes da UEFS.

Segundo os autores Silva, Lima e Mussi (2019) o ProFACE propde uma formacéo
baseada na reflexdo sobre as praticas docentes dos professores, promovendo conversas que
valorizem as aprendizagens decorrentes dos desafios cotidianos da universidade. Essa formacéo
continua é significativa porque é relevante para as realidades educacionais e busca impulsionar
mudancas e melhorias na préatica docente. Dessa forma, os professores podem se desenvolver
profissionalmente e adquirir conhecimentos que atendam as necessidades da docéncia
universitaria.

Nesse sentido, entende-se que a pratica educativa cotidiana se torna um espaco de
reflexdo, com cada professor compartilhando novos métodos e estratégias de ensino com 0s
colegas. Este tipo de aprendizagem néo é criado fora do ambiente institucional, mas leva em
conta o conhecimento e a experiéncia de cada professor. Esse conhecimento é transformado,
complementado e continuamente atualizado a partir de conversas nas rodas de didlogo
ProFACE.

Dessa forma, entende-se que o objetivo do programa ProFACE é proporcionar aos
professores da UEFS a oportunidade de desenvolver sua formagdo docente, colocando em
pratica o ser professor com atividades que visam construir conhecimentos, reflexdes e
desenvolvimentos da profissionalidade o que vai muito além de passar o contetdo, mas
compreender que a formacdo docente € mais complexa e demanda compreensdes que sdo

inerentes das subjetividades do sujeito. Ademais, essa é uma das grandes oportunidades para
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profissionais que atuam na docéncia e tem uma formagéo pelo bacharelado, em que o objetivo
da formac&o ndo e centrado para o exercicio da docéncia.

As autoras Pimenta e Anastasiou (2010) defendem que para os professores
compreenderem esses conhecimentos é necessario entender qual sentido aquela determinada
teoria tem para si proprio, ou seja, qual a relacdo da teoria com o0s acontecimentos com a
sociedade em que vivemos, a diferenga entre conhecimento e informagéo, qual a influéncia
desse conhecimento no campo profissional e entre outros.

Logo, entende-se que o ser professor € ir além da transmissdao de conteudo, é
compreender 0 porqué de estar selecionando determinados assuntos e qual impacto e
significado estes terdo na vida dos estudantes. Sobre tal perspectiva reflexiva, 1é-se nas referidas
autoras que:

Assim, educar na universidade significa ao mesmo tempo preparar 0s jovens
para se elevarem ao nivel da civilizagdo atual, de sua riqueza e de seus
problemas, a fim de que ai atuem. Isso requer preparacgdo cientifica, técnica e
social. Por isso, a finalidade da educacdo escolar na sociedade tecnolégica,
multimidia e globalizada, é possibilitar que os alunos trabalhem os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para
opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria. O que implica analisa-los,
confronta-los, contextualiza-los (Pimenta; Anastasiou, 2010, p. 81).

Por meio dessa constatacdo, é necessario salientar a importancia de compreender a
dinamicidade que a profissdo perpassa. Ao dialogarmos com os autores que discutem o que é
ser docente universitario, entende-se que esta ancorado por saberes e competéncias, as quais
sdo voltadas para o campo reflexivo, incluindo-se situagBes problematicas inerentes ao contexto
historico, social e politico em que o sujeito estd imerso pela prépria profissao exercida.

Nesse contexto, a docéncia universitéria requer uma formacéo profissional especifica
para o seu exercicio a fim de que o professor possa articular os saberes especificos produzidos
no campo universitario, com os demais saberes de aspectos culturais e sociais. Dessa forma,
ressalta-se a importancia das iniciativas de valorizacdo da formacdo continuada, mediante
cursos, semindrios, disciplinas de pos-graduacéo lato sensu, palestras, estagios, entre outros.

Segundo Cunha (2010), para se constituir professor universitario € necessario
compreender saberes relacionados aos saberes especificos da docéncia, geralmente
relacionados ao contexto da atividade profissional docente. Isso implica em se ter a
possibilidade de desenvolver a compreensdo do papel da universidade na constru¢do de um
espaco, também, especializado para as atividades de ensino.
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Outro saber importante que precisa ser construido pelo docente universitario é o saber
relacionado ao aprendizado do publico de jovens e adultos, que é destacado pelo autor Knowles
(1980). O referido autor menciona que essa educacdo é caracterizada pelo engajamento
consciente e voluntario, no qual esses estudantes tém que desenvolver a autonomia, a qual faz
parte do processo auto-formativo nos campos pessoais e profissionais desse sujeito. E nesse
meio, estdo articulados o desenvolvimento cognitivo, afetivo-emocional, habilidades,
posicionamentos e experiéncias construidas por este.

Portanto, compreende-se que esses estudantes trazem consigo suas Vivéncias
historicas, as quais se refletem em sua fala e posicionamentos de forma autobiogréfica,
articulada com as discussdes em sala de aula. Incube ao docente contextualiza-las e evidencia-
las a fim de promover uma discussao mais critica.

Os saberes sdo permeados também no campo do planejamento de atividades, pois é
importante que o professor realize a gestdo do tempo e relacione com a condigéo dos estudantes
no seu processo de aprendizado. Assim como é necessario que domine as praticas avaliativas e
qual melhor se adequa a sua realidade em sala de aula. Diante disso Pimenta e Almeida (2011,

p. 163-164) afirmam que:

A atividade pratica docente ndo se circunscreve no visivel da pratica
pedag6gica em sala de aula. A pratica, ndo se realiza, apenas, nos
procedimentos didatico-metodoldgicos utilizados pelo professor. A pratica
docente é um trabalho docente que se organiza em Varios tempos e espagos.
Tempo e espaco de pensar a aula; tempo e espaco de reorganiza-la; tempo e
espago de propd-la e negociar com as circunstancias; tempo e espaco formal
da aula; tempo e espaco de avalia-la; tempo e espaco de revé-la; tempo e
espaco de reestrutura-la; tempo e espaco para pensar de novo.

Ao compreendermos sobre 0s saberes que permeiam a docéncia universitaria, entende-
se 0 quanto esses saberes estdo emergidos das interaches que acontecem entre 0 contexto,
professores e estudantes. De tal modo, afirma o autor Tardif (2002, p. 118), “[...] ensinar ¢
desencadear um programa de interagdes com um grupo de alunos, a fim de atingir determinados
objetivos educativos relativos a aprendizagem de conhecimentos e a socializagao™.

Com isso, concebe-se que a profissdo docente trabalha diretamente com as relagdes
humanas e devem ser consideradas no seu contexto individual e social. E através dessa vivéncia
interativa e subjetiva, faz com que o professor tenha que tomar decisfes imediatas baseadas nos
conhecimentos apreendidos e mudancas de acdes planejadas que precisam ser adequadas a

realidade em questao.
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A docéncia universitaria demanda a ineréncia entre 0s campos de ensino, pesquisa e
extensdo, tal qual apresenta um carécter reflexivo e problematizador. Sendo assim, dentro do
contexto universitario existem programas de pos-graduacdo em educacdo que sdo geridos por
professores com titulos a partir do mestrado e proporcionam ao licenciado ou bacharel uma
formagéo académica.

Nesse contexto, quando os docentes participam dos programas de pds-graduacao, eles
constroem habilidades proprias ao método de pesquisa. Desse modo compreendemos que a
vivéncia com 0s programas, proporciona ao pés-graduando uma formacéo de ensino com
pesquisa. Nesse processo formativo, existem componentes em comum, tais como: sujeitos
envolvidos, tempo, resultados e conhecimento.

As inter-relacBes que os pos-graduandos desenvolvem nesse periodo se estabelecem
no momento de cursar as disciplinas dos programas de p6s-graduacdo nas discussdes grupais
em sala de aula com professores e demais estudantes, realizacdes de trabalhos por meio de
composi¢cdo de duplas, grupos ou individuais durante o semestre, que nem sempre estd
associado ao tema/problema de pesquisa.

Outra variavel importante a ser ressaltada é a temporalidade, que na pesquisa é
considerada flexivel pois a medida que surgem demandas a serem supridas no processo, é
necessario que essas demandas sejam solucionadas para 0 avanco da pesquisa. Sendo assim, 0s
resultados representam o entendimento construido a partir do problema investigado.

Sendo assim, isso pode confirmar teorias ja existentes ou levar a uma revisao parcial
ou completa do conhecimento cientifico anteriormente estudado, visando entender melhor a
dindmica da realidade. O conhecimento adquirido é historico e temporal, servindo como uma
base para futuras formulacgdes teoricas. Esse novo aprendizado, ao refutar ou validar hipoteses
e abordar questdes ou desafios da realidade, pode modificar ou superar teorias estabelecidas,
abrindo caminho para o surgimento de novas teorias cientificas.

De acordo com dados do censo da Educagdo Superior de 2020, divulgados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), constata-se que 35,2% (113.740) dos
323.376 professores possuem mestrado, enquanto 48,9% (158.225) possuem doutorado,
conforme estabelecido pela Portaria n° 60, de 2019.

Conforme as préticas reguladoras a Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), a partir da aprovacédo do parecer sucupira 977/65 do Conselho Federal
de Educacédo (Brasil, 1965), foi implementada e regulamentada junto com os objetivos dos

programas. Tais objetivos preconizam formar os professores que possam atender as demandas
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quantitativas e qualitativas do ensino superior e estimular o desenvolvimento de pesquisa
cientifica através da formacdo de pesquisadores.

No entanto, a regulamentacdo da pos-graduacdo s se concretizou apos a reforma
universitaria de 1968, momento em que os niveis de mestrado e doutorado foram instituidos e
as especializaces passaram a ser reguladas. Porém, com a promulgacdo da Lei n°® 5.540, em
1968, os cursos de especializagdo passaram a ser oficialmente denominados de pds-graduacao.

Nesse contexto, a pratica pesquisadora esta relacionada com as aprendizagens
experienciais, que conforme Gatti (2019) influencia diretamente no processo de aprendizagens,
pois a torna mais significativa. Nesse aspecto, a autora destaca a seguinte perspectiva sobre o
assunto:

Assim, o conhecimento-base na formacdo deve constituir-se a partir de
experiéncias e analises de praticas concretas que permitam constante dialética
entre a pratica profissional e a formag&o tedrica e, ainda, entre a experiéncia
concreta nas salas de aula e a pesquisa, entre os professores e os formadores
universitarios (Gatti, 2019, p. 187).

Com base nas observacgdes de Gatti, percebe-se que a formacao docente universitaria
abrange diversos métodos interconectados para o professor experienciar a pesquisa, vivenciar
a préatica pesquisadora é fundamental para possibilitar mudancas nos métodos, no fazer docente
e nos posicionamentos do professor. Relacionar o campo docente e cientifico proporciona que
este provoque discussdes mais criticas, contextualizadas e significativas.

Logo, a vivéncia do professor no meio docente desempenha um papel crucial,
integrando as experiéncias vividas com seu processo de construcdo formativa. Tal processo
facilita a aprendizagem, pois o professor ndo apenas se familiariza com o ambiente, mas
tambem desenvolve praticas docentes de maneira reflexiva, fundamentadas em teorias
especificas da area.

Outro fator importante a ser mencionado é caracteristica do pesquisador observador
participante que esse docente constrdi durante o processo. Essa caracteristica que pode
influenciar na sua postura docente, proporciona um olhar mais atento ao processo de ensino e
aprendizagem do aluno e a possiveis situacdes conjecturaveis que possam surgir. Logo,
compreende-se que essa interagdo entre ensino, pesquisa e extensdo é uma ac¢ao que da suporte

para mobilizar os saberes coletivos dos estudantes e professores.

1.3 Aprendizagens experienciais sobre a docéncia universitaria construidas no Programa
de Bolsa em Monitoria (PBM)
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Segundo Nunes (2007), a monitoria académica tem a finalidade de proporcionar uma
oportunidade de aprendizado para o estudante monitor e para o Professor(a)/Orientador(a).
Dessa forma, percebem-se aprendizagens construidas a partir da relacéo interpessoal e troca de
conhecimentos entre o Professor/Orientador da disciplina e o estudante-monitor. Segundo Melo
(2017, p. 63), “[...] A monitoria devera configurar-se em uma perspectiva relacional entre
professor orientador e monitor, com a finalidade de promover a cooperacdo mutua entre
discente e docente, constituindo-se em atividade formativa”.

Dessa forma, ao estar imerso na monitoria, esse estudante desenvolve habilidades
inerentes a docéncia. Pode aprofundar conhecimentos na area especifica e contribui para o
processo de ensino e aprendizagem da turma.

O estudante monitor, nesse periodo de trabalho docente, de forma inicial, experiencia
a rotina de um(a) docente no ensino superior com suas demandas, contratempos e as relagoes
com seus alunos. Essa experiéncia pode trazer diversas visdes, tais como um parametro para
definir se docéncia é de fato a sua area de atuacdo, quebra de expectativas dos achismos sobre
0 que é ser docente e saber qual a realidade do seu futuro contexto profissional.

A prética da monitoria desenvolve saberes durante o processo da vivéncia nesta. E uma
delas, é a formacdo integrada entre ensino, pesquisa e extensdo, o que possibilita um
aperfeicoamento do ensino de graduacdo, por meio da construcdo de novas praticas e saberes-
fazeres, em que se tencionam o fortalecimento da articulacéo teoria e pratica, aprendizado sobre
o curriculo, as suas funcionalidades e influéncias na universidade e as relacdes estabelecidas
entre 0 estudante-monitor e professor a partir das experiéncias e praticas metodoldgicas
docentes.

O programa de bolsas em monitoria (PBM) é uma atividade extraclasse, no qual
segundo o artigo 84 da Lei n° 9.394/1996, os estudantes da educacdo superior tém a
possibilidade vivenciar o ensino e pesquisa, desempenhando fungdes de monitoria conforme
seu desempenho académico e seu plano de estudos. Sendo assim, compreende-se que 0
programa tem a intencionalidade de aproximar o estudante de graduacdo para a docéncia, em
que participar dele permite o desenvolvimento inicial da competéncia pedagogica.

Através da construcdo historica a respeito do programa, nota-se a sua existéncia desde
o0 século XX, na década de 60, ao qual foi criada a lei n® 5.540/68 proferida a legalidade da
monitoria nos cursos de graduagdo. A comunicagdo entre Professor/Orientador e monitor

acontecia no inicio das aulas, em que o professor explicava qual conteido seria abordado na
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aula e na sequéncia esse monitor passava os contetidos aos demais colegas de acordo como foi
mencionado pelo Professor/Orientador.

O monitor auxiliava os alunos que sentiam dificuldades de aprendizagem na disciplina
no turno oposto as aulas da disciplina. A relacdo entre os monitores e alunos era mais proxima
do que com o Professor/Orientador, que tinham em sua mesa apitos e bastbes para corre¢oes
que se julgava necessario, como por exemplo, o controle da entrada e saida dos alunos,
indisciplina e avisos.

Porém, cerca de vinte anos depois, com a promulgacdo do Decreto n° 85.862 de 1981,
as instituicbes de ensino superior comecaram a estabelecer formalmente programas de
monitoramento. Além disso, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB) estabelece as
diretrizes e fundamentos da educacgdo nacional e trata da supervisdo académica.

De acordo com esta lei, estabelece que: “Os discentes da educagdo superior poderéo
ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas instituicOes, exercendo
funcbes de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos” (BRASIL, 1996,
Art. 84). Nesse sentido, 0 contato com outros alunos pode proporcionar aos monitores uma
vasta experiéncia que pode auxiliar seu préprio processo de ensino, a0 mesmo tempo que
beneficia aqueles que tém dificuldades com os estudos.

Além dos aprovados com bolsa, os estudantes também poderiam participar de forma
voluntaria. De acordo com as funcionalidades do programa, 0s monitores teriam que
disponibilizar 30 horas semanais para as atividades do programa, conforme o horario do
componente curricular e orientacdo do docente.

Segundo Santos e Lins (2007, p. 38-39), as monitorias sdo delineadas nos objetivos do
(PBM):

a) estimular a formag&o do docente do nivel superior;

b) dar uma dimensao pedagdgica de trabalho coletivo;

c) respeitar a diversidade;

d) incentivar o desenvolvimento de experiéncias inovadoras, com
metodologias diferenciadas e abordagens criticas;

e) favorecer a troca de experiéncias, saberes e competéncias na elaboracéo e
na execucdo do planejamento e na avaliacdo compartilhadas com professores
orientadores.

Dessa forma, compreende-se a interdisciplinaridade tedrico-pratica como uma relagéo
sendo construida de maneira cooperativa, fortalecendo a autonomia estudante-monitor e

surgimento de novos modelos de aprendizagens. Nesse contexto, Nunes (2007, p. 53) afirma:

O monitor é um aluno, participa da cultura prépria dos alunos, que tém
diferencas com as dos professores. A interacdo daquele com a formacéo dos
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alunos da disciplina tende a favorecer a aprendizagem cooperativa,
contribuindo com a formac&o dos alunos e do préprio monitor.

O programa de monitoria tem uma caracteristica colaborativa, pois se percebe que ha
uma interacao relacional entre Professor/Orientador, estudante-monitor e os demais alunos. Por
meio dessa interacdo, ocorre a movimentagdo do aprendizado, tal qual o discente monitor
auxilia o professor na realizacao das atividades, elaboracédo de algumas questdes, 0 que nesse
caso, o0s exercicios ficam mais adequados ao contexto da turma, ja que o monitor como esta
representando os demais estudantes entende as possiveis dificuldades destes.

Ao experienciar a monitoria, 0 estudante se aproximam do ensino e o possibilita ficar
engajado com seu curso e a disciplina, estudando e aprimorando suas praticas para mediar de
acordo com a realidade da turma, o que contribui para a qualidade das aprendizagens das aulas,
sobretudo na comunicacdo com os alunos. E os alunos podem ter um aprendizado mais
completo, pois 0 monitor pode suprir as necessidades, que em alguns momentos ndo séo
alcancadas pelo Professor/Orientador.

A pratica experienciada pelo estudante-monitor corrobora para sua aprendizagem do
conteddo tido na disciplina anteriormente, de modo que, contribuir na aprendizagem dos outros
alunos gera um novo conhecimento sobre o assunto. E através destes conhecimentos adquiridos
e pela relacdo estabelecida com o Professor/Orientador que se constr6i um caminho para uma
expansdo intelectual, produzindo novos caminhos e perspectivas académicas na sua formacéao.
Contudo, percebe-se que o Programa de Bolsas em Monitoria (PBM) também é um importante
meio para o incentivo aos estudantes seguirem a carreira docente.

No contexto da Universidade Estadual de Feira de Santana, o programa de bolsas
monitoria foi declarado pelo Comité Interno de Bolsa Monitoria (CIBM) regulamentado pela
resolucdo CONSEPE 208/2010, em que se desenvolveu um edital para a abertura de inscri¢oes
destinadas a concesséao de bolsas de monitoria. Nesse processo o CIBM construiu critérios para
conceder bolsas por departamento e avaliar os projetos de monitoria.

Atualmente, o CIBM esté regulamentado pela Resolu¢do CONSEPE n° 135/2020. O
programa se constitui num total de 165 bolsas monitoria para os estudantes de graduacéo, no
periodo de doze meses, e apos o término deste, 0 estudante-monitor ndo pode participar
novamente do programa. Além da monitoria com bolsas, os alunos podem vivenciar as mesmas
atividades, no entanto sem o auxilio financeiro.

O Programa de Bolsas em Monitoria (PBM), é coordenado pela Pro-Reitoria de

Graduacdo (PROGRAD), 6rgdo que conduz as atividades do Comité Interno de Bolsa
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Monitoria (CIBM). A PROGRAD tem a funcdo de registrar e documentar as atividades
realizadas nas reunides realizadas pelo CIBM. Além disso, a coordenacdo é responsavel por
registrar e encaminhar todas as decisOes e diretrizes estabelecidas pelo comité, garantindo que
sejam devidamente comunicadas e implementadas.

Atualmente o programa se qualifica pelo artigo 3° da Resolugdo CONSEPE n°
135/2020 que regulamenta o Programa de Bolsas em Monitoria na Universidade Estadual de
Feira de Santana. Este é delineado no seguinte objetivo: oferecer uma mediacdo pedagogica

aos/as estudantes-monitores atendidos/as nos componentes curriculares;

Sdo atribuicdes principais do(a) monitor(a):

I. Participar das atividades de planejamento com os(as) Docentes-
Orientadores(as);

Il. Interagir com docentes, funcionarios(as) e estudantes visando ao
desenvolvimento da aprendizagem;

I11. Auxiliar o(a) docente na realizagdo de trabalhos praticos e experimentais,
na preparacdo de material didatico e em atividades de classe, laboratorios,
workshop, trabalhos de campo;

IV. Cumprir doze horas semanais de atividades de monitoria, conforme
horéario pré-estabelecido com o(a) Docente-Orientador(a);

V. Registrar as atividades realizadas, bem como a carga horaria cumprida, na
Ficha Mensal de Frequéncia e Desempenho, a ser apresentada ao(a) Docente-
Orientador(a);

VI. Apresentar ao(a) Docente-Orientador(a) relatdrio final de suas atividades,
contendo auto-avaliacdo e uma avaliacdo da orientacdo recebida e das
condigdes em que desenvolveu as atividades;

VII. Informar ao(a) Docente-Orientador(a) sobre a sua impossibilidade de dar
continuidade as atividades de monitoria e, em seguida, informar a PROGRAD
por escrito (Bahia, 2021).

A PROGRAD é responsavel por publicar os resultados de todas as fases do edital
referente a bolsa de monitoria. Através do resultado, é divulgado o total de projetos submetidos
por cada departamento, oferecendo uma visdo clara da participagéo e envolvimento de cada
setor académico. Além disso, serdo especificados o numero de bolsas concedidas para cada
projeto, bem como a distribuicdo dessas bolsas entre os diferentes departamentos.

O monitor desempenha um papel ativo no suporte as atividades préaticas e
experimentais, ajudando na elaboracdo de materiais didaticos e participando ativamente de
aulas praticas, laboratérios e outras iniciativas educativas. O estudante-monitor deve ter doze
horas semanais para cumprir com exceléncia suas responsabilidades, seguindo um cronograma
definido em conjunto com o Professor/Orientador.

Com isso, compreende-se que a monitoria na formagdo académica desempenha um

papel essencial na promocdo do aprendizado dos alunos, oferecendo oportunidades de
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aprofundamento em disciplinas especificas e o desenvolvimento de habilidades pedagogicas.
Nesse contexto, a monitoria é uma ferramenta valiosa que contribui significativamente para a
formacéo responsavel dos estudantes e para a qualidade do ensino superior, além de valorizar
a instituicdo de ensino e dar visibilidade ao curso.

Dessa forma, Dias (2007, p. 44) afirma:

Isso reforca a compreensao de que o exercicio da monitoria se apresenta como
de fundamental importancia na dire¢do de uma formacdo responsavel do
aluno, articulando teoria e prética de maneira consistente, além de dar maior
visibilidade ao curso, a universidade em que os estudantes estdo inseridos. Dai
a importancia de se valorizar esse momento académico, de fato, a Unica
oportunidade de formacdo inicial, hoje disponivel, para a docéncia na
educacéo superior.

Ademais, observa-se que a importancia da monitoria na formacdo académica esta
diretamente relacionada a necessidade de fornecer aos alunos experiéncias praticas que
complementam a teoria estudada em sala de aula. A monitoria ndo apenas auxilia no
aprimoramento do conhecimento, mas também no desenvolvimento de habilidades de ensino e
no fortalecimento do vinculo entre os estudantes e a instituicdo de ensino. Portanto, valorizar e
investir na monitoria é fundamental para garantir a relevancia do ensino superior.

O papel do Professor/Orientador é essencial para garantir a eficacia e o sucesso do
programa de monitoria. Primeiramente, ele tem a responsabilidade de monitorar de perto, guiar
e avaliar o desempenho do monitor ao longo da duracdo da bolsa de monitoria. Isso assegura
que o estudante-monitor esteja alinhado com os objetivos estabelecidos e cumpra suas
responsabilidades.

Por meio da experiéncia no PBM, no cotidiano, a relacdo monitor-estudante e
Professor/Orientador contribui significativamente para o desenvolvimento formativo dos
estudantes. Atraves dessas experiéncias, € possivel construir um ambiente propicio de
aprendizagem colaborativo e enriquecedor, que estimula o crescimento pessoal e académico
dos envolvidos. Dessa forma, ao final do programa, o monitor deve realizar registro detalhado
de suas vivéncias e atividades experienciadas durante esse periodo e apresentar um relatério ao

Professor(a)/Orientador(a), trazendo reflexdes sobre suas experiéncias e aprendizados.

1.4 As aprendizagens tecidas pelo conceito de homologia no PBM

A relacédo teoria e pratica sdo basilares para o discente que vivencia o programa de

monitoria. Durante o periodo formativo da monitoria, o estudante faz imersdo em conceitos,
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estudos, préticas, metodologias que ddo condi¢des iniciais para a constru¢do do seu fazer
docente. O processo de relacdo da préxis se constitui, quando o discente através das orientacdes
do seu Professor/Orientador, e a partir delas, comeca a vivenciar a rotina académica com todas
as dinamicas e realidades. Considerando a relagdo teoria e pratica, sobretudo no contexto de

monitoria, Melo (2017, p. 63) afirma que:

O entendimento da relacdo teoria-préatica, a partir de uma visdo dialética, em
que teoria e préatica sdo interdependentes, nos leva a crer que o desafio da
docéncia e, por conseguinte, da formagdo de professores é romper com essa
dissociacdo entre a teoria distanciada da realidade e a pratica desprovida de
teoria. Portanto, é fundamental que o monitor compreenda a realidade da
universidade, da sala de aula e dos processos de ensino-aprendizagem, mas,
gue intervenha sobre essa realidade.

A afirmacéo do autor destaca a necessidade de uma abordagem dialética entre teoria e
pratica na educacdo, enfatizando que essas duas dimensdes ndo devem ser separadas ou tratadas
como entidades independentes. Embora Melo (2017) sugira uma interdependéncia entre teoria
e pratica, € importante questionar como essa relacdo pode ser efetivamente equilibrada na
pratica educacional.

A aplicacdo direta de teorias em contextos praticos nem sempre € simples, dada a
diversidade de situacOes e varidveis envolvidas no ambiente educacional, tal qual envolve as
questdes pedagogicas, psicologicas, sociais e culturais. Sendo assim € salutar abordar essa
relacdo tedrico-pratica de maneira critica, considerando as complexidades e nuances envolvidas
no contexto educacional.

No contexto do monitor, a sala de aula ndo é apenas um espaco fisico, e sim um
ambiente dindmico e complexo onde se cruzam multiplas realidades. Desse modo,
problematizar essa realidade envolve questionar as estruturas de poder, as relagdes interpessoais
e as dindmicas de aprendizagem que ocorrem dentro desse espago.

Os estudantes-monitores vivenciam o espaco académico com um olhar diferenciado e
ao analisar criticamente as praticas pedagdgicas, os materiais didaticos, a avaliagdo dos alunos
e a gestdo da sala de aula constr6i uma compreensdo mais profunda das complexidades
envolvidas no ensino e aprendizagem.

Através da monitoria 0s estudantes-monitores podem se engajar em atividades como
observagao participante, entrevistas ou grupos focais para coletar informagdes sobre o cotidiano
dos estudantes. Imersos ao ambiente, estes podem explorar diferentes metodologias de ensino,
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abordagens pedagdgicas e tecnologias educacionais, 0 que permite uma compreensdo mais
ampla das praticas educativas e das possibilidades de inovacao pedagogica.

Logo, percebe-se que o estudante-monitor participa de praticas formativas que
proporcionam vivéncias que configuram na vida e crescimento profissional do individuo. A
complexidade existente nesse periodo consiste num dialogo coerente entre esses dois polos que
permite ensinar com a intencionalidade, de incentivar a integracdo entre o estudo teorico e o

exercicio pratico. Nesse contexto Gatti (2019, p. 187) afirma que:

Assim, o conhecimento-base na formacgdo deve constituir-se a partir de
experiéncias e analises de praticas concretas que permitam constante dialética
entre a pratica profissional e a formag&o tedrica e, ainda, entre a experiéncia
concreta nas salas de aula e a pesquisa, entre os professores e os formadores
universitarios.

Por meio dessas afirmaces, entende-se que o sujeito é responsavel por vivenciar
experiéncias significativas. O periodo das atividades praticas funciona como elemento
articulador, em que se tem o objetivo de realizar a imersdo do discente no contexto da rotina
pratica do Professor/Orientador. Isso de certa forma, € um modo de aprendizagem, pois o
estudante além de vivenciar o meio, constituird acdes docentes de modo reflexivo apoiado em
conceitos tedricos especificos da area.

Na compreensao sobre a relacdo teoria e pratica, esses momentos de aprendizagens no
cotidiano académico possibilitam aos discentes, construcdes de concep¢des a respeito das
praticas realizadas pelo docente. Nesse sentido, o conceito de homologia, segundo Silva e Alves
(2020) se estabelece ndo por conceber a ideia de imitacdo das préaticas docentes, mas por refletir
sobre uma atitude pedagdgica e sobre ela construir saberes proprios. Dentro dessas afirmacdes
o0s autores citam “[...] a homologia € entendida como um modo de aprender com o outro, na
convivéncia diaria do tecer a profissao docente” (Silva; Alves, 2020, p. 3).

De certo modo, a dimensdo da pratica congrega elementos que fazem o estudante
produzir uma teoria sobre o ensino e sobre como ele lida com as acontecéncias envolvidas
profissionalmente pelo Professor/Orientador. Assim, toda pratica € uma teoria que se ancora
nos principios da vivéncia académica universitaria, logo das aprendizagens experienciais,
conforme Silva (2017, p. 174):

[...] o licenciando é tocado por situacdes que Ihe acontecem na sala de aula,
na tessitura da docéncia que se constitui na trama do cotidiano escolar. Talvez
seja por essa condicdo e imersdo no chao da escola que o licenciado consiga
perceber o outro, neste caso o aluno e o professor regente, em suas
necessidades reais da docéncia.
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Diante das possibilidades de aprendizagem da docéncia universitaria, o bolsista-
monitor, vé-se na condicdo de produzir desconstrucdes e ressignificacdes de suas concepcoes,
inclusive em torno da relacéo teoria e pratica. I1sso faz com que o discente construa o seu proprio
fazer docente de modo mais significativo. Nessa dindmica, o estudante aprende por homologia,
observando e se inspirando nas praticas do seu Professor/Orientador.

Sendo assim, a imersdo do estudante no programa de monitoria possibilita que essa
relacdo teoria e pratica se concretize, pois € nesse espaco e observando as praticas dos
Professores(as)/Orientadores(as) que se reconhecem como tal e constroem o seu fazer docente
e através da producdo de conhecimento, o estudante se caracteriza como sujeito historico capaz
de produzir novas ideias, criticas e argumentos.

A prética da observacdo se configura como uma ferramenta fundamental para o
estudante-monitor. 1sso gera aprendizagens das praticas de ensino, em que se vivenciam as
praticas docentes, podendo identificar as dindamicas, organizagdes e rotina do espago educativo
e, além disso, adquirir aprendizados que proporcionem metodologias para exercer a docéncia.
O ato de observar é fundamental para analisar e compreender as interrelagdes dos individuos e
do ambiente em que estes se socializam. Ele indica a condi¢do fundante de desenvolvimento de
aprendizagem experiencial, que se da na e pelas relacbes homoldgicas.

As aprendizagens que logra na relagdo com o Professor/Orientador, com o cotidiano
da sala de aula, sobretudo é o modo pelo qual o estudante aprende conceitos centrais dos
processos de modos de ensino. Assim, o estudante-monitor pode estabelecer relagdes com 0s
alunos que eles ensinam e com os Professores/Orientadores de forma a gerar aprendizagens
que, consequentemente, tornavam-se cada vez mais significativas, pois ao realizar esse
movimento se tem uma visdo, ainda que ndo tdo ampla, de como funciona de fato a realidade
sobre o ser professor universitario. E isso é essencial para a formagdo e construcdo de um
professor reflexivo, pois, permite que durante a formagdo construa-se uma compreensao da
pluralidade existente na universidade.

Aprender com o outro, significa também, observar as atitudes do outro e ter condigdes
de produzir uma analise que evidencie os éxitos, como também 0s equivocos de préaticas que 0s
Professores/Orientadores desenvolvem. Em meio a esse estudo da aprendizagem por
homologia, compreende-se que para ocorrer serd necessaria uma relacdo direta do

Professor/Orientador com o estudante-monitor. Sendo assim, a homologia favorece no processo
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inicial da constituicdo do fazer docente desse discente. Nessa ldgica reflexiva, Silva (2017, p.
169) afirma que:

A vivéncia e a experiéncia produzidas no ambiente escolar sdo elementos
basilares para gue o sujeito se reconheca em um processo relacional em que a
identidade vai ganhando sentido para si mesmo, sobretudo pela relagdo com o
outro.

Nesse contexto, a relacdo Professor/Orientador segue uma base dialética e de
influéncia matua, pois atraves das praticas do professor, pode-se fazer com que o estudante-
monitor construa possibilidades de aprendizados significativos. Tal situacdo faculta a producéo,
por parte dos mesmos, a construcdo dos processos de autonomia e de presenca ativa na sua
formacé&o universitéaria.

O estudante-monitor mantém uma relacdo continua com o seu Professor/Orientador
estando propenso a aprender por homologia, pois a medida que a qualidade da relacdo
professor-discente se torna positiva, consequentemente ela serd dialogica e afetiva o que
influencia significativamente no desenvolvimento integral dos sujeitos. A possibilidade de ver
como o Professor/Orientador organiza sua rotina, planejamento para as aulas, a interacdo com
os alunos, desenvolvimento de abordagens de ensino, entre outros fazem com que o discente
aprenda o fazer docente, fato que evidencia o0 modo préprio de desenvolvimento de
aprendizagem experiencial da docéncia, por processos homologicos.

De acordo com Silva (2017), a relacdo professor e estudante se concentra em o aluno
estar comprometido em aprender e o professor ensinar e aprender. No entanto, nessa imerséo
no meio da monitoria, o estudante-monitor busca compreender multiplas outras dindmicas
como as relacBes estabelecidas e os papéis sociais do Professor/Orientador ao estudante-
monitor. Nessa realidade, o licenciando ocupa uma posic¢ao de observacdo na qual sua atencdo
estd concentrada nos detalhes da relacdo pedagdgica desenvolvida na sala de aula.

As relacOes interpessoais podem influenciar o modo como as experiéncias no campo
docente véo sendo tecidas. Dessa forma, 0 movimento experiencial do cotidiano da profissao,
a aprendizagem por homologia cria condi¢des para que o estudante-monitor desenvolva saberes
e aprendizagens préprias, no qual revelam o seu olhar singular sobre como lidar com certas
situacGes demandadas ao professor universitario.

A monitoria além de proporcionar essa relacdo Professor/Orientador e estudante-
monitor também contribui para que o estudante-monitor entre em contato com outros
estudantes, que de certo modo ele ird aprender como ensina-los, qual método mais adequado e

ter olhar atento para cada subjetividade deles. Desse modo, os saberes da docéncia vao se
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consolidando enquanto aprendizagens experienciais tecidas na relagdo com o outro. Assim a
homologia se d& como processo vital em que professores e estudantes-monitores e demais
estudantes criem condicdes de producdo de saberes a partir de atitudes colaborativas e
dialdgicas.

Antes de adentrar na discussdo sobre o estado da arte em relacdo a pesquisa, €
importante mencionar o papel crucial desta etapa na base tedrica do estudo. A andlise das
producdes académicas existentes possibilita mapear as principais discussdes, conceitos e
métodos que cercam o topico em questdo, todos eles situados no cenario cientifico atual. Além
disso, ao pesquisar os avancos e as lacunas presentes na literatura, é possivel combinar a
pesquisa com uma perspectiva critica e criativa, o que levara a uma discussao que ndo apenas
amplia a compreensdo do assunto, mas também contribui para o crescimento do campo.

Antes de iniciar a analise do capitulo focado na metodologia, € salutar situar a pesquisa
no contexto de sua construcdo. Esta pesquisa foi construida com a finalidade de explorar as
experiéncias tidas pelos sujeitos que vivenciaram as dindmicas da monitoria. Com isso, foi
fundamental escolher abordagens metodoldgicas desta pesquisa, pois permitiram compreender
ndo s6 os fatos, mas também as percepcBes, sentimentos e subjetividades presentes nas

narrativas dos colaboradores
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CAPITULO 2
2 PERCURSO METODOLOGICO

Em contextos de pesquisas e em préaticas de formacéo, os acordos mutuos entre
sujeitos em formacdo bem como profissionais em acompanhamento e
processos de mediacdo biografica dialogam sobre o lugar da oralidade e da
escrita como dispositivos que possibilitam reflexdes sobre a vida, a formacao,
as trajetorias individuais e coletivas, bem como sobre o respeito a liberdade,
autonomia e democracia individual e social. Garantir o respeito as narrativas,
aos percursos de vida-formacéo e possiveis superacdes de formas de controle
sobre o biografo e o biografado ou entre a escrita (auto)biografica e as
disposicbes de formagdo sdo férteis para explicitar contextos, conjunturas
sociais, marcas individuais dos homens e mulheres em suas manifestacdes
sobre a vida (Souza, 2014, p. 40).

Esta dissertagdo se fundamentou nos principios da pesquisa qualitativa, defendida por
Minayo (2008). O fato que configura a relevancia deste método é a subjetivacao, pois durante
a investigacdo cientifica é preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo, rever
criticamente as teorias sobre o tema, estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de
coleta de informagfes adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica e
contextualizada.

Nesse sentido, o estudo desta pesquisa se baseia nos parametros qualitativos pois a
mesma possibilita a busca pelos sentidos da experiéncia humana, ao qual se compreende pelas
interacdes, construgdes e compreensdes sobre o que séo e o que fazem. Minayo (2008, p. 204)
afirma que no momento da coleta de informagdes, deve-se considerar que “[...] a fala dos
sujeitos de pesquisa € reveladora de condigdes estruturais, de sistemas de valores, normas e
simbolos [...].

Sendo assim, o pesquisador inicia o trabalho de campo com inferéncias sobre o objeto
de estudo em questdo. Os materiais que auxiliam na producdo de informacbes sdo pelas
observacgdes, registros no caderno, gravagdes, entre outros. Dessa forma, as ideias iniciais do
pesquisador, a situacdo problema da pesquisa pode ser modificada ao longo do andamento da
pesquisa. Nesse contexto, a pesquisa qualitativa segue por uma abordagem interpretativa, a qual
é centrada na subjetividade do sujeito. No que tange a natureza da pesquisa qualitativa, Denzin
et al. (2006) consideram que:

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
materiais empiricos — estudo de casos; experiéncia pessoal; introspeccao;
historia de vida; entrevista; artefatos; texto e producles culturais; textos
observacionais/registros de Campo; histéricos interativos e visuais — que
descrevem momentos significativos rotineiros e problemaéticos na vida dos
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individuos. Portanto, os pesquisadores dessa &rea utilizam uma ampla
variedade de praticas interpretativas interligadas na esperanca de sempre
conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu alcance (Denzin
et al., 2006, p. 17).

De acordo com os autores, podemos perceber a complexidade da pesquisa qualitativa,
pois tem a proposta de abordar as minimas especificidades do sujeito, dialogando com seu
contexto cultural, social, econémico e politico. Com isso, entende-se que analisar de modo
qualitativo é ter a compreensdo de considerar a singularidade de cada sujeito, uma vez que sua
subjetividade reflete uma expressao de sua existéncia total. Contudo, é crucial reconhecer que
as experiéncias e vivéncias de uma pessoa estdo enraizadas na historia coletiva,
contextualizadas e influenciadas pela cultura do grupo ao qual pertencem.

Sendo assim, a interpretacdo € um processo continuo que sucede ao entendimento e
esta intrinsecamente presente nele. Cada compreensdo contém, em si, a potencialidade de
interpretacdo, ou seja, a capacidade de apropriar-se do que foi compreendido. A interpretacéo
tem sua base existencial na compreensao, pois interpretar implica elaborar as possibilidades
delineadas pelo que fora compreendido.

A partir dos estudos qualitativos, esta dissertacdo se entrecruza com abordagem
(auto)biografica, a qual teve um avanco, destacado por Souza (2014). Nesse periodo, alguns
soci6logos desempenharam um papel crucial ao introduzir implicacGes epistemoldgicas que
moldaram a abordagem de estudos sociais. Suas contribuicdes influenciaram significativamente
a compreensao dos mecanismos presentes na nossa sociedade.

Segundo Bourdieu (2000) dialoga sobre as biografias individuais e coletivas, em que
se destacou a relevancia dessas narrativas para a apreensao de dispositivos complexos presentes
na vida social e humana. Desse modo, as biografias passaram a ser vistas ndo apenas como
relatos individuais, mas também atraves de métodos para compreender as representagcdes que
se constroem sobre a vida.

Dessa maneira, os estudos da pesquisa académica evoluiram ao se intercruzarem com
diferentes perspectivas epistemoldgicas e enfoques metodoldgicos. A compreensdo
aprofundada dos dispositivos sociais e das representacdes humanas revelou uma riqueza de
nuances ao campo de estudo, o que possibilitou uma analise mais abrangente e holistica da vida
em sociedade. Esta trajetoria historicizou uma constante busca por aprimoramento e inovagéo
no @mbito da pesquisa, contribuindo para a expansdo do conhecimento e a compreensdo mais

profunda dos fendmenos sociais.
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No contexto educacional brasileiro, as pesquisas (auto)biogréaficas emergiram como
uma perspectiva solida tanto no &mbito da pesquisa quanto nas préticas de formacgdo. Essa
abordagem se destacou devido ao modo como permite ao pesquisador se intercruzar em um
processo formativo atraveés do compartilhamento das experiéncias dos seus colaboradores da
pesquisa. Essa oportunidade se manifesta por meio de narrativas orais e/ou escritas, permitindo
que diferentes marcas sejam explicitadas. Essas narrativas ndo apenas proporcionam uma
compreensdo mais profunda das experiéncias individuais, mas também possibilitam a
construcdo de identidades pessoais e coletivas. Trilhando por reflexdes mobilizadoras sobre as

epistemologias da abordagem (auto)biogréafica, Souza (2014, p. 41) considera que:

A consolidag&o dessa abordagem de pesquisa vem sendo marcada por diversos
estudos empreendidos nos diferentes programas de pds-graduagéo, na criacéo
e desenvolvimento de grupos de pesquisa e associa¢des cientificas sobre tal
objeto no pais, nas edi¢cGes de diferentes congressos sobre a tematica,
publicac6es de livros e revistas que tem se dedicado ao (auto)biografico como
modos de socializacdo de experiéncias em contextos de formacdo e de
aprendizagens sociais e profissionais.

Nesta direcdo, de acordo Souza (2014), compreende-se que a pesquisa (auto)biogréafica
surge intrinsecamente do individuo, contextualizada em sua inser¢do social e nos modos
peculiares de biografizacdo que o permeiam em seu contexto social e individual. Logo, a
temporalidade biografica se apresenta por meio de uma outra dimensdo fundamental que
atravessa a estrutura da experiéncia humana e das narrativas que se desdobram ao longo do
tempo biogréafico.

Ademais, a pesquisa (auto)biografica revela aspectos da vida individual e social, que
consequentemente séo evidenciadas pelas experiéncias vividas e narradas pelos sujeitos. Nesse
contexto, a pesquisa (auto)biografica se entrelaga com principios hermenéuticos e
fenomenoldgicos, caracterizando a trajetdria individual e aspectos mais amplos relacionados a
vida, a humanidade e as diversas formas de expressao e manifestacdo que permeiam o tecido
complexo da existéncia.

Portanto, ao discutir os principios epistemoldgicos e metodoldgicos da pesquisa
(auto)biografica, Souza (2014) destaca a relevancia da abordagem qualitativa de pesquisa e a
integracdo do enfoque biografico e narrativo. Essa abordagem concentra-se na reflexividade e
na reconstrucdo de identidades, percursos e trajetorias por meio da partilha de experiéncias e

narrativas dos sujeitos envolvidos no processo de pesquisa e formagéo.
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Ao destacar a importancia da abordagem qualitativa, na qual se considera a
subjetividade e a complexidade das experiéncias humanas, esta proporciona uma compreensao
mais profunda e holistica dos fenémenos estudados. Desse modo, a énfase na narrativa, com
base nas experiéncias, fortalece a dimensao reflexiva da pesquisa (auto)biografica e enriquece
a compreensdo dos aspectos pessoais e coletivos presentes nos processos de formacdo e

pesquisa.

2.1 Entrevista Narrativa

Para a realizacdo das entrevistas, foi utilizada entrevista narrativa que é um dispositivo
usado para a producdo de informacdes, no qual o colaborador relata sobre o fato apontado pelo
entrevistador. O pesquisador nesse contexto deve observar as experiéncias, vises e contexto
social de origem relatada pelos colaboradores. Assim, os procedimentos estdo baseados no
levantamento feito através deste movimento.

A entrevista narrativa, originou-se na Alemanha na década de 80, século XX, por Fritz
Schiitze (1992a; 1992b), surgiu da percepcdo de que os métodos qualitativos de pesquisa entéo
predominantes eram inadequados para representar de maneira precisa os fendbmenos sociais em
analise. Schitze argumentava que a rigidez dos instrumentos de pesquisa utilizados na época
limitava e direcionava as respostas dos participantes, restringindo assim a expressdo genuina
de suas experiéncias (Ravagnoli, 2018, p. 2).

Ravagnoli (2018) partia da premissa de que as experiéncias individuais estdo
entrelacadas em diversos contextos situacionais, 0 que para o contexto historico da época, era
considerado impraticavel esse caminho metodoldgico de pesquisa. Porém, o ponto de vista de
Schiitze era que o ato de narrar a sua experiéncia tem a capacidade de ampliar equitativamente
a complexidade da realidade de cada colaborador no contexto social em analise. Desse modo o
autor afirma:

[...] narragdo [...] de certas fases e episodios da vida [...], o narrador exprime
uma ordem e estrutura de identidade bésica para a sua vida que é vivida e
experienciada até 0 momento e que se expande em direcdo ao futuro que esta
por vir. A expressao narrativa da propria vida lida ndo apenas com eventos
externos que ocorrem com o individuo, mas também com as mudancas
internas que a pessoa deve enfrentar ao experienciar, reagir a, moldar (e até
parcialmente produzir) esses eventos externos. E reconhecendo, através da
narracao [...] como alguém se sentiu ao experienciar os eventos externos ¢ um
primeiro passo para o individuo equacionar a continua construgdo e
transformacao de seus estados internos e sua importancia para a estrutura da
identidade da historia de vida em desenvolvimento (Schitze, 1992b, p. 8-9).
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Os autores Jovchelovitch e Bauer (2000), foram defensores e impulsionadores desse
método no Brasil, afirmam que suas experiéncias positivas em pesquisas 0s motivaram a
promover e recomendar a ado¢do da entrevista narrativa, oferecendo sua estruturagdo como
recurso. Esta tem a finalidade de deixar livre a discussdo para que saia de forma fluida e que os
entrevistados possam explorar e aprofundar mais suas ideias a respeito do que esta sendo
discutido. Consequentemente, por meio desse método o sujeito entrevistado relata mais seus
pensamentos e opinides.

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2000), contar historias é comunicacdo fundamental
da comunicag¢do humana e constitui uma habilidade universal, independentemente do nivel de
complexidade linguistica. Através da narrativa, as pessoas organizam suas experiéncias em uma
sequéncia, recordam o que ocorreu, buscam explicacfes e interagem com diversos eventos que
moldam tanto a vida individual quanto a social. Por meio disso, narrar implica em um ato
intencional que proporciona uma compreensdo ou familiaridade com acontecimentos e
sentimentos que desafiam a normalidade da vida cotidiana. Desse modo os autores afirmam
que:

Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a
experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicacfes para isso, e
jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e
social. Contar histdrias implica estados intencionais que aliviam, ou ao menos
tornam familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida
cotidiana normal (Jovchelovitch; Bauer, 2002, p. 91).

A entrevista narrativa é caracterizada com o método de pesquisa qualitativa, sendo
estabelecido um processo de uma entrevista ndo estruturada, o qual permite que o participante
possa aprofundar suas falas. Suas particularidades variam de acordo com o discurso
mencionado pelo sujeito entrevistado no qual conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa
tem como foco trazer criticas a respeito de uma entrevista com esquema pergunta-resposta
como a maioria é realizada.

Segundo o filésofo alemdo Walter Benjamin (1994, p. 205), a narrativa, que por muito
tempo prosperou em ambientes artesanais, como no campo, no mar e na cidade, é uma
expressao artesanal de comunicacdo. Benjamin estabelece uma analogia entre a narrativa e a
criagdo de um artesdo ao modelar um vaso, destacando que o narrador, assim como a méo do
oleiro na argila do vaso, molda e da forma a sua histéria. Seguindo nessa perspectiva afirma o
autor Santos et al. (2019, p. 47), “[...] a informag&o narrada por uma pessoa que vivenciou um
determinado fato pode ser moldada, reconstituida e nos servir como um ponto de partida para a

constru¢ao de um fendomeno”.
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As consideracdes sobre a narrativa percorrem as paginas do texto de Walter Benjamin,
intitulado "O Narrador”. Nessa obra, o autor ressalta que a transmissdo tradicional do
conhecimento ocorria ao longo das geracdes por meio da oralidade. E importante observar que
existem, pelo menos, duas narrativas com caracteristicas distintas: uma que se desenrola na
presenca do narrador, utilizando a oralidade, e outra que é manifestada na forma escrita. Sem a
intencdo de estabelecer uma oposicdo entre o oral e o escrito, pois ambas as formas séo
essenciais para a experiéncia humana, destaca-se, neste contexto, a importancia das narrativas
orais, pois carregam consigo a potencialidade da voz.

Clandinin e Connelly (2015) dialogam com o termo "experiéncia" como um conceito
central para caracterizar a pratica de realizar pesquisa narrativa. Essa abordagem pode ser
compreendida como uma metodologia que envolve o compartilhamento de histérias de
experiéncias relacionadas a uma determinada proposicao, lugar ou pessoa. Por meio dessas
narrativas, os pesquisadores podem obter informagdes essenciais para investigar o fendbmeno

em estudo. Nesse sentido estes afirmam:

A narrativa é o melhor modo de representar e entender a experiéncia.
Experiéncia é o que estudamos, e estudamos a experiéncia de forma narrativa,
porque o pensamento narrativo é uma forma-chave de experiéncia e um modo-
chave de escrever e pensar sobre ela. Cabe dizer que 0 método narrativo é uma
parte ou aspecto do fenémeno narrativo. Assim, dizemos que o0 método
narrativo é o fenbmeno e também método nas ciéncias sociais (Clandinin;
Connelly, 2015, p. 48).

Seguindo nessa perspectiva, Jovchelovitch e Bauer (2002), a entrevista narrativa se
constroi através de quatro fases: a iniciacdo, narracdo, questionamento e conclusdo. Em cada
fase, se obtém particularidades que seguidas nessa ordem listada acima, propdem uma estrutura
coerente no qual serve como guia para o entrevistador, facilitando no progresso da entrevista.
Nela também possui elementos de dados que podem ser favoraveis ou ndo para determinada
pesquisa, para tanto é sugerido determinado numero de regras. Tal qual segue no infografico

abaixo:
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Figura 1 - Fases principais da entrevista narrativa

FASES PRINCIPAIS DA
ENTREVISTA NARRATIVA

1" Fase Exploragdo do campo; Formulagio
Preparacio  de questdes exmanentes.

Formulag¢do do topico inicial para

2° Fase N i
e narragdo; Emprego de auxilios
Iniciagio L
visuais.
32 Fase Nio interromper; somente
Narracio encorajamento ndo verbal para
continuar a Narragao; Esperar por
central sinais de finalizacio (“coda”
sinais de finalizagdao (“coda’™).
Somente “Que aconteceu entdo?”;
4* Fase Nao dar opinides ou fazer perguntas

Perguntas sobre atitudes: Nio discutir sobre
contradi¢des; Nao fazer perguntas do
tipo “por qué?”; Ir de perguntas
exmanentes para imanentes

52 Fase Parar de gravar; Sao permitidas

Fala perguntas do tipo “por qué”? Fazer
conclusiva anotagjoes imediatamente depois da
entrevista.

Fonte Jovchelovitch e Bauer (2003, p.97)

Na etapa da preparacdo, com base em Muylaert et al. (2014), procede-se a explanagédo
da fase de preparacdo, na qual as questfes exmanentes sdo inerentes ao conhecimento inicial
do pesquisador, advindo por meio da literatura e da familiarizagdo sobre o objeto de estudo,
incluindo a exploracdo do campo a ser estudado. No que se refere as questdes imanentes, séo
inter-relacionadas ao conhecimento pessoal do entrevistado. Ao término da entrevista, as
guestdes exmanentes transformam-se em imanentes, a medida que o pesquisador integra as
novas informagdes ao seu entendimento.

A etapa de "preparacdo” esta vinculada ao entendimento prévio que o pesquisador deve
construir sobre o tema pesquisado. Para realizar essa preparacao, € importante realizar a busca
de bases tedricas que fundamentam a pesquisa, as questdes no qual orientardo a entrevista
narrativa, as discussdes relatadas pelos colaboradores e analise posteriormente feita.

Na etapa de "iniciacdo", é incumbéncia do pesquisador contextualizar o colaborador

sobre seu estudo, obtendo sua autorizagdo para a gravagdo. Durante esse momento, 0
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entrevistado é convidado a relatar sua histéria, de preferéncia, abordando-a de forma
abrangente, do inicio ao fim. Nessa fase, 0 pesquisador mantém-se neutro, evitando
interferéncias. O ponto de partida para o inicio da narrativa, como mencionado, é a questao
gerativa de narrativa, ou seja, uma pergunta que abrange o tema geral da pesquisa.

Durante a etapa da "narracdo central”, € salutar que o pesquisador se abstenha de
interromper o colaborador, mantendo-se atento até que apare¢ca 0 momento de que este tenha
encerrado o seu relato que € conhecido como "coda". Nesse momento, a énfase esta na escuta
atenta. A fase subsequente, denominada "questionamento”, concentra-se nos detalhes que
foram narrados, mas que ndo foram suficientemente esclarecedores para o pesquisador. As
perguntas sdo formuladas de maneira a incentivar o colaborador a iniciar outra narrativa
detalhada, abordando aspectos especificos de sua historia.

Na etapa referida como "fala conclusiva” por Jovchelovitch e Bauer (2002),
recomenda-se desligar o gravador ou a camera. Essa agdo viabiliza questionamentos
elucidativos, incluindo expressdes como "por qué?". Tais questionamentos sdo mais diretos,
passiveis de serem anotados, e proporcionam informac@es precisas e valiosas para a pesquisa.

Logo, observa-se que as narrativas apresentam diversas vantagens, uma vez que
surgem a partir de um contexto social, historico e politico. 1sso demanda do pesquisador um
esforgo para compreender o contexto tanto individual quanto coletivo do colaborador. Sendo
assim, ao relatar o fato ocorrido de maneira abrangente, a narrativa insurge para que o
colaborador relembre detalhes especificos que ele queira destacar. Assim como afirma Santos
et al. (2019, p. 63):

Essas narrativas deixam de ser meras informagdes ou descricBes e 0s
sentimentos nelas expressados permitem perceber e fazer conexdes factuais,
temporais, tanto do informante quanto do contexto politico, social e histérico
em gue o objeto de estudo e participantes da pesquisa estdo inseridos.

Nesta etapa da entrevista narrativa, serdo realizadas em um primeiro momento
entrevistas narrativas do modo individualizado com cada discente e professor. Tal perspectiva
tem a finalidade de deixar livre a discussao para que saia de forma fluida e que os entrevistados
possam explorar e aprofundar mais suas ideias a respeito do que esta sendo discutido.
Consequentemente, por meio desse método o sujeito entrevistado relata de forma subjetiva, as
suas experiéncias, aprendizagens, pensamentos e opinides. Dessa maneira, a entrevista narrativa
é caracterizada com a abordagem de pesquisa qualitativa, sendo compreendido um processo de

uma entrevista narrativa no qual permite que o participante possa aprofundar suas falas. Isto
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posto, esta pesquisa teve a selecdo de 5 sujeitos, estudantes que ja realizaram o programa de
monitoria da UEFS.

Sendo assim, foi enviado para todos os estudantes-monitores regulares do edital 2020-
2021, uma carta convite em formato de e-mail, convidando-os a participar da pesquisa. O e-
mail teve detalhes sobre o proposito da pesquisa, seus objetivos e a metodologia a ser trabalhada
e dentro deste e-mail também vai conter um formulério em forma de link, com o objetivo de
realizar uma pesquisa exploratoria para obter o contato desses estudantes-monitores. Desse
modo, neste formulario tinha informacdes sobre o nome do colaborador, idade, qual curso
realiza e se deseja participar ou ndo da pesquisa.

Logo apds realizei critérios, no qual foram definidos pelas seguintes questdes:

1. Ter respondido o Questionario Exploratdrio.

2. Ter participado do Programa de Bolsas em Monitoria.

3. Possuir disponibilidade para participar de entrevistas e compartilhar relatos
sobre sua experiéncia como estudante-monitor.

4. Concordar em assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
participar da pesquisa.

Apos ser realizada a selecdo dos participantes, a entrevista narrativa ocorreu em dois
géneros: presencialmente, no Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Pedagogia Universitaria
(NEPPU), localizado no Médulo 2 na UEFS e no modelo remoto pelo aplicativo google meet 3
em formato de videoconferéncia. Durante essa entrevista, o colaborador compartilhou sobre
suas experiéncias na monitoria, relatando como tem desenvolvido aprendizagens da docéncia a
partir da relagcdo que constroi com o professor supervisor.

A entrevista narrativa estruturou em torno de cinco eixos tematicos, dentre os quais
foram: Motivacdo para Participar do Programa de Bolsas em Monitoria, Compreensédo do Fazer
Docente, Interacdo com o Professor/Orientador, Atividades Realizadas na Sala de Aula,
Contribuicdo do PMB para o Desenvolvimento Docente. Cada eixo teve uma especificidade
para explorar sua experiéncia no Programa de Bolsas em Monitoria.

Esses eixos auxiliaram a compreender sua motivagao para participar do programa, sua
percepcao sobre o fazer docente ao observar as praticas do Professor/Orientador, sua interagdo
com este durante o programa, as atividades que realizava em sala de aula e como elas
contribuiram para sua aprendizagem das praticas docentes, e por fim, de que forma o Programa

de Bolsas em Monitoria influenciou o desenvolvimento do seu préprio fazer docente. Cada eixo

3 Google Meet é um servico de comunicagdo por video desenvolvido pelo Google.
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proporcionou uma oportunidade valiosa para explorar aspectos importantes da sua experiéncia

e reflex&o durante o programa.

2.2 Perfil dos colaboradores e formato das entrevistas

Os colaboradores presentes nesta dissertacdo além de contribuir significativamente
para a construcdo desta pesquisa, me trouxeram reflexdes proprias sobre as experiéncias
formativas na docéncia universitaria, o que nos trazem aprendizagens singulares. Ao realizar as
entrevistas, tive a oportunidade de conversar com esses colaboradores, e ao final dela, pude ver
as compreensdes reflexivas que esses colaboradores obtiveram ao vivenciar o PBM. Vale
salientar, que de acordo com o comité de ética, o qual aprovou 0 andamento desta pesquisa,
foram utilizados nomes ficticios a fim de preservar a identidade dos colaboradores. Com isso,
dentre nomes escolhidos foram lan, Liz, Leila, Zeus e Rubens.

O primeiro colaborador € lan, 23 anos de idade, foi bolsista do Programa de Bolsa em
Monitoria (PBM) duas vezes, a primeira estava no inicio do curso e a segunda finalizou
recentemente. Ele é estudante da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) do curso
de licenciatura em matematica. Reside na cidade de Feira de Santana. Sua entrevista durou em
média 22 minutos, a qual foi realizada presencialmente no campus da Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS) no dia 27 de maio de 2024. Durante a entrevista foi usado um
suporte técnico, o gravador de celular, para auxiliar na entrevista, tendo o consentimento do
participante para o uso deste.

A segunda colaboradora se chama Liz, tem 22 anos de idade, graduada em Licenciatura
em Matematica pela Universidade Estadual de Feira de Santana foi bolsista do Programa em
Bolsas em Monitoria (PBM) quando estava no quarto semestre do curso. Reside na cidade de
Feira de Santana. Por motivos de escolhas da colaboradora, a entrevista foi realizada de forma
remota, por meio do aplicativo google meet em formato de videoconferéncia no dia 31 de maio
de 2024, a qual durou em média 25 minutos. Assim como na entrevista anterior, foi utilizado o
gravador do celular para ajudar no andamento do processo, também com o consentimento da
estudante.

A terceira colaboradora é Leila, 27 anos, foi bolsista do Programa de Bolsa em
Monitoria (PBM), estudante da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) do curso de
licenciatura em matemaética, reside na cidade de Feira de Santana. Sua entrevista durou em

média 35 minutos, a qual foi realizada presencialmente no campus da Universidade Estadual
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de Feira de Santana (UEFS) no dia 3 de junho de 2024. A estudante também permitiu que a
entrevista fosse gravada para auxiliar nos préximos encaminhamentos da pesquisa.

O quarto colaborador é Zeus, tem 23 anos de idade, graduando em Agronomia pela
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), foi bolsista do Programa em Bolsas em
Monitoria (PBM) em trés momentos, no terceiro, quarto e quinto semestre do curso. Reside na
cidade de Feira de Santana. Por motivos de escolhas do colaborador, a entrevista foi realizada
de forma remota, por meio do aplicativo google meet em formato de videoconferéncia no dia 5
de junho de 2024, a qual durou em média 17 minutos. Durante a entrevista foi usado um suporte
técnico, o gravador de celular, para auxiliar na entrevista, tendo o consentimento do participante
para o uso deste.

O quinto e ultimo colaborador é Rubens, tem 24 anos de idade, é graduado em
Licenciatura em Matematica pela Universidade Estadual de Feira de Santana e foi bolsista do
Programa em Bolsas em Monitoria (PBM) duas vezes, a primeira quando estava no segundo
semestre e a segunda estava no quinto semestre. Reside na cidade de Feira de Santana. Por
motivos de escolhas do colaborador, a entrevista foi realizada de forma remota, por meio do
aplicativo google meet em formato de videoconferéncia no dia 4 de junho de 2024, a qual durou
em média 44 minutos. O estudante também permitiu que a entrevista fosse gravada para auxiliar

nos proximos encaminhamentos da pesquisa.

2.3 Paradigmas de leituras e compreensdo das narrativas

No que diz respeito a andlise da entrevista narrativa, Jovchelovitch e Bauer (2002)
destacam que ela envolve tanto a avaliacdo de aspectos cronoldgicos quanto ndo-cronoldgicos
da histéria. A analise dos aspectos cronologicos permite interpretar o uso do tempo pelos
entrevistados, enquanto a analise dos aspectos ndo-cronologicos possibilita a compreensao das
razdes e explicacdes subjacentes aos eventos.

Para compreender a historia do entrevistado e as suas interfaces através das redes de
relacdes e significados que se constituem, o pesquisador precisa identificar o enredo na analise
das narrativas. 1sso inclui os critérios envolvidos nas selecdes feitas ao longo da narrativa, 0s
valores e julgamentos relacionados a narracdo, e todas as operagdes da trama que conferem a
narrativa a estrutura de um todo.

O processo de leitura compreensiva e interpretativa das entrevistas narrativas
compreende trés fases distintas: transcri¢do, analise tematica e analise estrutural. A transcricgéo,

conforme delineado por Jovchelovitch e Bauer (2002) desempenha um papel crucial ao
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proporcionar uma compreensdo geral do material a ser analisado. Além disso, contribui para a
fluidez das ideias que serdo fundamentais na interpretacéo do texto.

O processo de transcricdo das entrevistas foi realizado de maneira integral, seguido
pela organizacdo das narrativas em categorias tematicas. Desse modo, essa abordagem
possibilitou analisar os aspectos mais relevantes das experiéncias mencionadas, como também
compreender as ideias tidas em comuns e especificas de cada colaborador.

Como mencionado, para transcrever as entrevistas, o qual ocorreu na integra tudo o
qgue os entrevistados disseram o mais fielmente possivel. Durante a transcricdo, foram
registrados os conteudos verbais e elementos textuais, bem como pausas e até mesmo
expressdes que pudessem mostrar emogao ou énfase.

Com base no que foi relatado pelos participantes foram construidas unidades tematicas
e estruturadas em torno dos topicos recorrentes que pareciam emergir das narrativas feitas. A
interpretacdo fora realizada por meio de leitura e releitura para observar quais pontos foram
evidenciados pelos colaboradores.

Nesse sentido as categorias foram:

1. Aprendizagens experiéncias da monitoria;
Aprendizagem por Homologia;
Surgimentos de novos métodos de aprendizagens;
Relagdo professor e estudante;
Relacdo com os demais estudantes;
Aprendizagem colaborativa (professor, monitor e estudante);
Formacao pelas temporalidades;
Subjetividades de ensino;

© © N o g bk~ DN

Dificuldades da regéncia;

[EEN
o

. Dificuldades no periodo pandémico;

[EEY
[EEN

. Recursos tecnologicos;

[EN
N

. Motivacéo pela carreira docente;
13. Inspiracgdo para ingressar na monitoria.

Apos elencar as categorias, fiquei imersa na anélise das informacdes de cada sujeito,
procurando desvelar as conexdes e discrepancias que emergiram a partir das compreensdes dos
colaboradores. Esse movimento reflexivo possibilitou entender a maneira como cada categoria
se entrelaca com as experiéncias individuais e coletivas, demonstrando as nuances e

complexidades presentes nas experiéncias compartilhadas. Dessa forma, entende-se que as falas
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dos estudantes-monitores s&o caracterizadas com autenticidade, demonstrando a profundidade
de suas narrativas e 0s sentidos construidos no decorrer das suas trajetorias.

A fase de analise tematica inicia-se pela construcdo de um referencial de codificacao.
Esse processo chama-se reducdo do texto, que envolve generalizacGes e condensacdes de
sentido, é organizado em trés colunas: a primeira coluna contém a transcrigdo original; na
segunda coluna, ocorre a primeira reducdo, na qual passagens ou parégrafos inteiros sdo
parafraseados em sentencas sintaticas; a terceira coluna exibe as palavras-chave derivadas
dessas sentencas sintaticas.

A andlise estruturalista direciona-se para os elementos formais da narrativa e utiliza
um sistema combinatério que abrange duas dimensfes: a paradigmatica e a sintagmatica. A
dimensdo paradigmatica compreende o conjunto de histdrias potenciais, sendo que cada
narrativa constitui uma escolha dentro desse repertério.

Sendo assim, é importante ressaltar que cada elemento em potencial emerge na
narrativa de modo organizado, abrangendo os eventos, sujeitos, situagdes, inicios, finais,
momentos de tensdo e conclusGes morais. Na dimensao sintagmatica, concentram-se nas
modalidades especificas desses elementos narrativos. Estes elementos sdo dispostos em
sequéncias que podem ser comparadas entre diferentes narrativas, estabelecendo conexdes com
variaveis contextuais.

Através do sistema de categorias construido € possivel realizar eventuais codificacdes
de cada texto transcrito. Uma vez codificados, as informac6es podem ser utilizadas para atender
aos objetivos tanto quantitativos quanto qualitativos da pesquisa. De acordo com Jovchelovitch
e Bauer (2002), o resultado dessa interpretacdo, manifestado através das estruturas de relevancia
tanto do entrevistado quanto do pesquisador, reflete uma abordagem hermenéutica, pois se
concretiza na fusdo dos horizontes de ambos. O autor Ricoeur (1996), define hermenéutica,
ciéncia que estuda a teoria da interpretacdo no qual o texto é objeto que especifica a

caracterizagdo da experiéncia. Diante disso, Ricoeur (1996, p. 14-15) afirma:

A interpretacéo € o trabalho de pensamento que consiste em decifrar o sentido
escondido no sentido aparente, em desdobrar-se os niveis de significagdo
implicadas na significacdo literal; mantendo assim a referéncia inicial a
exegese, isto é, a interpretacdo dos sentidos escondidos.

Para o paradigma de analise foi utilizado a vertente compreensiva interpretativa
(Ricouer, 1996). A andlise das narrativas procurara tornar clara a relagdo existente entre o objeto

e as praticas de reflexdo de modo a favorecer uma perspectiva colaborativa, seus objetivos e 0
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processo de investigacdo-formacdo. A ideia € a de tornar evidente as regularidades e as
irregularidades de um conjunto de narrativas, por meio de segregagOes dos elementos
estruturais da linguagem que podem contribuir para a compreensdo que se obtera dos sentidos
que cada narrativa promove.

A hermenéutica ricoeuriana é fundamentada em trés niveis de vida, dentre as quais
estdo: a vida cotidiana, das experiéncias vividas e por fim, a vida cientifica. A partir deles, o
sujeito tem a possibilidade de ser compreendido em sua totalidade, a fim de evidenciar a
simbologia do comportamento humano por meio das falas, gestos e sentimentos. Nesse sentido,
a efetivacdo da analise de informacGes deste trabalho, mapeou categorias de sentido que foram
construidas pelas entrevistas das respectivas colaboradoras.

A andlise dos dados teve como aporte as contribuices do método compreensivo-
interpretativo. Trata-se de uma andlise, que para Ricoeur (1996), constitui-se a partir dos efeitos
da compreensdo, que é resultado de uma explicacdo que se d& para as coisas humanas e,
também, ndo humanas. Isso sugere que a explicagdo, antes da propria compreensao, € a tradugéo
da realidade num significado que tenha sentido e se processe por uma determinada linguagem,
ou signos linguisticos que nos permitam e possibilitem uma comunicacdo compreensiva do real.
Considerando as contribuicGes do método compreensivo-interpretativo, Souza (2014, p. 43)
considera que:

A anélise compreensiva-interpretativa das narrativas busca evidenciar a
relacdo entre o objeto e/ou as praticas de formacdo numa perspectiva
colaborativa, seus objetivos e o processo de investigacdo-formagéo, tendo em
vista apreender regularidades e irregularidades de um conjunto de narrativas
orais ou escritas, partem sempre da singularidade das histdrias e das
experiéncias contidas nas narrativas individuais e coletivas dos sujeitos
implicados em processos de pesquisa e formacao.

Discorrendo sobre como a analise compreensiva-interpretativa é desenvolvida, Souza
(2014) destaca a relevancia sobre a experiéncia de analise compreensiva-interpretativa em trés
tempos de analise como uma dimensdo metodoldgica que estabelecem relagdes intrinsecas de
dialogicidade e reciprocidade. O tempo | € caracterizado como o tempo de analise cruzada ou
pré-analise, concentra-se na organizacao e leitura das narrativas. Sua finalidade € a construcao
do perfil do grupo pesquisado, & medida que avanga para a leitura cruzada, este tempo busca
apreender as marcas de singulares, regularidades e irregularidades que permeiam o conjunto
das historias de vida e formacao.

O tempo 11, além de intrinsecamente ligado a construcéo do perfil biografico do grupo,

mas também sobre o conjunto das narrativas do grupo. O Tempo I, associado a analise
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interpretativa-compreensiva, estabelece uma conex&o intrinseca com o processo analitico desde
0 seu inicio. Essa etapa demanda leituras e releituras minuciosas.

Durante essa fase, o pesquisador se dedica a explorar os agrupamentos das unidades
de anélise temaética e/ou 0 conjunto das narrativas e fontes utilizadas. Esse processo de imersédo
profunda no material coletado € essencial para revelar as complexidades das historias de vida e
formagéo, permitindo uma compreensdo mais rica em detalhes, conexdes e padrées emergentes.

Com isso 0 autor Souza (2014, p. 45) discute:

Ainda assim, seja qual for a opgao de anélise, evidencia-se a necessidade de
constante retorno as narrativas (auto)biogréficas, tendo em vista esclarecer
registros e articulagdes dialéticas das leituras tematicas e interpretativas no
processo de escrita e compreensdo de percursos, trajetorias e experiéncias de
vida dos sujeitos, mediante o agrupamento de unidades de significacdes.

Diante das afirmacBes do autor, entende-se que o retorno continuo € crucial para
esclarecer os registros e as articulagdes dialéticas resultantes das leituras temaéticas e
interpretativas no processo de escrita e compreensdo. Ao voltarmos repetidamente as narrativas,
consequentemente entramos em um processo de aprofundar nossa percepgdo sobre 0s
percursos, trajetorias e experiéncias de vida dos sujeitos.

A compreensdo do todo, expressa significacbes que emergem das praticas que sdo
essenciais nesse contexto e proporciona uma compreensdo mais detalhada das historias
individuais e coletivas. Essa abordagem reflexiva e interativa ressalta a complexidade inerente
a pesquisa (auto)biografica, destacando a necessidade de um envolvimento continuo com as
narrativas para alcancar uma compreensdao mais abrangente e aprofundada.

A andlise das entrevistas narrativas foi realizada por meio de um processo de
organizacdo, fundamentacdo e interpretacdo das informacGes coletadas de forma cautelosa e
reflexiva. O ponto de partida estava na divisdo das narrativas com base em tematicas que
surgiram de acordo com os temas que foram relatados pelos colaboradores. Esse processo
garantiu uma leitura cautelosa e sensivel, onde padrdes, topicos foram distinguidos para
informar a modelagem da categorizacao dos relatdrios. Sendo assim, utilizei pastas intituladas
por cada tematica no computador. Além de tudo isso, essa estratégia teve o efeito de alinhar as
proximas etapas para que houvesse uma diregdo com sentido e clareza percorrendo-as, 0 que
fez com que cada narrativa fosse entdo considerada respectivamente e em profundidade.

Os trechos das narrativas foram analisados em dialogo constante com os referenciais

tedricos, o que possibilitou a interacdo entre os relatos e as fundamentacGes teodricas que
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amparam a pesquisa. Nesse sentido, a abordagem (auto)biogréfica possibilitou a compreensao
dos significados atribuidos pelos colaboradores as suas experiéncias formativas vividas no
ambito do programa de bolsas de Monitoria, 0 que valorizou suas perspectivas individuais e
coletivas.

Antes de abordarmos a constituicdo da préatica de ensino por homologia, é essencial
refletir sobre a ideia de aprendizagem por homologia. Aprender com o outro ndo se limita
apenas no ambito da aquisicdo de conhecimento, mas envolve uma observagdo critica e
reflexiva sobre as atitudes e praticas desse outro. Nesse contexto, este se torna uma referéncia

inspiradora para a formag&o desse sujeito aprendiz.
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CAPITULO 3
3 A CONSTITUICAO DO FAZER DOCENTE PELO CONCEITO HOMOLOGIA

Aprender com o outro, significa também, observar as atitudes do outro e ter
condicdes de produzir uma analise que evidencie os éxitos, como também os
equivocos, de préaticas que os professores executam. Em meio a esse estudo
da aprendizagem por homologia, compreende-se que para gque ela ocorra sera
necessaria uma relacdo direta do professor com o licenciando (Silva; Alves,
2020, p. 18-19).

Inicio esta se¢do apresentando uma sintese das discussdes abordadas neste capitulo.
Compreende-se que a aprendizagem por homologia se entrecruza com as inspiracées que a
pratica do outro gera em quem esta na travessia da aprendizagem. Com isso, podemaos visualizar
que existe uma aprendizagem entre pares, construida pela relacdo pedagdgica. Diante disso, ao
longo do processo de aprendizagem por homologia, 0 sujeito aprende com o outro através da
observacao e da direta interacdo. 1sso ndo se confunde com imitacdo, pois a homologia abre
espaco para o desenvolvimento de aprendizagens em contra modelo.

Durante esse periodo, o estudante em formacédo além de estabelecer conexdes com o
outro, ele desenvolve suas proprias concepcdes, entendimentos e experiéncias sobre a docéncia
universitaria. A concretizacdo da aprendizagem ocorre por meio da internalizacdo do
conhecimento, permitindo que, no futuro, o individuo seja capaz de realiza-la de forma
independente. No entanto, antes dessa etapa, é essencial a participacdo de outro mediador que
possua conhecimento e desempenhe o papel de inspiré-lo.

Outro ponto que este capitulo abordou foi sobre a pratica docente no contexto
universitario, parto do pressuposto de que o fazer docente necessita de saberes imprescindiveis
para que o professor desenvolva praticas atrelando aos sentidos didatico-pedagdgicos. Esses
saberes, como planejar, contextualizar o conhecimento, relacionar o desenvolvimento historico
do conhecimento especifico com a atual realidade.

Ademais, pela dindmica do fazer a interacdo professor-estudante e estudante-
estudante, adaptar as condicdes de infraestrutura ao desenvolvimento da aula, conhecer o
significado da relacdo entre objetivos e técnicas de ensino, a diversidade de aprendizagem, a
relacdo entre avaliacdo e objetivo de ensino, as diversas possibilidades de avaliacédo, relacionar
o0 cotidiano com o académico e a multidimensionalidade da aprendizagem. Por fim, um saber
gue ¢é dos mais dificeis para a docéncia: ter ciéncia de que a aprendizagem ocorre no outro, no
estudante, e que, portanto, a imprevisibilidade desse processo é intrinseca a ele e demanda que

o0 docente se cologue com certo despojamento do controle.
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A essencialidade dos fundamentos didaticos para a pratica docente destaca a
importancia crucial na formacéo dos saberes profissionais. Estes incluem saberes, tais como:
cognitivo, afetivo, gestdo, politico e pratico. O saber cognitivo, aborda a forma como ocorre a
aprendizagem, ja saber afetivo, que explora como a postura do professor influencia o
desenvolvimento da aula. No caso do saber pratico, que envolve as escolhas procedimentais e
estratégicas alinhadas com as concepcdes de planejamento.

O saber de gestdo da sala de aula, que trata da disposicdo de todos os elementos
materiais e imateriais durante a aula, por ultimo e por fim, o saber politico docente, que envolve
a conscientizacdo do professor sobre seu papel especifico naquele contexto e instituicéo,
assumindo uma profisséo singular. Esses elementos, interligados, delineiam a complexa rede
de conhecimentos necessarios para uma pratica docente eficaz e reflexiva. Mediante disso

Bolzan e Isaias (2010, p.16), consideram que:

A construcdo da aprendizagem de ser professor, portanto, é colaborativa, faz-
se na pratica de sala de aula e no exercicio de atuacdo cotidiana da
universidade. E uma conquista social, compartilhada, que envolve trocas e
representagdes. Com essa postura, o professor estd produzindo sua
professoralidade, o que implica ndo s6 em dominar conhecimentos, saberes,
fazeres de determinado campo, mas também na sensibilidade em termos de
atitudes e valores que levem em conta os saberes da experiéncia. Esta,
contudo, precisa ser entendida a partir de uma 6tica de reflexdo sistematica na
qual o foco esta nas relagfes interpessoais, componente intrinseco ao processo
de ensinar, aprender, formar-se e, consequentemente, desenvolver-se
profissionalmente.

Nesse sentido, a aprendizagem por homologia manifesta-se em aspectos intrinsecos do
individuo, entrelacados com fatores externos que, por sua vez, contribuem para a construgéo do
fazer docente. Nessa perspectiva, as singularidades das experiéncias vivenciadas, em um
programa de monitoria, tanto com o Professor/Orientador quanto o estudante-monitor e o
ambiente da sala de aula, desempenham um papel crucial na formagdo de ambos. O dialogo
constante entre as peculiaridades internas do sujeito e os elementos externos do contexto
académico colabora para uma construgdo de praticas docentes ao qual serdo basilares para sua

formacgéo. Tratando dos aspectos inerentes a formagdo, Silva (2017, p. 168) afirma:

Os conhecimentos adquiridos ao longo da formacao estdo, também, na base
da complexidade que envolve a producdo identitaria do professor, mas ha de
se considerar toda uma historia de vida, que carrega consigo uma carga de
experiéncia familiar, social, cultural, religiosa, econdmica, bem como uma
carga de experiéncias que foi sendo produzida, ao longo da formac&o inicial
do docente.
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Isto posto, podemos visualizar que o sujeito promove a interagdo de saberes, dando
origem & producéo de argumentos e reflexdes, favorecendo assim a formagdo da capacidade
critica. Dessa forma, reiteramos a importancia constante do papel "do outro” em todas as fases
de desenvolvimento. No contexto da homologia, por exemplo, o estudante constréi habilidades
sobre docéncia ao observar e se inspirar nas agdes do professor. Segundo Silva (2017, p. 164),
uma forma de aprendizagem se evidencia quando, “[...] o sujeito aprende a conviver em um
espaco coletivo, acatando e emitindo opinides, produzindo reflexdes e desenvolvendo senso
critico”.

Dessa maneira, no cenario do Programa de Bolsas em Monitoria (PBM), a
aprendizagem advém por meio da experiéncia, construida pelo desenvolvimento de
compreensdo que ocorre pela imersdo na realidade das praticas relacionadas a formacgéo do
profissional docente. Esse periodo de formacdo permite que a aprendizagem do ser professor
se configure por meio de categorias que abrangem diversas dimensdes ligadas aos contextos
atuais da docéncia. Assim sendo, esse processo contribui para que o estudante em formagéo
promova reflexdes sobre o que estd aprendendo, e a partir dessas reflexdes, ele constroi seus
préprios posicionamentos, dialogos e percepg¢des, originando, por conseguinte, nOvos processos
de aprendizagem.

Portanto, por meio da discussdo inicial apresentada neste capitulo, junto a ela, as
narrativas dos colaboradores desta pesquisa ganhardo destaque no contexto da experiéncia

vivida por eles, revelando os saberes expressos nas experiéncias proporcionadas no PBM.

3.1 Reflexdes sobre a Aprendizagem por Homologia da Docéncia Universitaria no ambito
do Programa de Bolsas em Monitoria

Quando pensamos nas aprendizagens da pratica docente universitaria € também refletir
sobre todas as experiéncias vivenciadas durante esse processo construtivo do ser professor.
Dessa forma, entende-se que essa formacdo transcende a visdo pragmaética que a docéncia €
vivida apenas de aprender contetdos praticos para ensinar aos estudantes.

O programa de bolsas em monitoria € um ambiente que possibilita o desenvolvimento
de saberes, experiéncias e aprendizados relacionados a pratica docente universitaria. O
programa permite que o graduando vivencie de um modo inicial o cotidiano do professor
universitario das atividades académicas que estes realizam. Isso permite que os estudantes-
monitores além de aprender praticas docentes, realizem reflexdes sobre si mesmos e sobre as

acoes que realizam durante esse processo.
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Nesse contexto, o conhecimento é construido sobre as préaticas de ensino a partir da
dindmica e interacdo que o programa proporciona ao académico. Essa aprendizagem é
construida por meio do processo de homologia que surge das relagdes desenvolvidas com 0s
professores/pesquisadores e alunos. Sendo assim, pode-se compreender como 0s bolsistas
monitores constroem aprendizagens sobre a pratica docente no contexto académico atraves da
homologia, o qual tem permitido ampliar a compreensdo dos bolsistas e desenvolver
habilidades especificas sobre as préaticas docentes universitarias.

No &mbito do programa de bolsas em monitoria, segundo Silva (2017), a aprendizagem
por homologia pode ser conceitualmente pensada como um processo educativo construido por
meio de relacBes inspiradoras e experiéncias compartilhadas entre individuos de diferentes
niveis de conhecimento ou pratica profissional. Este paradigma educacional é concebido a partir
de uma relacdo de aprendizagem entre pares. Para exemplificar o que estamos discutindo, foi
abordado através dos relatos dos monitores que emergiram nesse universo da monitoria e
trouxeram reflexdes salutares, nas quais a aprendizagem por homologia € evidenciada. Nesse
interim, a colaboradora Leila relata 0 modo como ela se inspirou na pratica do seu orientador e

utilizou no seu fazer docente dentro da monitoria:

O docente/orientador escrevia mais no quadro, ai ele meio que passava, depois
que ele explicava, ele passava uma questdo. E eu acabava participando junto
com o professor nas explicacBes. Isso € uma coisa que eu faco. Eu uso na
minha monitoria o seguinte, a gente vai olhar uma questdo. A questao esta
falando isso, isso e tal coisa. A gente tem que chegar em tal coisa. Como é que
vocés pensam? Como eu fago para chegar em tal coisa? Ai o pessoal fala
(Leila, Entrevista, 2024).

O relato de Leila nos permite visualizar algumas dimensdes importantes do processo
de aprendizagem por meio da homologia, destacando como a interacdo entre o0
professor/orientador e estudante-monitor pode inspirar as praticas pedagogicas. A narrativa
descrita incorpora uma caracteristica muito basica da homologia, aprender com o0s outros por
meio da observacdo, compartilhar experiéncias e estar imerso em situagcfes reais de ensino.
Nesse contexto, o orientador apresenta estratégias didaticas que séo internalizadas por Leila e
mais adiante, ela ressignifica em seu préprio fazer docente.

Ao mencionar que participava das explicagdes em sala junto com professor/orientador,
mostra que a relacdo entre os dois era colaborativa e dialégica e consequentemente o
aprendizado e o ato de ensinar se tornam interdependentes. Sendo assim, a monitora além de

aprender as praticas docentes, reflete sobre as praticas e constroi seu fazer docente. De acordo
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Gongalves et al. (2021) a monitoria académica é vista como um recurso que apoia 0 processo
de ensino e aprendizagem e contribui para o desenvolvimento académico, profissional e pessoal
de alunos e professores. E um ambiente de compartilhamento de experiéncias, aprendizado
mutuo e novas descobertas. Dessa forma, assim como o relato da colaboradora e 0 pensamento
tedrico das autoras reforcam que a monitoria € um lugar onde a aprendizagem com 0 outro
acontece e possibilita aprendizagens significativas para a formacéo do graduando. Dentro desse

mesmo segmento lan relata:

Entdo, por exemplo, ele seguia uma certa ordem de assunto e ai, conversando
com ele, a gente perguntou por que ele seguia uma ordem para explicar essas
coisas. Ele explicou por gue ele seguia. Sim. Isso fez sentido para a gente e a
gente conseguiu absorver isso. A gente usa a mesma ordem de assunto
também. Entdo, por exemplo, o principal que a gente conseguiu absorver dele
foi essa organizacdo dos assuntos, principalmente. A organizagdo de ideias
também (lan, Entrevista, 2024).

O relato de lan reflete um exemplo claro da aprendizagem com o outro, 0 que se baseia
na troca de experiéncias e na inspiracdo mutua no ambito de uma relacdo educativa. Neste
processo, 0 monitor ndo s6 aprende com o professor através da observacdo, mas também
compreende as razdes por tras das escolhas docentes do professor através do dialogo reflexivo.
Esta interacao facilita uma aprendizagem mais profunda, baseada na compreensdo do “porqué”
das préaticas e ndo apenas na sua reproducdo mecanica.

A partir do relato de lan, percebe-se 0s principais conhecimentos internalizados dentre
0s quais foram a organizacdo do contelido e a estrutura das ideias, elementos fundamentais para
a eficacia do ensino. Essa aprendizagem demonstra como a homologia facilita um tipo de
aprendizagem aplicada em que 0s monitores ndo apenas adotam as praticas dos professores,
mas também compreendem sua légica, o que lhes permite adapta-las e reformulé-las em seu
proprio contexto.

Nesse sentido, a aprendizagem por homologia vai além da simples imitacéo pois ela
estimula e integra a aprendizagem observada a sua propria visdo pedagogica. Ao fazer isso, 0s
monitores ndo apenas aprendem uns com 0s outros, mas também desenvolvem habilidades
inovadoras e contribuem para o processo de ensino e aprendizagem de maneiras unicas e
significativas. Assim como os autores Silva e Alves (2020, p. 13) trazem que; “[...] a relagdo
homoldgica se estabelece ndo por conceber a ideia de imitagdo do fazer do professor, mas por

poder refletir sobre uma atitude pedagdgica e sobre ela construir saberes proprios”.
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Seguindo nessa perspectiva sobre o conceito da aprendizagem por homologia ir além

da imitacéo, o relato de lan faz concatenagdes com 0 mesmo:

No inicio a gente tentava ensinar exatamente igual a ele
(professor/orientador). E, as vezes, a gente ndo conseguia, porque o professor
ja tem 20 anos fazendo isso, e ficava bem dificil a gente limitar o jeito dele,
né? Ali, a gente foi construindo o nosso jeito de explicar o assunto. Tanto que
a gente encontrou algumas formas diferentes de resolver algumas questdes. E
acabou gue a gente foi aprendendo novas formas de resolver o assunto em si.
N&o s6 a forma que a gente via com o professor 1a. Porque a gente, além de
ter que aprender o assunto, saber 0 assunto, a gente tinha que aprender como
fazer o aluno entender (lan, Entrevista, 2024).

O relato de lan se alinha diretamente com a compreensao de Silva e Alves (2020), que
afirmam que a relagdo homologa néo se limita a simplesmente reproduzir o relato do professor,
mas envolve uma reflexdo sobre o fazer docente e a construcéo de seu préprio conhecimento
com base neles. lan fala sobre como, inicialmente, houve uma tentativa de replicacdo dos
métodos do professor.

Essa transicdo demonstra a natureza exata do conceito central de aprendizagem
homoldgica de Silva e Alves (2020), a reflexdo de um sobre a abordagem pedagdgica do outro
que resulta na criagdo de préaticas adequadas a propria realidade e capacidade pessoal. lan afirma
que, eventualmente, 0os monitores encontraram novas maneiras de interpretar o conteddo e
resolver problemas, criando caminhos que vdo além da metodologia apresentada pelo
professor/orientador. Essa construcdo autbnoma é o resultado de uma progressao pedagdgica
que é iniciada pela primeira interacdo, mas que nao se limita a simples repeticao.

Além disso, lan descreve um aspecto da relacdo homoldgica que € a necessidade de
ndo apenas entender o contetido, mas também desenvolver habilidades que tornem o contetdo
compreensivel para os alunos. Essa tentativa de adaptacdo promove o conceito de que aprender
por homologia envolve um processo ativo de (re)contextualizagdo. O monitor internaliza, muda
sua perspectiva e pGe em pratica o conhecimento que desenvolveu, 0 que surge uma pratica
pedagdgica que envolve tanto as necessidades dos alunos quanto sua propria identidade como

professor.

3.2 Entre saberes e caminhos: Reflexdes sobre a pratica docente no cenario universitario

A ambiéncia universitaria € um espaco privilegiado e multifacetado de construcdo de
conhecimento que significa reconhecer que a aprendizagem ocorre em uma dimensao

relacional, caracterizada pela geracdo de conhecimento a partir da experiéncia em ambiente
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académico. O sujeito que esta imerso nesse espaco entra em dialogo com diferentes campos do
conhecimento, valendo-se de referéncias epistemoldgicas e culturais para delinear seus
fundamentos e construir novos conhecimentos. Além disso, a pedagogia universitaria € um
espaco de ponte entre o conhecimento, a subjetividade e a cultura, exigindo conteudos
altamente especializados sejam cientificos, criticos e reflexivos voltados para a formacéo
profissional. Nesse sentido os autores Ribeiro e Moreira (2016, p. 213) afirmam que:

O conceito de profissionalidade abarca a complexidade da docéncia, um
conjunto de saberes, atitudes, valores, habilidades e competéncias necessarias
ao seu exercicio, construidos coletivamente, que se corporificam no ambiente
do trabalho, considerando o contexto politico, social e histérico, tendo a
pratica docente como centro da construcdo da profissdo docente.

Nessa perspectiva, o programa de bolsas em monitoria tem o objetivo de estimular os
discentes a vivenciar experiéncias formativas sobre a docéncia universitaria. Nesse processo 0s
estudantes-monitores estabelecem relagbes com os demais estudantes, permitindo que estes
desenvolvam habilidades no ensino e no aprendizado. Numa perspectiva colaborativa e auxiliar
no processo de compreensdo dos colegas, os colaboradores trouxeram seus relatos detalhando

suas experiéncias no ambiente universitario:

Tinha vezes que o aluno chegava com uma dificuldade mesmo no assunto, ai
a gente tinha que trazer outra forma de entender o assunto para ele entender.
Porque, as vezes, ele ndo entendia exatamente como o professor mostrou. A
gente tentava mostrar outra forma. E ai, sempre que a gente fazia isso, a gente
tentava procurar o professor. Para ver se fazia sentido (lan, Entrevista, 2024).

O relato de lan descreve um aspecto crucial da préatica de ensino nas universidades, a
necessidade de diversificar o ensino de acordo com os modos e processos de aprendizagem dos
alunos. A fala de lan se conecta com a importancia da flexibilidade pedagogica na tentativa de
buscar outras metodologias para atender as necessidades individuais dos alunos. Isso demonstra
um aspecto importante do ensino universitario que se estende além da transmissdo de
conhecimento e envolve etapas adicionais na construgdo do conhecimento a partir das
subjetividades dos sujeitos.

Dessa forma, percebe-se a importancia da inovacdo na pratica docente, em que a
sociedade do conhecimento demanda, de modo crescente, novas formas de aprendizagem a fim
de que o processo de aprendizagem do estudante seja desenvolvido. Como resultado, é crucial
gue as atividades educacionais sejam ancoradas a partir de bases inovadoras. Nesse contexto, é

importante considerar as praticas educacionais no ambiente universitario. Quando consideradas
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sob a perspectiva da construcdo e reconstrucdo dessas praticas aumentam a experiéncia de
ensino e aprendizagem, o que possibilita promover analises criticas de multiplos caminhos para
construir o conhecimento.

Segundo os autores Ramos, Farias e Ribeiro (2017), é salutar reconhecer que a
formacdo pedagogica é crucial para aprimorar a qualidade de sua prética. Essa formacao deve
ser construida alinhada dentro do contexto da sua préxis, levando em consideragdo os sujeitos
com os quais eles interagem e as praticas metodoldgicas que compdem seu fazer docente. Essas
nuances de detalhes entrelacadas na pratica possibilitam o surgimento de um perfil profissional
e uma individualidade associada ao papel do professor no ambiente universitario. Em um trecho
de sua narrativa, o colaborador Zeus enfatiza a linguagem que é um elemento da especificidade

do sujeito, o que associada a sua pratica pedagdgica se torna indissociavel:

A forma que vocé vai passar o que voceé sabe para aquela pessoa é importante.
A linguagem que vocé vai usar para fazer com que ela entenda aquilo. Porque
uns entendem mais facilmente, enquanto outros ndo. Entdo é necessario pensar
na linguagem que vocé vai usar para adaptar para com que aquela pessoa
entenda. Por exemplo, dar exemplos, se ligar em exemplos de um assunto.
Caso eu ndo entenda, vocé da um exemplo. Entdo eu levo os exemplos, a
forma que eles usam para tentar passar, a didatica, eu tento aperfeicoar, tentar
me parecer um pouco mais deles. Sabe, eu tento me ressignificar um pouco de
cada (Zeus, Entrevista, 2024).

O relato de Zeus revela aspectos essenciais e desafiadores do fazer docente
universitario, principalmente sobre o uso da linguagem como meio para mediar o ensino. O
colaborador ressalta a importancia de contextualizar os seus dizeres e sua didatica a realidade
de compreensdo dos estudantes, evidenciando a relacdo entre os diversos caminhos pelos quais
se tém para percorrer o processo de aprendizagem e produzir entendimentos a partir das praticas
pedagdgicas desenvolvidas.

Além disso, a fala de Zeus ressalta a necessidade da pratica docente estar em uma
constante reconstrucdo de si mesmo, ancorada nas relagdes que o docente estabelece na sua
formagéo. Logo, percebe-se que o estudante-monitor tem uma visdo humanizadora do ensino,
ao constatar a linguagem e o ambiente de aprendizado como precursores para que haja um
ensino eficaz, que produza, portanto, aprendizagens sobre aquilo que se ensina.

Em outra fala Zeus também discute sobre as temporalidades e a esséncia como
elementos pertencentes nesse processo de imersdo do estudante-monitor no contexto sala de
aula.

Ao longo do tempo, a gente vai amadurecendo e criando alternativas. E uma
forma que a gente constrdi e reconstréi ao longo do tempo. E tudo tempo. E
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tudo com o tempo que vocé constréi. Parece que é uma pratica. Vocé é como
se fosse uma formac&o na esséncia. Sua esséncia vai se formando ao longo do
tempo. Pelo menos ai vocé consegue sentir. Pelo menos no tempo que eu fiz
monitoria (Zeus, Entrevista, 2024).

A compreensdo de Zeus evidencia uma reflexdo sobre a construcéo do seu ser docente
por meio das relagcdes entre as temporalidades, experiéncias e subjetividades do sujeito. O
conceito temporal vem de um amadurecimento continuo por meio da evolugdo que acontece ao
longo do tempo kronos. Essa concepcdo reflete a natureza processual do aprendizado e da
formacdo docente, que ndo acontece de forma reta e linear, mas sim de um conjunto de
vivéncias do cotidiano que sdo experienciadas em um processo de construcdo, (des)construcao
e (re)construcdo do sujeito.

Em sua fala Zeus ressalta que “o fazer docente” como um elemento inseparavel do
“ser docente” e a monitoria entra como uma pega-chave para o estudante-monitor, pois esse
ambiente se tornou um lugar que se entende que o ensino vai além da prética técnica, mas ela
também transita para o subjetivo, possibilitando que o sujeito sinta cada experiéncia que se
torna uma perspectiva transformadora do seu préprio ser.

O relato enfatiza que o aprendizado esta envolvido em momentos praticos, vivido e
sentido. O modo como Zeus repete o termo “tempo” reforca a ideia de que o docente se
desenvolve na relagdo com o outro e consigo mesmo através de uma pratica reflexiva e diaria.
Dessa forma, o tempo se torna um mediador do processo de formacdo, trazendo consigo,
maturidade, compreensdo e um sentimento de pertencimento a profisséo.

A producdo de estratégias de ensino, inspiradas na pratica de professores, faz emergir
novas perspectivas de se produzir, no ambito da monitoria, mecanismos pedagogicos para
potencializar a aprendizagem do colega. Na narrativa do colaborador Rubens, a producdo de
oficinas surge como perspectiva de favorecer a aprendizagem dos colegas. Em um trecho de

sua narrativa, Rubens nos diz que:

Como a gente faz muitas demonstragdes no nosso curso, e tem trés principais
demonstracBes, vamos dizer assim, trés mais usadas. Porém, uma das que
normalmente é mais usada, e que os alunos acabam usando até por ser mais
facil de entender como fazer. Entdo, a gente resolveu fazer o qué? Uma
oficina, na semana que o curso da gente faz algumas oficinas para os alunos,
principalmente para os calouros, a gente resolveu fazer uma oficina dessa
sobre demonstracao para o contetdo. Dai a gente criou todo o roteiro, fez uma
apresentacao pelo slide, fez tudo certinho ai. Incentivava eles nessa oficina a
fazer algumas demonstra¢fes por absurdo, porém mais simples (Rubens,
Entrevista, 2024).
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A fala de Rubens destaca principalmente a sua preocupagdo com a internalizacdo dos
contetdos dos alunos e a procura por metodologias que melhor atendessem ao contexto,
especialmente para os estudantes do primeiro semestre, que na maioria das vezes as dificuldades
de aprendizagem sdo acentuadas. Com isso, percebe-se que 0 estudante-monitor construiu uma
percepcao de olhar a docéncia além do ato de ensinar o contetido pois em seu relato € visivel o
engajamento que este promove para implementar a abordagem da metodologia ativa, na qual o
aluno participa por meio da realizacdo das oficinas focadas nos assuntos que 0s estudantes tém
dificuldade.

De certo modo, o que se tem relatado até aqui evidencia que a monitoria ndo ¢ um
espaco com objetivo precipuo de formar docentes. Contudo, as experiéncias tecidas numa
relacdo dialdgica, apontam para a possibilidade de que a monitoria seja, também, um espaco
em que a aprendizagem experiencial da docéncia ocorra de forma pontual e inspiracional.
Aprender com o outro que é docente, no seu proprio modo de fazer a docéncia acontecer implica
em produzir condic¢des de aprendizagem do que, de fato, se efetiva na atividade docente.

3.3 Experiéncias formativas vivenciadas na monitoria

A experiéncia no processo formativo no contexto pessoal e subjetivo, segundo Larrosa
(2015), vai além de mediar conhecimento. Ela é caracterizada pelas vivéncias que transformam
0 sujeito. Essa mudanca ndo é necessariamente planejada, mas acontece de maneira natural, 0
que transforma o individuo e como este se relaciona com o mundo. Portanto, a formacao do
sujeito ndo acontece apenas pelo ensino formal, mas, principalmente, pelas experiéncias que
atravessam sua jornada. Essas experiéncias provocam mudancas internas, levando ao
desenvolvimento de novas formas de pensar e compreensdes, possibilitando a reconstrucao de
si mesmo.

Nesse sentido, as praticas formativas tém como finalidade proporcionar vivéncias que
se configuram na vida e crescimento profissional do individuo. A complexidade existente no
periodo da imersdo do programa de bolsas em monitoria consiste em permitir ao estudante-
monitor aprender as praticas docentes e incentivar a integracdo entre o estudo teorico e o
exercicio pratico. De acordo com Gatti (2019), a experiéncia procedente das vivéncias da

pratica sdo fundamentais para o professor em formacéo inicial. Sobre isso, nos diz essa autora:

Assim, o conhecimento-base na formacdo deve constituir-se a partir de
experiéncias e analises de praticas concretas que permitam constante dialética
entre a pratica profissional e a formacéo tedrica e, ainda, entre a experiéncia
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concreta nas salas de aula e a pesquisa, entre os professores e os formadores
universitarios (Gatti, 2019, p. 187).

Através das afirmacdes de Gatti (2019), entende-se que ao vivenciar a monitoria o
periodo das atividades préaticas funciona como elemento articulador, o qual tem o objetivo de
realizar a imersdo do discente no contexto da rotina pratica do professor. 1sso, de certa forma,
¢ um modo de aprendizagem, pois o0 estudante além de vivenciar 0 meio, constituird acoes
docentes de modo reflexivo apoiadas em conceitos teoricos especificos da area.

Logo, essas concepcdes sobre 0 movimento da imersao na pratica ficaram evidentes
nas narrativas dos colaboradores. Durante a entrevista, os estudantes-monitores foram
revelando pontos relacionados ao assunto discutido e por meio dos relatos evidenciaram as

realidades instituidas. Com isso, 0 monitor lan considera que:

A monitoria me proporcionou ter uma oportunidade de visualizar a
matematica além de resolver questBes, E eu estava com esse pensamento s
gue agora quando eu for professor ja estou com um pensamento diferente. Vou
tentar fazé-los pensarem como resolver a questdo para a gente criar uma ideia
de como resolver (lan, Entrevista, 2024).

A partir do relato de lan percebe-se que ele desenvolveu uma perspectiva mais
reflexiva e construtivista sobre o ensino. Ele ressalta a importancia de incentivar os estudantes
a pensarem sobre como resolver os problemas, possibilitando um processo de construcdo do
conhecimento mais ativo e colaborativo. Essa perspectiva sugere que para o colaborador lan a
monitoria contribuiu para que o referido monitor pudesse vivenciar as estratégias pedagdgicas
que ultrapassam a concepcao de transmitir os contetdos, antepondo a formacéo do pensamento
critico e autonomia dos estudantes.

Além disso, a experiéncia mencionada na fala de lan mostra a valorizacéo do didlogo
e a interacdo que se produz como estratégia pedagdgica. Ao dizer que tem vontade “criar uma
ideia de como resolver” junto com os alunos, ele reconhece a importancia da aprendizagem
compartilhada entre os professores e estudantes. Nesta mesma logica de evidenciar experiéncias
formativas da aprendizagem docente, o colaborador Zeus revela aprendizagens outras que ele
proprio foi construindo e consolidando durante o percurso desenvolvido no Programa. Em um

trecho de sua narrativa, o colaborador Zeus nos diz que:

Na monitoria, vocé aprende muita coisa. Vocé aprende até coisas que ainda
vocé ndo sabe, mesmo passando pela disciplina. Vocé aprende também como
se pdr no lugar do professor, porque vocé entende um pouco também sobre o
docente, 0 que é que o docente passa. E, assim, vocé vai, ao longo do tempo,
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construindo uma forma que auxilia também na forma de vocé passar o assunto
(Zeus, Entrevista, 2024).

O relato apresenta uma percepcdo reflexiva sobre a experiéncia na monitoria,
considerando que, a partir das experiéncias com o professor, 0 monitor produz. A monitoria
proporcionou a este uma possibilidade de se colocar diante dos desafios que o professor

universitario encara diariamente na docéncia.

A monitoria é um processo que vocé ensina, mas também vocé aprende. E um
processo conjunto. E, disso, vocé forma a sua maneira. E vocé vai percebendo
gue cada aluno tem uma individualidade, um jeito para se singularizar. E a
forma de um e outro aprender vai se diversificando. E vocé vai se adaptando
a essa forma e percebendo o jeito mesmo como se ensina (Zeus, Entrevista,
2024).

A monitoria é vista, na percepc¢do de Zeus, como um processo de aprendizagem mutua,
no qual tanto o monitor quanto os alunos aprendem entre si. Essa relacdo entre os sujeitos é
caracterizada por sua natureza colaborativa que vai além da simples transmissao de contetdo e
possibilita o crescimento mutuo. Nesse sentido, conforme o monitor interage com os alunos,
ele se vé diante da multiplicidade de saberes docentes, o que requer a sensibilidade para
reconhecer as singularidades e adequar sua abordagem de ensino. Essa flexibilidade, trazida de
modo implicito na fala de Zeus, permite que este respeite as subjetividades e promova um
ambiente mais inclusivo, humano e produtivo, com isso ressalta a importancia de um olhar

atento as individualidades de cada estudante.

Eu trago até hoje, porque eu estou trabalhando também no Programa de
Ciéncia Cientifica, do Programa de Ciéncia Cientifica Junior, que eu estou
dando aula para o pessoal da UPMAP. E ai, a gente faz questdes também, e
eu vejo toda a influéncia da monitoria que eu fiz (lan, Entrevista, 2024).

Entéo, eraalgo que eu levava como aprendizado e que me ajudava na pesquisa.
Marcadores bioquimicos eu vi em bioquimica, que era algo que também me
levava para a pesquisa, entender sobre a base do DNA, entender sobre a parte
genética, entender moléculas que eu posso manipular, manipular como os
acidos nucleicos. Eram coisas que a gente tira diretamente da disciplina e
aplica na pesquisa (Zeus, Entrevista, 2024).

O relato dos estudantes-monitores apresenta a importancia da monitoria e da
experiéncia académica na educacdo profissional e cientifica dos participantes. Ambas as
declaragOes focam nas maneiras pelas quais as experiéncias de monitoria e os assuntos que ela

abrange afetaram diretamente seus esforcos de pesquisa subsequentes, particularmente no
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contexto de ensino e pesquisa. Ambos os relatos mostram que a monitoria ndo se limita a ser
somente um ambiente no qual os estudantes podem tirar dividas dos conteudos com 0s
monitores, mas também como um lugar de reflexdo, proporcionando ao monitor a construcao

de aprendizados, habilidades de comunicacéo e aperfeicoamento do raciocinio critico.

O nosso estagio comega no quinto semestre. No quarto a gente tem ainda
principios metodoldgicos e apds isso vem o estagio um. Entdo, como eu fui
monitor N0 meu terceiro, quarto e comecinho do quinto semestre, ja estava
muito mais tranquilo em relacdo a isso. Entdo, me preparou muito para a
pratica docente em si (Rubens, Entrevista, 2024).

O relato de Rubens evidencia a importancia da monitoria como meio para experienciar
a pratica docente, particularmente no contexto do estagio curricular. A vivéncia como monitor,
0 possibilitou ter maior seguranca e desenvoltura na atuacdo pratica do estagio. 1sso sugere que
a relacdo entre monitoria e formacdo profissional se presentifica como uma possibilidade
formativa. A sensacédo de tranquilidade discutida por Rubens no inicio do estagio é um ponto
positivo para o estudante-monitor, pois algumas insegurancas iniciais que normalmente
acontecem com alguns estudantes, felizmente ndo ocorreu com o estudante-monitor. Essa
oportunidade de vivenciar a docéncia antes da ida ao campo pratico, permitiu-lhe confiar na sua
capacidade e preparar-se para 0s desafios da préatica docente.

Um aspecto relevante a se considerar na producdo de experiéncias formativas na
monitoria, tem a ver com a mobilizacdo que alguns estudantes produzem para dirimir davidas
dos colegas. Ao fazer isso, a perspectiva de ensino se configura como uma possibilidade de se
materializar a disposic¢&o para querer ser professor. Assim sendo, a monitoria apresenta, ainda
gue embrionariamente, o que faz um professor e qual a importancia do ensino para dirimir as

duvidas dos estudantes. A este respeito, a colaboradora Liz em sua narrativa nos diz que:

E na monitoria eu vi o interesse. Mas se 0 aluno tivesse dificuldade e vocé
tivesse que explicar outras vezes e vocé percebesse que ele ndo prestou
atencdo na aula. Mas é diferente, o aluno estava ali porque ele queria, ele tinha
interesse realmente em aprender. Entdo, para mim, isso foi o divisor. E hoje
em dia, eu tenho essa visdo de querer voltar para a universidade como
professora. Entdo, a monitoria, ela trouxe para mim esse desejo também. A
carreira académica. Tanto por observar também os meus professores, como a
carreira universitaria é bem diferente da sala de aula (Liz, Entrevista, 2024).

Liz, em seu relato discute sobre 0 modo como a monitoria despertou sua vocagédo e
influenciou suas escolhas profissionais, sobretudo a respeito da sua carreira académica. Esta

menciona que alguns estudantes, que mostraram interesse genuino pelo aprendizado, lhe
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fizeram despertar uma experiéncia significativa, pois seu papel como monitora foi movido pela
troca voluntaria de saberes, consolidando a relagdo entre monitor e aluno.

Além de que, a fala de Liz mostra que sua vivéncia na monitoria foi um divisor de
aguas tanto na sua trajetoria profissional como pessoal. Foi por meio da monitoria que a
estudante-monitora comecgou a vislumbrar a carreira docente universitaria. Essa percepcao
também é substanciada pela observacao das préaticas dos seus professores, da qual as praticas e
rotinas académicas serviram de inspiracdo para esta.

Outro ponto relevante, foi o destaque que a estudante-monitora deu para o ambiente
académico, o qual é marcado por pesquisa, producdo cientifica e relagdo com os estudantes
motivados pelo aprendizado. Logo, o contato na ambiéncia académica através da monitoria fez
surgir o desejo de continuar na universidade, ndo apenas como estudante, mas sim como
professora e pesquisadora.

Dessa forma entende-se que a monitoria € um espaco transformador, capaz de ampliar
concepgdes profissionais e pessoais. Ao proporcionar vivéncias nos contextos reais académicos,
a monitoria ndo possibilita aprendizados do fazer docente, mas também desperta aspiracoes

importantes para a formacédo dos futuros docentes e pesquisadores.

O ensino superior, porque a minha area de pesquisa atual vocé ndo vé nada no
ensino basico. Vocé vé um comecinho muito infimo dessa parte. Entéo € algo
muito mais inicial que a gente vé&. Mas justamente nessa época da monitoria,
ja foi comegando a me encontrar com muitos assuntos mais de nivel superior.
Por exemplo, a gente vé& no colégio as coisas ja prontas como regras que a
gente tem da matematica, mas no nivel superior a gente vé o porqué disso e
trabalha isso também. Entdo foi a primeira fagulha ja de querer vir para o
ensino superior, foi na monitoria (Rubens, Entrevista, 2024).

O relato de Rubens mostra o reconhecimento do ensino superior como um possivel
espaco para a construgdo da sua trajetoria profissional. Como resultado, a experiéncia de
monitoria, nos mostra como as atividades extracurriculares podem ter um impacto significativo
para a formacao e motivacdo dos estudantes. O estudante-monitor demonstra o valor de praticas
educacionais que promovem 0 pensamento critico e incentivam os alunos a perceberem o
conhecimento como algo em construcdo. Esse procedimento € importante ndo apenas para 0
desenvolvimento de futuros pesquisadores e professores, mas também para fortalecer a
associacdo entre teoria e pratica na esfera educacional. Como resultado, o relatério de Rubens
apoia a importancia de oportunidades como tutoria que promovam a busca por um ensino mais

intrincado e significativo.
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E na proxima sessdo aborda sobre as dificuldades vivenciadas pelos estudantes-
monitores no periodo pandémico, um aspecto importante que delineou as narrativas deles na
época em que atuavam como monitores. A pandemia instituiu novos desafios que trouxeram
mudancas para os modos de ensino, influenciando ndo s6 o funcionamento das aulas, mas
também as relagdes interpessoais e praticas pedagogicas. Ao analisar as narrativas dos
estudantes dentro dessa realidade, percebe-se como o periodo modificou as suas vivéncias na
monitoria, reveladas as dificuldades enfrentadas, adaptacdes necessarias e 0s métodos

escolhidos para superar as complexidades impostas por esse cenario atipico.

3.4 Dificuldades experienciadas no contexto pandémico

No cenario da pandemia causada pela Sars-Cov-2 (Severe Acute Respiratory Sydrome
Coronavirus 2), causada pelo virus Covid-19 (Coronavirus Diesease 2019), diversos paises
adotaram o0 ensino remoto, no qual as escolas e universidades enfrentaram os desafios de

construir 0s ensinos através das plataformas digitais, tal como discutem os autores abaixo:

No que se refere a outras instancias que ndo sejam a da saude, 0s governos
federal, estaduais e municipais tém aplicado medidas de reparacéo social e, no
caso especifico da educacéo, algumas iniciativas surgiram para minimizar os
atrasos evidentes nas aulas e no ano letivo, durante o isolamento social, como
0 ensino remoto implantado em muitos lugares do pais (Shimazaki;
Menegassi; Fellini, 2020, p. 2).

De acordo com 0s autores, 0 que preconiza é que 0 ensino remoto surgiu como uma
possibilidade de dar seguimento pelas modalidades e niveis educacionais, garantindo assim as
atividades escolares e académicas, afetado pela situacdo emergencial dos cidadaos
permanecerem em isolamento social.

A educacdo na maioria das instituicGes fez a transi¢cdo para o ensino remoto. Esse
processo exigiu a reformulacdo das formas educativas e a ampliacdo de novas formas de se
fazer o ensino, nesse caso, por meio do uso da tecnologia. Os sistemas educativos, escolas,
universidades, professores e alunos precisaram se adaptar rapidamente as aulas online. A
utilizacdo das tecnologias digitais é central para esta realidade, expondo as desigualdades
existentes no pais e revelando os enormes desafios da continuidade da educacédo a distancia.
Este novo paradigma educativo foi desenvolvido num contexto de incerteza e vulnerabilidade
provocada pela pandemia.

Isto posto, por mais que o contexto pandémico tenha acontecido ha uns anos, deve-se

leva-lo em consideracéo pois ao realizar as entrevistas, constatou-se que alguns colaboradores
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tiveram sua vivéncia da monitoria inicialmente pelo ensino remoto. E com isso, 0 estudante lan

relata:

J& comecou meio complicado que eu comecei a monitoria quando comegou 0
periodo do remoto. E ai, eu tinha que primeiro, além de me adaptar a uma
coisa hova, que eu nunca tinha dado aula ainda direito, eu ia ter que me adaptar
de como dar aula online. E ai, eu tinha que procurar, tanto que os professores
também tinham que procurar métodos para mostrar 0 que eu estou escrevendo,
trazer, ja tentei usar sites, tipo o Whiteboard®, s6 que, as vezes, eles ndo
tinham a caneta, né? E ai, eu decidi também, eu arranjei um quadro. E ai, tinha
esse problema, as vezes, a cAmera, as vezes, a internet travada (lan, Entrevista,
2024).

Além de terem que se adaptar de modo abrupto ao uso das tecnologias digitais em sala
de aula, ha também uma maior énfase nas praticas educativas e no conhecimento pedagogico,
0 que representa um grande desafio tanto para professores como para alunos. Com o surgimento
dessas novas metodologias, o processo de ensino deve seguir caminhos inovadores que
ampliem as possibilidades para além das barreiras fisicas e geograficas em favor da construcéo
do conhecimento. A utilizacdo de novas tecnologias digitais, combinada com as aptiddes e
competéncias dos professores, é fundamental para desenvolver a capacidade dos alunos de
utilizar ativamente estas ferramentas para construir o seu proprio conhecimento (Arruda, 2020).

O relato de lan destaca o apoio inicial dos professores/orientadores na adaptacdo ao
ensino remoto, indicando que tanto os professores quanto os alunos estdo em fase de adaptacéo
ao novo cenario online. Este aspecto de adaptacdo muUtua demonstra a necessidade de
flexibilidade e criatividade nas praticas de ensino durante os periodos de transicdo, como a
recomendacdo da utilizacdo de lousas fisicas quando as lousas digitais apresentam limitacoes.

Os professores sdo proativos e organizam encontros para abordar preocupagdes,
demonstrando compromisso com a aprendizagem dos alunos. Contudo, também revela
incerteza e necessidade de improvisacdo, o que pode indicar falta de estrutura ou preparo
adequado para lidar com as demandas do ensino remoto. Portanto, fica clara a importancia da
formacédo e do apoio continuo aos educadores, a fim de garantir maior seguranca no uso da
tecnologia e melhorar a experiéncia docente.

O mau funcionamento de equipamentos técnicos pode ser um dos principais obstaculos
a eficacia do ensino remoto. Quando ocorre um problema na sala de aula, o0 ambiente de
aprendizagem se modifica, assim como 0s problemas técnicos inesperados podem reduzir o
tempo da aula e a qualidade geral da apresentacdo. Além disso, se o professor ndo perceber o

erro e continuar a aula, muitos alunos poderdo perder informacGes importantes. Exemplos
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dessas dificuldades incluem problemas de conexdo com a Internet, conexdes instaveis ou lentas,
mau funcionamento da cAmera e problemas relacionados a seguranca do sistema.

Durante o periodo pandémico, muitos docentes passaram por desafios para ajustar as
suas praticas docentes ao ambiente virtual. A escassez de recursos tecnoldgicos propicios
tornou o processo mais dificultoso, o que exigiu do professor uma maior criatividade no seu
fazer docente. Nesse contexto, Liz compartilha sua vivéncia, evidenciando as dificuldades

enfrentadas ao lecionar as aulas sem 0s materiais tecnologicos necessarios.

As dificuldades na época da pandemia, eu tinha um computador em casa, mas
eu ndo tinha mesa digitalizadora. Até porque eu nao tinha renda nenhuma. E
vocé sabe que com 0 mouse, para escrever o nimero, ficava uma bagunga.
Entéo, eu me virei com os meios que eu tinha. Eu procurei uma plataforma
que fosse como a Lousa, como os professores faziam. Mas tinha muita
dificuldade para escrever na tela. Ndo era como se eu tivesse uma mesa
digitalizadora. Entéo, essa foi a primeira maior dificuldade. Consegui dar aula
com 0s meios que eu tinha. Escrever no papel ndo era uma opgao, porque eu
acho que fica muito ruim. Porque vocé precisa posicionar a cAmera e ver a
posicdo da mao. As vezes, a camera nio foca. Entfo, eu ndo tinha essa opgao.
Eu fazia sempre com 0 mesmo mouse no computador. Até tinha webcam no
computador, mas ndo funcionava. Entdo, eu tinha que fazer com a camera
desligada. Ou eu pegava o celular e ligava para me apresentar e depois tinha
que desligar. Ai, para piorar, 0 meu computador ndo pegava o audio. Tipo
assim, por nao ter a webcam, ele ndo captava o audio. Entdo, eu tinha que ficar
com o celular ligado para captar 0 audio e o computador para transmitir a tela.
Ento, essa foi a primeira maior dificuldade pelo fato de estar na pandemia.
Depois, quando foi passando o tempo, eu consegui comprar uma mesa
digitalizadora. E melhorou 100%, porgue era outra coisa para escrever (Liz,
Entrevista, 2024).

Em meio a fala de Liz sobre as dificuldades enfrentadas nesse periodo, a aprendizagem
por homologia se revela quando ela diz “Eu procurei uma plataforma que fosse como lousa,
como os professores faziam”. A partir dessa fala mostra que buscou inspiragdes na pratica do
seu docente/orientador para construir suas proprias estratégias. Silva e Alves (2020) discutem
sobre 0 ato de observar, que é essencial para explorar e entender as interrelacdes dos sujeitos e
do ambiente em que estes se relacionam. Esse processo se da como aspecto fundamental no
desenvolvimento experiencial, que ocorre pelas relacbes homoldgicas.

O relato destaca os desafios que Liz enfrentou ao tentar ensinar remotamente durante
a pandemia e destaca algumas das dificuldades especificas que os professores enfrentam em
ambientes de ensino online sem apoio adequado. Liz descreveu um cenario em que teve que
lidar com recursos limitados, como a falta de uma mesa gréfica, uma webcam funcional e um

microfone integrado.
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Essas limitagdes complicam a escrita e a comunicagédo, afetando a qualidade das
interacbes com os alunos. Ela recorreu ao mouse para escrever na tela, o que é muito menos
pratico e legivel do que uma mesa digitalizadora, e teve que utilizar dispositivos, como usar um
telefone para capturar audio. Estas questBes técnicas ilustram as desigualdades no acesso aos
recursos que foram exacerbados durante a pandemia.

Uma das dificuldades do ensino a distancia é a falta de formacdo docente em
tecnologia da informacao, o que exige mais tempo desses profissionais para organizar cursos e
materiais (Shimazaki et al., 2020). No caso da estudante Liz, apesar das adversidades, esta
mostrou resiliéncia e criatividade ao improvisar solugdes, como usar mouse e telefone para
captar audio, demonstrando determinagdo em continuar ensinando durante a pandemia. Esta
adaptacdo, embora longe do ideal, teve impacto direto na qualidade do ensino, que melhorou
significativamente ap0s a compra dos tablets digitais. A historia de Liz ilustra claramente os
desafios enfrentados pelos educadores com recursos limitados e destaca a necessidade de
politicas publicas e de investimento para garantir melhores condi¢des de trabalho para o ensino
remoto.

O uso das TICS dentro do ambito docente tem provocado mudancgas no ensino, nos
métodos de ensino e no desenho e organizacdo dos sistemas educacionais, incentivando que 0s
professores assumam papéis mais orientadores, mediadores e colaborativos de acordo com as
novas necessidades (Veloso; Mill; Monteiro, 2019). Em um trecho de sua narrativa lan
considera as contribuicdes do professor na ambiéncia da monitoria. Em suas palavras, lan nos
diz que:

O professor/orientador me ajudou bastante no inicio, principalmente nessa
parte, porque ele também estava se adaptando online, me ensinou a usar 0s
guadros online, me ensinou a, me deu a ideia de, se acaso eu ndo conseguisse
usar o quadro online, usar um guadro mesmo. Ele sempre estava marcando
orientacdo, assim, para a gente solucionar dividas (lan, Entrevista, 2024).

Os professores, dentro deste contexto, assumem novas fungdes tais como; comunicar-
se de formas com as quais ndo estdo acostumados e compreender as especificidades da educacgéo
sincrona e assincrona (Moreira; Henrique; Barros, 2020). Os autores acreditam que essa
situacdo pode servir de base para o desenvolvimento de politicas de formacéo e formacéao para
todas as institui¢des de ensino, possibilitando a transi¢do da educagéo a distancia emergencial
para uma educacdo digital de qualidade. Ao desenvolver a educacdo em ambientes virtuais e
interativos de aprendizagem, o ideal é promover uma educacdo continuada, com cursos

promovendo a formacdo dessas novas TICS.
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Outro fator evidenciado no relato de lan mostra que a monitoria se configura como um
espaco de aprendizado e formacao para os estudantes-monitores, sobretudo no que se refere a
pratica docente. Através da fala do colaborador, o professor/orientador ndo sé supervisiona,
mas também ensina e orienta o estudante-monitor sobre como desenvolver o fazer docente.
Esse processo esta presente na aprendizagem por homologia, por meio da qual o ato de inspirar-
se no outro se torna evidente. Através dessa experiéncia, 0 estudante-monitor constroi suas
competéncias didaticas e pedagogicas, construindo suas habilidades de comunicacéo,
planejamento das aulas e organizacdo. Ademais, percebe-se que esse espago proporciona uma
troca de conhecimentos e aprendizagem a partir das relagdes entre 0s sujeitos.

Dentro desse contexto pandémico foram utilizadas diversas estratégias, dentre elas o
monitor lan relata:

O grupo de WhatsApp, era um grupo focado em enviar os documentos.
Geralmente, a gente tirava foto e transformava no documento para as pessoas
que ndo conseguiam ir para a monitoria no momento. E ai, o professor mesmo,
toda vez que era enviado no grupo, ele mesmo olhava, analisava se estava
fazendo sentido (lan, Entrevista, 2024).

Utilizar grupos de WhatsApp para envio de documentos é uma solugdo préatica para
garantir que os alunos que ndo podem comparecer a monitoria ainda possam acessar o contetdo.
Esta abordagem reduz a exclusdo e garante que todos tenham acesso a informacao,
independentemente de estarem presentes ou disponiveis no momento do monitoramento.

O WhatsApp é amplamente utilizado, o que o torna uma op¢éo conveniente para muitos
estudantes, especialmente aqueles que ndo tém acesso a plataformas de aprendizagem mais
sofisticadas. Isso significa que os monitores estdo usando uma ferramenta inclusiva e facil de
usar que pode alcancar uma ampla variedade de alunos, independentemente de suas capacidades
tecnoldgicas. Embora o envio de documentos pelo WhatsApp ofereca comodidade e
acessibilidade, existem algumas limitagcOes importantes a serem consideradas.

Contudo, a situacdo atual mostra que as barreiras enfrentadas pelos professores
envolvidos no ensino remoto incluem a falta de formagdo e desenvolvimento devido as
demandas inesperadas desta nova realidade. Nesse ensino remoto, os professores devem
dominar uma série de outras habilidades, como estimular perguntas, coordenar grupos,
sistematizar experiéncias e valorizar o dialogo e a colaboracéo.

Além disso, necessitam de formacdes para potencializar essas experiéncias e adapta-

las a0 novo ambiente de ensino a distancia. Portanto, os professores ndo so precisam saber usar
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a tecnologia, mas também mudar a forma como organizam e apresentam materiais e conte(dos
aos alunos.

O ensino remoto tem outras limitacbes em comparacdo as aulas presenciais. Por
exemplo, embora o aprendizado ainda ocorra por meio de telas de computador, a tecnologia
ndo permite que os professores compreendam plenamente as emocgdes, as expressdes nao-
verbais e 0s comportamentos dos alunos, o que pode criar uma sensacgdo de desconexao. Dentro
dessas afirmagdes, Zeus relata: “[...] entdo, eu ja comecei a fazer monitoria a partir do segundo
semestre. E como era online, eu ndo via o0s alunos me procurarem, eu nao via os alunos tirarem
davidas, eu marcava a hora dos alunos me aparecerem” (Zeus, Entrevista, 2024).

O relato de Zeus ilustra claramente os desafios da monitoria online, incluindo a
dificuldade de envolver os alunos e a falta de espontaneidade nas interac6es. Isto aponta para a
necessidade de estratégias motivacionais mais eficazes, como a utilizacdo de plataformas mais
interativas, gamificacdo ou atividades integradas no curriculo, que tornem o acompanhamento
mais envolvente e relevante para os alunos. Além disso, € importante preparar os alunos para a
autonomia exigida em ambientes online, talvez através de formacdo para melhorar as suas
capacidades de autorregulacdo e comunicacao com os professores.

A secdo subsequente buscou distinguir as compreensdes dos estudantes-monitores do
PBM quanto a relacdo construida entre professor e estudante. Por meio das entrevistas
realizadas compreende-se que 0os monitores inseridos num ambiente onde a aprendizagem é

dindmica, percebem e experienciam as dificuldades e possibilidades dessa relacéo.

3.5 Compreensodes sobre a relagdo entre professor e estudante

Aprender a conviver é um enorme desafio para toda a humanidade, pois cada pessoa
carrega sua vivéncia, cultura, experiéncia e ideologias, o que dificulta a convivéncia com 0s
outros. Macedo (2005, p. 125) afirma: “[...] numa sociedade como a nossa ¢ fundamental saber
conviver. Saber conviver significa tentar inserir-se nas relagdes com os outros”.

Como descreve Sampaio (2004, p. 64): “[...] a vida ¢ um movimento de relagdes, tanto
internas quanto externas. Esta relacionada com o que estd ao nosso redor e dentro de nds. A
vida acontece no movimento das relagdes, precisamos aprender a trabalhar através dele,
mantendo nossa liberdade, iniciativa e equilibrio”.

Os relacionamentos exigem respeito muatuo e aceitacdo das diferencas. Sem estes
elementos, a convivéncia torna-se complicada. Todas as pessoas precisam se sentir aceitas, para

participar em grupos e de atividades sociais e, em suma, para se sentirem ligadas. Segundo Sisto
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e Martinelli (2006), a qualidade das relagOes sociais determina o papel de cada pessoa, seja na
sala de aula ou em um grupo social. No estudo das dificuldades de aprendizagem, os aspectos
socioemocionais sdo considerados um dos principais fatores associados aos obstaculos no
processo de aprendizagem.

As relagdes professor e aluno devem ser baseadas no afeto, na solidariedade e no
respeito mutuo, pois é muito dificil desenvolver quaisquer competéncias num ambiente hostil.
Como enfatiza Peroggini (2006), quando se estabelecem relactes afetivas entre educadores e
alunos, ocorrem também encontros importantes entre alunos e saberes, levando em
consideracdo a diversidade racial, cultural e pessoal. Esse conhecimento permite que 0s
professores reconhegam a diversidade e utilizem diversos recursos em sala de aula, garantindo
que todos os alunos encontrem significado no processo de aprendizagem.

As relacBes sociais sdo estabelecidas com base no conhecimento prévio de cada

pessoa. Sobre isso, Liz, em um dos trechos de sua narrativa nos diz que:

Quando a gente comegou a fazer essa disciplina, na nossa vez, todo mundo
dizia que era horrivel e que todo mundo perdia, que o professor era horrivel.
Ai, a gente ja entrou com aquele... Com medo. Mas, para mim, até hoje eu
digo, ele foi um dos melhores professores que eu ja tive. Porque, assim, toda
a préatica dele, para mim, ele exerce a profissao dele com exceléncia. Ele é um
professor atencioso. Acho que as pessoas tém um pouco do trauma pela
guestdo de ser uma disciplina que, realmente, a disciplina em si é pesada (Liz,
Entrevista, 2024).

A colaboradora Liz comenta os aspectos importantes de como as expectativas coletivas
influenciam as percepcdes iniciais de um assunto, e como experienciar a realidade pode
subverter estas expectativas quando os professores demonstram atencdo e competéncia. Além
disso, isto sugere que assuntos dificeis ndo precisam ser vistos de forma negativa, desde que 0s
professores sejam capazes de fornecer aos alunos o apoio adequado para superar as
dificuldades. Sendo assim, a narrativa destaca a importancia de praticas de ensino que
demonstrem valor e eficacia aos alunos, mesmo diante de conteudos dificeis.

Por meio disso, toda interacdo exige habilidades para lidar com as diversas situagdes
que podem surgir, pois as diferencas interpessoais sdo inevitaveis e é preciso aprender a lidar
com a diferenca e a diversidade. Nesse sentido, Sampaio (2004) enfatiza que para que 0s
professores possam lidar com as diferencas dos alunos, eles devem compreender as
necessidades dos alunos, as diferentes formas de aprendizagem e as dimensdes psicologicas,

materiais e socioculturais.
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Dentro dessa concepcéo, os colaboradores lan e Leila em suas narrativas compartilnam
relatos, vivéncias singulares sobre a corroboragéo recebida dos seus professores/orientadores

em meio a esse contexto:

O professor/orientador me ajudou bastante no inicio, principalmente nessa
parte, porque ele também estava se adaptando online, me ensinou a usar 0s
quadros online, me ensinou a, me deu a ideia de, se acaso eu ndo conseguisse
usar o quadro online, usar um gquadro mesmo. Ele sempre estava marcando
orientagdo, assim, para a gente solucionar duvidas (lan, Entrevista, 2024).

Os professores davam liberdade para caso tivessem alguma duvida, eu as
vezes perguntava, pedia um feedback ao professor de como esta o pessoal nas
aulas, se estava participando. Eu perguntava sobre como eram os alunos nas
provas (Leila, Entrevista, 2024).

Dessa forma, os colaboradores lan e Leila relatam sobre a importancia do papel dos
professores dentro e fora da sala de aula. Notou-se que além de atividades como explicacao de
conteddos e aplicacdo de avaliagbes, os professores demonstraram a importancia de
compreender os alunos e ajuda-los a solucionar suas dificuldades.

Com isso, compreende-se a percep¢do dos monitores a respeito do papel dos docentes,
o0 qual reconhecem a importancia do educador como mediador do processo de aprendizagem.
Seus objetivos ndo se limitam a professores tecnicamente qualificados para o mercado de
trabalho, mas também uma formacéao que valorize a troca de experiéncias e ideias, promovendo
o aprendizado mutuo e colaborativo. Coadunado com tais ideias, Zeus concebe que: “[...] na
monitoria, vocé nao sé da assisténcia, além de ensinar vocé também aprende com os alunos.
Tipo, eu vi isso. Vocé aprende junto com os alunos” (Zeus, Entrevista, 2024).

Os comentérios de Zeus sobre a aprendizagem mutua na monitoria apontam para uma
perspectiva mais colaborativa e dindmica no processo de ensino e aprendizagem. Essa
metodologia possibilita a mediagcdo do conhecimento e favorece a criacdo de um ambiente
educacional mais rico, no qual todos os envolvidos, sejam monitores ou alunos, possam
compartilhar seus conhecimentos e aprender juntos.

Dessa forma, entende-se que a aprendizagem por homologia esta presente nessa
relacdo construida entre os sujeitos docente/orientador e estudante-monitor. Sendo assim, a
maneira como é construida e mantida essa relagdo influencia no processo da aprendizagem
sobre o fazer docente universitario. Concebendo a relevancia da aprendizagem docente no

ambiente escolar, Silva (2017, p. 169) afirma:
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A vivéncia e a experiéncia produzidas no ambiente escolar sdo elementos
basilares para gue o sujeito se reconhegca em um processo relacional em que a
identidade vai ganhando sentido para si mesmo, sobretudo pela relagdo com o
outro.

Nesse contexto, compreende-se que 0 processo de interagcdo com a rotina académica,
as praticas metodoldgicas e a convivéncia com o0s outros estudantes fazem com que surja o
autoconhecimento da sua préatica docente. Os estudantes-monitores, como protagonistas do
processo de ensino, devem ser vistos como individuos capazes de uma aprendizagem autbnoma
e critica. Quando eles sdo motivados a explorar novos conhecimentos e fazer descobertas, o
conteddo académico se torna mais significativo no ambito pessoal e profissional do sujeito.

No entanto, quando se altera e dificulta esse ambiente de aprendizagem, os estudantes
tendem a se engajar menos, ndo ter foco, atencdo e interagir menos nas aulas, em alguns casos,
até optam por desistir da sua formacdo. Como mencionado, essas informacfes que 0S
colaboradores trouxeram foram no contexto pandémico, em que as aulas remotas e métodos de
aprendizagem ndo atrativos dificultavam o foco destes, sem contar com 0 processo
socioemocional de vivenciar as consequéncias do momento histérico e Gnico em nossa

sociedade, o isolamento social.

Era assim, muito raro quando aparecia um estudante em uma das reunides. Na
maioria das vezes, eu ligava o computador, mandava link no grupo e ninguém
aparecia. Era muito raro. Al, as vezes, aparecia um. Quando aparecia dois, ja
era assim, muito sucesso, porque era muito dificil. Eles realmente ndo se
interessavam (Liz, Entrevista 2024).

Os estudantes, eles ndo participavam da monitoria, porque também a gente
sabe que muitos estudantes da UEFS, eles estdo, na maioria das vezes,
trabalhando, tendo que lidar com a universidade que é integral e os seus
trabalhos, e principalmente na pandemia, que isso aumenta muito, muitos
estudantes que ndo trabalhavam, precisaram trabalhar para ajudar em casa, e
ai eles ndo tinham tempo, realmente, para participar (Liz, Entrevista Narrativa,
2024).

Liz destaca os desafios da adesdo dos estudantes ao acompanhamento num contexto
de multiplas dificuldades, vividas na pandemia. Embora a falta de participacdo possa ser vista
como falta de interesse, € importante reconhecer que os fatores socioeconémicos e 0s encargos
que os estudantes enfrentam sdo os principais contribuintes para esta auséncia. Esta situagédo
reforca a necessidade de maior flexibilidade e adaptabilidade das estratégias de apoio aos
estudantes, procurando solugdes que tenham em conta as suas realidades complexas.

Durante a pandemia, a forma como os alunos interagem com outros espacos,

principalmente os ambientes domésticos, impactou diretamente no relacionamento com 0s
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professores. Da mesma forma, os professores que também ensinam em casa sdo afetados pela
dindmica do seu proprio ambiente domestico. Isto nos leva a considerar outra categoria de
analise relacionada: a relacdo entre professores e alunos, que mudou significativamente no
contexto da pandemia. O isolamento social, mais do que apenas colocar professores e alunos
em locais diferentes, parece criar uma “divisdo do mundo” na relacdo. Esse distanciamento ¢
agravado, até causado, pelo esgotamento geral durante a pandemia é agravado pela sobrecarga
de atividades remotas e digitais, que inclui fatores como a precariedade do trabalho (Segata,
2020).

Nesse contexto, é importante ressaltar que os professores podem também refletir sobre
sua pratica, e buscam flexibilidade contribuem significativamente para o processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, a sensibilidade do professor para compreender as dificuldades e
necessidades de cada aluno é a base da relacdo professor aluno. Mahoney (1993) afirma que é
a sensibilidade do professor, aliada a sua experiéncia, vivéncia em cada interacdo, capacidade
de escuta e atencdo consciente, abre caminho para uma aprendizagem significativa e possibilita
a descoberta de novas ideias. Desse modo, em um dos trechos narrativos os monitores dizem
que:

Eram bons orientadores. Eu sempre tinha contato para conversar. E caso eu
tivesse alguma divida, ou caso houvesse necessidade de fazer alguma
atividade ou entdo buscar algum material que possa me ajudar e ajudar os
estudantes, eu ia consultar primeiro o meu orientador, que é o professor.
Entdo, eu sempre tinha o auxilio do professor para poder me basear também.
Porque caso eu ndo soubesse de alguma coisa, ou entdo tivesse davida de
alguma coisa, antes de passar para o aluno, primeiramente, eu sempre tirava
duvidas com o professor para evitar passar alguma informagdo que ndo fosse
verdadeira. E eu sempre tive um bom relacionamento com 0s meus
professores (Zeus, Entrevista, 2024).

Ele ia me ajudando, ele ia, por exemplo, eu levava alguma demonstracéo para
eles e a gente meio que tentava alterar ela. Entdo, ndo em si a demonstragéo,
0 assunto também. Se eu senti uma duvida de algum assunto, como fazer? Ou
melhor, como fazer o qué? Como € esse assunto que ele esta querendo dizer?
Como estudar melhor esse assunto? Entdo, isso eu ja ia organizando muito
com esse professor (Rubens, Entrevista, 2024).

Zeus revela em sua fala a importancia do papel dos professores no processo formativo
e desenvolvimento de aprendizagens na monitoria. A fala aponta para uma relagéo de apoio
com o monitor observando o professor como fonte de inspiracdo para realizar suas atividades
com monitor. Essa pratica demonstra responsabilidade e comprometimento com a qualidade

das informacBes compartilhadas. Dessa forma, entende-se que o contexto monitoria é baseado
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em relagdes de confianca e dialdgicas entre monitores e professores, o que tem um efeito muito

positivo na formacéo de ambos sujeitos.

[i] Whiteboard é uma ferramenta digital que permite brainstorming, colaboragdo e criagdo com outras pessoas.
Com o Microsoft Whiteboard, vocé pode desenhar, escrever, apagar e adicionar imagens, adesivos e notas em um
quadro compartilhado.
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RESULTADOS DA PESQUISA-Reflexdes sobre as aprendizagens construidas....

Nessa direcdo, discutir a aprendizagem de ser professor exige-nos entendé-la
a partir de seus movimentos construtivos que se constituem como um conjunto
de movimentos produzidos pelo docente a medida que ele atua. Essa atividade
é marcada pelas trajetorias formativas que sdo incorporadas a docéncia a partir
da tomada de consciéncia das dimensfes pessoais e profissionais que
permeiam tal processo. Os diferentes movimentos construtivos dos
professores dependem da interacdo e dos processos formativos que eles
colocam em andamento e da propria aprendizagem da docéncia que 0s
acompanha ao longo de toda a carreira, ndo ha linearidade nesse processo;
esses movimentos correspondem a momentos de ruptura ou oscilacéo,
responsaveis pelo aparecimento de novos percursos que podem ser por eles
trilhados (Bolzan; Isaia, 2010, p. 19).

Ao iniciar a escrita das minhas consideragdes finais, tomo como base a compreensao
de Bolzan e lsaia (2010), o qual mostra uma reflexdo sobre a aprendizagem da docéncia,
evidenciando-a como um processo dindmico, ndo linear e tecido em momentos construtivos.
Ao compreender a ideia dessa epigrafe, percebe-se que o percurso docéncia ndo é um estado
fixo ou definitivo, mas sim um percurso de formacao, transformacao e reconstrucao.

Pensar nas aprendizagens da docéncia universitaria, neste estudo, as quais tiveram um
lugar de singularidade, abriu espaco para o entendimento de que as experiéncias formativas se
constituem como caminhos formativos consolidados nas individualidades de aprendizagens de
cada estudante-monitor. 1sso se revelou pelas narrativas apresentadas, que foram produzidas
em uma abordagem (auto)biografica. Tal perspectiva facultou que os colaboradores da pesquisa
desenvolvessem e revelassem suas proprias compreensdes sobre aprendizagens que cada um
pode tecer no fazer docente no Programa de Bolsas em Monitoria (PBM).

Nesse contexto, a abordagem (auto)biografica foi salutar na perspectiva de
compreender o ato de narrar a sua trajetoria de vida e as aprendizagens da préatica docente no
ambiente universitario. Sendo assim, as narrativas mostraram movimentos a partir das
experiéncias marcadas por constantes reflexdes e autorreflexdes.

Assim, como potenciais desdobramentos deste estudo, 0 movimento de aprendizagem
da pratica docente universitaria por homologia foi caracterizado pelas relagdes interpessoais
gue os estudantes-monitores construiram com seus professores/orientadores e demais
estudantes de graduacdo que participaram das monitorias. Neste contexto compreensivo, a
homologia se torna um elemento fundamental para entender de que modo se deu a

aprendizagem da docéncia.
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O processo de aprendizagem da docéncia universitéria pela agdo homologica junto ao
Programa de Monitoria Pedagogica (PBM) mostrou-se ser um espago impulsionador de
construcdo das relacdes interpessoais, por meio de processos de socializacéo e didlogo. E a
partir dessas interacdes, o estudante monitor desenvolve conhecimentos praticos dos fazeres
docentes.

De tal modo, entende-se que os modos de se fazer a docéncia é caracterizado pelos
processos de organizacdo e escolhas de percursos metodoldgicos amparados pelos
professores/orientadores para mediar as dinamicas instituidas na sala de aula. Assim como
vimos que atraves da experiéncia com PBM hé& desenvolvimento de aprendizagens do fazer
docente universitario, o0s estudantes-monitores podem constituir suas opinides e
posicionamentos criticos sobre as praticas observadas, estabelecer relacdo teoria, pratica e
refletir sobre sua prépria pratica docente inicial.

Com isso, os resultados da referida pesquisa mostraram que as relagdes dos
professores/orientadores e estudantes-monitores, que se estabelecem na vivéncia do cotidiano
académico, proporcionam uma formacao critica, reflexiva, autbnoma e dialdgica, o que
consequentemente possibilita um desenvolvimento profissional e pessoal.

Trata-se, portanto, de modos de se fazer a docéncia em que estudantes-monitores
aprendem as praticas docentes pela relacdo com o outro, vivenciando praticas no cotidiano da
profisséo, a partir das acontecéncias. Tal situacdo proporciona as aprendizagens experienciais
da docéncia, tecidas nas a¢des relacionais da vivéncia na universidade.

Nesse contexto, a aprendizagem da docéncia é fruto de relacBes que sdo constituidas
nos percursos de formacao universitaria, nos quais se inscrevem, também, o PBM. A medida
que essas relacdes vao sendo vivenciadas, o estudante constroi uma compreensdo critica sobre
0s conceitos docentes. Tal situagdo ocasiona uma consciéncia da sua propria pratica docente.

Nesse caso, 0 PBM é o meio proporcionador, que oferece uma condigéo aos estudantes
monitores de experienciar o cotidiano universitario e entender como a docéncia é apresentada
na pratica em seus contextos reais. Dessa forma, inserir um estudante-monitor em processo
formativo o fard compreender que a universidade é composta por elementos que dao sentido ao
trabalho docente através de contexto temporal de aprendizagens. E isso foi evidenciado na fala
das estudantes. No movimento da pratica docente, o professor universitario desenvolve um
saber através das relacdes interpessoais entre 0s demais sujeitos, junto com as experiéncias

académicas que ocorrem na universidade.
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Ademais, a homologia torna-se fundante para se pensar 0 processo de compreensao
dessa prética docente, principalmente quando se discute sobre as inspiragdes da aprendizagem
com o outro. As narrativas possibilitaram compreender que ao se relacionar com o0s
professores/orientadores e no cotidiano académico, os estudantes-monitores conseguiram
aprender com seus professores/orientadores 0s modos de se fazer a docéncia.

Assim, as narrativas evidenciaram aprendizagens logradas em torno de metodologia,
posturas e atitudes que dialogavam com as discussfes feitas no campo universitario. Nesse
processo relacional, o estudo permitiu perceber como o PBM permite que haja relagdes
interpessoais entre o professor universitario e o graduando que esta vivenciando a monitoria,
por meio de processos de socializagdo e de didlogos, a partir dos quais o estudante faz escolhas
e desenvolve saberes sobre a profissdo docente universitaria.

Com isso, estes constroem sua prépria pratica docente, emitindo opinides e
posicionamentos sobre como funciona a constru¢cdo do ensino dentro desse contexto. Tal
condicdo sugere que o PBM é um espaco, no qual os graduandos podem ter vivéncias gerando
condicdes para que possam desenvolver principios de autonomia que se ancoram nas escolhas
que cada sujeito faz ao aprender e a conviver com determinadas situacoes.

Embora a monitoria universitaria ndo seja um espaco pensado para formar professores,
ele passa a propiciar condi¢cOes de aprendizagem para o estudante-monitor, promovendo a troca
de saberes entre os estudantes e o professor/orientador. Ao desempenharem o papel de
monitores, o0s estudantes vivenciam de forma indireta e contribuem para o desenvolvimento de
habilidades de ensino.

A relacdo homoldgica que se estabelece entre o estudante-monitor e
professor/orientador € um aspecto central nesse processo. Ainda que o monitor ndo seja um
docente, ele encara diversas situagdes que demandam compreensdes de conceitos,
acompanhamento na superacdo das dificuldades dos demais estudantes e o esclarecimento do
conteudo. Sendo assim, € uma experiéncia, mesmo que ndo tenha a formalidade da regéncia,
traz consigo um aprendizado ampliado sobre o processo de ensinar, o que os faz refletir os
desafios e os detalhes que atravessam a préatica educacional.

Essa relagcdo de aprendizagem colaborativa entre o professor/orientador e o estudante-
monitor constitui um espaco para a troca de saberes e vivéncias na docéncia apesar de néo ter
o0 propésito de formar um futuro professor universitario, mas acaba sendo um ambiente propicio
para a construcdo de competéncias que podem ser importantes para uma futura carreira

académica ou profissional.
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Portanto, entende-se que essas relagcdes fazem parte do cotidiano docente. Assim, no
ambito do PBM, os estudantes-monitores visualizaram e perceberam que é preciso manter uma
relacdo dialdgica, afetiva e respeitosa entre os pares, pois aléem de fazer com que a aprendizagem
ocorra da melhor maneira possivel, isso gera condi¢Ges de motivacao para a docéncia.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, algumas dificuldades e limitagGes
tornaram-se perceptiveis, destacados os aspectos que ndo foram possiveis de serem
respondidos. Essas questdes, ndo conseguiram comprometer os objetivos da pesquisa, poia
trazem reflexdes necessarias sobre os desafios enfrentados e as lacunas que sdo viaveis de surgir
em estudos futuros.

Algumas das limita¢Bes foram as lacunas de informacdes historicas mais aprofundadas
sobre o Programa de Bolsa em Monitoria (PBM) da Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS). Houve esforcos para localizar os documentos institucionais e informacdes histéricas
que pudessem ampliar a contextualizagdo do programa, todavia, a disponibilidade desses
materiais ocorreu de forma limitada. Essa auséncia dificultou uma analise mais consistente
sobre a evolucdo PBM e o seu papel durante os anos na formacao de monitores e consolidacédo
do ensino universitario.

Outro ponto evidenciado foi o edital de participantes da monitoria dos anos 2020-2021,
isso significou que os colaboradores vivenciaram um contexto de experiéncia possivelmente
antigo, o que dificulta uma andlise mais detalhada das possiveis mudangas ocorridas no
programa ao longo do tempo.

Logo, essas dificuldades que foram surgindo, sem invalidar a pesquisa, revelam a
complexidade da tematica estudada e necessidade de dar continuidade a essas discussdes.
Reconhecé-las ¢é salutar para melhorar ndo s6 a propria analise, mas também auxiliar futuros
estudos que procurem ampliar as questbes suscetiveis. Sendo assim, essas dificuldades
salientam o valor da critica reflexiva no campo académico, colaborando para o crescimento e 0
enriquecimento das praticas de pesquisa cientifica.

Ademais, por meio da discussdo em torno da docéncia universitaria, minha pesquisa
contribui para dar maior relevancia ao debate académico ocorrido no PPGE, questionando o
estudo sobre a tematica do ensino superior e de suas metodologias. Para a UEFS, os resultados
apresentados visaram valorizar a importancia da existéncia do proprio programa nas
universidades atraves das experiéncias e aprendizagens formativas docentes vivenciadas pelos

colaboradores.
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A trajetOria como se deu a escrita da minha dissertacdo de mestrado foi um processo
constantemente formativo, o que possibilitou de forma significativa o desenvolvimento da
minha postura critica e reflexiva enquanto pesquisadora. Desde 0 comego, vivenciar a pesquisa
fora uma caminhada de constante construcéo e reconstrucdo do meu eu pesquisador, das minhas
proprias ideias, do meu olhar atento sobre meu objeto de pesquisa e minhas compreensdes e
questionamentos a respeito das multiplas dimensdes da tematica que escolhi.

A construcao da minha postura critica e reflexiva ndo se direcionou apenas no campo
da pesquisa, mas também transcende para a forma como passei a ver e a questionar o lugar que
a educacao universitaria ocupa. Além disso, a dissertacdo me inspirou a construir uma futura
carreira universitaria. O processo de reflexdo e questionamentos fez com que eu percebesse a
universidade como um espaco de troca e producao de conhecimento.

Sendo assim, percebi que é possivel por meio da pesquisa e do ensino, transformar
realidades e contribuir para a construcdo de novos saberes. Ser pesquisadora, ainda que no
estagio inicial, consolidou minha aspiracdo de seguir na carreira académica, com uma postura
de constante aprendizado e de compromisso com a reflexao critica e transformadora.

A pesquisa também apontou que o PMB auxilia os estudantes-monitores ndo s6 nas
aprendizagens das praticas docentes, mas também os possibilita estarem imersos nesse
ambiente e entrelacar com outros movimentos relacionados a pesquisa e extensao, assim como,
para aspiracdes sobre a futura carreira na docéncia universitaria.

Além disso, espero que os resultados e reflex6es construidas ao longo do estudo
poderdo inspirar outros pesquisadores a aprofundar a temética sob diferentes perspectivas 0s
seus movimentos na area da docéncia universitaria e da formacéo docente e a valorizacdo das
experiéncias dos monitores. Considerando minha abordagem metodoldgica de pesquisa
narrativa e o qudo pouco explorado é o objeto de estudo e que 0 mesmo seja precursor para
novas pesquisas.

Para além disso, tanto os resultados quanto as reflexdes feitas no decorrer do trabalho
desta pesquisa também possam inspirar outros pesquisadores a estudar mais a fundos a tematica,
a partir de outros recortes, mais aprofundados ou apresentados sob outras perspectivas, de forma
a contribuir para o conhecimento e fortalecimento da formagao docente e da experiéncia em
monitoria. Dessa forma, minha pesquisa ndo buscou apenas compreender a realidade da
monitoria da UEFS, mas também estimular um debate cientifico mais amplo sobre a
importancia dessa pratica com o desenvolvimento da identidade docente e na melhoria das

metodologias de ensino.
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APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Ingrid da Silva Alves, pesquisadora do estudo, Aprendizagem da Docéncia por
Homologia: A Constituicdo do Fazer Docente no Campo Universitario, lhe convido para
participar dessa pesquisa desenvolvida pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo
(PPGE), localizado no prédio da Pés-Graduagdo em Educacdo, Letras e Artes - Modulo 2,
situado na Universidade Estadual de Feira de Santana UEFS, Av. Transnordestina, S/N — Novo
Horizonte, Feira de Santana, Telefone (75) 3161- 8871. Esta pesquisa tem como objetivo geral,
compreender o processo de aprendizagem da docéncia universitéria pela acdo homolégica das
praticas desenvolvidas durante o periodo do Programa de Bolsa Monitoria (PMB) da UEFS.

O beneficio de participar desta pesquisa & contribuir para estudos sobre as
experiéncias e praticas desenvolvidas e potencializadas através das vivéncias no Projeto de
bolsas em Monitoria, na Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS.

Caso seja um estudante/docente de graduacdo, que tenha participado do Projeto de
Bolsas em Monitoria, apos a leitura, permissdo, e assinatura no presente termo, podera
colaborar com a pesquisa atraves da participacdo de entrevistas narrativas gravadas, que serdo
conduzidas por mim através de encontros grupais ou individuais. Se vocé aceitar participar
deste estudo, as entrevistas narrativas serdo previamente agendadas de acordo com a sua
disponibilidade e gravadas com a sua permisséo, no gravador do celular.

As anota¢Oes das entrevistas narrativas serdo copiadas para o computador e apagadas
do celular depois de transcritas. Os riscos desta pesquisa relacionam-se a exposi¢do das
estudantes/professores onde serd realizada a pesquisa, quanto aos resultados, o que podera
acarretar possiveis constrangimentos, para os/as colaboradores/as, a partir das experiéncias
relatadas pelos/as mesmos/as sobre questbes relacionadas aos saberes, as praticas e as
experiéncias vividas no PMB. Sendo assim, na intencdo de evitar qualquer desconforto ou
dano a pessoa em todos os aspectos (fisico, psiquico, moral, intelectual, social, cultural,
espiritual e profissional), listo os seguintes procedimentos:

a) A primeira entrevista narrativa esta programada para ocorrer no NEPPU, localizado no
Modulo 2 na UEFS. No entanto, caso o participante ndo possa comparecer de modo
presencial, a entrevista podera ser conduzida através da plataforma Google Meet.
Durante essa entrevista, o colaborador compartilhara informacdes basicas, como nome,

idade, formacdo e cidade, permitindo-me compreender melhor o contexto do
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participante. Em seguida, as perguntas orientadoras serdo direcionadas para as
experiéncias formativas vivenciadas no Programa Bolsas em Monitoria. Vale ressaltar
que a entrevista serd agendada previamente;

b) A fim de garantir a privacidade de vocés, tanto a entrevista narrativa sera realizada livre
da vista ou da escuta de outras pessoas, garantindo que seu anonimato seja assegurado.
Para isso, usaremos codigos para identificar os participantes, apds as reunides, vocé
podera solicitar escutar a gravacao e retirar e/ou acrescentar quaisquer informacdes;

c) A gravacdo com a sua fala e dos demais colegas, sera guardado enquanto o estudo esta
sendo feito. Apds a conclusdo e apresentacdo da pesquisa, a gravacdo sera apagada;

d) As publicacGes relativas a esta pesquisa ndo permitirdo a identificagdo especifica dos
participantes;

e) As informacdes ndo serdo utilizadas em prejuizo dos participantes;

f) Caso o participante sinta-se prejudicado quanto a possiveis riscos sobre sua imagem,
poderd solicitar indenizacao que devera ser coberta com verbas proprias da pesquisadora
responsavel, como garantia de ressarcimento por possiveis danos;

g) A qualquer momento da pesquisa vocé poderd desistir de participar, sem nenhum
prejuizo;

h) N&o estdo previstas quaisquer despesas para 0s professores/estudantes, como
transportes e/ou alimentacdo, nem para a instituicdo, ou beneficio material;

i) Apesar dessas medidas, se vocé desejar desistir da pesquisa, vocé podera conversar
com o pesquisador, ou se apresentar qualquer divida de cunho ético, podera procurar o
Comité de Etica da UEFS por meio do e-mail: cep@uefs.br ou telefone (75) 3161-8067.

Este termo sera assinado por vocé e por mim — pesquisadora responsavel —em duas vias, sendo

gue uma ficard comigo e outra com a respectiva colaboradora (0).

Feira de Santana, Ba de 2024.

Colaborador (a) da Pesquisa

Mestranda/Pesquisadora

Orientador da Pesquisa

FEIRA DE SANTANA - BA
2024
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APENDICE 2
Carta Convite

Prezado Colaborador (a)
Espero que esta mensagem o/a encontre bem.
Meu nome € Ingrid da Silva Alves e sou estudante do mestrado em Educacédo pelo

Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS). Estou entusiasmada em compartilhar com vocés um pouco sobre a pesquisa
que estou desenvolvendo em parceria com meu professor orientador, o Professor Dr. Fabricio
Oliveira da Silva.

Nossa pesquisa tem como titulo "Aprendizagem da Docéncia por Homologia: A
Constituicdo do Fazer Docente no Campo Universitario”. Nosso objetivo principal é
compreender o processo de aprendizagem da docéncia universitaria através da agdo homoldégica
das préaticas desenvolvidas pelos bolsistas monitores durante o periodo do Programa de Bolsa
Monitoria da UEFS.

Vocé pode estar se perguntando: o que é homologia? No contexto da nossa pesquisa,
utilizamos o conceito de homologia como uma abordagem na qual os individuos aprendem com
0 outro, inspirando-se nas préaticas e experiéncias dos seus pares. Em outras palavras, estamos
investigando como os bolsistas monitores podem aprender e se desenvolver como futuros
docentes universitarios através da observacdo e participacdo nas praticas docentes de seus
orientadores.

Gostariamos de convida-lo cordialmente a participar de uma pesquisa que tem como
objetivo explorar suas vivéncias enquanto estudante monitor e suas experiéncias no processo
de aprendizagens das préticas docentes, em colaboragdo com seu professor orientador no
Programa de Bolsas em Monitoria (PBM). Desse modo, A metodologia utilizada sera a
entrevista narrativa, na qual vocé sera convidado a relatar suas vivéncias de forma reflexiva e
detalhada.

A primeira entrevista narrativa esta programada para ocorrer no Nucleo de Estudos e
Pesquisa sobre Pedagogia Universitaria (NEPPU), localizado no Mddulo 2, no prédio de
Educacao, Letras e Artes, Programas de P6s-Graduacgéo, na Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS). No entanto, entendemos que nem sempre € possivel comparecer
pessoalmente. Por esse motivo, oferecemos a opg¢do de conduzir a entrevista através da

plataforma Google Meet, garantindo assim sua participacdo remota.
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Se vocé estiver interessado em compartilhar suas vivéncias e contribuir com suas
experiéncias, por favor, nos informe sua disponibilidade para agendarmos a entrevista de acordo
com sua conveniéncia. Além disso, estamos a disposicéo para esclarecer quaisquer davidas ou
dialogar para mais informac@es sobre o processo da pesquisa.

Agradecemos antecipadamente pelo seu interesse e possivel participacdo neste estudo.
Sua colaboracéo é de extrema importancia para o avancgo do conhecimento na area de pedagogia

universitaria.

Atenciosamente,
Ingrid da Silva Alves
Mestranda em Educacéo

Contato:
Celular: (75) 98230-5227
E-mail: ingridsalves9@gmail.com
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