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RESUMO

A presente pesquisa investiga a produgdo de discursos de modelagem na relagdo com a
convivéncia escolar realizadas por professores de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental. Nessa perspectiva, o estudo teve como objetivo geral investigar os textos dos
discursos de modelagem na relagdo com a convivéncia escolar produzidos no planejamento de
uma atividade neste ambiente de aprendizagem em salas de aula de professores de Matematica
dos anos finais de Ensino Fundamental. Especificamente, promoveu-se processos formativos
que envolvessem as temdticas da modelagem e da convivéncia escolar e identificassem e
analisassem os textos produzidos por professores no planejamento de atividade de Modelagem
Matematica relacionados a convivéncia. Os participantes da pesquisa foram dois professores
dos anos finais do Ensino Fundamental que lecionam em uma escola do municipio de Feira de
Santana, na Bahia. Essa investigacdo parte de uma abordagem qualitativa por meio do modelo
socioldgico da linguagem de descri¢do proposta por Basil Bernstein (1996). Alguns elementos
tedricos permitiram dialogar sobre incivilidades, como um desequilibrio nas relagdes
interpessoais, e sobre a articulacdo dessa tematica interdisciplinar com a modelagem
matematica no planejamento nas praticas pedagogicas, favorecendo a reflexdo sobre
incivilidades no ambiente de aprendizagem que o tematize. Apds o curso, os participantes
produziram um planejamento interligando os dois temas. Os dados foram coletados, portanto,
por meio da observacdo participante e da analise de documental. Os resultados sugerem a
existéncia de diferentes dimensdes envolvidas em um ambiente formativo que vao desde a
selecdo e organizagdo dos textos para que professores produzissem textos legitimos acerca do
discurso de modelagem e de sua relagdo com convivéncia escolar

Palavras-chave: Modelagem Matematica. Producdo de textos. Convivéncia escolar.
Planejamento.



RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es una investigacion sobre la produccion de Modelamiento de
Textos Discursivos en la Relacion con la Convivencia Escolar realizada por profesores de
matematicas de los ultimos afios de la Educacion Primaria. Desde esta perspectiva, el objetivo
general del estudio es investigar los textos de discursos Modeladores en relacion a la
Convivencia Escolar producidos al planificar una actividad en este ambiente de aprendizaje en
las aulas de profesores de Matematicas de los ultimos afios de la Educaciéon Primaria.
Especificamente, pretendemos promover procesos de formacion que involucrado las tematicas
de modelaje y convivencia escolar; Identificar y analizar textos producidos por los docentes al
planificar actividades de Modelizacion Matematica relacionadas con la convivencia. Los
participantes de la investigacion ellos eran dos profesores de los tltimos afios de la Ensefianza
Primaria que enseflan en una escuela de la ciudad de Feira de Santana, en Bahia. Esta
investigacion parte de un enfoque cualitativo a través del modelo socioldgico del lenguaje de
descripcion propuesto por Basil Bernstein (1996). Algunos elementos tedricos nos permitieron
discutir incivilidades, como el desequilibrio en las relaciones interpersonales, y sobre la
articulacion de este tema interdisciplinario a través de la modelacion matematica en la
planificacion de practicas pedagogicas, favoreciendo la reflexion sobre las incivilidades en el
ambiente de aprendizaje que tematiza. Después del curso, los participantes producido un plan
que vincule los dos temas. Por tanto, los datos fueron recogidos mediante observacion
participante y analisis de documentos. Los resultados sugieren la existencia de diferentes
dimensiones involucradas en un ambiente de formacidon, que van desde la seleccion y
organizacion de textos para que los docentes puedan producir textos legitimos sobre la
modelizacion del discurso y su relacion con la vida escolar.

Palabras clave: Modelacion Matematica. Produccidon de textos. Convivencia escolar.
Planificacion.
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1 INTRODUCAO

Meu' percurso formativo vem se consolidando a cada ano, pois a Licenciatura em
Matematica e Especializacdo em Gestao Publica colaborou com a atuagdo na rede publica e
privada. Mesmo tendo minha primeira graduacdo em Economia, a educagdo ja era minha
vocagdo, pois ja atuava como educadora na maior parte do tempo. Assim, nas escolas por onde
passei, sempre busquei, de alguma forma, estabelecer um consenso com meus alunos,
conversando e reconhecendo seus saberes e suas necessidades de desenvolvimento no nivel
intelectual e emocional, com o objetivo de que ocorresse uma melhor relagdo no ensino e na
aprendizagem.

Em virtude do curso de extensao, que aconteceu de forma remota em razdo da pandemia
da Covid-19, intitulado “Modelagem Matematica relacionada ao bullying na educacao basica:
uma analise de textos produzidos dos discursos sobre bullying e modelagem em uma formagao
colaborativa e-learning”, proposto a partir do projeto de pesquisa “Modelagem matematica na
educacdo basica: efeitos de um ensino problematizador sobre violéncia no contexto escolar?,
tive a oportunidade de retomar meus estudos voltados a atencao sobre a aprendizagem dos
alunos, embasados em propostas pedagdgicas que permitissem que os alunos se envolvessem
em atividades investigativas e interativas, além de conhecer um pouco melhor sobre o bullying.
O curso foi promovido pelo Nucleo de Estudos em Educagdo Matematica de Feira de Santana
(Neemfs), iniciado em 2021 e concluido em 2022, tendo como publico-alvo graduandos em
Matematica e Pedagogia e professores da rede publica e privada. Todos os encontros ocorreram
de forma sincrona e foram apresentados na plataforma Google Meet.

A partir desse contato formativo, tive oportunidade de ampliar minhas competéncias
para além dos conhecimentos especificos de minha disciplina de Matematica bem como de
reconhecer diversos contetdos que envolvem a pratica pedagdgica, inclusive os de natureza
sociomoral. Também percebi que nem a direcdo, nem os professores sabem como lidar com as
situagdes de conflito® que acontecem na escola; como professora, eu poderia oportunizar

momentos para que meus alunos socializassem seus sentimentos, com vista ao desenvolvimento

! A pesquisa esta escrita a partir da primeira pessoa do singular, quando envolve vivéncias particulares da
pesquisadora, e da primeira pessoa do plural, quando se refere a constatagdes feitas por meio do trabalho de
orientacdo e do didlogo com outros autores.

2 Processo 437930/2018-1 do Edital da Chamada Universal do Edital MCTIC/CNPq 2018.

3 Os conflitos nas escolas podem ser definidos, segundo Charlot (2002), como uma relagio na qual os sujeitos niio
conseguem dialogar entre si por ndo possuirem objetivos compartilhados ou pontos de concordancia em comum.
O autor destaca, ainda, que o conflito nas escolas ocorre por uma tensdo inerente ao fazer pedagogico.
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sociomoral, bem como mobilizar projetos de convivéncia com temas como incivilidade e
indisciplina.

Tardif e Lessard (2005, p. 35) afirma que “os saberes profissionais dos professores sao
temporais, ou seja, sdo adquiridos através do tempo”. As fontes para a aquisicdo ¢ a
transformagdo desses saberes sdo multiplas, fazem-se em espacos institucionalizados como as
universidades, as escolas, as institui¢des de capacitacdo e qualificagdo docente, mas também se
concretizam no ambito familiar, nas relagdes comunitarias, no trato com os colegas de profissao
e nas relacdes com os estudantes (Tardif, 2014).

As discussdes e os estudos realizados no grupo me fortaleceram e me estimularam a
preparar um anteprojeto visando a entrada no mestrado para aprofundar-me e ampliar meus
conhecimentos sobre o assunto. Essa decisao poderia, mais adiante, permitir que eu contribuisse
para a educagdo e para a sociedade, pois, como educadora, sempre busquei educar meus
estudantes como pessoa humana, preparando-os para a realidade do mundo, para que sejam
capazes de exercer a cidadania por onde quer que estejam ou vivam.

Assim, compreender a importancia e reiterar as lacunas sobre modelagem e convivéncia
escolar me levou a conhecer novas pesquisas. Em nivel nacional, a partir de um levantamento
bibliografico realizado em 2022 no banco de teses e dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) acerca das pesquisas relacionadas ao
termo “modelagem matematica”, encontrei 7017 registros. No entanto, quando restringi os
descritores para avaliar a ocorréncia de trabalhos sobre “modelagem matematica e os conflitos
escolares” ao espaco da escola, foi encontrado apenas um registro. Executando a mesma busca
na Plataforma Sucupira para o termo violéncia escolar, havia apenas trés registros. Para a
expressao incivilidade escolar nao obtive nenhum registro.

Assim, foram achados trés trabalhos, que se aproximaram da pesquisa ou que poderiam
contribuir de alguma forma para ela, considerando as palavras-chave pesquisadas. No entanto,
apenas um estudo se adequou aos recortes, uma vez que foi o unico, na area da Educacao, que
versava diretamente sobre convivéncia escolar. Conforme apontado anteriormente, para
“modelagem matematica e incivilidade”, ndao ha registros.

Em nivel internacional, os paises de lingua espanhola também apresentam uma grande
quantidade de estudos, que trazem importantes contribui¢cdes para a tematica dos conflitos. Por
1sso, foi pesquisado o termo “modelagem matematica” no site Dialnet (dialnet.unirioja.es),
considerada a maior biblioteca hispanica de trabalhos cientificos na internet, reunindo 4

categorias de trabalhos, a saber: artigos de revista, capitulos de livros, teses de doutorado e
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livros. Nessas 4 categorias, foram encontrados 247 titulos sobre o termo pesquisado, sendo 243
em artigos de revista, 4 em livros.

Apesar de o site indicar o titulo e referéncia do trabalho, muitos arquivos ndo estdo
disponiveis em acesso aberto na versao digital, por isso foi considerada a disponibilidade digital
no momento da pesquisa. Além disso, foram considerados os mesmos recortes, ja citados,
utilizados no levantamento das pesquisas brasileiras feito no site da Capes.

Outra constatagdo importante, veio por meio de resultados obtidos mediante os dados
de uma pesquisa Pense, divulgados em 2019, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2019). Ela constata que a interacdo entre os alunos nas escolas brasileiras ¢ marcada
pela falta de cordialidade, o que, comumente, resultou em atitudes agressivas, tornando o
ambiente da sala de aula tenso e, por consequéncia, pouco propicio a aprendizagem. Nessa
mesma pesquisa, quando considerada apenas a regido Nordeste, os dados demonstram —
considerando um intervalo de confianc¢a de 95% — que 17,5% dos estudantes do sexo masculino
j& haviam sido agredidos mais de uma vez no espago escolar, ao passo que, no que concerne ao
universo feminino, esse percentual era de 22,3%.

Temos, ainda, os dados da Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (Talis,
2019) — realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) com 250 mil professores e diretores — e do Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (Pisa) — realizada em 2018 e publicada em 2021 —, promovidos pela Organizagao
para a Cooperacao ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE), da qual fazem parte 37 paises, 8
dos quais localizados na América Latina. De acordo com essa pesquisa, a intensidade dos
problemas de convivéncia que interferem no aprendizado nas escolas brasileiras ¢ maior do que
a média registrada para todos os paises que sdo parte da OCDE.

Nesse contexto, conforme os professores entrevistados, 13% do tempo de aula ¢
utilizado para gerenciar as classes no ambito da OCDE, enquanto, no Brasil, esse percentual ¢
de 19%. Um total de 3% dos professores dos paises membros da OCDE presenciaram agressoes
verbais ou intimidagdes dos estudantes pelo menos uma vez na semana; no Brasil, esse nimero
sobe para 11,5%. Para finalizar, 35% dos docentes das escolas nos paises da OCDE apontaram
a necessidade de desenvolvimento profissional, a fim de garantir uma intervengao mais eficaz
no que se relaciona ao comportamento dos alunos e na gestdo das salas de aula; no Brasil, o

percentual € de 55% (Figura 1).
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Figura 3 — Comparativo do percentual de problemas de convivéncia nas escolas brasileiras em

comparac¢do a média dos paises membros da OCDE na visao dos professores
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Fonte: Talis (2019) e Pisa (2021).

Outro fator importante apds o periodo pandémico da Covid-19 — vivenciada entre 2020
e 2021 — deu-se com o retorno as salas de aulas, em maio de 2021, nas escolas publicas, quando
nos deparamos com uma situagdo ainda mais preocupante. De acordo com a pesquisa Pisa
(2021), nas primeiras semanas de aula, foi percebido um aumento nos comportamentos
agressivos, situagdes de intolerancia e possiveis praticas de bullying? nos espagos escolares,
tornando as aulas muito tumultuadas e o ambiente em sala de aula inadequado para a

aprendizagem, como visualizado na Figura 2.

4 O bullying vem da palavra inglesa “bull”, que significa touro. Em outras palavras, o bullying pode ser entendido
como a atitude de um touro de passar em cima de outro ou de outras pessoas sem prestar atengdo. Crochik (2015)
define intimidag@o ou provocagao, seja fisica ou psicoldgica, de individuos com caracteristicas de superioridade
(forca ou inteligéncia), atuando sozinho ou com a ajuda de apoiadores, e em presenga de observadores, de forma
sistematica e constante, contra individuos que ndo reagem as hostilidades. Bullying representa principalmente
uma manifestagdo de relagdes em que ha violéncia entre pares que tém o mesmo “poder instituido” para agir e,
portanto, tém diferencas de autoridade (Tognetta, 2015).



17

Figura 4 — Fatores que dificultaram o funcionamento das escolas na visdo dos diretores
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Fonte: Talis (2019) e Pisa (2021). Os dados consideram a soma das classes “muito”, “pouco” e “moderadamente”,
de acordo com a pesquisa.

Os professores queixavam-se que precisavam constantemente mediar conflitos entre os
estudantes durante o trabalho docente, o que, muitas vezes, resulta em tensdes, reducdo de
tempo e depreciagdo das aulas, além da dificuldade de garantir a constru¢do de um ambiente
favoravel a construcao e a aquisicdo de conhecimentos. Ademais, muitos docentes nao se
sentiam aptos a lidar com as situacdes apresentadas e precisavam utilizar rigidez excessiva para
a manutencao da ordem, prejudicando o relacionamento professor-aluno.

E com base nessa preocupagio com o comportamento dos estudantes que Franco Ledo
e Agapito (2015, p. 56) afirmam: “todos desejamos que as escolas sejam ambientes seguros e
saudaveis, onde criangas e adolescentes possam desenvolver, a0 maximo, os seus potenciais
intelectuais e sociais”. Porém, uma das coisas que mais preocupa os educadores em todo o
mundo ¢ o aumento da violéncia escolar, que tem se configurado como um problema social
grave e pode ser definida, talvez, como a forma mais comum e visivel de violéncia, incluindo
comportamentos violentos e inadequados, destruicdo de propriedade, atividade criminosa etc.

Para Abramovay (2015), a escola ¢ um local onde os alunos s3o obrigados a conviver
todos os dias. Embora eles precisem obedecer aos horarios, normas e regras, esses mecanismos
de controle nao apresentam resultado a longo prazo, pois ndo minimizam o mau comportamento
dos alunos. Dessa forma, os estudantes encontrardo outras maneiras de provocar agressdes
fisicas, xingamentos, intimidagdes, indisciplinas, incivilidades e bullying, descobrirdo brechas
nas regras impostas ou simplesmente as quebrardo, afetando a aprendizagem e a vida pessoal
de todos os estudantes submetidos a essa postura.

Desse modo, compreender, a partir da visdo dos professores da area atuantes nas salas

de aula, como tem se dado a convivéncia escolar e como os conflitos vém sendo mediados pelos
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docentes ¢ importante para avaliar as especificidades que ocorrem na relagdo entre aluno-aluno
e professor-aluno nas escolas. Com isso, € possivel contribuir com a proposi¢ao de atividades
que tenham impacto positivo nas escolas.

A modelagem matematica permite que os professores abordem o tema da violéncia na
escola sob uma perspectiva de ensino e aprendizagem diferente, podendo essa mesma iniciativa
ser ampliada para outras disciplinas, como Portugués, Historia, Geografia e Fisica. Assim, a
modelagem torna-se uma das maneiras de estudantes influenciarem debates sociais relevantes.
Além disso, a modelagem proporciona uma dinadmica diferente as aulas de Matematica, uma
vez que os estudantes sdo estimulados a participarem ativamente no desenvolvimento da
atividade, cabendo ao professor conduzi-los para que assumam a investigacao.

Mediante o que foi apresentado, a modelagem matematica aponta a Educacao
Matematica como uma possibilidade de contribuir para a formag¢ao de um novo cidadao, por
meio de uma convivéncia ética capaz de influenciar no desenvolvimento moral dos sujeitos que
compdem uma instituicdo, uma vez que favorece a competéncia critica, que engloba as
destrezas e capacidades de abordar a vida cotidiana de forma significativa, promovendo, assim,
uma matematica mais relevante. Entdo, por que ndo se encoraja o/a aluno/a a promover uma
convivéncia €tica capaz de influenciar o desenvolvimento moral dos sujeitos que compdem a
instituicao (Tognetta, 2015)?

Diante do exposto, considerando as causas que motivaram a efetivagao da presente
pesquisa, investigo a seguinte questdo: de que forma acontece a produgdo de textos sobre
convivéncia escolar por meio do planejamento de atividades de modelagem na pratica
pedagbgica de docentes de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental? Portanto, esta
pesquisa abordaréd a producao de textos sobre convivéncia escolar com base no planejamento
de atividades de modelagem matematica no contexto de formacao de professores. Foram
mobilizados textos de modelagem sobre convivéncia escolar com os professores em formagao
continuada em um primeiro momento; em seguida, houve a identificacdo dos efeitos gerados
por eles no preenchimento do guia de planejamento de atividades de modelagem.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa € investigar os discursos de modelagem na
relacdo com a convivéncia escolar produzidos no planejamento de uma atividade nesse
ambiente de aprendizagem em salas de aula de professores de Matematica dos anos finais de
Ensino Fundamental. Nesse contexto, os objetivos especificos sdo: identificar os discursos de
modelagem na relagdo com a convivéncia escolar produzidos em um espago formativo; analisar

os discursos de modelagem na relagdo com a convivéncia escolar.
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A dissertacdo estd organizada em seis se¢des. Nesta primeira, trazemos a introdugao.
Nela destacamos o tema, os objetivos da pesquisa, assim como as razdes que nos levaram a
pesquisar esta problematica.

Na segunda sec¢do, apresentamos a fundamentacgao tedrica. Ela esta dividida em cinco
subsecdes: “Da violéncia a convivéncia: aprendendo e ensinando por meio dos conflitos na
escola”; “Incivilidades: o desequilibrio com conduzem as relagdes interpessoais no ambiente
escolar”; “Matematica: do paradigma do exercicio aos cenarios para investigacdo’;
“Modelagem matematica e planejamento: a pratica pedagogica como objetivo para criar uma
convivéncia escolar”; “O discurso de modelagem na relacdo com a convivéncia escolar”.

A terceira secdo contempla a fundamentagdo metodologica. Apresentamos essa
trajetoria metodoldgica em quatro subsecoes: “Abordagem metodoldgica”;; “O contexto e os
participantes”; “Os encontros formativos” ; e “A analise dos dados”.

A quarta secdo, dividida em duas subsec¢des, destaca a coleta e a andlise dos dados da
pesquisa. Na quinta, expomos a analise e discussdo dos dados quanto as categorias. A primeira
estarelacionada a escolha dos temas; a segunda refere-se as formas de investigacao das questoes
em estudo; finalmente, a terceira € relativa a socializacao dos resultados.

A sexta secdo apresenta as consideragdes finais. Depois dela, seguem as referéncias e

os apéndices.
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2 A VIOLENCIA ESCOLAR, O PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES DE
MATEMATICA E O TEXTO DO DISCURSO DE MODELAGEM NA RELACAO
COM A CONVIVENCIA

Nesta sec¢ao, apresentamos alguns elementos tedricos que nos permitem entender sobre
a incivilidade e o modo como se constitui um ambiente tumultuado e desfavoravel a
aprendizagem e como se articula tematica ao planejamento de ensino, a pratica pedagogica
vigente, entre outros aspectos. Posteriormente, examinamos alguns conceitos fundamentais da
Teoria dos Codigos de Basil Bernstein, que servem de suporte para o desenvolvimento de nossa
pesquisa. Por fim, dialogamos sobre o discurso de modelagem na relagdo com a convivéncia

escolar.

2.1 Da violéncia a convivéncia: aprendendo e ensinando por meio dos conflitos na escola

Segundo Paviani (2016), o termo violéncia tem origem na palavra no latim violentia,
que significa “veeméncia, impetuosidade”, expressando o ato de violar outro ou a si mesmo.
Suas caracteristicas variam no tempo e no espaco, entre os padrdes culturais de cada sociedade
e época, configurando-se em natural e artificial, conforme sinaliza o autor. Sobre o aspecto da
violéncia em seu natural, o autor afirma ser essa forma prépria de todos os seres humanos, logo
ninguém esta isento de sentir.

A escola ¢ o espaco de formagao intelectual e cidada. Esperamos que esse seja um lugar
munido de protecdo e seguranca (Aquino, 2016, p. 670). Entretanto, o atual cenario brasileiro
evidencia outra realidade, uma vez que o problema da violéncia ¢ profundo e complexo
(Abramoway, 2015). Portanto, a violéncia escolar corresponde ao uso da for¢a e/ou
agressividade dentro do contexto/ambiente escolar e pode se manifestar entre todos os atores
sociais da comunidade escolar: estudantes, professores, coordenadores, responsaveis e demais
funcionarios.

As violéncias nas escolas constituem fendmeno preocupante. De um lado, ha os efeitos
que elas tém sobre aqueles que a praticam, os que sofrem e os que testemunham. De outro, elas
contribuem para tirar da escola sua condi¢do de lugar de amizade, prazer, busca de conhecer e
aprender (Abramovay, 2015).

No entanto, as informacdes sobre o novo cenario das escolas quanto a violéncia escolar
tém sido equivocadas. Segundo afirma a Scheffler (2021, p. 35), com base em Abramovay

(2002), “houve uma entrada maior da populagdo brasileira nesse espaco, a partir da
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obrigatoriedade da lei de todos na escola, ¢ um maior nimero de estudos sobre esse fendmeno,
que passa a registrar dados até entdo nao revelados”. De acordo com a pesquisadora, os estudos
deixaram de evidenciar a estrutura fisica da escola e comegaram a problematizar a questao das
relagdes interpessoais € suas consequéncias.

Um levantamento feito pelo Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia (Unicef, 2020)
entre 2016 e 2020 constatou que 35 mil criangas e adolescentes de até 19 anos de idade foram
mortos de forma violenta no Brasil — uma média de 7 mil por ano. Os numeros confirmam que
a vida dos adolescentes, principalmente daqueles que vivem em territérios afetados pela
violéncia armada, ¢ marcada por uma enorme falta de oportunidades que os torna cada vez mais

vulneraveis a graves privacdes de direitos, que, muitas vezes, culminam com a violéncia letal.

A cultura da violéncia é muito acentuada no Brasil. A capacidade de
negociacdo dos conflitos ¢ baixa, a violéncia ¢ frequentemente usada para a
solucao dos problemas. A maioria dos homicidios no pais ndo esta relacionada
a droga, e sim a essa cultura. Sdo crimes banais. E o Estado ndo cumpre seu
papel de preservar os setores da sociedade mais vulneraveis: jovens, mulheres,
moradores de periferia (Waiselfisz, 2015, p. 46).

A pesquisa desenvolvida pela Secretaria Nacional de Juventude (2017), junto com a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e o Forum
Brasileiro de Seguranca Publica (Brasil, 2017) informa sobre a violéncia e desigualdade racial
nas 27 Unidades da Federagdo, como causa do maior nimero de homicidios, tendo como ano
base 2015. O indicador de risco relativo expressa a razao entre a taxa de mortalidade por
homicidio de jovens negros e jovens brancos e os valores mais proximos a 1 indicam maior
proximidade na prevaléncia dessa mortalidade entre esses dois segmentos.

Isso significa que, quanto maior o risco relativo, maior a propor¢ao de jovens negros
mortos em relagdo a jovens brancos em uma mesma Unidade da Federagdao. Levando em
considera¢do os 304 municipios com mais de 100 mil habitantes, em 4 dimensdes — violéncia
entre os jovens, frequéncia a escola e situagdo de emprego, pobreza no municipio e escolaridade
—, a Bahia ocupa a posicao 0,4 no indicador sintético e no risco relativo, demonstrando que esse
estado tem alta vulnerabilidade de violéncia e de desigualdade racial (IPEA, 2016).

A escola exerce um papel essencial na construgio dos valores para os estudantes. E
nesse espago de socializacdo que acontecem a convivéncia escolar e o desenvolvimento de cada
individuo. No entanto, o Brasil e o mundo enfrentaram um grande desafio provocado pela
pandemia do Coronavirus (Covid-19), causado pelo virus SARS-CoV-2, nos tltimos dois anos.

A pandemia levou a inimeras perdas, tanto sociais quanto pedagogicas.
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Segundo dados da Unesco, foi “a maior interrup¢ao do sistema educacional de toda a
historia, impactando 1,6 bilhdo de estudantes. No Brasil, mais de 5,1 milhdes de criangas e
adolescentes ficaram distantes das salas de aula” (Fundagao SM, 2022, p. 1).

Uma pesquisa realizada pela Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria Estratégica (Ipec)
entre 9 e 18 de agosto de 2022 revela que 2 milhdes de meninas e meninos de 11 a 19 anos que
ainda ndo haviam terminado a Educa¢ao Basica deixaram a escola no Brasil. Eles representam
11% do total da amostra pesquisada no universo de 1100 entrevistas. Se forem incluidas as
criancas de 4 a 10 anos de idade, o nimero certamente ¢ ainda maior, e a eles se somam outros
milhdes que estdo na escola sem aprender, em risco de evadir (Unicef, 2022).

Ainda segundo a Unicef (2022), a exclusdo escolar tem como origem o0s contextos
socioecondmicos e culturais e as desigualdades sociais que se reproduzem nas escolas.
Limitacoes e demandas do cotidiano, assim como as vivéncias escolares, sao obstaculos ou
motivos para que criangas e adolescentes em idade de escolarizagcdo obrigatoria deixem de
estudar.

No entanto, ndo foi apenas a evasao escolar um dos efeitos mais perversos da pandemia
na Educacdo. Com o retorno as aulas presenciais, foram surgindo diferentes problemas de
convivéncia entre os estudantes, desacostumados do convivio com os colegas (Jesus, 2021).
Entre esses problemas, evidencia-se a agressividade, a hostilidade e a falta de tolerancia, o
desrespeito, a indisciplina e a violéncia dura®, apontados pela Comissdo de Educa¢do do Senado
(CES), no ano de 2022, em uma audiéncia publica na TV Senado, com outros especialistas que
discutiram sobre o tema.

O presidente da Comissdo do Plano de Urgéncia para Paz nas Escolas Publicas do
Distrito Federal, Tony Marcelo, o especialista em seguranca publica nas escolas, Igor Pipolo e
a Coordenadora-geral do Ensino Fundamental da Secretaria de Educacao Basica do Ministério
da Educacdo, Denise Regina Maria Dias, em exercicio no ano de 2022 afirmaram que, para
eles, a fome e o desemprego, por si sO, ja geram um nivel de violéncia geral na sociedade, assim
colaborando para impactar, ainda mais, o aumento de tensdes em sala de aula e na rotina da
escola, como, por exemplo, o aumento das manifestagdes de violéncia escolar (Maneira, 2022).

No interior da Bahia, foi registrada, segundo a Prefeitura de Barreiras (2022), uma
dessas manifestacdes de violéncia que descrevemos: um jovem armado invadiu a escola
municipal local e tirou a vida de uma aluna a tiros e golpes de faca. Segundo pronunciamento

em nota, a Secretaria de Educacdo do estado da Bahia informou que repudia toda e qualquer

5 Agdes que atacam a lei, como: lesdes, extorsdo, trafico de droga na escola, agressdes fisicas e furto.
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forma de agressdo e de incitagdo a violéncia dentro ou fora das escolas. Nessa situagao
especifica, a escola ndo conseguiu propor e implementar acdes que garantissem a protecao ao
discente vitimado, bem como assisténcia ao agressor. Entretanto, esse ndo foi um caso isolado
de uma escola de Barreiras. Outras violéncias tém ocorrido no cotidiano das escolas, em nivel
nacional, atemorizando pais, estudantes e professores.

A violéncia, enquanto fendmeno, sempre existiu, mas as formas de sua manifestacao
sdo agora mais intensas. Charlot (2002) assinala que a violéncia tem assumido, nos ultimos
anos, caracteristicas diferenciadas, intensidades diversas e parece numericamente mais elevada,
o que produz inquietacdes, por transcender os limites da sociabilidade. Nesse sentido, Crochik
(2009, p. 16) contribui afirmando que a educagdo escolar ¢ uma “institui¢do necessaria ao
combate a violéncia, como formadora de individuos autbnomos, democraticos e emancipados,
sem desconsiderar os limites desta sociedade”.

Assim, a violéncia origina situagdes adversas, e o excesso de poder impede o
reconhecimento do outro — pessoa, classe, género ou raga —, sendo essa uma realidade social da
qual as escolas em geral ndo escapam e que tipifica a sociedade atual. Nesse sentido, a violéncia,
no ambito escolar, decorre de uma organizagao social debilitada, na qual a escola nao consegue
evidenciar sua funcao social e o estudante ndo vé€ sentido em estar ali.

Por outro lado, Vinha et al. (2019) alertam a sociedade e os educadores para que nao
sejam generalizadas as situagdes de naturezas, muitas vezes, distintas, a saber, violéncia,
bullying, incivilidades, indisciplina, entre outras, e relaciond-las a uma mesma defini¢ao e aos
mesmos procedimentos disciplinares. Isso tende a afirmar, de certo modo, que a escola ¢é
violenta, porque, em alguns contextos, oblitera uma das fun¢des do espaco escolar, que se refere
ao ensino da convivéncia. E papel da escola formar para a cidadania e promover a aprendizagem
da convivéncia democratica entre os estudantes.

Diante do exposto, considerando que o termo conviver pressupde viver com, ¢
necessario enfatizar a dimensao do coletivo, ou seja, do que ¢ comum para viver bem. Para

qualifica-la, apoiamo-nos, entdo, nas reflexdes de Vinha ef al. (2019, p. 11):

Como a escola exerce um papel social, o tipo de educacdo oferecida deve ser
coerente com o tipo de pessoa que queremos formar para a nossa sociedade?
Pessoas justas, respeitosas, solidarias, mas ao mesmo tempo que saibam como
lidar com esses valores: competentes no aspecto social, moral e afetivo. Essas
competéncias podem se traduzir na capacidade do jovem expressar seu
sentimento, empregar resolucdes assertivas ideologicas em situacdes de
conflito. Isso se aprende por meio das interagdes sociais (Vinha et al., 2019,

p-11).
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Nesse sentido, devemos pensar nos jovens como seres distintos, com caracteristicas e
necessidades proprias, com suas histérias de vida, dores e alegrias. Precisamos escutar e estar
junto, sem julgamento e expectativas, adequando o sistema de ensino as demandas sociais da
atualidade, inclusive com a implementagdo das novas diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e com praticas ousadas, modernas e capazes incentivar o desenvolvimento
de competéncias e habilidades.

Charlot (2002) afirma que no cotidiano das escolas acontecem muitos problemas de
convivéncia, como violéncia, agressoes, incivilidade, transgressoes, indisciplina e bullying. O
autor acredita que os estudantes sejam os principais agentes da violéncia na instituigao escolar,
embora ndo sejam 0s Unicos, assim como sao as principais vitimas da violéncia.

Nessa perspectiva, adotaremos aqui os termos apresentados por Vinha et al. (2019) e
definidos pelo GEPEM para conceituar os problemas de convivéncia escolar. Com isso,
classificamo-los em duas categorias: manifestagdes de carater violento e manifestacdes
perturbadoras ou indisciplinadas.

As primeiras sdo aquelas em que ha uso intencional da for¢a contra si mesmo ou outra
pessoa € que ocasionam, ou tém grandes probabilidades de ocasionar, lesdo, morte, dano
psiquico, alteracdes do desenvolvimento ou privagdes (OPS, 2002). Vinha et al. (2019)
classificam nesse grupo: a violéncia dura, a violéncia branda, a agressao, a agressao reativa € o
bullying.

As manifestagdes incomodas ou indisciplinadas causam desequilibrio no ambiente, por
meio de confrontos, violagdo as normas justas e necessarias, desrespeito as regras elaboradas
coletivamente, desordem, distor¢des, comportamentos irritantes, enfrentamento, desinteresse,
desmotivacdo e apatia. Englobam as indisciplinas curricular, social, regimentar e passiva
(Duarte, 2016; Garcia, 2006; Vinha et al., 2019). O Quadro 1 apresenta, resumidamente, os

problemas de convivéncia escolar.

Quadro 6 — Dificuldade e obstaculos dos professores académicos com relacao a aplicacao das

atividades de modelagem

Os problemas de .
probiema Conceito Exemplos
convivéncia
Sdo aquelas dirigidas diretamente a
institui¢do ou aos que fazem parte dela. ~
 aa & q P ~ Lesdes, abuso sexual, furtos, ataque
Violéncias Caracterizam-se por ataques que supdem .
~ fisico, porte de arma.
forca, coercdo e provocam danos ou
destruicio.
Aoressdes Contam com acdes intencionais para | Insultos, dispersdo de boatos,
g provocar danos a alguém. Esse tipo de ato | maledicéncia.



https://blog.elevaplataforma.com.br/nova-bncc-ensino-medio/
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pode ser também social com inten¢ao de
prejudicar a autoestima.
Refere-se a pratica de atos agressivos que . .
Bullying esclarecem a forma de dominio entre Ameagasz zombarias,  apelidos,
provocagdes, menosprezo etc.
pares.
Esta relacionada a ruptura do contrato | Ficar fora da sala, andar pela sala,
o social da aprendizagem (Garcia, 2006) | ter apatia, indiferenca, indelicadeza,
Indisciplina
tanto pelo aluno quanto pelo professor. fazer barulho, demonstrar
indiferenca etc.
Andar pela sala, incomodar os
outros, cochichar, conversar a
margem do que se esta tratando em
A incivilidade ndo contradiz nem a lei | classe, entreter-se com objetos
nem o regimento interno  do | impréprios para a atividade e o
Incivilidade estabelecimento, mas as regras sociais. | momento, ter comportamentos
Sdo pequenas infracdes a ordem | irritantes, agir com desordem,
estabelecida. indelicadeza e impolidez, dar
apelidos, fazer zombarias, empurrar,
jogar objetos, gargalhar, gritar,
demonstrar indiferencga, brincar.
E o comportamento contrario ao | Trazer a prova assinada pelo pai ou
regulamento interno da escola (mas nao | um bilhete liberando para participar
Transgressoes | ilegal do ponto de vista da lei) quando | de uma atividade fora da escola e
justo, necessario e participativo. falsificar a assinatura do
responsavel

Fonte: Elaborado pela autora com base em Vinha (2017).

A Figura 3 tem uma representagdo sobre a indisciplina e a incivilidade por conta de
exemplos incomuns. Todavia, a indisciplina  rompe com o contrato pedagodgico, ja a
incivilidade aborda os comportamentos que rompem com o contrato social, aqueles que

desafiam regras e o esquema da vida social.

Figura 3 — Exemplos incomuns entre Indisciplina e Incivilidade

Fonte : Elaborado pelo Grupo de Pesquisa em Educacdo Moral (GEPEM, 2018).

A compreensdo dos problemas vivenciados no cotidiano escolar (violéncia, agressoes,
bullying, incivilidade, indisciplina e transgressdes) ¢ importante para guiar o planejamento das
acOes que visam favorecer a convivéncia harmoniosa uma convivéncia que satisfaca ambas as

partes nas instituicoes educativas. ‘“Para Adorno, a educacdo escolar ¢ uma ‘institui¢ao
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necessaria ao combate a violéncia, como formadora de individuos autonomos, democraticos e
emancipados, sem desconsiderar os limites desta sociedade’” (Crochik, 2009, p. 16).

A educacdo deve ser voltada para a formagao cidada e para a cultura de paz. Além do
fortalecimento do significado das relagdes de amizade, permite, ao mesmo tempo, trabalhar o
senso critico durante situacdes que envolvam esses atores escolares (Trindade; Menezes, 2013).
E crucial investigar o papel da escola e, em particular, do professor para prevenir situagdes de
incivilidades e outras de violéncia em sua sala de aula, entender como essa conduta ¢
compreendida; a habilidade de identifica-la com base em seus conhecimentos e vivéncias, € a
forma como sua pratica pedagogica organiza as relagdes dentro dela, possibilitardo novas
formas de educagdo que favorecam a convivéncia escolar, o respeito as diferencas e a formacao
moral e ética.

Consideramos fundamental a reflexdo como base para a prevengao. Algumas estratégias
podem ser utilizadas para esta: desde a intervencdo direta, trabalho com familias,
implementa¢do de ambientes cooperativos, uma proposta de trabalho colaborativo, na qual os
estudantes participam da construgdo de acordos de convivéncia (Tognetta, 2015). Todos eles
podem ser considerados praticas pedagogicas especificas no contexto educacional. Portanto,
colaboram para um cendrio de convivéncia harmdnica entre os estudantes.

Observando que a agressividade entre os alunos se manifesta com maior frequéncia na
oralidade e em atitudes desrespeitosas, considerei relevante compreender as diferentes
manifestagdes de violéncia. Desse modo, compreender os conceitos como indisciplina e
incivilidade tornou-se essencial para o enfrentamento dos problemas identificados nas relagdes
interpessoais na escola. Assim, a proxima secdo se dedica a compreensdo de ambos os
fendmenos a partir das abordagens propostas por Vinha (2013), Charlot (2002) e Abramovay
(2002).

2.2 Incivilidades: o desequilibrio com que conduzem as relacdes interpessoais no

ambiente escolar

Antes de partir para o topico seguinte, evidenciamos uma caracteristica diretamente
relacionada a causa pela qual os jovens mais se engajam em conflitos®: as incivilidades.

Percebemos, no cotidiano da escola, atitudes de incivilidades, como: conversar de costas para

¢ Os conflitos nas escolas podem ser definidos, segundo Charlot (2002), como uma relagdo na qual os sujeitos ndo
conseguem dialogar entre si por ndo possuirem objetivos compartilhados ou pontos de concordancia em comum.
O autor destaca, ainda que o conflito nas escolas ocorre por uma tensdo inerente ao fazer pedagogico.
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o professor, jogar papelzinho no colega, tratar por apelidos, fazer zombarias e grosserias, dar
empurrdes, andar displicentemente dentro da sala — tudo isso enquanto o professor tenta dar
aula.

Logo, ¢ possivel observar que a incivilidade ¢ um problema de convivéncia que mais
aparece no dia a dia da escola (Debarbieux, 2006; Vinha, 2013). Na proxima se¢do, dedicamo-
nos a compreensdo de ambos os fenomenos a partir das abordagens propostas por Charlot
(2002), Abramovay (2002) e Vinha (2013).

Charlot (2002) chama essas condutas que se contrapdem as regras de boa convivéncia
de incivilidade ainda que os termos violéncia, indisciplina e incivilidade acabem se
confundindo por estarem interligados no dia a dia das escolas. Assim, a queixa comum entre
professores — a de “falta de respeito” e alunos “sem limites” pela auséncia da influéncia
educativa da familia, por ser suposta responsavel pela socializagdo primarias dos seus filhos e
pela sua formagdo nos esquemas basicos de civilidade — poderia ser traduzida, segundo Vinha
(2013), como uma reclamacdo sobre a auséncia de padrdes culturais basicos de civilidade
derivados de alguma lacuna formativa devido a familia.

Para Charlot (2002), tanto a indisciplina como a transgressao sdo desrespeito aos
regulamentos da institui¢do. No caso da escola, ao ndo cumprir as tarefas escolares, ndo se
sentar no local indicado pelo professor ou recusar-se a participar de determinada atividade, o
aluno estd cometendo indisciplina, ja que descumpre uma regra pré-estabelecida pelo professor
ou pela institui¢ao. Ao passo que gritar, usar palavras ofensivas, tumultuar a aula ou empurrar
um colega na fila sdo atos de incivilidade, pois prejudicam a convivéncia, as relagdes
interpessoais.

Segundo Vinha (2013), incivilidade sdo as pequenas agressdes do cotidiano que se
repetem constantemente, isto €, atentados cotidianos e recorrentes ao direito de cada um se ver
respeitado ou pequenas infragdes a ordem estabelecida. Abramovay e Rua (2002) sustentam
que ¢ comum a naturalizacdo dessas situagdes no ambiente escolar e salientam a relevancia de,
quando isso ocorrer, observar-se os lagos sociais entre pares de estudantes, professores e outros
funcionarios da escola.

Ainda segundo Vinha (2013), a incivilidade ndo contradiz nem a lei nem o regimento
interno do estabelecimento, mas as regras de boa convivéncia (regras sociais). Estas rompem
com expectativas do que pode ser esperado como boa conduta social. De acordo com Charlot
(2002), as incivilidades sdo as principais ameagas ao sistema educativo. Embora nao sejam

visiveis aos olhos dos estudantes — talvez por ndo serem orientados pelo uso da forca fisica —,



28

elas podem feri-los profundamente, minando a autoestima das vitimas e criando um sentimento
de inseguranga (Abramovay; Castro, 2006).

As incivilidades sdo violéncias antissociais € antiescolares e podem ser traumaticas,
principalmente quando banalizadas e silenciadas com a conivéncia de membros do corpo da
instituicao escolar (Debarbieux, 1998 apud Abramovay; Rua, 2002). As incivilidades compdem
os relatos de violéncias cotidianas, as quais incluem também a violéncia verbal, as humilhagdes
e as varias exclusdes vividas e sentidas em nossa sociedade.

Em concordancia com esse entendimento, Laterman (2002) argumenta que, desde a
metade dos anos 90, houve um aumento no numero de angustias e cansago emocional entre os
professores. O crescimento, segundo a autora, € proporcional ao aumento da incivilidade nas
escolas. Numa perspectiva semelhante, Debarbieux (2006) aponta que o aumento das
incivilidades, dessa falta de harmonia nas relagdes, que atrapalha o ambiente escolar, demonstra
falta de respeito e pode causar medo e inseguranca nos agentes desse espaco, ocasionando, nas
pessoas que as sofrem, o sentimento de desordem e caos.

Essas pequenas infragdes didrias ndo podem ser ignoradas e devem ser compreendidas
em sua complexidade para que as relagdes entre os membros de determinada comunidade
escolar ndo sejam prejudicadas por um desrespeito no qual a indisciplina e a incivilidade tragam
danos ao ensino e aprendizagem. Permitir o surgimento de pequenas grosserias, piadas de mau
gosto, recusa ao trabalho, indiferenca ostensiva para com o ensino, entre outras incivilidades,
as vezes, leva a criacdo de um ambiente em que tanto professores quanto estudantes se sentem
incomodados.

Portanto, estar atento a incivilidade é mais do que querer melhores comportamentos, ¢
buscar compreender o que leva a essas agdes, quais os valores, crengas e ideias que as sustentam
e, a partir dai, pensar em propostas € em espagos nos quais os estudantes possam ver o valor,

se conhecer e refletir sobre essas consequéncias.

2.3 Matematica: do paradigma do exercicio aos cenarios para a investigacio

A palavra paradigma ¢ descrita no dicionario como um substantivo masculino, que
significa modelo de algo. Sendo assim, quando falamos do paradigma do exercicio, queremos
dizer que ¢ a mudanca de tendéncia da matemadtica pura, tecnicista, que, segundo Fiorentini
(2009), nao se preocupa em formar individuos ndo alienados, criticos, que saibam se situar
historicamente no mundo, para uma matematica investigativa, reflexiva. De acordo com

Skovsmose (2014), a demanda ética da Matematica espalha a necessidade de reflexdo com
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respeito a todos os tipos de processos sociais. A reflexdo ¢ importante no dia a dia das salas de
aulas. Dessa forma, tudo que pode ser ensinado ou aprendido pode ser submetido a reflexao.
A pratica pedagodgica, nas aulas de Matematica, sdo as aulas expositivas que tém se
perpetuado ao longo dos anos. Os professores transmitem informagdes, € os alunos posicionam-
se apenas como meros espectadores, executando tarefas. Exige-se pouco, além da reprodugdo
de técnicas memorizadas e sem muita compreensdo dos conceitos. Contribui-se pouco para a
aprendizagem dos alunos, uma vez que essa abordagem ¢ mais excludente do que interessante
a assimilacdo dos conteudos. Portanto, tal pratica nao conduz a uma aprendizagem significativa

nem gera estimulo, incentivo e interesse nos alunos.

Diversos questionamentos sdo levantados em relagdo ao papel da escola a fim
de fornecer os subsidios necessarios para que o professor de Matematica,
mediador do conhecimento, possa desempenhar sua fungdo com clareza ¢
eficiéncia, na constru¢do de novos saberes, em consequéncia, incluindo o
aluno como o centro do processo (Tahan, 2001, p. 75).

As atividades relacionadas ao ensino e aprendizagem da Matemadtica nas atividades
diarias, em sala de aula, criam algumas barreiras para os alunos. Isso porque, envolvem o
trabalho com enunciados e a lembranga de regras, que pouco colaboram na formagdo e no
desenvolvimento do conhecimento matematico desses estudantes. “Durante muitos anos, a
matematica foi definida como a ciéncia de poucos, ou seja, daqueles que eram considerados
inteligentes” (Amorim, 2022, p. 47).

Muitas observagdes tém sido feitas sobre o que significa melhorar a educacao
matematica para preparar os estudantes como cidaddos e ndo como profissionais. Essa
cidadania pode ser passiva, mas ¢ razoavel perguntar como a Educacdo Matematica pode
prepara-los para a cidadania (Skovsmose, 2007, p. 188).

Skovsmose (2001) desenvolveu sua teoria na década de 1980 e questionou o papel da
educagao tradicional e o papel sociopolitico existentes na Educagdo Matematica. Segundo ele,
a Educacdo Matematica Critica preocupa-se em desenvolver aptiddes que excedem o
conhecimento matematico, pois capacita o aluno a desempenhar um papel importante na
sociedade e a compreender e abordar questdes culturais, politicas, sociais, econOmicas, entre
outras. Toda essa bagagem se estrutura pela Matematica. Skovsmose (2007, p. 192) esta
interessado em atividades educacionais que apoiem a democracia.

Em suas teorias, Skovsmose traz como principal foco a questao da democracia. O autor
afirma que “a democracia nao identifica somente estruturas organizacionais da sociedade no

que diz respeito a distribuicdo dos direitos e deveres. Inclusive, democracia diz respeito



30

também, a existéncia de uma competéncia na sociedade” (Skovsmose, 2014, p. 37). Havendo a
necessidade de uma mudanca no ensino da Matematica passando de um instrumento
domesticador a uma educagdo matematica emancipadora, libertadora, critica. Apesar de esse
modelo de matematica nao poder mudar o mundo nem os problemas de ordens sociais,
econdmicas e politicas, ja que a func¢ao real da educacdo sempre estara ajustada as prioridades
capitalistas (Ceolim; Hermann, 2012), ele podera fazer a diferenga para algum aluno em
qualquer lugar.

Em suas obras, Skovsmose mostra a influéncia que sua teoria recebeu de Freire, tanto
na forma democratica de ensinar e aprender como na “pedagogia emancipadora”. Para Freire
(2011), por meio do didlogo com o professor, o aluno desempenha um papel importante tanto
na aprendizagem como na formacao de todos. Skovsmose (2014) enfatiza que a educagdo deve
ser um dos métodos democraticos e a educagdo deve ser entendida como um processo dialdgico
entre alunos e professor.

Para o autor, o didlogo verdadeiro se funda no amor, na humildade e na fé nos homens
e impulsiona o pensar critico. Dessa forma, ¢ possivel olhar o mundo e, a0 mesmo tempo, dizer
o mundo no sentido de problematizar a condicdo do homem na sociedade e vislumbrar
possibilidades de agdo para transforma-la, requerendo, portanto, um cidaddo reflexivo e
socialmente emancipado diante de um problema.

Como vemos, segundo Bernstein (2003, 2017), sempre entendemos o cidadao como
participante de uma relacao social. Quando se trata do objeto em estudo, entendemos que os
cidaddos ndo buscam a verdade contida no objeto, mas sim investigam e se relacionam com ele
de diferentes maneiras. Assim, a aprendizagem acontece a partir da comunicagdo entre
cidadaos, por meio dos textos produzidos por eles em diferentes campos. Por exemplo, em um
campo de producdo, sdo compostas as teorias. No outro, denominado de recontextualizador,
temos o oficial, em que sdo elaborados os documentos curriculares de ambito nacional, as
diretrizes para a formacao de professores, entre outros documentos. O pedagogico se refere a
revistas pedagogicas, periddicos, producdo de livros e materiais didaticos. Finalmente, o campo
de reproducao, diz respeito as salas de aula e a forma de materializacdo dos textos pelos

cidadaos.
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2.4 Modelagem matemaitica e planejamento: a pratica pedagogica como objetivo para

criar uma convivéncia escolar

Por modelagem matematica compreendemos um ambiente de aprendizagem em que
estudantes sdo convidados a investigar, utilizando a matematica, situagdes com referéncia na
realidade (Barbosa, 2001). Esse ambiente de aprendizagem pode possibilitar que os estudantes
argumentem sobre a aplicabilidade da Matematica em praticas sociais externas a disciplina
Matematica (Skovsmose, 2007). Assim, a modelagem torna-se uma das possibilidades de
potencializar estudantes a interferirem em debates de interesse social.

Além disso, a modelagem pode dar uma dinamica diferente as aulas de Matematica,
pois, por meio dela, os estudantes sdao convidados a atuar de forma ativa no desenvolvimento
do ambiente, cabendo ao professor conduzir esse percurso de forma que eles assumam a
investigagdo. Essa caracteristica da Modelagem cria dificuldades para os educadores em relagao
a organizagao e a condugdo desse ambiente, uma vez que nao hé regras pré-estabelecidas, o que
leva o professor a atuar numa zona risco (Borba; Penteado, 2019).

Um dos problemas que podem surgir nesse ambiente ¢ a resisténcia dos estudantes em
participarem da tarefa (Barbosa, 2001), sendo necessario que o professor formule estratégias
para justificar a relevancia do trabalho, estimulando, dessa forma, a participagdo dos estudantes.
No que se refere ao papel do professor no desenvolvimento do ambiente de modelagem, a
incorporagdo desse ambiente nas aulas tem sido tema de estudos na area da Educagdo
Matematica (Barbosa, 2001).

Em termos de competéncia docente, os professores que participaram do estudo de
Barbosa (2001) mencionaram que € necessario desenvolver conhecimentos em relagdao a
conducao das tarefas de Modelagem, ao acompanhamento de estudantes, ao dominio do
conteido matematico e a capacidade de usar esse conteiido. Sendo assim, os docentes
argumentaram que seria necessario acumular experiéncias ao longo de um tempo, para ter mais
seguranca ao desenvolver Modelagem nas aulas.

Nesse sentido, o ensino por meio da Modelagem Matematica requer um trabalho de
tentativas, de sair da zona de conforto. As dificuldades encontradas para implementar a
Modelagem sdo a falta de tempo, a auséncia de interesse dos estudantes e o despreparo dos
professores. Sendo assim, percebemos que, para fazer um bom trabalho com Modelagem
Matematica em sala de aula, sdo necessarios trés elementos fundamentais: flexibilidade,

criatividade e entusiasmo, tanto dos estudantes quanto do professor (Barbosa, 2001, 2009).
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Quando o professor pensa numa atividade para seus estudantes, ele precisa ter um plano
de aula, com seus contetidos, objetivos, metodologia, além de prever as possiveis dificuldades
que eles podem ter. Fazer uma atividade de Modelagem Matematica ¢ mais do que isso, pois 0
professor prevera as hipdteses, as varidveis, mas pode na pratica surgir o inesperado e a
validacdo do modelo imprevisivel também pode ocorrer. Esses elementos tornam esse
planejamento mais complexo para os professores.

No planejamento para uma atividade de Modelagem Matematica a ser desenvolvida, em
geral, sdo contemplados, a saber: o tema, os possiveis contetidos, a validagao e o modo como
poderiam ser realizados com a turma, tentando leva-la ao maximo para a realidade da classe, o
que pode causar diversas inquietacdes e questionamentos por parte dos envolvidos nesse
processo. Com isso, pensar em uma atividade de Modelagem nao ¢ um “trabalho surreal”,
envolve adequar-se a realidade dos sujeitos envolvidos, requer circunspe¢do e conhecimento
das experiéncias vividas, para que o tema nao fique fora da realidade deles.

Como vimos, a convivéncia escolar pode ser bastante desafiadora e até violenta, por isso
¢ importante que cada vez mais a escola olhe para essa dimensdo. A modelagem matematica,
por sua vez, e as atividades desenvolvidas nesse ambiente de aprendizagem provocam
elaboracdo e discussdo de modelos matematicos para a resolucdo das situagdes cotidianas que
evidenciam o carater social e cultural da matematica. Proporcionam inumeros beneficios ao
processo de ensino-aprendizagem, a partir da resolucao de problemas reais. Sendo as demandas
da convivéncia um problema real em muitas escolas, esta pesquisa se faz importante por
possibilitar a unido entre os dois campos, convivéncia e modelagem.

Para este projeto, adoto a definicdo de Barbosa (2003), visto que ele entende a
modelagem como um ambiente de aprendizagem, no qual os alunos sdo convidados a indagar
e/ ou investigar situagdes provenientes de outras areas com referéncia na realidade, por meio
da Matematica, a partir de uma perspectiva sociocritica.

A perspectiva sociocritica, tal como discutida em Barbosa (2003), dirige esse debate
para a pratica de modelagem em sala de aula, entendendo esta como uma oportunidade para
reconhecer o poder formatador da Matematica’ e desafiar a ideologia da certeza. O autor
ressalta que a adogdo dessa perspectiva ndo implica a subtragdo de outros propositos, como o
desenvolvimento da teoria matematica, das habilidades de resolu¢dao de problemas aplicados.

Estes podem ser situagdes-problema reais e, quando tratados na modelagem, constituem-se por

7 Entende-se poder formatador da Matematica pela ideia de que os argumentos sociais pautados em Matematica
sdo indiscutiveis e ndo sdo passiveis de critica, porque ideologicamente essa area ¢ uma ciéncia da certeza, da
precisdo e da objetividade (Skovsmose, 2001).
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meio da produgio de textos legitimos® na pratica pedagdgica. Portanto, os textos produzidos
possibilitam a realizagdo do uso da matematica escolar para compreender o que esta
acontecendo a sua volta, matematizando para resolver as diversas situagdes no contexto
escolhido; assim, ¢ possivel dialogar sobre tematica da moral, por exemplo, a convivéncia
escolar.

Nesse sentido, além de informar matematicamente, ¢ preciso educar criticamente por
meio da Matematica (Barbosa, 2003). Na presente pesquisa, a realizacdo de uma pratica
pedagogica envolvendo uma discussao sobre “Convivéncia na escola” se da pela relevancia
desse tema a partir do entendimento da importancia do protagonismo dos professores na busca
por uma escola em que se pense a respeito das questdes que envolvem a convivéncia,
transversalizando a moral para a sala de aula de Matematica, como forma também de modificar
as praticas pedagogicas nesse contexto.

Ao conduzir uma investigagdo, por meio da modelagem, ¢ necessario reconhecer que
existe um problema real na escola e que ¢ importante para os estudantes e para a comunidade
escolar refletir sobre ele. Podemos considerar que, por meio de uma atividade coletiva
envolvendo a Matematica em que se tematize a violéncia em sala de aula, os participantes sao
convidados a pensar em situagdes de convivéncia. Dessa forma, matematizam situagdes
referentes aos conflitos na escola, mas ndo s6 isso, os estudantes sdo desafiados na propria
realizagdo de atividade em equipe; ja que € a partir de um ambiente em que todos dialogam, em
que socializam os sentimentos ao fazer um trabalho com o colega, com diferentes habilidades,
perspectivas, que se pode tematizar situagdes de convivéncia que favorecam a prevencao
incivilidades, indisciplinas e transgressdes na sala de aula. Isso faz com que o jovem saiba lidar
com suas emogdes, coloque-se no lugar do outro e perceba o incomodo com os colegas,
professores e direcdo da escola, de modo que valorize o bem-estar coletivo.

Acreditamos que apenas por meio do trabalho coletivo os estudantes demonstram a
forma com que se relacionam. Todas as dimensdes do desenvolvimento dialdgico e
comunicativo e de analise de conflitos ocorrem como meio de “oportunidade de ressignificagado

de conhecimentos e de representacdo de mundo” Cavalcanti ef al. (2019).

8 O texto é compreendido como legitimo quando é reconhecido por quem o comunica como especifico daquela
comunicagdo (Bortoloti; Perovano, 2018).
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2.5 Discurso de Modelagem na relacdo com a convivéncia escolar

Ao pensar a correlagdo entre a convivéncia escolar e o texto do discurso de modelagem
matematica, tomaremos como base Barbosa (2006) e Bernstein (2003), em concordancia a
proposta desta pesquisa. Barbosa (2006 apud Luna; Silva; Jesus, 2020) define a modelagem
matematica como um ambiente de aprendizagem no qual os alunos sdo convidados a indagar
ou investigar, por meio da Matemadtica, situagdes com referéncia na realidade, englobando
circunstancias diversas, relativas ao contexto social no qual estdo inseridos, o que inclui a
politica, a economia e a propria cultura, conforme destacam.

Bernstein (2017), por sua vez, frisa que os textos podem designar a pratica pedagogica
dominante, embora incorporem, também, qualquer representacao pedagogica, seja esta falada,
escrita, visual, ou expressa na postura ou na vestimenta de um individuo. O autor ressalta, ainda,
a relevancia do discurso do professor como fundamental na configuracdo da construgdao do
discurso dos alunos. Nesse contexto, ¢ importante pontuar que, com base na teoria de Bernstein
(2017), o discurso diz respeito a compreensao de textos.

Logo, a luz da teoria de Bernstein (1996), compreendemos a conceituagdo de textos do
discurso de modelagem matematica na relagdo com a convivéncia escolar como a representacao
escrita, visual, falada ou expressa de outra forma. Assim, ao considerarmos o ambiente de
modelagem, em uma perspectiva sociocritica. Barbosa (2006) enfatiza como propdsito as
discussoes reflexivas entre professor e alunos para discutirem situagdes diarias ou de outras
ciéncias, além das possibilidades de sua implementacdo na sala de aula. Trabalha-se com um
modelo matematico, dadas as problematizagdes, o que daria énfase as discussoes matematicas,
sendo estas o0 “meio” para acontecer as discussdes reflexivas, o que, portanto, em modelagem,
constitui-se por meio da produgdo de textos legitimos na pratica pedagdgica.

Os textos do discurso instrucional de Modelagem na relacdo com a Convivéncia Escolar,
no que se refere a caracterizagao do ambiente de modelagem, serdo denominados, neste estudo,
como Discurso Instrucional de modelagem (DI modelagem). Ao considerarmos os contextos
escolares observados nesta pesquisa, os DI modelagem produzidos na relagdo pedagodgica entre
cada professora e seus alunos foram apresentados ora implicita ora explicitamente. No que
tange a perspectiva adotada para a tarefa, esse texto foi apresentado implicitamente por meio
das questdes a serem investigadas, as quais foram elaboradas em material impresso ou de modo
verbal. No entanto, no que concerne ao texto do DI modelagem, levando em consideragdo que,

no ambiente de modelagem, sdo produzidas diferentes formas de resolucdo, esse texto foi
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produzido explicitamente nos momentos de socializagdes dos resultados da investigacdo
realizada com os dois professores.

Nos DI modelagem elaborados nas relagdes pedagdgicas entre formadores e
professores, foram apresentadas as diferentes perspectivas nas quais a modelagem pode ser
desenvolvida, a saber: a realistica, a epistemologica, a contextual, a educacional e a sociocritica
(Kaiser; Sriraman, 2006). Além disso, foram indicadas as caracteristicas do ambiente, como ser
uma tarefa nao-estruturada, levar a diferentes encaminhamentos e diferentes solugdes, haver
debate entre os alunos, requerer ideias e envolvimento dos alunos.

No campo de produ¢do’ de modelagem, as perspectivas desenhadas estabelecem os
propositos agendados na tarefa de modelagem. De acordo com Kaiser e Sriraman (2006),
existem cinco perspectivas de modelagem: a realistica, na qual sdo propostos problemas,
provenientes de diferentes contextos, como a industria e/ou a ciéncia, propiciando aos alunos o
desenvolvimento das habilidades de resolu¢do de problemas aplicados; a epistemoldgica, na
qual as situagdes-problema sdo estruturadas para gerarem o desenvolvimento da teoria
matematica; a educacional, que se propde a integrar situagdes-problema auténticas para o
ensino da Matematica; a sociocritica, na qual as situacdes devem propiciar a analise da natureza
dos modelos matematicos e seu papel na sociedade; e, por fim, a contextual, nas quais as
situagdes-problema sdo dirigidas a construcdo da teoria matematica, mas sustentadas nos
estudos psicoldgicos sobre o ensino e aprendizagem.

No presente estudo, a modelagem ¢ compreendida em uma perspectiva sociocritica, pois
entendemos que esse ambiente tem como propdsito fazer com que os alunos percebam a
natureza enviesada dos modelos matematicos e o papel que esses modelos podem exercer na
sociedade (Barbosa, 2009). Em relacdo as maneiras de organizar o ambiente de Modelagem,
mas nao modelos de atividades, Barbosa (2001) apresentou trés possibilidades e as denominou

de caso 1, caso 2 e caso 3, como fica evidenciado no Quadro 2.

® O campo de produgio, em termos bernsteinianos, envolve a produgdo de novos conhecimentos e teorias, os quais
sdo desenvolvidos em instituigdes de Ensino Superior e institutos de pesquisa.
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Quadro 7 — Os casos de Modelagem

Caso 1 Caso 2 Caso 3
Elaboragao do Professor Professor Professor/ alunos
problema
Coleta de dados Professor Professor/ alunos Professor/ alunos
Resolugdo Professor/ alunos Professor/ alunos Professor/ alunos

Fonte: Barbosa (2001).

Nesses casos, existem variacdes referentes a extensdo e as tarefas que cabem aos
professores e aos estudantes no desenvolvimento do ambiente. No caso 1, o professor apresenta
uma situagdo-problema com as informagdes necessarias a sua resolugdo, cabendo aos
estudantes a resolucdo. No caso 2, o docente expde uma situacdo-problema, cabendo aos
estudantes, além da resolucao e da coleta das informagdes necessarias a sua resolucdo. Ja no
caso 3, os estudantes devem formular e resolver uma situagdo-problema, sendo eles também
responsaveis pela recolha de dados e simplifica¢do da proposta.

E importante ressaltar que, embora a presenca do professor seja fundamental na
conducao da pratica pedagogica, a autonomia dos alunos e sua atuacao ativa na investigagao €
um ponto-chave dessa relacdo e do desenvolvimento do conhecimento a ser trabalhado, assim
como a organizagao do professor, uma vez que ndo ¢ possivel ter controle total sobre os textos
que os estudantes produzirdo (Luna; Silva; Jesus, 2020; Penteado, 2001).

Desse modo, acreditamos que a aquisicdo de informagdes relativas aos textos do
discurso de Modelagem pode ajudar os professores a pensarem a respeito das regras de
producdo de textos de modelagem quando desenvolvem modelos em suas praticas docentes.

Essa dinamica pode contribuir para a melhoria da convivéncia escolar.

2.6 A teoria de Bernstein e a Modelagem neste contexto

Como um dos mais importantes socidlogos britanicos do século XX, o socidlogo da
Educagao Basil Bernstein foi professor do Instituto de Educacao da Universidade de Londres e
diretor da Sociological Research Unit. Suas publicagdes sobre a Sociologia da Linguagem e a
estruturacdo do discurso pedagodgico das relagdes sociais, iniciaram-se em 1958 e
desenvolveram-se, continuamente, até 2000. A principio, ele baseou-se na compreensao das
relagdes sociais na comunicacao das classes sociais. Desenvolveu as relagdes sociais no ambito

educacional e compreendeu os principios de transmissao e aquisi¢do da pratica pedagogica.
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Em Bernstein (2017), a pratica pedagdgica ¢ entendida como as relagdes sociais
procedentes de determinado contexto para a producdo e reproducdo cultural. Essas relagoes
pressupoem a existéncia de uma relagdo social hierarquica, orientada por uma regulacao de
poder e controle em um processo comunicativo entre transmissor € adquirente, nesta pesquisa,
entre formador e professor.

Para analisar os principios de poder e controle na comunicagdo da pratica pedagogica,
Bernstein (2017) enumera dois conceitos: classificagdo e enquadramento. A classificacao diz
respeito ao que pode ser dito na comunicacdo entre os agentes, ou seja, ¢ o conteudo da
comunicagdo. O principio de classificacdo numa relagdo de poder na comunicacao cria regras
de reconhecimento, que possibilitam reconhecer a legitimidade do texto produzido em
determinado contexto.

Tratando-se do curso de extensdao apresentado neste estudo, os professores possuiam
clareza do conteutdo da comunicagdo, pois sabiam que as discussdes apresentadas no
desenvolvimento das atividades deveriam estar voltadas a pratica de sala de aula. Assim,
mediante as reflexdes e discussdes suscitadas nos discursos dos formadores, os professores
reconheciam o que poderia ser dito no contexto, conferindo a legitimidade do texto do curso de
extensao.

Para Bernstein (1996, p. 32), o texto, em termos de comunicagdo, representa “a forma
da relacao social feita visivel, palpavel, material”. Um texto € considerado legitimo quando se
adapta ao contexto especializado de sua produ¢dao. Em nosso estudo, assumimos como texto,
os discursos ditos na forma verbal, escrita ou gestual, apresentados pelos formadores e
professores no curso de extensao e pelos alunos e professores no desenvolvimento de atividades
de Modelagem em sala de aula.

Luna (2012) argumenta que o texto legitimado em um ambiente de Modelagem diverge
do produzido em cursinhos preparatorios, que usualmente se utilizam de lista de exercicios,
consideradas como legitimas dessa pratica, com contetidos matematicos pré-estabelecidos,
diferente da pratica de Modelagem, identificando a legitimidade do texto na problematica
levantada, sem que os contetidos sejam preestabelecidos pelo professor. Para Bernstein (1996),
as regras de reconhecimento, classificacdo, estabelecidas nesses contextos ditam as da
legitimidade do texto.

Conforme Bernstein (2017), a classificacao ¢ considerada forte quando se tem definido
o que pode ser dito pelos agentes, aluno e professor. Ao contrario, quando nao se esta claro o
que pode ser dito entre eles, temos uma classificacdo fraca. Desse modo, quanto mais forte for

a classificagdo, mais estavel sera a relagdo no contexto. Para Luna (2012), o discurso da
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Matematica escolar revela uma classificacao forte, pois a legitimidade de seu texto ¢ cultural e
socialmente reconhecida no contexto escolar. A autora ainda acrescenta que, de modo geral,
professores e alunos reconhecem o que ¢ legitimo ou ndo em sala de aula

Por sua vez, o enquadramento entende-se como a forma como o discurso ¢ produzido,
isto €, como pode ser dito o texto legitimo ao contexto em que estd inserido. A forma de
comunicagdo na pratica pedagdgica elaborada nesse contexto cria regras de realizacdo na
producao do discurso, que controla a selecdo, sequéncia e ritmo da comunicacao (Bernstein,
2017). Em um ambiente de Modelagem, em razdo da imprevisibilidade da pratica da
Modelagem, o professor pode ndo possuir controle sobre as formas de selecdo, sequenciamento
e ritmo no contetido de comunicagao (Oliveira, 2010).

Semelhante a classificagdo, o enquadramento expde-se em variagdes entre forte ou
fraco. Assim, dizemos que o enquadramento ¢ forte quando o professor enuncia um texto
legitimo ao aluno, que compreende como pode ser dito. Caso o texto ndo se configure legitimo
ao aluno, este desconhece o modo como pode ser dito. Dessa maneira, quando o professor age
controlando a comunicacao na intencao de legitimar seu texto, ele revela o fortalecimento do
enquadramento. De outro modo, quando o aluno intervém sobre a comunicagao, demonstrando
também controle sobre ela, diz-se que o enquadramento foi enfraquecido pelo professor.

Ainda segundo Bernstein (2017), os principios de classificacdo e enquadramento
estabelecem, respectivamente, fronteiras entre as categorias e dentro, respectivamente, das
categorias delas, como exemplo entre as categorias agentes (aluno e professor), discursos
(Matematica, Fisica) e praticas (tradicional e ndo tradicional) e dentro delas. Essas fronteiras
designadas de isolamento sdo constituidas de “intervalos, interrupgdes, deslocamentos, que
estabelecem categorias de similaridade e diferenca” na relagdo de comunicagdo. A
especificidade da categoria ¢ estabelecida pelo grau do isolamento; quanto mais forte for este,
mais especializada ela sera (Bernstein, 2017, p. 44). Para Luna (2012), as disciplinas escolares
apresentam fronteiras explicitas, estabelecidas pelo grau de isolamento em seu discurso, ou seja,
pela delimitagdo que cada disciplina possui ao que pode ser dito em cada uma delas.

Outro exemplo que nos permite compreender a relacao entre as categorias encontra-se
no estudo de Lima (2021), que verificou uma classificagdo forte, regida pela relacdo de poder
na categoria agente (formador e professor) no espago de formagao. Durante o planejamento a
priori do professor que se deu no contexto formativo, as posigdes assumidas pelos agentes
foram explicitamente distintas, ou seja, “academicamente diferentes”, quando o formador
sugeriu o tema da atividade e o professor, portando-se no papel de adquirente, presumiu ser a

melhor escolha a ser feita, sugerindo fronteiras entre eles.
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Nesta pesquisa, a relacdo entre as categorias e dentro delas deu-se na relagdo entre os
agentes (formadores e professores no curso de extensdo), entre os discursos (Modelagem e nao
Modelagem) e entre as praticas (Modelagem e Tradicional). Revela-se por regras de
reconhecimento e realizagdo, ao que e como pode ser dito em cada categoria.

Nessa dire¢ao, considerando nosso objetivo em investigar o discurso de modelagem na
relacdo com a convivéncia escolar na pratica pedagdgica de docentes de matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental ap6s vivenciarem uma formagdao em Modelagem Matematica na
perspectiva da Educagdo Matematica, alguns caminhos procedimentais foram trilhados. Eles

sdo descritos na se¢do seguir.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste capitulo, descrevemos o percurso metodologico que delineamos para investigar
os discursos de modelagem na relagdo com a convivéncia escolar produzidos no planejamento
de uma atividade em um ambiente de aprendizagem em salas de aula de professores de
Matematica dos anos finais de Ensino Fundamental. Iniciamos apresentando a abordagem
tedrico-metodoldgica da pesquisa e, em seguida, expomos os procedimentos utilizados, os
contextos e sujeitos da pesquisa e a descri¢ao das atividades realizadas nos encontros para

observacao e construcao dos dados.

3.1 Abordagem metodologica

Esta pesquisa tera uma abordagem qualitativa. Concentrar-nos-emos em um processo
investigativo, como aquele que estuda o mundo externo, ou seja, ndo se restringe a laboratorios
e experimentos, uma vez que a “investigacdo qualitativa emprega diferentes concepgdes
filosoficas; estratégias de investigacdo; e métodos de coleta, analise e interpretacdo dos dados”
(Creswell, 2010, p. 206). Portanto, ¢ um conjunto de agdes que transformam o mundo visivel
em dados representativos, incluindo notas, entrevistas, fotografias, registros e lembretes. Ou
seja, os pesquisadores qualitativos buscam entender um fendmeno em seu contexto natural
(Creswell, 2010).

Outra caracteristica da pesquisa qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (2004), ¢
que os investigadores qualitativos se interessam mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos. Neste trabalho, consideramos que os resultados finais sdo importantes,
mas a constitui¢do do discurso de modelagem na relagdo com a convivéncia escolar sdo
processos fundamentais que fornecem informagdes mais descritivas acerca do objeto de estudo,
correspondendo a problematica da pesquisa, bem como as relagdes pedagogicas estabelecidas
nos diferentes contextos.

Denzin e Lincoln (2005) argumentam que as pesquisas qualitativas usam multiplos
procedimentos e técnicas para a coleta de dados. Segundo os autores, hd pelo menos trés
técnicas que predominam na pesquisa qualitativa: a observacdo, a entrevista e a pesquisa
documental. Apesar de os pesquisadores considerarem que a pesquisa qualitativa se caracteriza
pela combinagdo de varias técnicas, o uso de somente uma ou mais de uma delas ndo dependera

da preferéncia do pesquisador, mas sim do problema de pesquisa.
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A observagdo ¢ uma técnica muito valorizada e utilizada nas pesquisas qualitativas, pois
permite verificar, na pratica, certas respostas que, por vezes, sdo dadas propositadamente,
identificar comportamentos nao-intencionais e, também, registrar o comportamento em seu
contexto temporal e espacial (Denzin; Lincoln, 2005). Nesta pesquisa, a observacao foi
considerada a técnica primordial para analisar como o discurso de modelagem na relacdo com
a convivéncia escolar ¢ constituido no curso de formacdo continuada. Assim, utilizaremos o
registro da observagdo e a analise documental.

As tomadas de decisdes do planejamento podem ser explicitadas em forma de registro,
documento, material, texto oral ou, implicitamente, na memoria viva. Essas possibilidades
representam o texto do ambiente de modelagem. Nos trés primeiros casos, a observagdo nao
fornece elementos para entender, por exemplo, a constituigdo do texto do discurso de
modelagem na relagdo com a convivéncia escolar.

Assim, consideramos os documentos como outra técnica favoravel tanto para verificar
alguns dados quanto para complementar os dados obtidos por meio da observagdo. Segundo
Denzin e Lincoln (2005), o documento ¢ qualquer registro que seja utilizado como fonte de
informacao. Nesta pesquisa, consideramos como documentos o guia do planejamento do
professor, o qual fornece informagdes acerca do porqué das tomadas de decisdes.

Os momentos formativos foram uma das principais fontes de coleta dos dados, tendo
em vista que, nas pesquisas qualitativas, os conceitos sao formulados e aprimorados no decorrer
da investigagcdo, conforme entendem Denzin e Lincoln (2005). No decorrer da formacao dos
professores, nos espacos de AC, eles foram orientados a produzir um planejamento em que
contemplassem, no ambiente de modelagem matematica, a tematica convivéncia escolar do
texto presente sobre a proposta dos sujeitos dessa pesquisa.

Baseando-se nas concepgoes discorridas anteriormente, organizamos os procedimentos
da pesquisa por meio de: revisdo de literatura, atividades formativas com professores de
matematica para seu espaco escolar, em horarios de AC, descrever o que houve nesse momento.
O curso de formagao intitulado “Modelagem Matematica e Convivéncia escolar”, composto
por trés encontros formativos, buscou subsidiar os professores e envolvé-los em experiéncias
relativas ao ambiente de modelagem e convivéncia escolar, inclusive, apoiando-os na
elaboracdo de atividades para que pudessem, posteriormente, de forma autobnoma, aplica-los
em sua sala de aula.

E importante destacar que esta investigagdo foi submetida ao Conselho de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Feira de Santana (CAAE: 74089423.2.0000.0053)

em 8 de maio de 2023. Apos a primeira apreciagdo, foi submetido novamente em 17 de julho
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de 2023, 11 de setembro de 2023 e, por ultimo, em 15 de margo de 2024, quando foi aceito o
processo. Na sequéncia, foi encaminhado para a pesquisadora para realizar algumas alteragdes,
de forma a atender as especificacdes do CEP em 10 de abril de 2024. As alteracdes foram
realizadas e reencaminhadas ao CEP em 17 de maio de 2024. Porém, em razao das greves nas
universidades federais, além do fato de dois solicitarem sua saida do referido conselho, até o
més de julho ainda ndo havia devolutiva quanto a aprovagao do projeto de pesquisa, estando
registrado no site no dia 4 de julho de 2024 como “em apreciagdo ética”.

Voltemos novamente nosso olhar a abordagem aqui desenvolvida. Conforme Bernstein
(2017, p. 160-161), uma linguagem de descri¢ao “¢ um dispositivo de tradu¢ao mediante o qual
uma linguagem se transforma em outra e podem ser distinguidas entre linguagens de descri¢ao
interna e externa”. A linguagem de descricao interna refere-se aos conceitos da teoria, ou seja,
¢ uma linguagem conceitual; e a externa vincula-se ao empirico; ambas constituem o nivel
teorico da metodologia de investigagdo. Dessa maneira, a metodologia de investigagdo
bernsteiniana se desenvolve por meio de um didlogo reflexivo e dialético entre a teoria e a
pratica, na perspectiva de enfraquecer a forte classificacdo entre tedrico e pratico Bernstein
(2017).

De acordo com a dtica bernsteiniana, o empirico encontra sua base na teoria, € a teoria
pode ser modificada pelo empirico. Nesta perspectiva, a linguagem interna de descricdo da
teoria de Bernstein contribui para o desenvolvimento de uma linguagem externa de descrigao,
permitindo a ampliacdo dos estudos e aumentando o nivel de analise dos dados empiricos
Bernstein (2017).

Nesse sentido, os resultados obtidos no trabalho empirico conduzem a mudangas na
linguagem externa de descricdo. Por seu lado, a linguagem externa de descricdo com as
mudangas originadas pelo empirico, conduz a mudancgas na linguagem interna de descrigao.
Dessa maneira, esta Gltima direciona aquela, que, por sua vez, direciona a estruturacdo pratica
da investigagdo e a analise e interpretacdo dos dados.

Nessa perspectiva, a linguagem interna de descricao, ou seja, os conceitos da teoria de
Bernstein direcionaram nesta pesquisa a externa, de maneira que a analise e a interpretacao dos
dados empiricos foram norteadas pelos conceitos da teoria. Assim, a partir da linguagem de
descri¢do, por meio dos textos produzidos pelos professores, com base em conceitos
bernsteinianos, foi possivel analisar a pratica pedagodgica e as relagdes sociais que se
estabelecem na comunicagdo do codigo, que, nesta pesquisa, refere-se ao guia de planejamento

feito pelos professores.
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3.2 O contexto e os participantes

A pesquisa foi realizada em uma escola publica localizada no municipio de Feira de
Santana, Bahia (BA), escolhida por atender aos anos finais do Ensino Fundamental e também
ter dois professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental que estiveram
interessado em participar no horario de AC no curso com o tema ja descrito. A escola,
localizada na periferia de Feira de Santana, engloba alunos de baixa renda situa-se no bairro

Novo Horizonte, Rua Santana, sem ntimero, e distribui os alunos conforme o Quadro 3:

Quadro 8 — Dados da escola

Turno Distribuicao de turmas Segmento L0000 AFCS LT
alunos alunos alunos
Matutino I°A, 2°A, 3 0A,3 B,#°Ae | Dol%ao3 6 a 14 anos 160
5°B ano 356 al
Vesoerting | 2B A, 6°A, 6B, T°A, | Do2a0 % | o o 196 aunos
espertino R9A & 9°A ano a 15 anos

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2024).

A escola recebeu equipamentos recentes de macrobooks para o uso dos alunos. Também
possui cdmera de monitoramento para observar o que acontece dentro do estabelecimento. A
tarde, tem apenas dois professores de Matematica para atender as turmas do sexto ao nono ano.

O municipio de Feira de Santana registrou elevados indices de violéncia, incluindo-se
entre os 120 municipios brasileiros que — juntos — representam mais de 50% dos casos de
homicidios e mortes violentas com causa indeterminada (IPEA, 2020). O problema da violéncia
urbana em Feira de Santana se apresenta em diversas dimensdes e afeta principalmente as
camadas populares da sociedade dessa cidade. Segundo o levantamento feito pela ONG
mexicana Conselho Cidadao para a Seguranca Publica e a Justi¢a Penal (2021), a cidade estava
em 12° lugar na lista, com indice de 61 homicidios a cada 100 mil habitantes.

Segundo o jornal Acorda Cidade, o bairro de Novo Horizonte estd em oitavo lugar entre os
bairros mais perigosos, junto com “Jardim Cruzeiro, Feira VII, Campo do Gado Novo, Campo
Limpo, Sitio Novo, Chacara Sao Cosme, Sobradinho, Sitio Matias — [com] 03 homicidios cada
bairro” (Trindade, 2016). Constata-se que a violéncia urbana em Feira de Santana afeta
principalmente as camadas populares da sociedade dessa cidade e, principalmente, as escolas que

estdo no entorno, sendo que uma delas € a escola onde estd sendo realizada a pesquisa.
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3.2.1 Os encontros formativos

O objetivo dos encontros era subsidiar os dois professores de Matematica e envolvé-los
em experiéncias atreladas ao ambiente de modelagem. Tencionou-se promover reflexdes e
estender possibilidades de organizagdo de ambientes de aprendizagem e convivéncia no
contexto escolar.

Os encontros foram gravados e aconteceram de forma hibrida, tanto por meio de
plataformas, como Google Meet, quanto de modo presencial, durante o momento reservado ao
planejamento, chamado Atividade Complementar (AC). Cada encontro formativo aconteceu
por meio da plataforma, como Google Meet, com uma duracdo de duas horas cada e cinco
horas-aulas destinadas ao planejamento realizados no AC, em que foi solicitado o planejamento
de uma atividade que envolvesse os temas da modelagem e da convivéncia. Havendo respeito
ao sigilo dos dados, uma vez que os encontros aconteceram de forma hibrida e foram gravados,
as gravagdes ndo serdo editadas.

O Quadro 4 mostra como foi a abordagem tematica e o objetivo dos encontros:
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Quadro 9 — Abordagem tematica e objetivo dos encontros da formagao

Encontro

Tematica

Objetivo

Discussdes acerca da modelagem
matematica e o papel do professor
na sala de aula

Esse encontro apresentou aos participantes as diferentes
perspectivas de modelagem identificadas na literatura, bem
como trabalhou o que Barbosa (2009) denomina de espagos
de interagdo, os quais promovem diferentes discussdes entre
os estudantes na sala de aula, no caso em particular, sobre
convivéncia escolar. Além disso, refletimos sobre o papel do
professor na sala de aula e como o ambiente de modelagem
pode ser desenvolvido no contexto escolar

Caracterizagdo do planejamento
do ambiente de modelagem
matematica e elaboracdo e
discussao do planejamento do
ambiente de modelagem
matematica para a sala de aula.

Esse encontro caracterizou o planejamento do ambiente de
modelagem e convidou os professores a elaborarem um
planejamento, visando & implementagdo na sala de aula, de
modo que tanto o professor quanto o formador contribuissem
nessa construcao.

Reflexdo sobre as experiéncias
dos professores participantes com

O objetivo desse encontro foi uma reflexdo sobre a
implementagdo do ambiente de modelagem ¢ a analise do

3 a modelagem matematica e
problemas de convivéncia.

planejamento feito pelo professor

Fonte: Produzido pela pesquisadora (2024).

A seguir apresentaremos os encontros.

3.2.1.1 Encontro 1: Diferentes perspectivas de modelagem matematica: o planejamento do
ambiente de modelagem matemadtica com o tema “Manifesta¢do Perturbadora: incivilidades e

indisciplinas”

Este primeiro encontro foi 0 momento em que os professores cursistas receberam o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Depois, iniciei o slide falando sobre a
modelagem matematica e a convivéncia. O primeiro encontro foi realizado via Google Meet, e
os objetivos foram apresentados por meio de slides. Esse encontro teve como proposito
apresentar aos participantes as diferentes perspectivas de modelagem identificadas na literatura,
bem como entender o que Barbosa (2009) denomina de espagos de interagdo, os quais
promovem diferentes discussdes entre os estudantes na sala de aula, no caso em particular sobre
convivéncia escolar, além de refletir sobre o papel do professor na sala de aula e sobre como o
ambiente de modelagem pode ser desenvolvido no contexto escolar.

O curso de formacado continuada de Matematica teve inicio em outubro de 2023. Os
encontros ocorreram nos meses de outubro e novembro, as sextas-feiras, no turno da noite.
Participaram dois professores de Matematica que ministram aulas no sexto € no nono ano do

Ensino Fundamental. A escola em questao esta situada no municipio de Feira de Santana. Ela
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foi selecionada por ser mais proxima da universidade (uma trajetoria de apenas 15 minutos a
pé) e por ter aceitado a proposta da pesquisa.

Inicialmente, apresentei a todos uma mensagem de boas-vindas; em seguida, os
professores cursistas receberam o TCLE (Apéndice C). Depois falei sobre a modelagem
matematica na Educagdo Matematica com s/ide tratando dos casos 1, 2 e 3 de Barbosa (2004),
citando alguns dos principais pesquisadores sobre essa tematica e a importancia dela no cendrio
educacional brasileiro. O tema foi: “Essa turma ndo tem jeito ou ndo damos conta dela? Uma
discussao sobre indisciplinas e incivilidades”. Os dois professores ja conheciam sobre a
modelagem matematica; ainda assim, reiterei sobre essa perspectiva e prossegui com o assunto
indisciplina e incivilidades.

Posteriormente, requisitei aos professores que expusessem as anotagdes efetivadas nos
diarios de campo, com o objetivo de elencar possiveis diividas e/ou sugestdes que contribuissem
com o estudo. Na sequéncia, elenquei os conteudos matematicos que poderiamos explorar, € 0s
“caminhos” para chegar aos “modelos matematicos”. A partir da discussdo, os professores
cursistas compreenderam que, ao utilizar modelagem matematica, um dos problemas que os
alunos da escola vivenciam poderia ser trabalhado por eles. Biembengut e Hein (2004)
confirmam em seu artigo a importancia de partir da realidade do aluno, quando comentam que
a Matematica e a realidade nem sempre andam juntas, mas que a modelagem matematica
consegue promover esse elo.

Apresentei, mais uma vez, a importancia dessa metodologia. E indique que, durante o
desenvolvimento do projeto, seria bom a integragdo entre corpo docente, administrativo e
pedagdgico. O encontro foi finalizado com a fala do professor P1(Edi), que afirmou que seus
alunos “tém dificuldade com o aprendizado da Matemdtica porque, em casa, as familias os
rotulam de incapazes”.

O préximo encontro teve como objetivo caracterizar o planejamento do ambiente de
modelagem e convidar os professores a elaborarem um planejamento, visando a implementagao
na sala de aula. Desse modo, tanto o professor quanto o formador poderiam contribuir nessa

construcao.

3.2.1.2 Encontro 2: O papel do professor na organiza¢do de um projeto para um plano de

convivéncia

Depois de caracterizar o planejamento do ambiente de modelagem, também discutimos
o fazer modelagem e o papel do professor na sala de aula. Expliquei sobre a constru¢ao dos

planejamentos de modelagem tematizando a convivéncia escolar para participantes. A
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elaboracdo do planejamento para os cursistas deveria abordar uma atividade de modelagem
casos 1, 2 ou 3 (Barbosa, 2009). Na sequéncia, eles foram convidados a elaborar um
planejamento, visando a implementagdo na sala de aula com um tema sobre convivéncia que
poderia ser feito no horario de AC. Em seguida, os professores receberam por WhatsApp o guia
de planejamento para ser implementado.

Aratjo, Campos e Freitas (2012, p. 4) afirmam que, no campo da modelagem
matematica, “¢ comum a criagao de uma pratica pedagdgica especialmente para a realizagao de
uma pesquisa”’. Desse modo, constitui uma pratica pedagogica-pesquisa, isto ¢, atividades
dialéticas que “fazem parte de uma unidade Unica, se influenciam e se desenvolvem
mutuamente, sdo diferentes, t€ém propdsitos diferentes, podem ser incompativeis, mas uma
pressupoe e constitui a outra” (Aratjo; Campos; Freitas, 2012, p. 10).

Como forma de registro dos dados, foram utilizadas anotacdes em caderno de campo e
gravacdo de dudio. As anotacdes foram realizadas ndo somente durante a observagdo dos
encontros, mas também apos, pois alguns aspectos significativos poderiam ser perdidos durante
o registro e a naturalidade da observagdo poderia ser perturbada (Gil, 2005). Sendo impossivel
memorizar todos os acontecimentos e falas durante a observagao, utilizei um gravador de dudio
para registrar na integra as falas dos professores e as minhas durante a elaboragdo do
planejamento realizado pelos professores.

Transcrevi as gravagoes de dudio na integra. Primeiramente, ouvi os dudios completos
dos professores, constituidos no encontro do curso de formagao destinado a elaboragdo do
planejamento de atividades de modelagem. Em seguida, escutei novamente as gravagoes,
selecionando trechos relevantes para a pesquisa. Apds essa selecdo, descrevi brevemente os
trechos determinados, indicando o intervalo da gravacao para que, posteriormente, eles fossem
retomados facilmente. Revisei os trechos ¢ realizei a transcrigdo deles. Por ultimo, em um
momento mais amadurecido da andlise, realizei uma limpeza das transcrigdes, a fim de
apresentar apenas os excertos diretamente relacionados a discussdo dos dados apresentados.

No préximo encontro, tinha como objetivo uma reflexdo sobre a implementacao do
ambiente de modelagem do planejamento feito pelo professor. O slide chamava-se “O papel do

professor na organiza¢dao de um projeto para um plano de convivéncia”.
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3.2.1.3 Encontro 3: reflexdo sobre a implementacdo do ambiente de modelagem e analise do

planejamento feito pelo professor

Para este momento, foram destinados cinco minutos para cada cursista apresentasse a
situacdo-problema elaborada por eles (Apéndice E), assim como recortes julgados pelos
professores como mais importantes para serem socializados com todos (Apéndice D). Ao longo
das duas apresentagoes, a pesquisadora foi realizando intervengdes sobre as produgdes de textos
dos participantes.

Ao longo da apresentacdo, a pesquisadora socializou o recorte do guia de planejamento

enviados por cada professor, revelando um olhar transversal sobre o que eles desenvolveram.

Figura 4 — Atividade produzida por um dos professores

A Idade média da populagio avaliada foi entre 12 a 19 anos
Autores de bullying do sexo M 77,2% € maior que o F 22,8%
Dos 101 alunos participantes 65,3 % admitiram ter sido vitima de bullying

07
06 57,40%
0,5
04 37,60%
0,3 26,70%
18,80% 18,80%
0,2 15,80%
L]
Mao me Figuei Fiquei com Figueicom  M&o quis Outros
incomodou  preocupada raiva medo mais ir a
sobre o que escola
pensariam

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Finalizadas as discussdes sobre o papel do professor na organizagdao de um projeto para
um plano de convivéncia, a pesquisadora retomou a discussao acerca do planejamento de uma
atividade de modelagem, relembrando todas as etapas que constam no guia de planejamento
apresentado no encontro anterior. A abordagem empregada para fazer a analise da elaboragdo

do planejamento era a qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994).
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Segundo Bogdan e Biklen (1994), em uma investigacdo qualitativa, as questoes
investigadas tratam de fendmenos em sua complexidade, ocorridos em seu contexto natural.
Para os autores, pesquisas dessa natureza “privilegiam, essencialmente, a compreensdao dos
comportamentos a partir das perspectivas dos sujeitos de investigacao” (Bogdan; Biklen, 1994,
p. 16).

Para alcangar o objetivo mencionado, de acordo com a abordagem metodoldgica da
pesquisa, utilizei a observagao (Alves Mazzotti,1999) como procedimento de producao dos
dados. Com isso, registrei, por meio de gravadores de dudio e caderno de campo, os fendmenos
referentes a socializacdo do planejamento, ocorrida no terceiro encontro. Busquei transcrever
as gravacdes de dudio na integra.

No ultimo encontro, apresentei o guia de planejamento e solicitei um planejamento de
uma atividade de modelagem que inter-relacionasse o tema dos problemas de convivéncia com
modelagem matematica. Esse tema foi discutido e definido no espago formativo e os
planejamentos foram socializados com a formadora seguindo o prazo acordado para a entrega
deste planejamento.

ApoOs os encontros, foi solicitada a produgdao de um planejamento de aula que inter-
relacione o tema dos problemas de convivéncia com a modelagem matematica. A etapa de

analise de dados sera descrita em se¢do propria.

3.3 Procedimento de coleta de dados

Em concordancia com o cendrio € o objetivo da pesquisa, compreender textos
produzidos no planejamento de atividades de modelagem matemadtica relacionadas a
convivéncia escolar na pratica pedagdgica de docentes de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental, recorremos ao uso de dados coletados por meio da observacdo e analise de
documentos. O documento lido ¢ o planejamento entregue pelos professores. A opgao feita pela
observa¢ao toma como referéncia Liidke e André (1986) e Adler e Adler (1994) e se integra a
este estudo a medida em que foi feita a observagao participante nos momentos formativos que
serviram de base para a constru¢cdo dos planejamentos.

De acordo com Liidke e André (1986, p. 25), a observacdo “deve ser sistematica e
controlada”. Segundo as referidas autoras, a observacdo na abordagem qualitativa tem como

vantagens: “l) experiéncia direta; 2) aproximagdo da perspectiva do sujeito; 3) descoberta de
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aspectos novos de um problema; 4) coleta de dados em situagdes em que ¢ impossivel outra
forma de comunicacdo” (Liidke; André, 1986, p. 26).
Conforme Adler e Adler (1994, p. 382), a observacdo ¢ uma técnica integrada e

independente,

que se baseia na interacdo natural entre os atores que estdo envolvidos na
interacdo e seguem o seu curso de formagdo continuada em Modelagem
Matematica. Como tal, ¢ uma vantagem para o observador da complexidade
fenomenologica deste mundo, onde as conexdes, correlagdes e causas podem
ser vistas tal como aparecem. Os observadores qualitativos ndo estdo
vinculados a categorias predeterminadas para medir as suas respostas, mas sao
livres para procurar conceitos e categorias que deem significado aos seus
sujeitos.

Foram utilizados os relatos de todos os momentos da formagdo continuada, os quais
foram anotados em meu didrio de campo e no diario dos professores cursistas, como
instrumentos da coleta de dados. Com o intuito de promover um bom entendimento de como se
processou a coleta dos dados da pesquisa, evidencio, no Quadro 4, as atividades desenvolvidas
durante o curso de formagdo continuada, bem como os respectivos objetivos. Na visdo de
Petterson (2005), esse didrio funciona como um registro didrio de eventos, observagdes,
pensamentos, reagdes e interagdes sociais. Destaquei a importancia do didrio de campo; seu

preenchimento foi fundamental para analises posteriores.

3.4 Analise dos dados

Para conduzir a discussdo dos dados, serdo utilizados os conceitos de linguagem de
descri¢do interna e externa. Eles sdo propostos por Bernstein (1996) como um modelo
metodologico de investigacao capaz de estabelecer uma conexao entre as no¢des contidas numa

teoria (linguagem interna) e os dados empiricos que se pretende analisar.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta se¢do, apresentamos a andlise que realizamos com base no quadro tedrico
bernsteiniano. Os recortes dos dados apresentados, por meio dos excertos, nesta se¢do, referem-
se as tomadas de decisdes do professor na constitui¢do do texto do planejamento. No curso de
extensdo e no guia do planejamento realizados, apontamos decisdes tomadas por eles para que
seja possivel observar como investigamos os professores e explicacdes das decisdes tomadas
por eles para compreender como o texto foi tomando contornos proprios, ou seja, foi
constituido.

Com base nisso e a partir dos discursos de modelagem matematica na relagdo com a
convivéncia escolar, localizamos trés categorias que refletem as tomadas de decisdes dos
professores € suas possiveis razdes, as quais ilustramos com trechos!?. As categorias foram
nomeadas da seguinte forma: as escolhas dos temas; as formas de investigacdo das questoes
em estudo; a socializa¢do dos resultados.

Nessa perspectiva, concordamos com Morais € Neves (2007b, p. 85) ao afirmarem que
as categorias de andlise “descrevem a modalidade da pratica pedagdgica ou especificam o
desempenho a luz do quadro tedrico que fundamenta a andlise, tornando visivel o que € invisivel
e explicando e explorando o significado do invisivel através do visivel”. A seguir, apresentamos

o que foi observado em cada uma dessas categorias.

4.1 Planejamento da atividade de modelagem: escolha do tema/conteudo

Os professores cursistas apresentaram as propostas de temas escolhidos, depois de
algumas reflexdes de nosso ultimo encontro, conforme o Quadro 3. Como os professores nao
tiveram tempo habil para deixar a escolha na mao dos alunos, devido ao tempo para concluir as
provas de final de ano, eles mesmos elegeram os temas. Como ja vinhamos falando sobre
convivéncia nos encontros anteriores, eles optaram por dois temas, pois refletiam sobre os
problemas de convivéncia na escola. Os excertos!! abaixo apresentam as falas dos cursistas.
Em cada episodio, evidenciamos os textos produzidos entre a pesquisadora e o cursista com o

objetivo de investigar os discursos de modelagem na relacdo com a convivéncia escolar.

19 Trechos que se referem aos dados obtidos no guia de planejamento.
! Trechos referem-se aos dados obtidos no guia de planejamento.
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Essa categoria diz respeito a escolha do tema/conteudo solicitado no terceiro encontro
do curso de extensdo. Os professores tiveram como tarefa a apresentagdo de um tema com a
justificativa de tal escolha para a organizacao de uma atividade de modelagem matematica que
poderia ser enviado pelo WhatsApp. A seguir, destacamos excertos em que os professores Edi

¢ Carlos!? apresentam na formagao suas escolhas:

(1) Pesquisadora: Qual foi o tema que vocé escolheu?’

(2) Edi: Incivilidade, em particular “fofocas”,

(3) Pesquisadora: O que te motivou?

(4) Edi: Constantes conflitos no ambiente escolar

(5) Pesquisadora: Quanto a vocé, Carlos, qual o seu tema?

(6) Carlos: Bullying

(7) Pesquisadora: O que te motivou?

(8) Carlos: Por perceber atitudes de violéncia entres pares. Assim, porque,
quando a gente estd no convivio com os alunos, teriamos a possibilidade de
perceber, assim, qual seria o tema mais adequado para aplicar com
determinada turma. Isso pode incluir uma breve discussdo sobre noticias
recentes ou estudos de caso relacionados ao bullying. Mostrando exemplos
de graficos que os alunos ja podem ter visto em livros, revistas, TV e internet.
(9) Edi: A selecdo do tema promoveria uma agdo educativa e social com a
mudanga nas agdes dos alunos e na realidade que os cerca.

(10) Carlos: Concorda com Edi e argumenta que a intensidade com que
acontece o bullying atrapalha a qualidade nas boas relagdes.

Diante dos excertos apresentados, a escolha do tema pode ser considerada como um
processo inicial na constituicdo do texto pedagogico do planejamento do ambiente de
modelagem, uma vez que o texto comega a tomar corpo no momento em que o professor inicia
as tomadas de decisdes para implementar, posteriormente, o ambiente de modelagem no
contexto escolar. Os professores em (2) e (6) apontam que a escolha de determinado tema,
partindo do docente, tem relacdo com o texto do ambiente de modelagem no que concerne a
uma dada realidade, levando-se em consideracao as incivilidades dos alunos. Muitas vezes, as
incivilidades podem ser invisiveis aos olhos dos atores que convivem na escola — talvez por nao
estarem relacionadas pelo uso da forga fisica e se pautarem pelo uso da forga fisica —, ainda que
incomodem profundamente, minando a autoestima das vitimas e fomentando um sentimento de
inseguranga (Abramovay et al., 2021, p. 35).

Nesses excertos, o professor foi o agente que tomou a seguinte decisdo para constituicao
textual: selecionar um tema a ser abordado no contexto pedagogico escolar. Por um lado,

inferimos que o professor, ao escolher o tema para desenvolver com os estudantes, tendo em

12 Pseud6nimos adotados pelos professores.
13 Nos excertos transcritos, os trechos em italico sdo falas diretas dos docentes. Os registrados sem destaque
representam uma parafrase da fala dos participantes.
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vista a atividade com o principio de enquadramento enfraquecido e o de classificagdo também,
teve um maior controle na selecdo, fazendo a opcao de relaciona-lo com a realidade de maior
recorréncia entre os estudantes em uma sala de aula. Nessa situagdo, a formadora pesquisadora
seguiu estabelecendo as relagdes com os professores por meio de informagdes ou
questionamentos sem interferéncias diretas.

E possivel observar na escolha do tema dos dois professores que foram produzidos
discursos de Modelagem na relagdo com a Convivéncia escolar e que tal escolha constituida
por aspectos observados aconteceram nas praticas pedagogicas da realidade de cada um. Em
(2), o tema tratado sobre incivilidade, em particular, foram “fofocas”. Ja em (6), abordou-se
sobre bullying, por conta de o cursista perceber atitudes de violéncias entres pares.

Com isso, nos textos produzidos por (2) e (6), foram apontados objetivos pautados em
questdes sociais para promoverem o respeito entre seus estudantes e permitirem mudangas de
atitudes. (Tognetta 2015). Em (9), Edi argumentou que a selecdo do tema promoveria uma agao
educativa e social com mudancas nas ac¢des dos estudantes; e Carlos (10) concordou com essa
fala. Nesse momento, este ultimo pontuou que a intensidade com que acontece o bullying
atrapalha a qualidade nas boas relagdes.

Levando em conta que, na escolha do tema (2) e (6), os professores consideraram sua
realidade e questdes sociais para produzirem o discurso de modelagem na relacdo com a
convivéncia escolar, ponderaram que essa abordagem poderia favorecer a reflexdo, o
posicionamento critico de estudantes em relagdo as tomadas de decisdes na sociedade. Assim,
aproximar a Matematica do cotidiano dos alunos e torna-los capazes de identifica-la e de usa-
la de forma mais critica no mundo que os cerca ¢ uma tarefa que pode ser favorecida com a
modelagem matematica, constituindo um ambiente de aprendizagem em que os alunos

construam modelos matematicos com base em interesses e situagdes vividas (Barbosa, 2009).

4.2 Planejamento da atividade de modelagem: formas de investigacdo das questoes

(atividades) em estudo

No segundo encontro, os professores cursistas fizeram a elaboragdo das atividades
praticas que envolviam Modelagem Matematica a partir dos temas ja escolhidos. Nesse
encontro, eles fariam a elaboracdo e discussdo do planejamento do ambiente de modelagem
matematica.

Ap6s as discussoes sobre a escolha dos temas a serem trabalhados em sala, solicitei aos

professores cursistas que apresentassem suas atividades de modelagem matematica que
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deveriam ter sido feitas entre eles no AC. Os temas escolhidos para serem trabalhados estao

discriminados no Quadro 5.

Quadro 10 — Escolha do tema

Professor Tema

(P1) Edi Incivilidades “fofocas”
(P2) Carlos Bullying
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Segundo (P1), a escolha foi facil, pois ele ja conhecia o perfil daqueles alunos. Diante
de seus guias de planejamento, os professores apontaram uma possivel dificuldade em relagao
a direcdo e ao corpo pedagodgico da escola para autorizar os ajustes necessarios as aulas de
Matematica para que os temas fossem desenvolvidos sem entraves burocraticos desnecessarios.
Isso porque eles ja estavam a um més das provas da quarta unidade. Entdo, o tempo estava
muito curto para eles aplicarem a atividade em sala. A proposta foi agendada para ser aplicada

no primeiro semestre do ano seguinte.

P1: Diante dos acontecimentos das provas, acho pouco improvavel de
aplicarmos essa atividade agora, a quase um més das provas de final de ano.
Também, ndo sei se todos aceitariam participar da atividade.

P2: Alem disso, os outros professores precisariam ajustar suas aulas para nos
podermos ter mais espagos para executar, em sala, a atividade de modelagem.

Compreendi que, devido as circunstancias, aquele momento exigiria mais dos
professores ¢ demandaria mais tempo. Sobre as duvidas elencadas (as principais), comentei
que, durante o planejamento das aulas envolvendo modelagem matematica, esses pormenores
deveriam ser esperados. Enfatizei que, no trabalho com essa metodologia, deveria haver
colaboracgdo entre os gestores, os professores e os demais profissionais de escola.

Sobre a duvida de P1, com relagdo a participagdo de todos os alunos no desenvolvimento
da atividade, fiz questdo de salientar que as atividades envolvendo modelagem matematica
poderiam fazer parte da carga horaria anual, com atribui¢do de notas a elas. Também enfatizei
que a participagdo de todos os alunos seria obrigatéria, ja que o regime de frequéncia adotado
pela escola € o presencial. A ndo participacao deveria incorrer em anotagdes de faltas para esses
alunos. Além disso, poderia haver a participagdo com outros professores, de forma
interdisciplinar.

A seguir, apresentamos as propostas dos professores cursistas para o guia de

planejamento (Quadro 6):
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Quadro 11 — Propostas/planejamento dos professores cursistas para as atividades a serem

realizadas em sala de aula

Temas Objetivos Atividades Conteudos
P1- e Utilizar um questionario | ® Os alunos ficariam | @ Estatistica.
Incivilidades respondido pelos alunos responsaveis por | ¢ Elaboracio do
“fofocas” e depois fazer a elaborar 0 grafico barra e

tabulacao. questionario; setores.

e Incentivara participagdo | ® Pensariam no que | ¢ Regra de trés.
dos alunos em todo o fazer ~com  essas | o Proporcio.
processo. informacdes;.

e Perceber que a|e Fariam cartazes e
Matematica esta cartilhas.
presente em nosso dia a
dia.

P2- Bullying o Investigar em wsifes ¢ | e Os alunos fariam | @ Porcentagem.
revistas dados cartazes. e Estatistica.
estatisticos  sobre o | ¢ Discutiriam os dados | ¢ Regra de trés.
assunto. para outras turmas.

e Pensariam no que
fazer = com  essas
informagdes.

e Fariam cartazes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Ap0s a escolha do tema, os professores investigaram qual a atividade de modelagem
matematica que pretendiam implementar na sala de aula. Na literatura de modelagem, Barbosa
(2009) propoe a nogao de casos para denotar diferentes formas, tais como: o caso 1, o professor
apresenta a situacao-problema e os dados qualitativos e quantitativos, cabendo aos estudantes
a tarefa de resolucdo; o caso 2, expde o problema, porém a coleta de dados e a resolucgdo sao de
responsabilidade dos estudantes; e o caso 3, orienta todo o desenvolvimento da atividade,
cabendo aos estudantes escolher o tema, formular a situacdo-problema, coletar os dados e
resolvé-la.

Durante a formagdo, essas foram os modos de investigacdo para os professores

planejarem a atividade de modelagem. Um professor optou pelo caso 2, € o outro pelo caso 1.

(11) Eu: Qual a forma de investigacdo para a atividade que vocés vao
implementar em sala?

(12) Edi: Eu vou fazer com o caso 2, pois eu quero trabalhar com os dados
locais da escola, com informagées proximas a eles. Eu ndo queria uma coisa
em nivel nacional, fora da realidade deles, tio distante, pois eles ndo
refletiriam muito a respeito, mas sendo local, eles refletiriam mais.
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(13) Carlos: Eu vou fazer o caso 1, pois eu acho que o caso I é uma atividade
mais facil de aplicar, porque a gente traz todas as informagades, e eles so
teriam que lidar com aquelas informagoes e resolver a atividade.

(13) Carlos: essas turmas de sexto e sétimo ano sdo muito dispersas, com
idade-série defasada. Eles acabam saindo da sala, alegando que vdo ao
banheiro, mas ficam passeando pela escola. Logo, sabendo disso, eu opto pelo
caso 1. Assim, eu ja levo as informagdes para sala, tendo coletado os dados.

No excerto anterior, o professor explicou que as decisdes tomadas para a utilizagdo de
dados locais, escola, relacionava-se a reflexao dos estudantes sobre a atividade proposta. Assim,
em (12), o professor teve a preocupacdo de suscitar o posicionamento critico dos estudantes, o
que contribuiu com seus objetivos pedagogicos, apontados anteriormente.

Ao reconhecer essa dificuldade, Carlos demonstrou que professores que ministram aulas
nas turmas de sexto e sétimo ano precisam estar atentos ao comportamento disperso desses
alunos ao implementarem tais atividades. Além disso, apontou que os docentes precisam ser
compreensivos, pois, do contrario, os alunos ficam andando pela escola. Isso mostra que Carlos
tomou decisdes agendando aspectos do contexto pedagogico escolar e das relagdes
pedagdgicas.

Além da formacdo e das experiéncias de cada professor, compreendemos que o0s
professores tomaram decisdes na constituigdo do texto pedagogico do planejamento do
ambiente de modelagem ao considerarem, também, os seguintes fatores ou circunstancias: os
aspectos do contexto pedagogico escolar ou da pratica pedagogica; o tempo disponivel para a
implementagdo das questdes; os recursos a serem utilizados; as informacdes ou dados
qualitativos e quantitativos coletados, ou seja, tanto textos proprios da Matematica quanto
textos externos a ela; as possiveis acdes para estudantes.

Além disso, notamos que os professores utilizaram o texto da modelagem no que diz
respeito ao fazer pedagogico na constituicdo textual. As diferentes formas de investigagao das
questdes, por exemplo, correspondem a um texto proprio da modelagem, com o qual os
professores tiveram contato para escolher um caso. Pela linha de pensamento bernsteiniano,
isso mostra que os professores relacionaram textos na criagdo do texto do planejamento do
ambiente de modelagem. Ou seja, relacionaram o texto da modelagem com outros referentes
aos fatores e circunstiancias mencionados.

As formas de organizagao da atividade foram marcadas por associagdes e adaptacdes na
constitui¢do textual. Trata-se de uma decisdo do professor que provocou uma variagdo no
compartilhamento das ag¢des do professor. O caso 1 tem uma caracteristica fechada em que o

professor ¢ o responsavel por uma maior parte das agdes. O caso 2 permite que os estudantes
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tenham mais ac¢des a realizar que o caso anterior, ou seja, o professor permite que os estudantes
tenham uma atuagdo mais ativa no desenvolvimento da atividade. J4 o caso 3 tem uma
caracteristica mais aberta, na qual os estudantes assumem ainda mais responsabilidades e acdes
que os casos anteriores.

Qualquer que seja o caso, ele ¢ realizado em uma dada pratica pedagdgica, constituida
a partir da relacdo entre alguém que ensina — chamada por Bernstein (2003) de “transmissor” —
e alguém que aprende — chamado pelo tedrico como “adquirente”. A 16gica interna dessa pratica
¢ constituida por um conjunto de regras que precedem o conteudo a ser conduzido, as quais
regulam o texto que pode ser dito (o texto legitimo) e, também, como esse texto pode ser dito.

Em cursos de formagao para professores de Matematica que envolvem temas especificos
como a modelagem, os professores, ao produzir seus textos, podem buscar selecionar o texto
adequado ao contexto no qual estao inseridos. O texto pode ser legitimado explicitamente pelo
formador por meio de uma pedagogia visivel ou, de modo implicito, mediante uma pedagogia
invisivel.

Ao considerarmos a pratica pedagogica em espacos de formacdo, partimos do
pressuposto de que hd um codigo que regula as relagdes entre contextos e, por meio dessas, sao
reguladas, também, as relagdes no interior de cada contexto. Entendemos o c6digo como um
principio regulador adquirido, o qual seleciona e integra, conforme Bernstein (2003):
significados relevantes para determinado contexto, formas de realizagdo (producdes textuais) e
contextos evocadores (praticas interativas, por exemplo, entre formadores e professores). O
conceito de codigo compreende a comunicagdo legitima e a ilegitima; logo, pressupde a
existéncia de uma hierarquia entre as formas de comunicag@o ¢ no modo como sao organizados
sua demarcagao e seus critérios (Bernstein, 2003).

Para isso, o c6digo gera principios que regulam o texto do discurso pedagogico, o qual,
por sua vez, ¢ constituido pela correlagdo de dois discursos: discurso instrucional e discurso
regulador. O primeiro refere-se aos conhecimentos mais especificos (o qué € o como transmiti-
los). O segundo diz respeito a ordem social, as normas de conduta, a transmissdo de valores.

Com a teoria de Bernstein (2000), argumentamos que a classificagao, em termo dos
agentes formador e professor diante das formas de investigag@o, ¢ marcada por variacao forte e
fraca. Nesse sentido, o caso [ tem uma classificagdo mais forte. Assim, de acordo com a
sequéncia dos casos, a classificagcdo tende a ser enfraquecida. Sendo assim, o caso 3 tem uma
classificag¢do fraca. Com isso, compreendemos que o professor, quando opta por uma dessas
formas de investigag@o, ha uma cautela da maneira como ele vai repassar as tarefas para os seus

alunos.
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Bernstein (2003) destaca trés regras. Elas atuam de forma seletiva sobre o contetido de
qualquer pratica pedagdgica e se referem ao “como” os textos sdo produzidos, as regras de
hierarquia, sequenciamento e critérios.

As regras hierarquicas se referem a ordem social, ao carater e aos modos de
comportamento; tornam a condigdo para a conduta apropriada em uma relacdo pedagogica. Ja
as regras de sequenciamento se relacionam a uma progressao relativa ao que sera transmitido.
Elas implicardo regras de compasso, isto ¢, a velocidade esperada de aquisicdo dos conteudos
selecionados em determinado espago de tempo. No que concerne as regras de critério, espera-
se que o adquirente as assuma e as aplique a suas proprias praticas e a dos outros. Esses
pressupostos possibilitam ao adquirente compreender o que considerar como uma comunicagao
e como uma relagdo social ou uma posigdo legitima.

A partir do guia de planejamento, analisamos que os dois professores agendaram a
conducdo na atividade por meio de um gerenciamento das regras hierdrquicas.
Compreendemos que o planejamento das acdes docentes, também, indica o gerenciamento das
regras de critério, agendada pelo formador. As regras, segundo Bernstein (1996), referem-se
aos critérios que se espera que os adquirentes assumam e apliquem em pratica, podendo
configurar-se tanto como reguladores sobre a conduta, o carater e os modos de comportamento,
quanto instrucionais, indicando como produzir uma escrita ou fala aceitaveis. Esses fatores
auxiliam os professores a entenderem o que conta como uma comunicagdo ou uma relagdo
social legitima ou ilegitima.

As regras de critério consistem em avaliar como foi a evolug@o do professor no processo
formativo, ou seja, se ele alcangou os critérios disponiveis (Bernstein, 1996). Essa avaliacao
baseia-se nas condutas, nas formas de socializacdo e interagdo (critérios reguladores), realizadas
por meio do Google Meet, ou producao do texto legitimo referente aos contetidos abordados
(critério instrucional), por meio do planejamento proposto.

Névoa (2003 p. 23) destaca que o “aprender continuo ¢ essencial para que esse professor
esteja em constante formagao e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, €
a escola como lugar de crescimento profissional permanente”. Com isso, ele tem acesso a textos
abordados nos momentos de alguns didlogos, reflexdo e debates para alargado. E aprofunda-se
em suas caracteristicas, tendéncias e particularidades do pensar matematico.

As regras de sequenciamento definem a evolugao da producao dos textos, ou seja, o que
vem anterior e posteriormente, estabelecendo uma relagao estreita com o tempo em que se da a
conducdo das apresentacdes, a realizacdo das atividades, por exemplo. Para Bernstein (1996),

quando héd uma evolucdo dos textos socializados, hé a regra de sequenciamento. Essas normas



59

implicam o compasso, que se refere ao tempo, a velocidade esperada para o reconhecimento e
a producao de textos da sequéncia de agdes propostas.

As regras de compasso podem ser implicitas ou explicitas. No primeiro caso, o
adquirente, professor, ndo reconhece todas as etapas do processo. Ja no segundo, ele o faz.

Os trés encontros formativos foram feitos pelo Google Meet e tiveram como objetivo o
apoio a aprendizagem profissional e o fortalecimento dos textos produzidos pelos professores.
Também levamos em consideracdo o conhecimento que eles ja tinham de suas experiéncias
anteriores, permitindo que a formacao fosse enriquecedora para a construgao de novos textos.

Tivemos alguns desafios quanto a internet e ao encontro de todos naquele horario. Mas
conseguimos ampliar os textos da modelagem matemadtica para os professores praticarem o

ambiente de aprendizagem em suas salas.

4.3 Planejamento da atividade de modelagem: socializacao dos resultados

O professor Edi elaborou uma situagdo-problema geral e duas questdes especificas,

conforme vemos na Figura 5.
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Figura 5 — Situagao-problema retirada da atividade impressa do professor Edi

ks

Que agdes podem ser feitas para diminuir a quantidade de fofocas na escola?

A partir deste questionamento poderiamos abordar as questoes a seguir:

. guais as agdes poderiam ser feitas para um més? Ao longo de seis
eses?

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Edi focou a diminui¢do das fofocas na escola. No primeiro momento, ele langaria uma
pergunta sobre a situagdo; depois, discutiria a partir de um questionario elaborado pelos alunos
sobre 0 assunto

Trata-se de uma situagdo-problema em que a professora tem a inten¢do de fazer com
que os estudantes percebam o quanto “fofocas” poderiam ser diminuidas na escola, caso haja
participacdo de todos. Edi analisou como fazer a matematizacdo dos dados que seriam
levantados pelos estudantes. Assim, ele os ajudaria a fazer uma tabulacao do resultado da
pesquisa no Excel ou no Google Planilha para depois construir junto com os alunos o grafico.

No guia de planejamento, Edi indicou etapas para todo o desenvolvimento da atividade,

inclusive a resolu¢do da situagao-problema (Figura 6).

Figura 6 — Etapas para o desenvolvimento da atividade informadas pelo professor Edi

O desenvolvimento da atividade deve acontecer em duas etapas que
consiste em:

Levantamento dos dados e resolugdo da situagéio- problema - Na primeira
etapa, os alunos deverdo desenvolver um trabalho de conscientizagdio na
escola tanto com alunos quanto com funciondarios (identificando os
principais temas de fofocas entre os estudantes, analisar as motivagées
por trdas da prdtica de fofocas, avaliar o impacto da fofoca nas relagédes
sociais e no ambiente escolar; propor recomendagdes para a prevengéo e
gestdo de fofocas na escola

A segunda etapa corresponde em resolver a situagdo problema em grupo.
Apresentagdo dos resultados em sala e para toda a escola através de
painéis, graficos e fotos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Edi apontou etapas para o desenvolvimento da atividade que indicam agdes para os
estudantes realizarem na aula. Para isso, identificou uma etapa referente ao levantamento de
dados, em que os estudantes coletariam informagdes necessarias para resolver a situagdo-
problema e mobilizariam uma conscientiza¢do do tema para todos da escola. Esta ultima acao
converge com os objetivos pedagdgicos do professor. Além disso, Edi tomou algumas previsoes
quanto a forma em que os estudantes deveriam agrupar os dados coletados, por meio de tabelas
e graficos. Isso mostra que o docente agendou formas de conducdo sobre as agdes dos
estudantes e possiveis conteudos matematicos a serem mobilizados.

A segunda etapa diz respeito a resolu¢do da situacdo-problema, na qual o professor
indicou a seguinte forma de organizacgao para os estudantes: a discussao em grupos. Em seguida,
apontou como ¢ onde os estudantes apresentariam os resultados obtidos na situacao-problema.
Com isso, inferimos que o docente tomou algumas decisdes para as acdes dos estudantes,
planejando, detalhadamente, cada etapa a ser desenvolvida em sala de aula.

Carlos exp0s uma situacao-problema geral e elencou passos para sua resolugdo, como

podemos observar, a seguir, na atividade entregue aos estudantes (Figura 7).
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Figura 7 — Etapas para o desenvolvimento da atividade informadas pelo professor Carlos

BULLYING: Intolerincia e discriminaciio: reflexos do medo despertado
pelas diferencas

Amostra da pesquisa sdo com 500 alunos de wma escola sendo 300 do sexo masculing
e 200 do sexo femining

O que o Aluno sentiu quando viu ou

Sofren Bullying

Nip me

incomodou 15.80%

Fiquei preocupada

sobre o que pensariam  26,70% A Idade media da

Fiquei com populagio  avaliada

raiva 57.40% fol entre 12 a 19 anos

Fiquei com Autores de bullying

medo 18,80% dozexo M T7 2% e

Nio quis mais ir maior que o F 22.8%

aescola 18.80% Dos 300  alunos

Cutros 37.,60% participantes 65,3 %
Total  100% admitiram ter sido

vitima de bullving

Passo 1: Analise as questdes e responda:f
Qual o percentual de alunos do escola que sofrem com bullying?
Quantos sdio os autores participantes de bullying?

Passo 2 : Cado grupo deve apresentar como resolveu o problema

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Carlos organizou uma situagdo-problema geral e delimitou passos para o
desenvolvimento da atividade, indicando a¢des para os estudantes. Com isso, explicitou quais
acdes os estudantes deveriam seguir e conduzir na atividade. Isso sugere que o professor
agendou o controle explicito diante das acdes deles.

Quanto a natureza das questdes, observamos que Carlos decidiu estruturar questdes
diretivas, indicando, explicitamente, o conteido matematico que poderia ser explorado pelos
estudantes. Além disso, o professor optou por que cada grupo apresentasse a maneira como
resolveu a questdo, refor¢ando um controle sobre as informagdes coletadas.

Na formagao, perguntei para Carlos o motivo de solicitar a partilha da resolu¢ao de cada
grupo. Ele respondeu: “eu pensei viavel em eles compartilharem a forma de resolugcdao das

atividades para eles poderem perceber que cada grupo podera chegar a mesma resposta
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mesmo tomando caminhos diferentes”. O professor salientou que os conteudos matematicos
selecionados foram aqueles que os estudantes ja sabiam, garantindo o reconhecimento.
Inferimos que essa tomada de decisdo se configurou como uma estratégia para lidar com
conteudos matematicos ja abordados e acessiveis aos estudantes, bem como uma forma de
controle perante eles.

As diferentes formas de organizacdo da atividade, por exemplo, correspondem a um
texto proprio da modelagem com o qual os professores tiveram contato para escolher um caso.
Em uma perspectiva bernsteiniana, isso mostra que os docentes relacionaram textos na criagao
do discurso do planejamento do ambiente de modelagem, ou seja, relacionaram o discurso da
modelagem com outros referentes aos fatores e circunstancias mencionadas.

As formas de organizagdo da atividade foram marcadas por mudancas, associacdes e
adaptagdes na constituicdo textual. Trata-se de uma decisdo do professor que provocou uma
variagdo no compartilhamento das agdes do professor e do estudante. O caso 1 tem uma
caracteristica fechada, em que o professor ¢ o responsavel por uma maior parte das acdes. O
caso 2 permite que os estudantes tenham mais acdes a realizar que o caso anterior, ou seja, 0
possibilita que os estudantes tenham uma atuacao mais ativa no desenvolvimento da atividade.
J&4 0 caso 3 tem uma caracteristica mais aberta, no qual os estudantes assumem ainda mais
responsabilidades e acdes que os casos anteriores.

Com a teoria de Bernstein (2000), argumentamos que a classificagdo, em termo dos
agentes professor e estudantes diante das formas de organizagdo, ¢ marcada por variacao forte
e fraca. Nesse sentido, o caso 1 tem uma classificagdo mais forte. Assim, de acordo com a
sequéncia dos casos, a classificacdo tende a ser enfraquecida. Sendo assim, o caso 3 tem uma
classificagdo fraca. Com isso, compreendemos que o professor quando toma decisao e opta por
uma dessas formas de organizagdo prevé o compartilhamento das tarefas dele e dos estudantes.

A elaborag¢do da situagao-problema também sugere que os professores previram a forma
de comunicacao, buscando deixar explicito, por meio das agdes dos estudantes, o controle sobre
da troca pedagogica. Nesse caso, os dois professores planejaram a situagdao-problema e
identificaram possiveis agdes a serem conduzidas pelos estudantes. Essas a¢des sao marcadas
de modo sequencial. Quando os professores decidiram tornar essas agdes visiveis na atividade,
isso indica que os estudantes deveriam fazer e acompanhar, necessariamente, aqueles passos ou
etapas. Em contrapartida, quando os docentes reconheceram essas agdes, mas ndo as indicaram
na atividade, mostraram que nao ha um agendamento explicito das acdes dos estudantes.

E certo que os professores podem, na relagio pedagégica, provocar tais agdes para os

estudantes seguirem; todavia, no momento em que analisamos a situagdo-problema do
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professor, fazemo-lo em termos do controle que ele praticara. A partir da teoria bernsteiniana,
entendemos que o planejamento das agdes dos estudantes sugere um gerenciamento quanto as
regras de sequenciamento, agendadas pelo professor. Para Bernstein (1990), as regras de
sequenciamento dizem respeito a uma progressao na transmissao, que indica algo que deve vir
antes e algo que deve vir depois. Além disso, o autor identificou modos de transmissdo em torno

dessas regras, as quais podem ser:

(a) Explicitas: Quando essas regras sdo explicitas, os principios ¢ os sinais da
progressdo da transmissao sdo explicitos e sdo tornados publicos.

(b) Implicitas: Quando essas regras sdo implicitas, os principios e sinais da
progressao sao conhecidos apenas do transmissor (Bernstein, 1990, p. 52).

Carlos indicou na atividade a ser entregue aos estudantes quais passos seguiriam, ou
seja, o sequenciamento das acdes. Diante disso, as regras de sequenciamento foram explicitas,
uma vez que as tornou publicas para os estudantes. Isso sugere um controle explicito pelo
docente, ou seja, um enquadramento mais forte.

Ja Edi ndo tornou essas agdes publicas na atividade dos estudantes, sugerindo que as
regras de sequenciamento estavam implicitas. Isso mostra um controle implicito pelo professor,
em outras palavras, um enquadramento mais fraco. Embora a analise indique um desenho do
enquadramento, compreendemos que, na pratica pedagogica, esse principio pode assumir
contornos diferentes, isto €, outras variagdes.

O planejamento das acdes pelos alunos indica o gerenciamento das regras de critério,
organizadas pelo professor. Estas, segundo Bernstein (1990), referem-se aos critérios que se
espera que os adquirentes assumam e apliquem na pratica, podendo caracterizar-se tanto como
critérios reguladores sobre o carater, a conduta, e os modos de comportamento, quanto critérios
instrucionais de como solucionar um problema ou como produzir uma escrita ou fala
admissiveis. Eles auxiliam os estudantes a compreenderem o que conta como uma comunicagao
ou uma relagdo social legitima ou ilegitima.

As ag0es planejadas por Edi para os estudantes sugerem regras de critério implicitas ja
que nao foram tornadas publicas na atividade. J4 as agdes dos estudantes planejadas por Carlos
sugerem o uso das explicitas, uma vez que as agdes sdo tornadas publicas na atividade, a fim
de serem assumidas e aplicadas na propria atividade.

Analisamos aqui os resultados e, inclusive, todas as implicagdes quanto a socializacio

da pesquisa. Faremos, agora, as consideragdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como intuito responder a seguinte questdo de pesquisa: de que forma
acontece a producdo de textos sobre convivéncia escolar por meio do planejamento de
atividades de modelagem matemadtica na pratica pedagégica de docentes de Matematica nos
anos finais do Ensino Fundamental? Para tanto, foram identificados e analisados os discursos
de modelagem na relagdo com a convivéncia escolar. Isso ocorreu a partir da observagdo e
analise dos encontros do referido espago formativo por meio do Google Meet e WhatsApp,
envolvendo dois professores de Matematica da Educacdo Basica. Essas dimensdes vao desde a
selecdo e organizacdo e legitimacdo dos textos, para que os professores produzissem textos
legitimos acerca de convivéncia escolar e de modelagem, até sua implicacdo — maneira pela
qual os professores se envolvem com realidade instalada em suas institui¢des, por meio da
atividade de modelagem, e se engajam para a implementacdo de agdes anti-incivilidades e
indisciplinas nos documentos da escola.

A partir do esquema, caracterizamos, na sequéncia, as diferentes dimensoes envolvidas.
Elas apontam que os professores participantes da formagao podem produzir textos legitimos
acerca da convivéncia e de modelagem, em processos formativos.

A contribuicao do curso de formagdo, mesmo tendo apenas trés encontros, podera servir
de subsidio para futuras intervengdes dos professores dentro do contexto da Modelagem
Matematica e para a melhoria da pratica pedagogica. Ja que sentimos mais confianga entre um
dos participantes, que alegou que, com as atividades envolvendo praticas de Modelagem
Matematica, poderia pensar futuramente na proposta da constru¢do de uma horta e até a
construgdo de um bicicletario.

Foram poucos encontros que tivemos, mas o resultado da formagao oportunizou ampliar
os textos para além dos conhecimentos especificos de sua disciplina (Matematica). Além disso,
ha os diversos contetidos que envolvem uma pratica pedagdgica, inclusive, os problemas de
convivéncia escolar.

Outro ponto importante ¢ que a escola como institui¢do inserida em uma sociedade,
muitas vezes, reflete a realidade de desigualdade e de violéncia que a cerca. Portanto, a escola
deve ser um espaco de protecdo aos estudantes, por isso ¢ preciso que todos os membros da
comunidade escolar estejam atentos a quaisquer manifestagdes de violéncia, cuidando para nao

minimizar atitudes agressivas e taxa-las como normais para a idade.
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Assim, ¢ fundamental que os profissionais que atuam na escola busquem compreender
as diferentes manifestacdes de violéncia. Para tanto, precisam procurar estratégias para a
prevencdo e o enfrentamento de cada tipo de violéncia escolar, sabendo que indisciplina e
incivilidades sao fendmenos distintos, mas que prejudicam a convivéncia e o processo de ensino
e aprendizagem bem como contribuem para o crescimento de um ambiente de inseguranga e
agressividade.

E importante reafirmar que, apesar da diversidade de abordagens tedrico-metodologicas
existentes na literatura relacionada a investigacdo na Educagdo Matematica, no que concerne
aos estudos sobre o uso dos discursos de modelagem na relagdo com a convivéncia escolar e a
indisciplina existente na escola, ndo ha muitas discussdes. Nesse sentido, ressaltamos a
importancia de trabalhos de modelagem matematica, voltados a esse nivel de ensino com temas
da realidade desses alunos, e propomos que mais a¢des sejam desenvolvidas, de modo que se
priorize esses professores para que de fato essa abordagem seja incorporada as aulas de
Matematica.

O que fica evidente, a partir desta pesquisa, ¢ que essa alternativa metodoldgica
(modelagem matematica), se utilizada de forma efetiva, com apoio do corpo técnico da escola,
com um bom planejamento do professor, pode contribuir para melhorias nos processos de
ensino e de aprendizagem. Esse resultado nos leva a reafirmar a relevancia da pesquisa em
questdo, pois ela se incorpora as demais produgdes académicas, ampliando as discussdes do
campo de pesquisa em relagdo a acdo docente no planejamento de atividades de modelagem e
aos aspectos do planejamento e sua operacionalizagdo. Esse ¢ um instrumento de intervengao
social que objetiva, por meio da realiza¢ao de uma atividade de modelagem, uma transformagao
da realidade.

Além disso, a pesquisa demonstra que trabalhar com os discursos de modelagem na
relagdo com a convivéncia escolar, na perspectiva da teoria de Bernstein, possibilitou uma troca
entre a teoria e a pratica em sala de aula. Com isso, a teoria lancou luz a pratica, e a pratica

permitiu a construcao de novas reflexdes, ampliando o didlogo.
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APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO DO ACADEMICO PESQUISADOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
CARTA DE APRESENTACAO DO ACADEMICO PESQUISADOR

Ilmo. Sra. Diretora

Por meio desta, apresentamos a académica Deziré Dias silva, da Turma 2022.1, do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo — MESTRADO, devidamente matriculada nesta
instituicao de ensino, que esta realizando a pesquisa intitulada: “A Modelagem Matematica ¢ a
Conviveéncia escolar: Propostas e Desafios para a Redugdo de Conflitos™.

Viemos, por meio deste, solicitar sua autorizacdo para coleta de dados em uma
instituicdo desse municipio: Escola Municipal Otaviano Ferreira. Este estudo terd como
objetivo geral compreender textos produzidos no planejamento de atividades de modelagem
matematica relacionadas a melhoria da convivéncia escolar, com especial atencdo as
incivilidades e indisciplinas, na pratica pedagogica de docentes de Matematica dos anos finais
do Ensino Fundamental.

O estudo sera realizado sob orientagdo da Prof.* Dra. Ana Virginia de Almeida Luna.
Para tal, a pesquisadora devera aplicar a pesquisar (data a combinar).

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura o sigilo das informagdes
coletadas e garante, também, a preservacao da identidade da institui¢ao e dos seus profissionais.
Ressaltamos que essas questdes estao descritas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que sera entregue aos professores participantes.

Agradecemos vossa compreensdo € colaboragdo e colocamo-nos a disposi¢do para
maiores esclarecimentos. Se necessario, esses sdo os contatos da pesquisadora: (71) 9 8512-
4055 e desiremenadel@gmail.com.

Feira de Santana, Abril de 2023

Ana Virginia de Almeida Luna Deziré Dias Silva
Professora Titular Pesquisadora Programa de
Programa de Pds-Graduacao em Educacdo (PPGE) P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGE)


mailto:desiremenadel@gmail.com

APENDICE B - CARTA DE ANUENCIA

Papel timbrado da instituicio anuente

CARTA DE ANUENCIA

TERMO DE AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL

Bu,_.Rorell =S soede | CPFESUISOzes. O . dirctora da Escola
Municipal Otaviano Ferkeira Campos, Feira de Santana- BA estou ciente e autorizo a

pesquisadora Deziré Dias Silva a desenvolver nesta institui¢do a pesquisa intitulada 4
Modelagem Matemditica e a Convivéncia Escolar: Propostas e Desafios para a Redug¢do
de Conflitos a qual sera executada em consonancia com as normativas que regulamentam
a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos, em especial a Resolugio CNS
51012016. Declaro estar ciente que a instituicdo é corresponsavel pela atividade de
pesquisa proposta e dispde de infraestrutura necessaria para garantir a seguranca e bem
testar dos participantes da pesquisa.

Feira de Santana - BA, <X <fe lg\aene@@ de 2024.

&

)
Assinatura
Jacelt S. Cerqueira
Gestora
Aut.: 232/2022
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezada(o) professor(a),

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do projeto de
pesquisa “A modelagem matematica ¢ a convivéncia escolar: propostas e desafios para a
reducdo de conflitos”, que serd desenvolvido pela pesquisadora Deziré¢ Dias Silva, sob
orientagdao da Prof.* Dra. Ana Virginia de Almeida Luna, do Programa de P6s-Graduagdo em
Educagao da Universidade Estadual de Feira de Santana (PPGE-UEEFS).

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa
a assegurar seus direitos como participante e sera disponibilizado por meio de um formulario
digital. Este termo deve ser salvo em local seguro e de facil acesso para uso futuro, ou deve ser
impresso e guardado.

Por favor, leia-o com ateng¢ao e calma, buscando entender completamente a proposta da
pesquisa. Se tiver davidas sobre qualquer ponto da pesquisa ou de sua participagdo, antes ou
mesmo depois de concordar em ser participante da pesquisa, vocé podera esclarecé-las com a
pesquisadora da equipe Deziré Silva pelos meios de contato descritos neste Termo. Se preferir,
vocé pode consultar seus familiares e/ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera
qualquer tipo de penalizacdo ou prejuizo se voc€ ndo quiser participar ou se retirar sua
autorizagao em qualquer momento, mesmo depois de iniciar sua participagao nesta pesquisa.

INFORMACOES SOBRE ESTA PESQUISA:

Objetivos: O objetivo desta pesquisa ¢ investigar os discursos de modelagem na relagao
com a convivéncia escolar produzidos no planejamento de uma atividade neste ambiente de
aprendizagem em salas de aula de professores de Matemadtica dos anos finais de Ensino

Fundamental.

Importancia do estudo: A convivéncia escolar pode ser bastante desafiadora e até¢ violenta, ¢
importante que cada vez mais a escola olhe para essa dimensao. A modelagem matematica, por
sua vez, ¢ uma estratégia que pode promover inimeros beneficios ao processo de ensino-
aprendizagem, a partir da resolugao de problemas reais. Sendo as demandas da convivéncia um
problema real em muitas escolas, esta pesquisa se faz importante por possibilitar a unido entre
os dois campos, convivéncia € modelagem.

Procedimentos e Metodologia

Ao fazer parte deste estudo, vocé sera convidado a participar de trés encontros formativos, com
duragcdo média de duas horas cada, realizados por meio da plataforma, como Google Meet e
cinco horas-aulas destinadas ao planejamento realizados no AC, na prépria escola em que sera
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solicitado o planejamento de uma atividade que envolva os temas da modelagem e da
convivéncia.

Critérios de Inclusio e exclusao
Nao hé critério de exclusdo, ja que se definiu uma escola e dois provaveis participantes de

pesquisa, como informa o desenho da pesquisa.

Tratamento dos dados:

Esta pesquisa prevé o armazenamento dos dados coletados em um drive virtual de acesso
privado da pesquisadora. Os dados serdo tratados, anonimizados, analisados e mantidos no
mesmo espaco por, no minimo, cinco anos, sendo entdo, passiveis de exclusao.

Sua identidade ndo sera revelada na publicagcdo dos dados, pois serdo utilizados mecanismos
que impecam a possibilidade de associagdo, direta ou indireta com vocé.

Desconfortos e riscos:

Este projeto ndo apresenta riscos previsiveis para vocé e demais participantes. No que diz
respeito ao sigilo dos dados, a pesquisadora armazenard os dados em um drive pessoal,
adotando medidas de restricdo de acesso e incluindo a verificagdo em duas etapas para acesso
a sua conta. Os participantes que se sentirem impossibilitados ou ndo concordarem com os
objetivos ou procedimentos desta pesquisa ndo devem participar deste estudo ou podem sair a
qualquer momento.

Beneficios:

Reiterando que a pesquisa serd com professores e o termo serd enviado por e-mail aos
participantes da pesquisa. A devolutiva para os participantes da pesquisa serd a promog¢ao de
uma convivéncia menos desigual e mais equanime, respeitosa € democratica na escola, bem
como, para a transformacdo de concepgdes e praticas de gestoras(es). Nao havera nenhum
beneficio direto aos participantes da pesquisa

Sigilo e Privacidade:

As pesquisadoras buscardo garantir o sigilo de sua identidade e nenhuma informagao
identificada ou identificavel sera fornecida a outras pessoas que nao fagam parte da equipe de
pesquisadores.

Ressarcimento e indenizac¢ao:

A equipe de pesquisa garante que vocé nao tera qualquer custo. Qualquer custo que vocé tiver
para participar da pesquisa, previsto ou ndo, ndo importando a natureza do custo, sera ressarcida
pela equipe de pesquisa.

Vocé tera a garantia ao direito a indenizacao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa
quando comprovados nos termos da legislagao vigente.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa vocé podera entrar em contato com as pesquisadoras:
Deziré Dias Silva, End.: Av. Transnordestina, s/n — Novo Horizonte — Feira de Santana (BA).
Tel.: 71 98512-4055, e-mail: desiremenadel@gmail.com; Ana Virginia de Almeida Luna, End.:
Avenida Transnordestina, s/n — Novo Horizonte — Feira de Santana (BA), Tel: 75 9 8124-8232;
e-mail: avaluna@uefs.br.
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Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participagdo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica da UEFS, de segunda a
sexta, das 13h30 as 17h30 na UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA,
Moddulo 1, MA 17 Avenida Transnordestina, S/N, Bairro: Novo Horizonte, Feira de Santana —
Bahia, CEP: 44036-900; e-mail: cep@uefs.br

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos. A Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo
desenvolver a regulamentacao sobre protecao dos seres humanos envolvidos nas pesquisas.
Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das
instituicdes, além de assumir a funcdo de 6rgdo consultor na area de ética em pesquisas.

Acompanhamento e assisténcia:
Asseguro a garantia de esclarecimento antes e durante a realizacdo da pesquisa

Responsabilidade da Pesquisadora:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolugdo n.° 510/2016 e a e a Resolugdo n.° 466/12
CNS/MS e complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos
nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelos participantes. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via
deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o
projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento
dado pelo participante.

Feira de Santana, de de 2024

Assinatura do participante Deziré Dias Silva- pesquisadora
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APENDICE D - MODELO DO GUIA DE PLANEJAMENTO DA ATIVIDADE DE
MODELAGEM

I-Tema :

2- Plano de Pesquisa Exploratoria:

3- Justificativa:

4- Ano:

5- Escola:

6- Duracao:

7- Motivagao:

8- Situagdo-problema transformadora:

9- Possivel/possiveis resolucao(des) matematica(s) interdisciplinar(es) da situacdo-problema:
10- Que possiveis conteudos matematicos serao abordados?

11- Que possiveis novos contetdos serdao apresentados para os estudantes?

12- O tema escolhido pode ser desenvolvido em parceria com professores de outras
disciplinas? Quais disciplinas e quais os possiveis conteudos?

13- Qual(is) a(s) plataforma(s) digital(is) e/ou aplicativo(s) escolhidas(os) para o
desenvolvimento da atividade? Em quais etapas?

14- Que reflexdes e acdes da perspectiva transformadora podem ser suscitadas?
15- Como sera realizada a atividade? Passos ou momentos em que a atividade sera realizada

16- Descreva como se dara a socializagao da tarefa-atividade.



Guia de planejamento do Professor P2

2. O uso de graficos estatisticos tematizando o bullying no ambiente escolar com a utilizagio
da modelagem matematica.

3. Ensinar os alunos a interpretar graficos simples e a extrair informagées relevantes
deles, fazendo com que desenvolvam habilidades de leitura e anélise grafica. Capacitar os
alunos a criar graficos simples, permitindo que apliquem o conhecimento adquirido de forma
prética e criativa

4.6 ano
5. Escola municipal Otaviano Ferreira Campos
6. 6horas/aula

7. Durante as aulas de mateméatica percebia a inquietacdo da turma, pois era uma turma
barulhenta, agitada e sempre havia muitas agressdes verbais. Vi que ndo tinham respeito entre
si @ a todo momento precisa fazer interven¢Ses na aula devido as ofensas @ xingamentos entre
scussdo sobre o bullying no ambiente escolar e

dade com a

eles. A partir dessa problemadtica trouxe uma
dentro do contelido de matemdtica - gréficos estatisticos elaboramos uma at

utilizagSo da modelagem matematica.

8. O professor apresentara duas situacées de bullying, uma envolvendo bullying fisico e
outra envolvendo bullying cibernético. Os alunos serio convidados a discutir
brevemente essas situacdes em pequenos grupos, identificando as acdes que
constituem bullying e discutindo possiveis sentimentos e reacdes das vitimas. A partir
dessa ideia sera aplicado um questionario com os alunos do 6 ano a respeito do tema
bullying no ambiente escolar { Otaviano Ferreira Campos). Em seguida, os alunos do &
ano fardo a construgdo do grafico para uma leitura e interpretacio dos dados coletados
sobre a tematica com oauxilio de ferramentas tecnologias — notebook ,
aplicativo Canva.

9. o professor destaca a importancia do assunto para o dia a dia dos alunos. Ele explica
que os graficos sio usados em muitas dreas do conhecimento e da vida prética, para
representar informacdes de forma clara e facil de entender.

Sinaliza tambem que a pratica permite que os alunos desenvolvessem habilidades nSo apenas
para ler e interpretar gréficos, mas também para criar seus préprios gréficos, o que ¢ um
importante aspecto da alfabetizagdo matematica.

10. Gréficos e tabelas ;
11.Porcentagem , regra de trés.

12. Educag3o fisica— satide mental;

13. Canva — construgio de graficos.

cutir

14. A partir da construcio do grafico o professor realizara uma roda de conversa para di
os impactos causados pelo bullying na vida de um estudante, como isso pode acarretar
problemas no desempenho escolar estudantil, transtornos mentais e isolamento social. E
propér agées de combate ao bullying no contexto escolar.

15. Revisio de conteddos: iniciaremos a aula relembrando aos alunos sobre o que s3o
numeres, como eles saoc usados para representar quantidades e como padem ser organizados
em ordem crescente ou decrescente, 1550 serve come base para a compreensio dos graficos,
que sio formas visuals de representar dades numéricos.

it & problemas: duas sif <] que ser i com o dia adia
dos alunos. Na primeira, podemos e falar sobre uma pesquisa de opini3o realizada na sala de
aula, onde o5 alunoas escolheram seu animal favorito. Na segunda, podemos falar sobre uma
pesquisa de altura, onde os alunos se organizam do mais baixo a0 mais alto,

do tema, destacando as estatisticas sabre o
s0 pode Incluir uma

© professor contextualizard a importanci
bullying nas escolas e seus efeitos prejudicials a longo prazo.
breve discussdo sobre noticias recentes ou estudos de caso relacionados ac bullying.

E mostrar exemplos de graficos que os alunos ja podem ter vista em livros, revistas, na
televisdo, ou na internet, como gréficos de linha mostrando a variagio de temperatura ao
longo do dia.

idade, como por axemplo :

r o tépico da aula contando uma cu
os egipcios, por exemplo, usavam

Também podemos introdu
Que os graficos ndo s3o uma invencio moderna. Os anti
gréficos para registrar a altura das cheias do rio Nilo ac longa do ano.

Introdugio o Wpico: O professor, entio, apresents o LWopico da auls: Graficos - Barra, Tabaela,

Linha, Imagem. Ir3 explicar que os alunos vie aprender sobre esses diferentes tipos de

gréficos, coma interpreta-los e, ae final, coma crid-las.

16. Para encerrar, o professor deve enfatizar a releva e de do que foi ap
na aula aa catidiano dos alunos. Deve-se reforgar que o bullying &€ uma questao séria que pode
ocorrer em qualquer ambiente, & que cada aluno tem um papel a desempenhar na prevencio
& intervencio do bullying. Deve-se sublinhar a importancia da empatia, respeito ¢ consciéncia
secial na promogiio de um ambicnte escolar seguro e soliddrio.

O professar também reforga os canceitos mais importantes de matematica, garantindo que o3

alunos compreenderam e internalizaram o que foi ensinade.

€ por fim, propde que os alunos reflitam sobre o que aprenderam. Os alunes responderio
duas perguntas :

“Qual foi a parte mais interessante da aula de haje?”

“Como vocé pode usar o gue aprendeu hoje em situagées do dia o dia?”.
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Guia de planejamento do Professor P1
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APENDICE E — AS ATIVIDADES ELABORADAS PELOS PROFESSORES

BULLYING: Intolerancia e discriminagio: reflexos do medo despertade
pelas diferencas
Amostra da pesquisa sdo com 300 alunos de uma escola sendo 300 do sexo masculino
2 200 do sexo femining
A ldade média da populagio avaliada foi entre 12 a 19 anos
Autores de bullying do sexo M 77,2% & maior que o F 22,8% O que o Aluno sentiu quando viu ou
Dos 101 alunos participantes 65,2 % admitiram ter sido vitima de bullying Sofren Bullying
Nio me
incomodou 15.80%
Figquei preocupada -
07 sobre o que pensariam  26,70% A ldade media da
* Fiquei com populagio  avaliada
o 57,40% raiva 57.40% foi entre 12 a 19 anes
e Figuei com Autores de bullying
medo 18.80% dosexo M 77.2% ¢
o Nio quis mais ir maior que o F 22 8%
i 37,60% aescola 18,80% Dos 500 alunos
‘ Qutros 37,60% participantes 653 %
admitiram ter sido
02 Ll vitima de bullying
18,80% 18,80%
0,2 15,80% A0 !
Passo 1: Analise as questdes e responda;]
0,1
Qual o percentual de alunos da escola que sofrem com bullying?
0
Nio me Fiquei  Figueicom Figueicom N3oquis  Outros Quantas so os autores participantes de bullying?
incomodou preocupada raiva meda maisir a
sobre o que escola Passo 2 : Cada grupo deve apresentar como resolveu o problema
pensariam

Que agdes podem ser feitas para diminuir a quantidade de fofocas na escola?

A partir deste questionamento poderiamos abordar as questdes a seguir:

. /Q")uais as agbes poderiam ser feitas para um més? Ao longo de seis
>
eses’

O desenvolvimento da atividade deve acontecer em duas etapas que
consiste em:

Levantamento dos dados e resolucdio da situagdo- problemea - Na primeira
etapa, os alunos deverdo desenvolver um trabalho de conscientizagéio na
escola tanto com alunos quanto com fumciondrios (identificando os
principais temas de fofocas entre os estudantes; analisar as motivagdes
por trds da prdtica de fofocas; avaliar o impacto da fofoca nas relagdes
sociais e no ambiente escolar; propor recomendagdes para a prevengdo e
gestdo de fofocas na escola

A segunda etapa corresponde em resolver a situagdo problema em grupo.
Apresentagdo dos resultados em sala e para toda a escola através de
painéis, grdficos e fotos
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APENDICE F — ORIENTACAO PARA O RELATORIO DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS EM SALA

1) Apresentar a literatura relativa ao tema do projeto, sendo de modo geral (aspectos
para caracterizar o tema convivéncia escolar. Utilizem o “estilo funil”, de
aspectos mais gerais, no inicio, a aspectos mais pontuais, relacionados a tematica
da atividade de modelagem (mais relacionados ao subtema escolhido pelo grupo,
para responder a questao norteadora.

2) METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresentar a metodologia
e Analise documental
e Pesquisas na internet
e Reunides do Subgrupo
o Construc¢do do questionario

Nesta secdo, devem apresentar, de modo geral, a pesquisa ser desenvolvida. Dessa
forma, ¢ preciso informar como coletaram os dados, se realizaram alguma medi¢do e/ou
observacdo e/ou entrevista e/ou questiondrio, informando local onde foram realizados e
caracterizando o contexto e sujeitos da pesquisa (pessoas).

Apresentar os procedimentos (entrevista, questionario, andlise de documentos,
observagao...) e os procedimentos de coleta de dados.

3) APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Apresentar, com riqueza de detalhes, os dados relativos a pesquisa e/ou entrevistas e/ou
questionarios. Assim, ndo s6 os dados para buscar atingir os objetivos serdo apresentados, como
também as interpretagdes feitas pelo grupo, utilizando dados qualitativos e quantitativos.

4) CONSIDERACOES FINAIS

Deve expressar, de forma objetiva e sucinta, as respostas encontradas pelo grupo as
questodes de investigagao levantadas para responder a questao norteadora



Relatorio P2

Resposta do Relatério provisério de P2

E fato que o bullying se faz presente nas escolas. m como virios outros tipos
de violéncia. Portanto um problema a se enfrentar. A necessidade de se reverter esse
quadro de insuficiéncia em atitudes que minimizem essa violéncia escolar deve envolver
profissionais de educacio, funciondrios, familia. alunos. e também os profissionais que
trabalham em prol da Prote¢iio a Crianca e ao Adolescente. A prevencio e o combate ao
Bullying, além de permitir que fodos os envolvidos na comunidade escolar ou em
qualguer outro dmbito social sejam agentes transformadores e de construgfio de uma nova
pritica e/ou conscientes de suas proprias agdes, permite também que haja um
reconhecimento do que € o fendmeno, como ocorre , quais 0s Motivos € causas, estas,
muitas vezes desastrosas, tanto para os agressores, quanto para as vitimas.

Entender que o Bullying nio é brincadeira é um dos principais focos dessa
proposta de sensibilizacio. diagnéstico e prevengio. Entender que niio se deve rir ou
promover a dor do oulro, uma pritica muito comum nas escolas. Ou seja valorizar o que
o outro &, respeitando as suas diferentes formas de ser e agir, aprender a concordar com
pontos de vistas diferentes e de maneira democrdtica. Incluir este tema nos projetos
escolares, € um meio fundamental e estratégico de lidar com o fendémeno.

Sendo assim, serd possivel se efetivar um trabalho na escola que possa estabelecer
quais sAo as prevengdes ¢ intervengoes a serem tomadas em prol da conscientizagao.
prevencio e reflexio do fendmeno bullying, evitando que 0 mesmo seja um mal crescente
nio somente em um ambiente escolar, como também em toda a sociedade.
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Relatorio P1

Resposta do Relatdrio provisério de P1

A fofoca ¢ um fendmeno social presente em diversos ambicentes, inclusive no ambiente

escolar. A falta de respeito, cooperagio e solidariedade deixa o ambiente apto para gerar

fofocas. Inclusive gerando postura agressiva pra lidar com conflitos que & perpetuado pela

comunidade.
Diversos casos de agressiio fisica c/ou verbal em que tive que separar os alunos

interromper a discussio e tentar dialogar com eles até cessar o conflito. Em alguns casos

com sucesso ¢ outros havendo que punir com adverténcia ou suspensiio.
Acredito que a modelagem  os  ajudara a desenvolver um pensamento critico.

Conscientizd-los de que sfo partes integrantes do mundo com os mesmos direitos e

capacidades, ao invés de se portarem como membros isolados de uma comunidade.

Muitos estudantes se julgam incapazes ou merecedores de condi¢des melhores e deste
modo buscam apenas o caminho ficil ¢ se desmotivam ao tentar algo que necessite de

muito esforco intelectual.
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