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RESUMO

Esta dissertagdo investiga o funcionamento discursivo da formacéo de professores a partir da
analise de questdes da prova do ENADE do curso de Letras — Portugués e Espanhol, com foco
nos desenhos presentes nos enunciados. A pesquisa articula a Analise de Discurso de linha
francesa, em sua vertente materialista, com aportes da Linguistica Aplicada e dos estudos sobre
o0 desenho, compreendido aqui como pratica discursiva e instrumento de leitura critica. A partir
de autores como Michel Pécheux, Eni Orlandi, Louis Althusser, Glaucia Trinchdo e Martine
Joly, discute-se como o desenho, enquanto imagem, atua na constituicdo de sentidos e na
producao ideoldgica sobre o individuo, interpelando-o como sujeito docente. A problemaética
da pesquisa busca responder a seguinte questdo: de que forma se constitui, a partir do desenho,
o funcionamento discursivo do tema "formacao de professores” em um conjunto de questdes
da area de Letras: Portugués e Espanhol do ENADE? Como objetivo geral, pretende-se
compreender os discursos que fazem circular sentidos sobre a formacéo de professores, a partir
dos desenhos em questdes do ENADE de Letras: Portugués e Espanhol. Para isso,
estabeleceram-se 0s seguintes objetivos especificos: (a) identificar os elementos ideologicos
presentes nos desenhos das questdes selecionadas; e (b) interpretar, nas estruturas verbais e
imagéticas das questdes, os ditos e ndo ditos que atravessam e reforcam os estere6tipos
associados a figura do(a) professor(a). Os resultados da investigacdo apontam que 0s desenhos
presentes nas questdes analisadas operam como dispositivos discursivos que contribuem para a
producdo de sentidos sobre o sujeito professor e 0 processo de formacdo docente. As anéalises
revelaram que esses desenhos, longe de serem meros recursos ilustrativos, sdo atravessados por
formacdes ideologicas que reforcam estereotipos de género, classe social, regionalidade e
modos de falar, especialmente nas representacdes de professores(as) e alunos(as).

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores. ENADE. Letras: Portugués e Espanhol.
Desenho-imagem. Andlise de Discurso.



RESUMEN

Esta disertacion investiga el funcionamiento discursivo de la formacion docente a partir del
analisis de preguntas del examen ENADE del curso de Letras — Portugueés y Espafiol, con
enfoque en los disefios presentes en los enunciados. La investigacion articula el Analisis del
Discurso de linea francesa, en su vertiente materialista, con aportes de la Linguistica Aplicada
y de los estudios sobre el disefio, comprendido aqui como una préctica discursiva y una
herramienta de lectura critica. A partir de autores como Michel Pécheux, Eni Orlandi, Louis
Althusser, Glaucia Trinchdo y Martine Joly, se discute como el disefio, en tanto imagen, actla
en la constitucién de sentidos y en la produccion ideoldgica sobre el individuo, interpelandolo
como sujeto docente. La problematica de la investigacion busca responder a la siguiente
pregunta: ;de qué manera se constituye, a partir del disefio, el funcionamiento discursivo del
tema "formacién de profesores™ en un conjunto de preguntas del area de Letras: Portugués y
Espafiol del ENADE? Como objetivo general, se pretende comprender los discursos que
circulan significados sobre la formacion de profesores, a partir de los disefios en las cuestiones
del ENADE de Letras: Portugues y Espafiol. Para ello, se establecieron los siguientes objetivos
especificos: (a) identificar los elementos ideoldgicos presentes en los disefio de las preguntas
seleccionadas; y (b) interpretar, en las estructuras verbales e imagéticas de las preguntas, los
dichos y no dichos que atraviesan y refuerzan los estereotipos asociados a la figura del/de la
profesor(a). Los resultados de la investigacion sefialan que los disefio presentes en las preguntas
analizadas operan como dispositivos discursivos que contribuyen a la produccion de sentidos
sobre el sujeto docente y sobre el proceso de formacion del profesorado. Los analisis revelaron
que estos disefio, lejos de ser meros recursos ilustrativos, estan atravesados por formaciones
ideologicas que refuerzan estereotipos de género, clase social, regionalidad y modalidades del
habla, especialmente en las representaciones de profesores(as) y estudiantes.

Palabras-clave: Formacion inicial del profesorado. ENADE. Letras: Portugués y Espafiol.
Disefio-imagen. Analisis del Discurso.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores esta intrinsecamente ligada ao seu principal espaco de
atuacdo: a escola. Por se tratar de um campo abrangente, essa tematica permite maltiplas
abordagens, sobretudo no que se refere aos saberes das areas de formac&o e as politicas publicas
e sociais que atravessam 0s processos educacionais. No entanto, observa-se que, em muitos
desses debates, ha uma lacuna importante: a auséncia de uma analise que considere a ideologia
como elemento constitutivo dos discursos que permeiam a formagéo docente.

No contexto educacional, durante muito tempo, os estudos sobre desenho foram
considerados relevantes apenas no campo das Artes. Tal perspectiva, contudo, reduz a
complexidade da linguagem imagética a sua dimensdo meramente iconogréfica,
desconsiderando seus efeitos sociais e discursivos. Uma analise mais abrangente revela que,
desde os primdrdios da humanidade, como nas pinturas rupestres do Periodo Paleolitico, o ser
humano ja se comunicava por meio de desenhos, que atuavam como formas de manifestacéo
simbdlica, representacao cultural e registro da realidade. No século XXI, embora o desenho
continue exercendo a funcéo de representar e informar, ele passa a ser atravessado por logicas
do consumo e do capital, exigindo uma leitura critica de seus efeitos de sentido.

Vivemos em um tempo em que as imagens, antes consideradas meros recursos auxiliares
no processo de ensino, adquirem estatuto discursivo, instaurando sentidos e participando
ativamente da formacdo dos sujeitos. Nesse contexto, as avaliacbes educacionais de larga
escala, como o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), assumem papel
central na constituicdo de discursos sobre a formacdo de inicial de professores, sobretudo
quando utilizam materialidades visuais, como tirinhas, cartazes e charges, consideradas
materialidade com a presenca do desenho em suas questdes. Longe de serem neutros, esses
elementos ndo verbais compdem discursos que produzem efeitos de sentido, sendo atravessados
por ideologias, formagbes discursivas e memorias. E nessa direcdo que se insere 0 presente
trabalho: investigar, sob a perspectiva da Analise de Discurso materialista, como o desenho,
enquanto materialidade imagética, participa da constituicdo do sujeito-professor nas provas do
ENADE dos cursos de Letras: Portugués e Espanhol.

Ao abordar os modos como o discurso opera sobre o corpo, o género, a linguagem € o
espaco escolar, a pesquisa propde compreender como a docéncia é significada, regulada e
controlada a partir dos dispositivos discursivos mobilizados por esse exame. O interesse central

recai, portanto, sobre os efeitos ideoldgicos e de assujeitamento que se atualizam nas imagens
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utilizadas nas provas do ENADE, articulando linguagem verbal e ndo verbal, e tensionando as
formas como o discurso educativo se organiza para formar, avaliar e interpelar sujeitos
docentes.

Para problematizar os discursos ideoldgicos presentes nas questdes do ENADE do curso
de Letras — Portugués e Espanhol, esta pesquisa propde um dialogo interdisciplinar entre os
campos da Linguistica Aplicada e do Desenho. Para fundamentar essa analise, foram
mobilizados autores da Andlise de Discurso de linha francesa e vertente materialista, com
destaque para Michel Pécheux (1990, 1997, 1999, 2014) e seu grupo, como Louis Althusser
(1985), Jean-Jacques Courtine (2014), Denise Maldidier (2003), Eni Orlandi (1995, 1996, 2004,
2007, 2012, 2014, 2015), Suzi Lagazzi (2015) e Sirio Possenti (2001, 2003).

Além desses, recorre-se também a Bortoni-Ricardo (2004) para a discussao sobre
dominios sociais, bem como aos trabalhos de Oliveira e Trinchdo (2008, 2010, 2018), e a obra
de Joly (1994), no que se refere a anélise do desenho e sua relagdo com a producao de sentido.
A articulacéo entre esses referenciais teoricos permite compreender os efeitos ideoldgicos que
atravessam os desenhos inseridos em algumas questdes do ENADE e refletir sobre o papel
desse exame enquanto dispositivo regulador da formacédo inicial de professores, bem como
produtor de sentidos atuando nas questdes da area de Letras: Portugués e Espanhol.

Dessa maneira, este trabalho esta organizado em seis capitulos, além desta introducéo e
das consideracdes finais. No Capitulo 1, intitulando “Nos entrelacos da pesquisadora, do objeto
e do caminho da pesquisa”, apresentamos o percurso de construcdo da pesquisa, explicitando
0S movimentos que atravessaram a escolha do objeto, a formulacdo do problema e os objetivos
do estudo. Discutimos também os caminhos tedrico-metodolégicos, a constituicdo do Arquivo
e as categorias de analise, além de uma breve incursdo sobre teses e dissertacdes ja produzidas
em repositdérios académicos que dialogam com o tema.

O Capitulo 2 se volta para um resgate historico da licenciatura no Brasil e do curso de
Letras, destacando os marcos legais, as reformas educacionais e 0s processos de segmentacao
curricular. Exploramos a cisdo entre bacharelado e licenciatura, o ensino de linguas estrangeiras
na educacdo basica e as tensdes historicas que atravessam o ensino de linguas no Brasil,
destacando também a emergéncia de movimentos de resisténcia e reconfiguracdo do campo,
como 0 ENPLE e os estudos em Linguistica Aplicada.

No Capitulo 3, intitulado “Desenho e discurso: fundamentos teéricos e analiticos”,
apresentamos os referenciais da Analise de Discurso materialista, abordando conceitos
fundamentais como texto, discurso, condicOes de producdo, formagdes discursivas e

ideoldgicas, efeitos de sentido e interpelacdo. Trata-se também do capitulo em que refletimos
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sobre o desenho como materialidade discursiva, discutindo as nog¢fes de intericonicidade,
memoria imagética e a relacdo entre parafrase, polissemia e falha no funcionamento do
discurso.

O Capitulo 4 discute 0 ENADE como politica publica e dispositivo ideolégico. Sob o
titulo “A avaliacho da formacdo de professores no ENADE: politicas, discursos e
transformagdes”, percorremos o caminho do Provdo ao ENADE, discutindo continuidades e
rupturas, os efeitos da avaliacdo sobre a formacéo docente, 0s modos como o sujeito-professor
é constituido nas provas e a atuacdo do exame como parte dos mecanismos de regulacdo do
ensino superior.

No Capitulo 5, iniciamos as analises discursivas das questdes do ENADE. Intitulado “O
desenho como discurso e a formacao de professores, o capitulo aprofunda os efeitos de sentido
que emergem dos desenhos mobilizados nas provas, como atirinha da Mafalda (ENADE 2011),
a tirinha do Chico Bento (ENADE 2021) e o cartaz da campanha contra o HIV (ENADE 2017).
A partir dessas materialidades, analisamos como o discurso do corpo, da escola, do espaco
escolar e da linguagem é operado ideologicamente, revelando esteredtipos, apagamentos e
tensionamentos na constituicdo da figura docente.

O Capitulo 6, “A escola e 0 exame como lugares de formacdo”, retoma as anéalises para
pensar os efeitos ideoldgicos do ENADE como Aparelho Ideoldgico de Estado, sua funcéo
reguladora e a constituicdo do sujeito pela via da interpelacdo. Discutimos a lacuna deixada
pelas provas quanto a leitura e interpretacdo dos desenhos e refletimos sobre o tensionamento
entre liberdade interpretativa e normatizacao da leitura, apontando o exame como mecanismo
de controle dos sentidos e das respostas dos estudantes (professores) em formacdo inicial.

Por fim, em Algumas ultimas palavras, reunimos as considerac6es finais da pesquisa,
apontando para os efeitos das analises empreendidas, os limites do trabalho e as possibilidades
para futuras investigacGes. Entendemos que refletir sobre 0 ENADE, a partir da Analise de
Discurso, permite deslocar o olhar para além da avaliacdo em si, vislumbrando os processos
discursivos gue sustentam modos de ensinar, de aprender e de formar professores e, sobretudo,
0s modos como esses processos sdo atravessados por ideologias, memorias e disputas de

sentido.
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1 NOS ENTRELACOS DA PESQUISADORA, DO OBJETO E DO CAMINHO DA
PESQUISA

A estruturagdo de um conhecimento, no campo da pesquisa académica, constitui um
processo complexo, marcado por tensdes, desafios e continuos movimentos de reconstrucéo.
Né&o se trata de uma trajetoria linear ou isenta de contradices; ao contrario, esse processo €
atravessado por dificuldades conceituais, metodoldgicas e interpretativas que exigem do
pesquisador ndo apenas dominio técnico, mas também disposicao para o questionamento e para
a escuta critica.

A construgdo do conhecimento demanda, inevitavelmente, o estabelecimento de
didlogos. Tais dialogos ocorrem tanto com os autores e referenciais tedricos que sustentam a
investigacdo quanto com os sujeitos envolvidos, com o préprio objeto de estudo e com as
diferentes vozes que se manifestam nos textos analisados. E nesse entrecruzamento de
perspectivas que se delineiam sentidos, que se constroem compreensdes mais amplas e que se
amplia a capacidade de interpretar o real com maior profundidade.

Os saberes compartilhados ao longo do processo sdo essenciais para a consolidacédo de
uma reflexdo critica. As interlocucdes académicas (em seminarios, orientagcdes, grupos de
estudo ou espacos formativos diversos) permitem que o pesquisador confronte suas hipdteses,
revise posicionamentos e enriqueca suas analises a partir de outros olhares. Assim, a producéo
do conhecimento torna-se um empreendimento coletivo, mesmo quando assumido
individualmente.

A formulacdo de um pensamento, nesse contexto, emerge da articulacdo entre teoria e
pratica, da analise rigorosa do material empirico e da capacidade de elaborar interpretacdes que
ndo apenas descrevam, mas que expliquem e problematizem os fendmenos investigados. Os
textos, ao serem lidos e relidos, ganham novos sentidos a medida que sdo analisados a luz de
um referencial tedrico-metodoldgico, o qual também se transforma durante o percurso
investigativo.

Desse modo, a estruturacdo de um conhecimento, no interior da pesquisa académica,
exige constante disposicao para o dialogo, abertura ao inusitado e compromisso com a producéo
de saberes que ndo apenas respondam a uma inquietacdo inicial, mas que contribuam para a

ampliacdo critica do campo ao qual pertencem.
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1.1 Paradoxos que permearam nossas escolhas

Os paradoxos que deram direcdo a esta pesquisa tém origem na minha primeira
formacdo académica, no curso de graduacéo em Letras, com dupla habilitacdo em Portugués e
Espanhol, pela Universidade Estadual de Feira de Santana. Esses paradoxos foram
posteriormente alimentados pela minha segunda graduagdo, em Pedagogia. Confesso que
ambas as areas me proporcionaram experiéncias formativas similares, na medida em que
pertencem ao mesmo campo do saber e compartilham autores e discussdes tedricas.

Ao longo da minha trajetria académica, temas como imagem, discurso e préticas
didaticas sempre despertaram meu interesse. Inicialmente, a imagem atraiu meu olhar por sua
natureza visual; pelas formas, cores e alegorias que carrega, elementos que, a primeira vista,
exercem forte poder de seducéo. Posteriormente, o estudo do discurso me possibilitou perceber
a imagem para além de sua dimenséo ludica e ilustrativa. Foi com a Anélise de Discurso que
passei a compreender outros sentidos da imagem, especialmente aqueles que, durante a
formacdo basica, ndo eram considerados: os gestos de leitura e 0s modos de subjetivacdo dos
sujeitos.

Durante a graduacéo em Letras, tive 0 primeiro contato com a Anélise de Discurso de
linha francesa na vertente foucaultiana, por meio da disciplina obrigatdria Lingua Portuguesa
VI. Simultaneamente, cursava uma disciplina optativa pertencente ao nlcleo de Desenho —
Composicdo Decorativa, ambas ofertadas pelo Departamento de Letras e Artes. As inquietactes
e paradoxos comecaram a emergir quando percebi que, embora as discussdes sobre
interdisciplinaridade estivessem presentes, 0s campos ainda se apresentavam como separados;
mesmo quando, nas aulas de AD, analisavamos imagens de livros didaticos sob essa perspectiva
e nas aulas de desenho aprendiamos a apurar o olhar e transformar o desenho em leitura e
decomposicao.

Nesta caminhada, como pessoa, mulher e pesquisadora, considero fundamental
demarcar os lugares que ocupo no espaco académico. Interessei-me profundamente pela analise
do discurso foucaultiana e, a partir dela, desenvolvi e apresentei diversos trabalhos, como, por
exemplo, “A vestimenta no corpo do sujeito cristdo/religioso”. Nessa pesquisa, foram
analisadas imagens de homens e mulheres de diferentes religides, com o objetivo de
compreender as condi¢cOes de possibilidade discursiva por meio dos modos de interdi¢do e

exclusdo abordados por Foucault em A Ordem do Discurso (1970).
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Na mesma época, desenvolvi outra pesquisa sobre livros didaticos de lingua espanhola,
intitulada “Os modos de enunciar o corpo dos sujeitos no livro didatico: o lugar da mulher no
esporte”, apresentada no evento Decifra-me ou devoro-te V: a ordem do discurso no livro
didatico.

A compreensdo da AD como teoria e metodologia consolidou-se quando escrevi meu
Trabalho de Conclusdo de Curso na graduacdo em Letras com habilitagdo em Espanhol,
intitulado “Além da ludicidade, a imagem como materialidade discursiva de saber na formagdo
docente: multiplos olhares, novas leituras”. Nessa pesquisa, objetivei apresentar a Analise de
Discurso como uma metodologia possivel para a leitura das imagens que abrem cada capitulo
do livro didatico Sinteses, de Lingua Espanhola, utilizado na Rede Publica Estadual de Ensino
Médio.

Pouco tempo depois, durante a especializacdo em Linguistica e Ensino-Aprendizagem
de Lingua Portuguesa, tive contato com a Analise do Discurso materialista, de base pecheutiana.
Escrevi o trabalho intitulado “O (Dis)curso do ‘novo’ Ensino Médio: uma proposta de
sociedade baseada no silenciamento”. Nesse estudo, busquei identificar e analisar, na Medida
Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016, os discursos proferidos por autoridades politicas
como justificativa para a reforma do Ensino Médio. Foi nesse percurso que os pressupostos do
materialismo discursivo me ofereceram novas possibilidades de analise, inclusive no tratamento
das imagens.

As experiéncias adquiridas nos estagios supervisionados também contribuiram para a
compreensdo do lugar atribuido as imagens nos livros didaticos. Com esse repertdrio tedrico e
um olhar mais critico, em 2021, ao realizar a prova do ENADE, identifiquei elementos que
imediatamente despertaram meu interesse investigativo. A prova me instigou e impulsionou a
construir, a partir dessa experiéncia, o projeto de pesquisa de mestrado que ora apresento.

Durante a divulgacdo desta pesquisa em eventos nacionais e internacionais nas areas de
Desenho e Educacdo, enfrentei algumas resisténcias. Uma das perguntas mais recorrentes por
parte do publico era: "Por que escolher as provas do ENADE e ndo do ENEM?". Para muitos,
0 ENADE néo parecia ter a mesma credibilidade que o ENEM ou outros exames. No entanto,
essas indagacdes me fizeram perceber que, talvez, o ENADE ndo estivesse sendo discutido na
academia a partir da perspectiva tedrico-metodologica que proponho nesta dissertacdo, sendo
tratado, em geral, apenas como instrumento de avaliacdo. Ou ainda, tais perguntas podiam
revelar uma legitima curiosidade em compreender as motivacdes e justificativas que

fundamentam minha escolha.
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1.2 Problema e objetivo da pesquisa

O problema deste estudo esta assim estabelecido: De que forma se constitui, a partir do
desenho, o funcionamento discursivo do tema "“formacéo de professores™ em um conjunto de
questbes da area de Letras: Portugués e Espanhol do ENADE?

Outros questionamentos foram auxiliares ao longo da pesquisa, tais como: Quais
interpretacdes as questdes permitem quando postas em relacdo a outras
textualidades/materialidades? Quais as relagcbes entre os textos verbais e 0s desenhos nas
questdes? Em que medida o texto que introduz determinada questdo contribui para sua leitura
e interpretacdo? Nas questBes, a formacdo de professores esta associada a aspectos politicos,
econémicos, sociais? Ou a apenas a um desses? Quais sdo as associagdes possiveis entre
formacdo de professores e género? As praticas de ser professor (a) esta associada a quais
elementos nas questdes? Em que medida as questes retomam o perfil de professor e aluno?
Quais os sentidos sobre formagéo sdo trazidos nas questdes?

As respostas a esses questionamentos atravessam a questdo central desta pesquisa e
adquirem relevancia a medida que se articulam as nog6es de funcionamento discursivo no
contexto da formacdo de professores, tal como se manifesta nas imagens, especialmente os
desenhos presentes nas questdes do ENADE, voltadas as areas de Letras: Portugués e Espanhol.
Para dar continuidade a investigacdo, estabeleceu-se como objetivo geral: compreender os
discursos que fazem circular sentidos sobre a formacao de professores, a partir dos desenhos
em questdes do ENADE de Letras: Portugués e Espanhol.

No desenvolvimento analitico, os objetivos especificos foram delineados com a
finalidade de orientar e aprofundar o percurso investigativo, sendo organizados da seguinte
forma: a) identificar os elementos ideolégicos presentes nos desenhos das questfes
selecionadas;

b) interpretar, nas estruturas verbais e imagéticas das questdes, os ditos e ndo ditos que

atravessam e refor¢cam os esteredtipos associados a figura do(a) professor(a).

1.3 Percurso tedrico-metodolégico: conhecendo o Arquivo

O emprego da palavra Arquivo, a primeira vista, pode nos remeter a diferentes

interpretacdes. E comum pensarmos nos arquivos armazenados em dispositivos tecnolégicos
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— 0s chamados hardwares —, cuja natureza fisica permite que sejam manipulados diretamente.
Podemos também considerar os arquivos que residem na “nuvem” dos softwares, isto &,
programas executados por meio da interdependéncia com os dispositivos fisicos. Ainda, o
termo pode evocar a imagem de uma sala ou biblioteca onde se armazenam livros e documentos,
reunindo registros de toda uma geracao. Apresentar essas concepgdes é um exercicio necessario
para evidenciar representacbes comuns no imaginario coletivo e, assim, demarcar o
distanciamento em relacdo a perspectiva adotada neste trabalho.

Os documentos analisados nesta dissertacdo — as provas do ENADE dos cursos de
Letras: Portugués e Espanhol — sdo compreendidos a luz da nogéo de Arquivo segundo Michel
Pécheux (2014, p. 59), para quem o Arquivo é um gesto de leitura realizado sobre um “campo
de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”. Trata-se, portanto, de um
conjunto heterogéneo de documentos que, ao se referirem a um mesmo tema, fendbmeno ou
acontecimento, tornam-se passiveis de leitura e interpretacdo em uma logica que ultrapassa a
mera acumulacao.

Nesse sentido, como explicam Guilhaumou e Maldidier (1994, p. 92), o Arquivo “impde
sua propria lei a descri¢ao”. Isso significa que, para além de um deposito neutro de informagoes,
0 Arquivo, em sua materialidade, implica a interpretacdo como momento indissociavel da
descricdo. A leitura, nesse processo, ocorre em um movimento de vaivém entre descri¢do e
interpretacdo (Pécheux, 2008, p. 54). Como ressalta Dias (2015, p. 973), é essa materialidade
do Arquivo que o faz significar de determinada maneira e ndo de outra, de modo que o sujeito,
ao se deparar com esse Arquivo, o recorta segundo um determinado olhar, em funcéo de sua
posicao, de sua memoria e de suas condicdes de producdo. Um mesmo Arquivo, portanto, nunca
é idéntico a si mesmo, justamente por sua materialidade discursiva.

As acdes do gesto de leitura voltadas ao Arquivo se ddo por meio do enfrentamento da
memoria historica em constante confronto consigo mesma e com o sujeito que realiza esse gesto
de interpretacdo. Ao propor esse movimento, Pécheux busca reconstruir as formas de um
sistema pré-definido, compreendendo a leitura como uma préatica silenciosa, mas também
atravessada pelas disputas em torno das diferentes maneiras de ler — o que ele chama de
“espaco da polémica das maneiras de ler” (Pécheux, 2014, p. 59).

Assim, o Arquivo, concebido nessa perspectiva, ndo demanda técnicas exatas ou
classificagbes rigidamente sistematizadas. Sua organizagdo ndo segue uma logica
padronizadora, como nas ciéncias formais. Pelo contrario, a leitura do Arquivo ocorre em meio
as tensoes entre diferentes formas de producéo e apropria¢éo do saber. Tal distin¢do evidencia

0 embate entre duas culturas: a dos técnico-cientificos — produtores e usuarios de instrumentos
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— e ados literatos — historiadores, filosofos, socidlogos, pessoas de letras. Contudo, conforme
enfatiza Pécheux, existe uma “outra vertente da leitura do Arquivo”, o que nos leva a
compreender que ndo hd uma Unica forma de leitura, mas sim multiplas possibilidades de
interpretacdo do Arquivo, cada uma atravessada por suas condi¢Bes histdricas e ideologicas.
Assim, o Arquivo conforme Pécheux (2014):

[...] trata-se desse enorme trabalho andnimo, fastidioso, mas necessario,
através do qual os aparelhos do poder de nossas sociedades geram a memoria
coletiva. Desde a Idade Média, a divisdo comegou no meio dos clérigos, entre
alguns deles, autorizados a ler, falar e escrever em seus nomes (logo,
portadores de uma leitura e de uma obra prépria) e o conjunto de todos 0s
outros, cujos gestos incansavelmente repetidos (de cpia, transcricdo,
extracdo, classificacdo, indexacdo, codificacdo etc.) constituem também uma
leitura, mas uma leitura impondo ao sujeito-leitor seu apagamento atras da
instituicio que o emprega: o grande nimero de escrivas, copistas e
“continuos”, particulares e pablicos, constituiu-se através da Era Classica e
até nossos dias, sobre esta renuncia a toda pretensdo de “originalidade”, sobre
este apagamento de si na pratica silenciosa de uma leitura consagrada ao
servico de uma Igreja, de um rei, de um Estado, ou de uma empresa (Pécheux,
2014, p. 59-60).

Pécheux (2014) compreende a leitura do Arquivo como um gesto de natureza discursiva,
marcado por sua dimensdo subjetiva e subjacente. Trata-se de um gesto interpretativo que nao
se da de forma neutra ou técnica, mas sim como um processo de leitura atravessado pela
ideologia e pelas condi¢bes de producdo do sentido. Nesse contexto, 0 gesto de leitura é

entendido como a maneira pela qual o sujeito interpreta e (re)significa os documentos,

produzindo sentidos a partir de determinadas posicdes ideoldgicas.

Assim, a “materialidade descritivel” do arquivo: uma palavra, um enunciado,
uma imagem, um gesto, uma letra, uma cor, etc. “coloca em jogo o discurso
outro como espaco virtual de leitura” (PECHEUX, 2008, p. 55), marcando, do
interior da materialidade, a relacdo com a memoria histdrica. Se a descrigdo
instala o real da lingua (equivoco, falha, elipse, etc.), a interpretagdo instala o
real da histéria (contradi¢cdo), um alternando-se ao outro na propria
complexidade do arquivo, tomado em redes de memoria, pondo assim em
relacdo lingua e histéria (Dias, 2015, p. 973).

Conforme Dias (2015, p. 973), é a materialidade descritivel do Arquivo que estabelece
a relacdo com a memoria historica, memoria esta que ndo é individual nem linear, mas social,
multipla e constituida pelo funcionamento da ideologia. E nessa articulacio entre materialidade,

memoria e ideologia que se inscreve o gesto de leitura, produzindo sentidos que sdo sempre

parciais e atravessados pelos modos de funcionamento discursivo.
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1.3.1 Caminhos para as andlises

O conjunto de provas do ENADE dos cursos de Letras: Portugués e Espanhol dos anos
de 2005, 2008, 2011, 2014, 2017 e 2021 compde o Arquivo desta pesquisa. A partir desse
Arquivo, organiza-se o corpus de andlise conforme os objetivos delineados neste estudo. No
entanto, para a constituicdo desse corpus, foi necessario seguir algumas etapas metodoldgicas,
que aqui denominamos de "caminhos para a analise". Sao elas:

e Levantamento das provas do ENADE, separando aquelas especificas de Letras —
Portugués e Espanhol;

e Quantificacdo do nimero total de questdes em cada edicdo do exame;

e Mapeamento da presenca de textos imagéticos nas questdes ao longo dos anos;

e Classificacao dos tipos de textos imagéticos utilizados;

e Identificacdo dos temas recorrentes nas provas analisadas.

Desse modo, o trabalho da pesquisadora, ao organizar o corpus a partir do Arquivo,
constitui um gesto de leitura singular, orientado pelos objetivos da pesquisa. Inicialmente,
destaca-se que, embora o conjunto de provas pertenca ao curso de Letras: Portugués e Espanhol,
mesmo apds a promulgacdo da Lei n°® 11.161/2005 a chamada: “Lei do Espanhol”, 0s exames
nao traziam a nomenclatura “Espanhol” na capa. Ainda assim, algumas edi¢cdes apresentavam
questdes relativas ao ensino-aprendizagem de lingua estrangeira (LE), vinculadas a
implementacao da referida lei. Somente a partir da prova de 2014 ha a inclusdo explicita de
contetdos teoricos, gramaticais e literarios voltados para a Lingua Estrangeira Espanhola
(LEE).

Outro aspecto relevante diz respeito a organizacao das provas. Nas edi¢Ges de 2005,
2008 e 2011, os exames eram unificados para licenciatura e bacharelado, e os(as) estudantes
deveriam responder apenas ao bloco correspondente a sua formacdo. A partir de 2014, os
exames passaram a ser organizados separadamente por area e nivel de formacdo. Observa-se,
ainda, que todas as edicdes (com excec¢do da de 2005) trazem na capa a data de aplicacdo (més
de novembro), e todas incluem um questionario de percepcdo com nove questdes voltado a
avaliacdo da prova pelos(as) participantes (vide Anexos A e B). Tais dados podem justificar
alteracdes no modelo de organizacdo do exame ao longo do tempo.

A prova de 2005 contou com 42 questdes, entre multipla escolha e discursivas,

distribuidas em Formacéo Geral (FG) e Componente Especifico (CE). Entre os temas abordados
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nas objetivas estdo inclusdo/exclusdo social, salde, seguranca publica, educacdo, cidadania,
artes, préticas e formagdo docente. Segundo Desenzi (2019, p. 85), esperava-se que 0s(as)
estudantes fossem capazes de “identificar temas, analisar, criticar, sintetizar e¢ estabelecer
relagdes”.

Nas questbes discursivas, os temas tratados foram ecologia, devastagdo ambiental,
novas tecnologias, aquecimento global e uso da internet, exigindo dos(as) candidatos(as) a
habilidade de analisar, comparar diferentes tipos de texto e argumentar. Relatorio do ENADE
2005 aponta que o desempenho mais baixo se deu nas questdes discursivas, 0 que evidencia
dificuldades dos(as) estudantes de Letras em articular conhecimentos especificos da area
(BRASIL, INEP ENADE, 2005, p. 57).

Em 2008, a prova foi composta por 40 questdes, sendo 10 de Formacdo Geral e 30 do
Componente Especifico. Dentre os temas abordados, destacam-se: crises sociais,
expressionismo, direitos humanos, signos verbais e visuais, além da formacao de professores.
Essa edicdo apresentou forte presenca de textos ndo verbais, como pinturas, mas nédo incluiu
nenhuma questéo relacionada a lingua espanhola.

Na edicdo de 2011, nota-se uma mudanca no quadro organizacional da prova, que
passou a apresentar a distribuicdo de questdes em percentuais por componente e por nivel
(Licenciatura e Bacharelado). Entre os temas abordados estdo cibercultura, educacdo a
distancia, conjuncbes adversativas, rotacismo, linguagem literaria e praticas docentes. N&o
foram identificadas questdes relativas a lingua espanhola.

As provas de 2014, 2017 e 2021 ja trazem, na capa, a nomenclatura completa do curso:
Letras — Portugués e Espanhol. Cada uma delas apresentam 40 questfes, todas voltadas a
Licenciatura, divididas entre Formacdo Geral e Componente Especifico. Nesses exames,
observa-se maior presenca de textos em espanhol e de textos imagéticos (charges, tirinhas),
aléem de um foco interpretativo centrado em competéncias conceituais e atitudinais ligadas a
docéncia.

Entre os temas recorrentes nas trés edicGes destacam-se: ensino de espanhol nas escolas,
plurilinguismo, uso das TICs no ensino de linguas, metodologias comunicativas, modernismo
hispano-americano, marcadores discursivos, formacdo docente, reforma educativa, leitura
multimodal, pragmatica discursiva, intersemidtica, literatura brasileira e hispano-americana,
preconceito linguistico, xenofobia, intertextualidade, entre outros. Os temas mais frequentes
envolvem o uso de tecnologias e as questdes relacionadas a formacgdo docente e as praticas

pedagdgicas.
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Com base nos levantamentos realizados, o grafico apresentado nesta pesquisa mostra a
frequéncia de questdes com textos imagéticos nas provas de 2005 a 2021. Em 2005, foram
identificadas 8 questbes com presenca de imagem; em 2008, esse niUmero dobrou, com maior
concentracdo também nas alternativas. Nos anos de 2011, 2014 e 2017, foram identificadas 9
questBes com textos imagéticos. Em 2021, voltou-se ao nimero de 8 questdes. Conclui-se,
assim, que ndo ha uma regularidade quanto a presenca de textos ndo verbais nas provas, o que
evidencia que essa escolha ndo segue um padréo fixo por parte da comisséo organizadora.

O grafico a seguir, demonstra o nimero de questdes com imagens nas provas do
ENADE de Letras— Portugués e Espanhol entre 2005 a 2021. Observa-se que, em 2005 foram
encontradas 08 questdes que mobilizavam o texto imageético, em 2008 esse quantitativo dobrou,
visto que, 0 maior nimero de imagens se concentraram também nas alternativas das questdes
objetivas. Em 2011, 2014 e 2017 foram encontradas 09 questdes com a presenca de texto
imagético e em 2021 voltou-se ao numero inicial de 08 questdes com imagens. Podemos assim,
entender que ndo ha uma regularidade definida pela comissdo organizadora quanto ao

aparecimento do texto ndo-verbal (desenhos) nas questdes.

Gréfico 1: Quantidade de texto imagético nas questdes do ENADE de Letras: Portugués e
Espanhol entre 2005 a 2021
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Fonte: Elaboracéo propria, 2023.
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No levantamento realizado, identificaram-se diferentes tipos de textos ndo verbais
(com desenhos) mobilizados nas questdes das provas, a saber: cinco charges, 11 tirinhas,
sete fotografias, 18 pinturas, quatro infogréaficos, trés mapas, 11 graficos, trés desenhos
ilustrados, trés histérias em quadrinhos, sete cartazes, cinco gravuras, um folheto e uma
imagem de cena filmica.

A classificacdo das imagens considerou tanto o enunciado das questdes quanto a
estrutura iconografica de cada imagem. Em alguns casos, observou-se que o tipo textual
indicado no enunciado ndo correspondia a organizagdo visual apresentada. Por exemplo,
certas questdes denominavam uma imagem como charge, mas sua estrutura correspondia
a de uma tirinha. Nesses casos, optou-se por classifica-la como tirinha, visto que esse
formato também pode conter elementos de critica e humor tipicos da charge. A escolha
pela classificacdo estrutural privilegiou, portanto, a forma de apresentacdo da imagem em
detrimento da nomeagdo feita no enunciado, uma vez que a tirinha pode, em sua

materialidade, carregar o gesto discursivo da charge.

1.3.2 Corpus constituido

O trabalho com o Arquivo e o corpus na Analise de Discurso constitui uma etapa
fundamental do procedimento tedrico-metodologico, especialmente em pesquisas ancoradas no
materialismo histérico. Nessa perspectiva, a descricdo e a interpretacdo do corpus dependem
diretamente do conjunto de materiais reunidos pelo(a) analista no processo de leitura do
Arquivo, que pode ser composto por textos verbais, graficos, imagens, entre outros elementos
discursivos.

O corpus, portanto, deriva do Arquivo, sendo recortado a partir de um gesto de leitura
que considera as condigdes de producao dos sentidos. Como afirma Pécheux (2010, p. 58), “o
corpus resulta de um trabalho de leitura de arquivo, cujo no central é a relacdo entre lingua e
exterioridade, uma remetendo ao jogo, ao equivoco, e a outra, aos efeitos linguisticos materiais
na historia”. Desse modo, a constitui¢cdo do corpus nédo se da de forma aleatoria ou neutra, mas
é atravessada por escolhas analiticas que visam produzir sentidos a partir da articulacdo entre

linguagem, histéria e ideologia.

Em Analise do discurso, no entanto, como em outras ciéncias sociais,
geralmente é o corpus que de fato define o objeto de pesquisa, pois ele ndo Ihe
preexiste. Mais precisamente, € 0 ponto de vista que constréi um corpus, que
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ndo é um conjunto pronto para ser transcrito (Charaudeau e Maingueneau,
2008, p. 138).

Assim sendo, o corpus ndo pode ser concebido como um conjunto de materiais estaticos
ou prontos. Sua constituicdo envolve um processo de selecdo e organizagao que faz parte do
gesto do(a) analista de discurso enquanto sujeito pesquisador. A partir da concepgéo de corpus
como procedimento aberto, sua configuragdo se constrdi sob o olhar e 0s percursos do sujeito
que &, interpreta e (re)direciona os sentidos, o que permite modificacGes e articulagdes com
outras textualidades.

Essa abertura é possivel porque os posicionamentos do analista, atravessados por sua
formacdo discursiva e por sua posicdo social, emergem na constituicdo do corpus, orientando
0s recortes e 0s deslocamentos necessarios a pesquisa. As materialidades que o compdem
determinam os efeitos de encadeamento tematico, revelando o ja dito, que ressurge,
ressignificado, em outras materialidades. E no movimento da leitura, da interpretacio e da
memoria (uma triade central na Andlise de Discurso) que o corpus se redesenha, sustentando
os fundamentos desta dissertacao.

Vale ressaltar que aqui compreendemos materialidade nos termos de Orlandi (1996),
como aquilo que se articula a producdo dos sentidos e ao funcionamento da ideologia. A
materialidade significante ¢ entendida, conforme Lagazzi (2010, p. 173), como “o modo
significante pelo qual o sentido se formula”, o que implica desfazer a dicotomia entre o verbal
e 0 ndo verbal, de modo a tratar a textualidade como processo integral de construcao de sentido.

A partir dessa perspectiva, Lagazzi (2010) conceitua as materialidades como a relacao
que um texto estabelece com outros textos, considerando que é necessario levar em conta toda
a estrutura textual, seja verbal ou ndo verbal, ja que todo discurso é atravessado por outros
discursos e marcado historicamente como um verdadeiro “nd na rede” das linguagens. Essa
concepcao orienta os dispositivos analiticos empregados nesta dissertacdo. Assim, de acordo
com a autora:

A partir da definicdo de discurso como “a relagdo entre a lingua e a historia”,
proposta por Orlandi (1996), busquei a possibilidade de ampliar seu escopo
analitico, referindo o discurso como a relagdo entre a materialidade
significante e a historia. Pude, assim, concernir o trabalho com as diferentes
materialidades e reiterar a importancia de tomarmos o sentido como efeito de
um trabalho simbolico sobre a cadeia significante, na histéria, compreendendo
a materialidade como o modo significante pelo qual o sentido se formula
(Lagazzi, 2010, p. 173).
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Tomando o conceito de materialidade e o trabalho simbdlico significante conforme
definido por Lagazzi (2010), compreende-se que a intertextualidade, na perspectiva da Andlise
de Discurso, ndo pode ser reduzida a relages formais entre textos. De acordo com Azevedo
(2023, p. 35), essa nogdo “s6 pode ser tomada na relagdo entre os textos possiveis,
considerando-se o interdiscurso (enquanto memoria discursiva)”. Ou seja, ¢ no interior do
interdiscurso, lugar da memoria discursiva, que os sentidos se deslocam, retornam, se apagam
Ou Se reinscrevem.

Nesse mesmo movimento, 0 corpus é concebido como uma instancia em aberto, cuja
constituicdo esta vinculada a compreensao da condi¢cdo de producéo como um dado discursivo.
Como afirma Orlandi (1995, p. 115), “sua organizacao, o fato, se produz como um objeto da
ordem do discurso (linguistico-historico)”, ou seja, o COrpus Se constitui e permanece em
circulacdo como efeito das formacgdes discursivas que o atravessam. Nessa perspectiva, Dias
(2015, p. 973), explica que:

Assim sendo, ao constituir um determinado corpus a respeito de uma questao,
ou em torno de um acontecimento, o fizemos por meio da construcao de uma
“unidade discursiva” (Orlandi, 1984) ou recorte de formulacdes feitas em
certas condicdes de producdo, que levam em conta a linguagem e a situacao.
E nesse ponto que podemos trazer a questdo da leitura como constitutiva
daquela do arquivo. Em geral, como adverte Pécheux (1981), quando se trata
do arquivo, contornamos a questdo a leitura, questdo estd cara a Analise de
Discurso. Mas ndo se trata tampouco da leitura literal, trata-se, ao contrario,
de “adicionar sistematicamente a leitura & fragmentacdo espontanea das
sequéncias para liberar completamente a matéria verbal [ou ndo verbal] dos
restos de sentido que ainda a aderem [...]” (Pécheux, 1981, p. 16). Em outros
termos, trata-se de tirar a leitura de qualquer relagdo com a evidéncia (Dias,
2015, p. 973).

Encontrar a unidade discursiva por meio dos dispositivos analiticos implica abrir espaco
para leituras outras - ndo hegemdnicas - em que 0s textos ndo sdo analisados a partir da intencéo
do autor, mas sim a partir dos gestos de leitura e interpretacdo do sujeito analista. Nesse sentido,
a nocdo de texto na Analise de Discurso difere da perspectiva da Linguistica Textual, a qual,
segundo Koch e Elias (2006), ancora-se em uma Vvisdo pragmatica da linguagem, em que o
sujeito, dotado de intencdes, atua diretamente sobre o dizer para conduzir o sentido em
determinada direcéo.

Ja na Analise de Discurso, conforme Orlandi (2006), o texto é compreendido como uma
unidade discursiva, uma materialidade que se apresenta empiricamente com inicio, meio e fim,
mas que, no plano da discursividade, ndo possui fronteiras rigidas. Isso porque todo texto esta

em relacdo com outros que o antecedem e o sucedem, sendo atravessado por sentidos que
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circulam entre diferentes formacges discursivas. Assim, a unidade discursiva é concebida como
um fragmento textual carregado de sentido, constituido em uma dada formacéo discursiva e
marcado pelas condi¢Bes sécio-historicas de producdo. Dessa forma, a linearidade textual da
lugar a heterogeneidade constitutiva da linguagem e a historicidade do dizer.

Com base nessa concepcéao, e com 0 objetivo de construir nesta dissertagdo um corpus
a partir da no¢do de unidade discursiva, recorremos aos apontamentos metodolégicos propostos
por Orlandi (2015), os quais se mostram fundamentais para sustentar a analise que aqui se

propde.

Imagem 1: Apontamentos da metodologia em AD

Apontamentos da metodologia em AD

\ | |

f \ - J'I‘k \
| Desnaturaliza-se a relagio palavra-coisa | | Material organizado, desenho das |

L . Formacéao Ideologica
de-superficializacio do texto para discurso Formagdes Discursivas

Superficie Objeto Ffroces_so

ocorre o trabalho de interpretagdo, o que foi dito, ndo dito, Posse do funcionamento discursivo
delimitacdes das formacées discursivas que fazem as palavras extrapolar a materialidade discursiva fazendo
k significarem de maneira X e ndo y. ) ﬂ relagdo com outros textos. |

Y :

Fonte: Elaboracéo propria, 2023, baseado na analise do dispositivo e procedimentos de Orlandi, 2015.

O analista entdo fara o seguinte percurso:

Em um primeiro passo da analise, ele toma o material bruto linguistico como
tal (o corpus, 0s textos) e por um primeiro lance de analise ele procedera a de-
superficializacdo desse material, sua de-sintagmatizac¢do. Obtera assim o que
chamamaos o objeto discursivo. O objeto discursivo corresponde ao material
analisado, mas j& resulta de um passo de analise. Nele j& comecamos a
pressentir o desenho das formagGes discursivas que presidem a organizacdo
do material. Em um segundo passo da analise agora o analista trabalha sobre
0 objeto discursivo procurando determinar que relagéo este estabelece com as
formagdes ideoldgicas. Chegamos assim ao processo discursivo. Quando
conhecemos o processo discursivo podemos dispensar o material de anélise
inicial, pois estaremos de posse do funcionamento discursivo que pode ser
generalizado para outros conjuntos de materiais, outros textos. O processo
discursivo € definido por M. Pécheux (1975) como o sistema de relagdes de
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substituicdo, parafrases, sinonimias etc. que funcionam entre elementos
linguisticos — significantes — em uma formacédo discursiva dada (Orlandi,
2015, p. 19).

O percurso da andlise discursiva parte da superficie linguistica rumo a constituicdo do
objeto discursivo, o que implica um trabalho interpretativo que ndo se limita a forma aparente
do texto. Conforme Orlandi (2015, p. 65), ha, nesse momento, “um primeiro tratamento de
analise superficial feito em uma primeira instancia pelo analista”. No entanto, ¢ necessario
ultrapassar essa camada inicial por meio de um gesto de de-superficializacdo, ou seja,
transformar a superficie linguistica em material analitico propriamente dito.

Esse gesto interpretativo exige o questionamento constante sobre o que se diz, como se
diz, em que condices se diz, quem diz e para quem se diz. E nesse ponto que o texto passa a
ser compreendido como discurso; atravessado por sentidos historicos, memorias e posi¢oes
ideologicas.

A segunda etapa da analise consiste na construcao do objeto discursivo, a partir do qual
se investiga o que € dito no interior daquele discurso e o que € mobilizado por outras formacoes
discursivas em condicdes distintas, afetadas por outras memdrias. Essa analise permite
compreender os efeitos de sentido produzidos no e pelo discurso.

A terceira etapa, correspondente ao processo discursivo, busca extrapolar a
materialidade imediata do dizer. Nesse ponto, conforme Orlandi (2015, p. 67), “nessa nova
passagem agora do objeto para o processo discursivo passamos a0 mesmo tempo do
delineamento das formacg6es discursivas para sua relagdo com a ideologia, o que nos permite
compreender como se constituem os sentidos desse dizer”.

E nesse momento que se mobilizam conceitos fundamentais da Analise de Discurso,
como parafrase e polissemia. A parafrase representa o dizivel, aquilo que pode ser dito de outro
modo, 0 que retorna como memdaria discursiva, como ressonancia de sentidos ja ditos. A
polissemia, por sua vez, introduz o equivoco, o deslizamento de sentidos, a ruptura dos
processos estabilizados de significagdo. Como aponta Orlandi (2015, p. 35), “a parafrase ¢ o
dizivel, isto €, 0 que se pode dizer de outro modo, a memoria, retorno aos espacos do dizer. Na
polissemia, o que temos é deslocamento, ruptura de processos de significacdo. Ela joga com o
equivoco”.

Ressaltamos que as etapas mencionadas ndo devem ser compreendidas como um
método prescritivo, rigido ou linear, como uma espécie de “receita pronta” a ser aplicada.
Tratam-se, antes, de indicagdes tedrico-metodologicas elaboradas por Orlandi para explicar

como se dé o tratamento analitico na Analise de Discurso.
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No contexto desta dissertacdo, essas etapas foram visualmente representadas por meio
de uma imagem construida pela autora, com o intuito de traduzir graficamente 0 movimento
interpretativo proposto por Orlandi. Tal representagdo busca tornar mais clara a dindmica do
gesto analitico em AD, evidenciando a complexidade do processo de constituicdo do objeto e

da producéo de sentidos no discurso.

1.3.3 Os critérios

Assim, ressaltamos que o corpus que constitui esta pesquisa foi formado a partir de um
conjunto de questdes das provas do ENADE de Letras com dupla habilitacdo em Portugués e
Espanhol, que apresentam o uso de desenhos como elemento textual. Para organizar oS
caminhos da investigacdo, alguns critérios foram estabelecidos:

1) Area do conhecimento: o primeiro critério diz respeito & posicdo-sujeito da
pesquisadora, marcada pela formacéo inicial em Letras: Portugués e Espanhol e pela vivéncia
na realizacao do referido exame, em 2021. Esses aspectos se constituiram como ponto de partida
para a selecdo do material a ser analisado.

I1) Tema gerador: essa etapa foi orientada pela nocdo de temas geradores e pela
afinidade tematica entre as questdes, isto é, pela recorréncia e constancia dos sentidos
tematizados nas 239 questdes do exame na area de conhecimento ja estabelecida, nas edi¢bes
de 2005, 2008, 2011, 2014, 2017 e 2021.

[11) Presenca do desenho: com os dois primeiros critérios definidos, passou-se a
delimitacdo das questbes que efetivamente comporiam o corpus. Assim, optou-se por selecionar
apenas aquelas que, alem de mobilizarem temas recorrentes, apresentassem desenhos como
parte constitutiva do enunciado.

IV) Tipo de componente: Considerando que as provas do ENADE sdo compostas por
questdes de Formacdo Geral e Componentes Especificos, decidiu-se por excluir as questdes de
Formacdo Geral, dado que estas sdo comuns a outras areas do conhecimento e ndo atendem a
especificidade da formacdo docente em Letras, foco desta pesquisa. Assim, privilegiou-se

apenas questdes do Componente Especifico Licenciatura, LP e LE.

1.3.4 As categorias de analise
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Ainda como parte da metodoldgica desta pesquisa, foi necessario organizar categorias
de andlise que contribuissem para a aproximagao e compreensao do corpus, tanto no processo
descritivo quanto interpretativo das materialidades textuais. Para dar sustentacdo a analise dos
elementos visuais e verbais presentes nas questdes selecionadas, optou-se pelas seguintes
categorias: Corpo (abrangendo género, vestimenta e gestos), Espaco e Sequéncia discursiva
verbal e ndo verbal.

Essas categorias emergiram a partir da observacao atenta das questdes selecionadas com
base nos critérios previamente definidos. Trata-se de um movimento coerente com a proposta
da Andlise de Discurso de orientacdo materialista, que possui carater descritivo-
interpretativista: é necessario descrever para, entdo, interpretar. Nesse sentido, as categorias sao
compreendidas aqui como dispositivos discursivos que fornecem suporte analitico, viabilizando
0 gesto de leitura do analista.

A seguir, a Tabela 1 apresenta as questes que compdem o corpus desta dissertacao,
associando-as aos respectivos anos das edi¢cdes do ENADE e vinculando-as aos temas geradores
identificados, bem como aos subtemas correspondentes. E importante destacar que tanto os
levantamentos realizados quanto os critérios e categorias adotados sao compreendidos, a luz
dos pressupostos tedricos que sustentam esta pesquisa, como recortes analiticos. Conforme
Lagazzi (2009, p. 25), “recortar ¢ selecionar significantes significativos do funcionamento
discursivo, é estabelecer relacdes significativas entre elementos significantes em diferentes
materialidades”. Assim, entende-Se que essa operacao analitica ndo visa a totalidade, mas é um

gesto necessario para fins metodoldgicos dentro da l6gica da Anélise de Discurso.

Tabela 1: Questdes analisadas a partir da compatibilidade tematica

Anélise Compatibilidade Temaética Questdo Tipo de questdo Ano
CE. Licenciatura 2011
Construcdo do conhecimento
1 em sala de aula: 30 Obijetiva
Formacao docente e discente
alienante Com texto nao-verbal

Do tipo tirinha

CE. Lingua Portuguesa 2021
Funcdo social desempenhada
2 pela escola associada ao 26 Objetiva
conhecimento adquirido

Com texto ndo-verbal
Do tipo tirinha — recorte de
uma historia em quadrinhos
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CE. Lingua Espanhola 2017
Uso dos géneros

3 multimodais pelos 04 Discursiva
professores como construgdo
dos sentidos do texto Cartaz informativo

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.

Com base nos levantamentos realizados e a partir dos critérios previamente
estabelecidos, identificaram-se temas recorrentes que convergem para a problematica da
formacdo de professores. Cabe destacar que essa tematica serd aqui abordada sob uma
perspectiva discursiva, conforme os fundamentos da Analise de Discurso, e ndo sob um viés
pedagdgico ou didatico.

Para fins de organizacdo dos desenhos e orientacdo do leitor, estabeleceu-se a seguinte
nomenclatura no decorrer desta dissertacao:

Materialidades 1, 2 e 3: referem-se as questfes selecionadas, que compdem o corpus,
definidas com base em sua compatibilidade tematica com o eixo da formacéo de sujeitos.

Dispositivos 1 a 6: dizem respeito aos elementos interpretativos mobilizados a partir das
materialidades, os quais contribuem para a compreensao do funcionamento da linguagem nos
textos analisados.

Exemplos 1 a 7: correspondem as diversas textualidades que surgem no processo de
andlise, isto €, fragmentos discursivos que integram o corpus em movimento, e que emergem
na medida em que as materialidades provocam efeitos de encadeamento entre o tema central e

0 ja dito.

1.4 Um olhar sobre as teses e dissertacdes em um repositorio

Com o objetivo de conhecer as publicacdes académicas — no ambito das dissertacdes e
teses — relacionadas aos temas que circundam esta pesquisa, optou-se pela realizacdo de um
levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Trata-se de um
acervo digital que reune dissertacdes e teses defendidas em programas de p6s-graduacédo no
Brasil, sendo operacionalizado pelo Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT). Esse repositério tem como finalidade integrar, em um Unico portal, os diversos
sistemas de informacgédo existentes no pais, disponibilizando o texto completo das producfes

académicas, o que possibilita amplo e democratico acesso as pesquisas.
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A busca foi realizada por meio da insercdo de palavras-chave nos campos apropriados
da plataforma, que retornou tanto o nimero de resultados quanto os documentos disponiveis
para consulta. Para atender aos objetivos desta investigacdo, foram utilizados os seguintes
descritores, inseridos gradualmente sem excluir a anterior: ENADE, texto e imagem, Anélise
de Discurso, Letras e Espanhol. E importante destacar que a plataforma realiza buscas por
palavras sindnimas, ampliando assim a abrangéncia dos resultados obtidos.

A busca ativa obedeceu aos seguintes critérios:

1. Abrangéncia das areas do conhecimento: Considerando o carater interdisciplinar do
Programa de P0s-Graduagdo em Desenho, Cultura e Interatividade, buscou-se identificar a
quantidade de trabalhos em todas as areas do conhecimento, conforme classificacdo do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), disponibilizada pela
propria BDTD;

2. Classificacao por nivel académico: Os trabalhos encontrados foram classificados de
acordo com o nivel de titulagdo, distinguindo-se entre dissertacdes de mestrado e teses de

doutorado;

3. Recorte temporal: Foram selecionadas as produc6es académicas compreendidas entre
0s anos de 2004 — data da primeira edicdo do ENADE, independentemente da area do

conhecimento — e 2024, ano da edicdo mais recente.

O quadro abaixo apresenta os resultados do levantamento ativo de trabalhos cientificos
publicados no Brasil, disponiveis na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). Destaca-se que os descritores utilizados na pesquisa foram inseridos nos
campos apropriados de busca em conformidade com os critérios estabelecidos nos itens (1), (2)
e (3), anteriormente descritos. Além disso, respeitou-se a ordem de insercdo apresentada no

Quadro 1, o que garantiu a sistematizacdo e a rastreabilidade dos dados obtidos.

Quadro 1: Levantamento de dados no BDTD
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Plataforma

Descritores

Areas do conhecimento
CNPq

Marco
temporal
2004 a 2024

Dissertacdes

Teses

BDTD

ENADE

Educacéo, Ciéncias
Contabeis, Administracao,
Ciéncias Sociais Aplicadas,

Administracdo Publica,
Ciéncias da Saude,
Medicina, Matematica,
Curriculo, Tépicos
Especificos de Educagéo,
Sociologia, Engenharias,
Ensino-Aprendizagem,
Saude Coletiva, Ciéncias da
Computacdo, Métodos e
Técnicas de Ensino,
Psicologia, Economia,
Linguistica, Ciéncias
Humanas, Contabilidade.

395

270

125

Texto e
imagem

Educacdo, Ciéncias
Humanas, Linguistica e
Ciéncias Sociais Aplicadas:
Administracédo

15

13

02

Analise do
discurso

Linguistica

02

02

00

Letras

Linguistica

02

02

00

Espanhol

Néao foi encontrado

00

00

00

Fonte: Elaboracéo propria a partir do BDTD, 2024.

Ao utilizar o descritor “ENADE”, foram encontrados trezentos e noventa e cinco (395)

trabalhos, dos quais duzentos e setenta (270) sdo dissertacdes de mestrado e cento e vinte e

cinco (125) sdo teses de doutorado, distribuidas entre diversas areas do conhecimento, tais

como.

Educacéo,

Ciéncias Contabeis,

Administragéo,

Ciéncias Sociais Aplicadas,

Administracdo Publica, Ciéncias da Salde, Medicina, Matematica, Curriculo, Topicos

Especificos de Educacdo, Sociologia, Engenharias, Ensino-Aprendizagem, Saude Coletiva,
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Ciéncias da Computacdo, Métodos e Técnicas de Ensino, Psicologia, Economia, Linguistica,
Ciéncias Humanas e Contabilidade.

As pesquisas localizadas abordam uma ampla gama de temas, entre os quais se
destacam: andlise de dados e estatisticas, evasdo no ensino superior, avaliacéo institucional e
formativa, exames educacionais em larga escala, desempenho discente no ENADE
(particularmente nos cursos de Ciéncias Contébeis), bem como aspectos especificos da
formacédo profissional em areas como Psicologia e Farmécia. Observam-se ainda estudos que
analisam o uso de textos literarios nas questdes do ENADE, além de reflexdes sobre questdes
gramaticais e as competéncias e habilidades exigidas em diversas formacGes.

Com a inser¢do do segundo descritor — “texto e imagem” — j& se previa uma reducao
no numero de resultados e na diversidade de areas contempladas. Respeitando o recorte
temporal delimitado entre os anos de 2004 (ano da primeira edicdo do ENADE) e 2024 (ano de
realizacdo desta pesquisa), foram encontrados quinze (15) trabalhos, sendo treze (13)
dissertacbes e duas (2) teses, distribuidas nas areas de Educagdo, Ciéncias Humanas,
Linguistica e Ciéncias Sociais Aplicadas (Administracéo).

A busca foi entdo refinada com a inserc¢ao do descritor “Analise de Discurso”, resultando
em apenas dois (2) trabalhos, ambas dissertacdes, vinculadas a area de Linguistica, Letras e
Artes. A inclusdo do descritor “Letras” ndo alterou o nimero de resultados, mantendo-se 0
mesmo quantitativo e a mesma area de pertencimento. Por fim, com a adicdo do descritor
“Espanhol”, nao foi localizado nenhum trabalho diretamente relacionado a tematica,
evidenciando uma lacuna nas producdes académicas com esse foco especifico.

A partir desse levantamento e das leituras realizadas, destacam-se duas dissertacdes que,
de maneira mais proxima, dialogam com o0s propositos desta pesquisa e contribuiram

significativamente para a sua construcao dispostas no quadro a seguir.

Quadro 2: Pesquisas encontradas no BDTD

Nivel Dissertacédo Dissertacdo
Autor Jocenilson Ribeiro dos Santos Mércia Aparecida Monteiro
Desenzi

Ano 2011 2019
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Titulo | A constituicdo do enunciado nas provas do ENEM e | A proposta formativa do curso
do ENADE: uma anélise dos aspectos semioldgicos de graduacdo em Letras:
da relacéo lingua-imagem sob a 6tica dos estudos do analise e discusséo de seu

discurso. desempenho a partir dos
resultados do ENADE (2005-
2014).
Institui | Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), em UNINOVE, Sé&o Paulo.
cao Sé&o Paulo

Fonte: Elaboragio prépria a partir do BDTD, 2024.

Ambas as dissertac6es oferecem subsidios importantes para a compreensdo do ENADE
como objeto de analise discursiva, ainda que por caminhos distintos. Santos contribui
significativamente ao tratar a interpretacdo como gesto de leitura atravessado por formacoes
discursivas, o que dialoga diretamente com a proposta desta pesquisa, ao considerar o texto da
prova como materialidade significante. No entanto, observa-se que a autora ndo se detém de
forma especifica na analise de textos imagéticos, o que marca um ponto de afastamento em
relacdo ao recorte aqui proposto.

Desenzi, por sua vez, lanca luz sobre a constitui¢do histdrica e politica do ENADE,
situando o curso de Letras dentro das diretrizes do exame. Sua analise das competéncias e
habilidades exigidas contribui para pensar os modos de funcionamento da avaliagdo na
formacdo docente. No entanto, a pesquisa apresenta um viés mais pedagdgico e institucional,
sem adentrar os processos de significacdo implicados na relagédo entre texto, imagem e formacao
discursiva do sujeito professor.

Nesse sentido, esta dissertacdo propde avancar sobre o0s pontos que ndo foram
explorados nas pesquisas anteriores, ao articular o texto imagético (desenho) presente nas
provas com os efeitos de sentido produzidos sobre a formacao inicial de sujeitos docentes, por
meio da Analise de Discurso materialista. Tal proposta busca ndo apenas mapear o conteudo
dos exames, mas compreender como, por meio das imagens (desenho) e dos enunciados que as
acompanham, operam-se formas de interpelacédo e inscricdo de sentidos na/da formacao inicial

de professores de Lingua Portuguesa e de Lingua Espanhola.
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2 UM RESGATE HISTORICO: DA LICENCIATURA NO BRASIL E DO CURSO DE
LETRAS

A compreensdo da formacdo docente no Brasil exige um olhar atento a historicidade das
politicas educacionais, as condi¢bes de producdo do ensino superior e aos discursos que
atravessam o processo de institucionalizagdo das licenciaturas. N&o se trata, aqui, de tragar uma
narrativa linear ou exaustiva, mas de destacar marcos historicos e politicos que contribuiram
para a construcdo dos sentidos da docéncia em diferentes momentos. A constituicdo do curso
de Letras, assim como de outras licenciaturas, esta inserida em um jogo discursivo que envolve
relacdes de saber, poder e ideologia, conforme analisado pela Analise de Discurso materialista.
Nesse percurso, buscamos observar como o discurso do Estado, materializado em leis, decretos
e pareceres, contribuiu para estabilizar certas representaces sobre o lugar do professor, seu

papel social e as condi¢bes de sua formagao.

2.1 A institucionalizacao da formacao docente e a no¢ao de “licenca cultural”

A criacdo do curso de Letras no Brasil esta intimamente relacionada a histéria do Ensino
Superior, a qual também se entrelaca com a trajetoria da formacéo de professores. Ao longo do
tempo, trés momentos se destacam nesse percurso: a promulgacao do Decreto n° 19.851/1931,
que trata da organizacdo das universidades; a Lei n°® 5.540/1968, que promoveu a reforma das
licenciaturas; e, posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de
1996, que consolida um marco regulatério para a formacao docente.

O primeiro marco temporal situa-se entre 1930 e 1961. O Decreto n° 19.851 instituiu o
Estatuto das Universidades Brasileiras (EUB), o qual estabelecia que uma universidade deveria
congregar, entre outras, a Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras (Castro, 1974). No entanto,
essa constituicdo ainda ndo se traduzia em reconhecimento efetivo da docéncia como uma
profissdo autbnoma e valorizada.

Com o Decreto de 1934, introduz-se a ideia de “licenca cultural”, conforme aponta
Castro (1974). Para o exercicio do magistério, exigia-se a conclusao de trés anos de bacharelado
e mais um ano de complementacdo pedagdgica, a formula 3+1. Essa exigéncia mantinha o
bacharelado como condi¢éo de prestigio, relegando a formacéo docente a um plano secundario.

Tal estrutura revelava a ndo existéncia, no periodo, de um curso originalmente destinado a
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formacdo de professores, 0 que, do ponto de vista estatal, era considerado economicamente
desinteressante.

Esse funcionamento discursivo da legislacdo educacional revela uma materialidade
ideoldgica: ao instituir o bacharelado como pré-requisito para a docéncia, o Estado opera sob
uma logica de saber hierarquizado, que reproduz desigualdades sociais e epistemoldgicas no
interior da universidade. Como afirma Pécheux (1995), os discursos estdo sempre atravessados
pela ideologia e pelas relacbes de poder. A docéncia, assim, é significada ndo como saber

legitimo, mas como apéndice de outras formacdes socialmente valorizadas.

2.2 As primeiras faculdades e a constitui¢do da licenciatura

O avango das politicas educacionais levou a promulgacéo do Decreto-Lei n® 1.190/1939,
que instituiu a Faculdade Nacional de Filosofia, criando os cursos de Didatica. Estes ofertavam
componentes como Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracéo
Escolar, Fundamentos Bioldgicos da Educacdo e Fundamentos Socioldgicos da Educacgéo.
Inicialmente, esses componentes podiam ser realizados simultaneamente ao curso de
bacharelado. Contudo, com o Decreto-Lei n° 3.454/1941, esse modelo foi modificado, e 0s
cursos de Didatica passaram a ser realizados em quatro anos letivos.

Nesse periodo, a procura pelos cursos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Sociais e
Pedagogia cresceu significativamente. A formacdo docente passou a apresentar um carater
duplo: de um lado, voltada a preparacdo cientifica; de outro, a atuacdo no magistério. Essa dupla
exigéncia, contudo, ndo resultava em valorizacdo proporcional, mas aprofundava o abismo
entre o status académico e a precarizacdo do trabalho docente, materializada em baixos salarios
e em formacdo fragmentada.

Essa configuracdo discursiva, como analisa Orlandi (2012), deve ser compreendida a
partir da historicidade: a formacdo docente é atravessada por sentidos que se deslocam, se
apagam e se reinscrevem nas politicas educacionais. A meméria discursiva que organiza 0s
dizeres sobre a docéncia, nesse caso, reafirma o lugar de subalternidade reservado

historicamente aos professores.

2.3 A LDB de 1961 e a cisdo entre bacharelado e licenciatura
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A Lei n° 4.024/1961 constitui um marco importante ao fixar as primeiras diretrizes e
bases da educacdo nacional. Essa lei criou os Conselhos Estaduais de Educacédo e possibilitou
maior autonomia para que estados e municipios pudessem redefinir seus curriculos. E nesse
momento que se consolida a ruptura entre bacharelado e licenciatura, agora formalmente
reconhecidos como graus distintos.

Entre 1965 e 1966, o Parecer n® 106/65 e a Portaria Ministerial n° 168/1965 estipularam
o tempo minimo de dois anos e meio (sete semestres letivos) para os cursos de licenciatura em
Letras. A Resolugdo n° 1, de 17 de janeiro de 1972, posteriormente, ampliou esse tempo para
licenciaturas plenas de trés a seis (ou até sete) anos, e licenciaturas curtas de um ano e meio a
quatro anos. Atualmente, o tempo varia conforme a instituicdo e a modalidade, podendo se
estender de quatro a sete anos.

Segundo Orlandi (2007), esse processo evidencia a tensdo discursiva entre os sentidos
de valorizagdo simbdlica da formacdo e a precariedade material da profissdo docente. A
formacdo do professor, no discurso oficial, & enunciada como prioridade, mas na prética é

tratada como extensdo improvisada de outros saberes.

2.4 Reformas universitarias e a segmentacao do curso de letras

Com a promulgacdo das Leis n° 5.540/1968 e n° 5.692/1971, ocorreu a reforma
universitaria que impactou diretamente os cursos de licenciatura. O curso de Letras passou a
ser segmentado em areas especificas, como Letras — Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Lingua Classica, acompanhadas de suas respectivas literaturas. Essas divisdes nao
apenas reestruturaram o campo disciplinar, mas também regulamentaram os modos de
constituicdo do sujeito professor, ao enquadrd-lo nos limites dos saberes “oficialmente”
legitimados.

Essa logica disciplinar e segmentada, a luz da ADM, pode ser compreendida como efeito
de um discurso de controle, que atua na constituicdo dos sujeitos e da sua formagdo. Como
lembra Orlandi (2001), o sujeito é sempre atravessado por sentidos que o antecedem, e a
estruturacdo curricular imposta pelas reformas atua na delimitacdo do que pode ser dito,

ensinado e aprendido.

2.5 O ensino de linguas estrangeiras na educacéo basica
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A trajetéria da Lingua Estrangeira (LE!) na Educacdo Bésica remonta ao ano de 1837,
com o Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro. Segundo Paiva (2003), o ensino de inglés e francés
se consolidou ap6s a Revolucdo Industrial, sendo introduzido no antigo ginasio e, mais tarde,
no Ensino Médio, com a Reforma Capanema. A crescente aproximagao cultural com os Estados
Unidos e a chegada do cinema falado em 1920 fortaleceram o prestigio da Lingua Inglesa,
tornando-a a favorita entre os brasileiros.

Por muito tempo, contudo, o ensino de linguas estrangeiras era facultativo na escola
basica, conforme estabelecido pela LDB/1961, sendo priorizadas as disciplinas de Portugués,
Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia. Quando ofertado, o ensino era predominantemente
instrumental, com énfase em métodos tradicionais e gramaticais. Essa pratica esta longe de ser
neutra: revela fatores ideoldgicos que atravessam a politica linguistica e educativa.

A lingua estrangeira, enquanto signo social, se torna marcador de distingdo entre
sujeitos, funcionando como um dispositivo de poder. Sob a otica da Analise de Discurso
materialista, a lingua é espaco de luta simbodlica, e seu ensino, quando restrito, revela os
mecanismos pelos quais certos sujeitos sao autorizados a ocupar lugares de prestigio linguistico

e outros sdo excluidos desse jogo de poder.

2.6 ENPLE, linguistica aplicada e resisténcias no ensino de linguas

Em 1996, realizou-se o 1° Encontro Nacional de Politicas de Ensino de Linguas
(ENPLE), organizado pela Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB). Esse evento
representou um marco para 0 campo da Linguistica Aplicada (LA) no Brasil. A partir dele, foi
redigida a Carta de Florianopolis, que propunha um plano emergencial para o ensino de linguas
no pais, pautado por perspectivas criticas e inclusivas.

Esse movimento marca uma inflexdo importante no discurso sobre o ensino de linguas:
trata-se de um deslocamento dos métodos tradicionais para abordagens criticas e reflexivas, que
compreendem a linguagem como prética social. Nesse sentido, o ENPLE pode ser lido como
uma resisténcia discursiva frente aos sentidos historicamente estabilizados da lingua como
instrumento neutro, técnico e elitista. A luta pela reconfiguracdo da politica linguistica no pais
torna-se, entdo, também uma luta pelos sentidos que produzem os sujeitos professores e
aprendizes de linguas.

Ao percorrer 0s marcos legais e discursivos que instituem a formacéo docente no Brasil,

torna-se evidente que a docéncia foi, historicamente, significada como uma funcéo secundaria,
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associada a improvisagdo e a auséncia de prestigio. A logica da “licenca cultural”, a
obrigatoriedade do bacharelado como pré-requisito, a divisdo entre bacharelado e licenciatura
e a precariedade das condigdes materiais de trabalho séo efeitos de um processo discursivo que
se ancora em relac@es de poder e exclusdo. Como aponta a Analise de Discurso materialista, 0s
sentidos que circulam sobre a docéncia ndo sdo neutros: eles revelam disputas ideoldgicas,
politicas e sociais. Ao considerar a formacéo docente nesse movimento, é possivel compreender
que os cursos de licenciatura séo produto de embates histéricos que colocam em cena 0s modos
pelos quais o sujeito professor é produzido, autorizado e, muitas vezes, silenciado. A retomada
dessa memdria discursiva permite, portanto, refletir criticamente sobre os desafios ainda postos

a formacéo docente no Brasil contemporaneo.
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3 DESENHO E DISCURSO: FUNDAMENTOS TEORICOS E ANALITICOS

Este capitulo tem como objetivo discutir os conceitos fundamentais que sustentam a
analise do corpus deste trabalho, centrando-se nas nogfes de discurso e texto a partir da
perspectiva da Andlise de Discurso materialista (AD), bem como na concepc¢do de leitura e
efeito-leitor. Além disso, trata-se da articulacdo entre a linguagem verbal e ndo verbal, com
énfase no desenho como imagem e sua materializagcdo como discurso. Parte-se do pressuposto
de que todo texto, verbal ou ndo verbal, constitui-se como discurso, sendo atravessado pela
ideologia e pelas condicbes de producdo que o tornam significante. Assim, para iniciar €
necessario situar o leitor sobre o lugar que falamos, estabelecendo as concepcdes sobre desenho.

Historicamente, o Desenho, enquanto disciplina no campo educacional, percorreu
distintos processos, entre 0s quais se destaca a sua subordinagéo as Artes, sendo frequentemente
relegado a condicdo de contetdo ilustrativo, vinculado exclusivamente a essa area. Nos séculos
XIX e XX, o Desenho foi, aos poucos, conquistando espaco no cenario educacional. De acordo
com Trinchéo (2008):

No século XIX, o Desenho ganhou gradativamente espaco e representacdo nas
Escolas Normais de formacao de professores, no Liceu Imperial, nas Escolas
Médias e no Liceu de Artes e Oficios, enguanto area de conhecimento
importante para a formacao da elite intelectualizada e elemento civilizador da
mao-de-obra técnica. Além disso, coadjuvou na disseminacdo da cultura
grafocéntrica e da cultura letrada, fazendo parte do processo de civilizacdo da
nacdo em formacdo, como conteldo necessario as escolas industriais que
emergiam. No século XX, a partir da década de 60, a crise de identidade dessa
disciplina vem se agravando, sendo fortalecida efetivamente a partir da década
de 70, com a Lei 5692/71, que determinou a Arte-educacdo como disciplina
escolar para o ensino béasico. Desde entdo, o Desenho passou a ser
compreendido como subcategoria da Arte, demarcando seu afastamento dos
curriculos do ensino médio e fundamental. Essa crise vem se ampliando sob o
velho embate entre Arte, Técnica e Ciéncia (Trinchdo, 2008, p. 20).

A partir das contribuicGes de Lysie Oliveira e Glaucia Trinchdo, que buscaram ampliar
a nocdo do Desenho como campo de conhecimento, tornou-se possivel discutir o desenho como
imagem em uma perspectiva de leitura critica e formativa. Assim, segundo Oliveira e Trinchdo
(2010, p. 125) “Desenho ¢ ciéncia, ¢ técnica, ¢ forma, ¢ composigao, € arte, ¢ método, é registro,
¢ documento e, acima de tudo, ¢ linguagem e conhecimento”. Tal concep¢do surge como
contraponto ao entendimento tecnicista do desenho nos séculos passados, quando era estudado

como um conjunto de regras e procedimentos.
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O desenho enquanto imagem e categoria discursiva, € compreendida por Joly (1994, p.
13) como: “algo que, embora nem sempre remeta ao visivel, toma alguns tracos emprestados
do visual e, de qualquer modo, depende da producdo de um sujeito: imaginaria ou concreta, a
imagem passa por alguém que a produz e reconhece”.

De acordo com Sobral, Lopes e Trinchdo (2018, p. 42):

A percepcdo e o conhecimento sdo indissociaveis, afirmam Filésofos e
cientistas modernos, como Merleau Ponty (1999) e Marturana & Varela
(1995), o que nos leva a pensar o papel do Desenho, no seu carater de
representacao e registro, como importante ferramenta investigativa que gera
conhecimento, visto que a sua pratica possibilita uma aproximagdo com o
objeto percebido por partir da observacdo minuciosa a posterior
representacdo, através de elementos graficos, daquilo que convém ser
explicitado.

As autoras, assim, entendem o desenho como uma pratica de registro, conferindo-lhe
status de objeto cientifico. Esta &, inclusive, uma concep¢do que orienta 0 percurso desta
dissertagdo: compreender o desenho enquanto imagem de registro e memoria visual,
percorrendo um caminho interdisciplinar, por reconhecer que o desenho, além de linguagem e
comunicacgdo visual, é também discurso. Nessa perspectiva, o desenho ndo pode ser reduzido
ao que comumente se entende por imagem, visto que suas formas e expressdes registram
sentidos em um espaco-tempo especifico, imersos na cultura e na historia. Oliveira e Trinchdo
esclarecem que:

O Desenho é imagem e é linguagem, portanto, tem intento e propésito.
Enquanto registro histdrico esta relacionado com as preexisténcias e condensa
imagens e significados multifacetados. E um sistema complexo, e a condi¢do
para ser analisado é a revisdo antecipada de dois processos: o de sua execucao
e 0 de sua transmissdo. [...] Os registros visuais permitem uma construcao
historica, no entanto esta deve tanto aceitar as lacunas, quanto aponta-las ao
leitor, permitindo que este também dialogue com temporalidades distintas. O
Desenho, em uma de suas variadas formas de representacéo, tem, na historia
da humanidade, um papel fundamental. E quem traduz a experiéncia criativa
de conformar a imagem desejada ou imposta (Oliveira; Trinchdo, 2010, p.
131).

Dessa forma, a imagem (desenho) pode ser compreendida como produto da linguagem
e, sobretudo, como materialidade discursiva sobre a qual o sujeito produtor ndo detém controle
sobre os multiplos sentidos que dela advém. A luz da Analise de Discurso materialista, 0s gestos
de leitura sdo constituidos pelas ideologias; portanto, ndo ha plena intengdo sobre o que se

produz nem sobre a quem se destina a producao.
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E importante destacar que a discussdo aqui proposta ndo se limita as especificidades
técnicas da pratica do desenho, tampouco se centra nos instrumentos utilizados para sua
composicdo. Assumimos aqui a imagem-desenhada como um produto final que, conforme
Cristdvao (2015, p. 25), consiste em: “representacdo de um objeto que nunca é o préprio objeto,
mas o resultado de uma interpretacao; é a sintese de um pensamento através de um gesto com
uma linguagem propria, neste caso o desenho personalizado™.

Essa ideia retoma o que foi discutido anteriormente: o sujeito criador, constituido por
uma formacéo ideoldgica, recorre a linguagem do desenho para representar, mas sua leitura
sera sempre multipla e atravessada pelas formacgdes ideologicas de quem interpreta. Os
desenhos, por sua vez, assumem diferentes formas de manifestacdo, por meio de diversos
suportes e midias, com finalidades como imitar, transmitir, informar ou entreter. Sobre isso,
Oliveira e Trinchdo (2010, p. 133-134) afirmam que:

O ponto comum entre as significacbes diferentes da palavra imagem
(imagens visuais/ imagens mentais/ imagens virtuais) parece ser, antes
de tudo, o da analogia. Material ou imaterial, visual ou ndo, natural ou
fabricada, uma imagem é algo que se assemelha a outra coisa. N&o se
deve esquecer que qualquer imagem traz consigo o sentido de
representacdo. Se essas representacfes sdo compreendidas por outras
pessoas além das que as fabricam é porque existe entre elas um minimo
de convencdo sociocultural. Em outras palavras, elas devem boa parcela
de sua significacdo a seu aspecto de simbolo ou alegoria (Oliveira e

Trinchdo, 2010, p. 133-134).

A partir dessas concepcdes, € possivel compreender que as imagens, especialmente o
desenho, podem se constituir como objeto de investigacdo, tanto no campo académico quanto
no juridico. Consideradas como documentos histdricos, elas carregam signos discursivos,
compreendidos, no campo da Analise de Discurso pecheutiana, como elementos significantes

que produzem sentidos e funcionam como dispositivos de interpretacao.

3.1 Discurso e Texto: Fundamentos da AD Materialista

A Anédlise de Discurso materialista, conforme formulada por Michel Pécheux, nasce do
questionamento sobre o funcionamento da linguagem e da constituicdo dos sentidos nas
formacdes sociais. Ao distanciar-se da concepcédo de lingua como sistema fechado e normativo,

a AD propde uma abordagem em que a lingua € entendida como espago de materializagdo da
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ideologia. O discurso, portanto, € compreendido como efeito de sentido, dependente das
posicdes dos sujeitos e das condicbes de producdo em que se inscreve,

Pécheux (1999) e Orlandi (2015) afirmam que os sentidos ndo sao fixos, mas histéricos,
e que a mesma palavra pode produzir significados distintos a depender do sujeito que a enuncia
¢ da formacgdo ideoldgica que o interpela. Assim, ao dizer “terra”, por exemplo, um proprietario
rural e um sujeito indigena mobilizam sentidos distintos, ainda que usem a mesma palavra. Do
mesmo modo, uma imagem, entendida enquanto elemento de discurso, ndo possui sentido Gnico
e transparente; ao contrario, é opaca, historicizada e atravessada por maltiplas discursividades.

Nesse sentido, Orlandi (2015, p. 13) enfatiza que a AD “nao trabalha com a lingua
enquanto sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de significar,
considerando a produgao de sentidos”. O texto, nesta abordagem, ndo se restringe a escrita ou
a oralidade, mas constitui-se como unidade discursiva, articulada a sua exterioridade e as suas
condicdes de producao.

Na AD texto e discurso possuem relagdo de unidade simbolica. Orlandi (1995, p. 25)
diz que “a unidade da analise de discurso ¢ o texto. E o texto ¢ uma unidade significativa”.
Assim sendo, na AD para ser texto, segundo a autora, é preciso haver textualidade. Desse modo
Orlandi (1995, p. 25) discorre sobre a fungdo entre ambos. “A textualidade é funcdo do texto
com a sua exterioridade. E pensando a relagio do texto com a sua exterioridade que podemos
pensar ndo a fun¢do do texto, mas seu funcionamento”. O texto, por este viés, ndo pode ser
reduzido a estrutura verbal, ao contrario, ele é visto como o todo, como um conjunto de
materialidades que geram sentido. O texto € que traz sentido as palavras pela tessitura da
textualidade, isto €, daquilo que alcanca a interpretacdo que atinge os sentidos. Sobre isso,

Orlandi traz uma ilustracdo que explica muito bem essa relacéo:

Se vemos um “O” sobre uma porta e um “A” sobre outra porta indicando o
banheiro masculino e feminino, ndo é a letra ou a palavra em si que estdo
significando, mas sua relacdo com as suas condi¢Ges de producdo em sua
textualidade. Nessas circunstancias este “O” e este “A” sdo textos, tém
textualidade, relagdo consciente em relacéo a situacdo em que ocorrem.

Este exemplo da autora nos faz refutar uma outra ilustracdo, ou em outras palavras, uma
metéfora. O texto constitui-se a partir de ditos e ndo-ditos, da relacdo entre o visivel e 0 ndo
visivel explicitamente. Contudo, isso ndo significa que o sentido esta escondido, pelo contrario,
de acordo com Lagazzi (2015) o sentido esta constituido no proprio texto e na relagdo com sua

exterioridade, uma vez que a interpretagdo ocorre a partir da interpelacdo ideoldgica dos
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sujeitos. Em outras palavras, ndo esta explicito nem “basta” que o leitor o descubra. E isso faz

com que o sentido ndo seja exato (Orlandi, 2012a).

3.2 O desenho como Materialidade Discursiva

O reconhecimento do desenho como materialidade discursiva marca uma inflex&o
importante nos estudos da AD. Pécheux, em seus Ultimos textos, ja apontava para a opacidade
da imagem, indicando que ela ndo se da a ver de forma imediata, mas carrega consigo os efeitos
de sua historicidade. O desenho enguanto imagem ndo é um codigo a ser decifrado, mas um
discurso que se produz na relacdo com o olhar do sujeito, com sua memdria discursiva e com
as formacoes ideoldgicas que o constituem.

De acordo com Marques (2011), ndo é possivel dissociar a analise de textos verbais da
analise de elementos nao verbais. O desenho, neste caso, adquire um estatuto discursivo ao
integrar a textualidade, podendo ampliar ou restringir os sentidos produzidos. Como destaca o
autor, o trabalho com imagens abre possibilidades de investigacao para a Analise de Discurso,

inclusive permitindo reconfiguracdes epistemoldgicas no campo. Segundo Marques (2011):

O verbal se agrega ao visual ampliando ou restringindo seus sentidos. Essas
discussbes de cunho semiotico interessam aos analistas do discurso na
atualidade, sendo que o trabalho com imagens abre espago para novas
investigacOes e possibilita ao pesquisador em AD até mesmo contemplar
brechas para reconfiguragdes epistemoldgicas (Marques, 2011, p, 110).

Orlandi (1995; 2015) reforca que o texto, para a AD, é uma unidade de sentido que
envolve diferentes materialidades. A textualidade, por sua vez, refere-se a relacdo do texto com
sua exterioridade, sendo esta, 0 que permite seu funcionamento discursivo. Assim, o desenho
ndo deve ser visto apenas como elemento ilustrativo, mas como linguagem materializada, capaz

de instaurar sentidos.

3.3 Leitura, Efeito-Leitor e Interpretacéo

Na AD, a leitura é compreendida como processo interpretativo constituido pela relagdo
entre sujeito, linguagem e histéria. Orlandi (2012) afirma que a leitura ndo é decodificagdo, mas

interpretacdo mediada pela opacidade da linguagem. O efeito-leitor diz respeito a0 modo como
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0 texto convoca um leitor imaginario, aquele que o autor projeta durante o processo de escrita
e como esse leitor real se inscreve na leitura, instaurando sentidos possiveis e sempre outros.

Essa concepgdo rompe com a ideia de que hd um sentido Unico e correto a ser decifrado
pelo leitor. A leitura é efeito da relagdo entre sujeito e texto, atravessada por processos
ideolégicos. Como afirma Orlandi (2012, p. 9-11), “a legibilidade é uma relagdo entre o leitor
e 0 autor, mediados pelo texto, onde leitura e sentido, ou melhor, sujeito e sentidos se
constituem simultaneamente, num mesmo processo”.

Segundo Indursky (1998) corrobora essa perspectiva ao considerar que o texto é objeto
aberto, permitindo a pluralidade de leituras. O sujeito da leitura ndo é uma consciéncia
individual, mas sujeito historico, interpelado ideologicamente e inscrito em uma formacao
discursiva. Nas palavras da autora, (Idem, p. 189) é a “producédo teérico-analitica bastante

significativa que defende a pluralidade de leituras, tomando o texto como um objeto aberto”.

3.4 Condicdes de Producéo e Sentido

As condigdes de producdo (CP) constituem um dos conceitos centrais da AD, pois dizem
respeito ao contexto em que o discurso se materializa. Segundo Orlandi (2015), elas podem ser
entendidas em dois niveis: o estrito, que se refere as circunstancias imediatas da enunciacao
(tempo, espaco, interlocutores); e o lato, que considera o contexto sdcio-historico e ideoldgico
mais amplo.

Essas condi¢des ndo atuam de forma separada, mas de maneira interdependente. Um
exemplo elucidativo trazido por Orlandi (2015) € o da sala de aula: o contexto imediato envolve
o professor e 0s alunos, enquanto o contexto amplo diz respeito a forma como o saber é
distribuido socialmente, atravessado por relacfes de poder. Assim, o discurso produzido na sala

de aula é constituido por essas condicGes de forma inseparavel. Nas palavras de Orlandi (2015)

Em uma situacdo de sala de aula, a situacdo imediata, as circunstancias de
enunciacdo compreendem o contexto da sala com o professor e os alunos; a
situagdo no sentido amplo compreende o contexto socio-historico, ideologico,
isto é, o fato de que em uma sociedade como a nossa o saber é distribuido por
uma rede institucional, hierarquizada em que o saber relaciona-se ao poder.
Assim o que acontece na sala de aula ndo esta desvinculado do contexto mais
amplo e é assim que adquire sentido (Orlandi, 2015, p. 17).

Nesse movimento, se ndo houver a dualidade sujeito-situacdo ndo existem as condicdes

de producdo. O sujeito da AD, todavia, ndo é empirico, isto, € tomado pela perspectiva de pessoa
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ou individuo e sim, pela posi¢cdo-sujeito interpelada pela ideologia. Com base nos estudos de
Pécheux (1969) entende-se que as condi¢des de producdo séo o sujeito e a situacdo, logo
admite-se que as CP ocorrem relacionando a triade tempo, espaco e sociedade, pois é por esse

contexto que os discursos emergem e circulam.

3.5 Formac0es Discursivas e Formaces Ideoldgicas: o funcionamento do sentido na
Anélise de Discurso

Na perspectiva da Analise de Discurso materialista, os sentidos ndo s&o dados a priori,
mas sdo constituidos em condicGes determinadas de producdo, atravessadas por formacgdes
ideoldgicas que inscrevem os sujeitos em determinadas posic¢des discursivas. Para compreender
como se da a producdo de sentidos nos textos, sejam verbais ou imageéticos é necessario
considerar os conceitos de formacdo discursiva (FD) e formacéo ideologica (FI). Esses dois
conceitos sdo fundamentais para explicar como 0s sujeitos produzem sentidos a partir de suas

posicdes na histdria e na ideologia.

3.5.1 Sentidos, posicdes ideoldgicas e interpelacéo

Os sentidos produzidos por sujeitos em determinadas condi¢cbes de producdo nao
emergem do nada, mas sédo tecidos por meio de formacgdes imaginarias e da insercao ideologica
do sujeito na linguagem. Perguntar-se, por exemplo, “o que ¢é ser professor?” Em diferentes
contextos historicos e ideoldgicos revela que essa identidade ndo tem um significado fixo, mas
sim atravessado por disputas de sentido. Essa producdo se da por meio da interpelacdo
ideoldgica, processo pelo qual o individuo é chamado a ocupar uma posicao de sujeito.

Para Pécheux (2014, p. 167), “a ideologia interpela os individuos em sujeitos”, ¢ essa
interpelacdo ocorre sempre a partir de um “conjunto complexo determinado de formagdes
ideologicas”, vinculadas as condigdes socio-historicas de cada época. Assim, a produgdo do
sentido é inseparavel da posicéo ideoldgica e da formacéo discursiva que regula o que pode ou

nao ser dito.

3.5.2 O papel das formagdes discursivas (FD)
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A formagdo discursiva é o que, dentro de uma dada formacdo ideoldgica, determina o
que pode e deve ser dito por um sujeito situado em uma conjuntura socio-historica especifica.
Segundo Orlandi (2015, p. 41), retomando Pécheux e Fuchs, “a formagdo discursiva se define
como aquilo que, numa formac&o ideoldgica dada, determina o que pode e deve ser dito”.

Em outras palavras, o discurso s6 ganha sentido porque esté inserido em uma formagédo
discursiva, que por sua vez, estd atravessada pela ideologia. As palavras, portanto, ndo tém
sentido em si mesmas; seus sentidos derivam da FD em que se inscrevem. Orlandi (2002, p.
43) reforga que “o discurso se constitui em seu sentido porque aquilo que o sujeito diz se

inscreve em uma formagao discursiva e ndo outra para ter um sentido € ndo outro”.

3.5.3 A relagdo com o interdiscurso e a memoria

As formag0es discursivas se ligam diretamente ao interdiscurso, isto é, a rede de dizeres
ja ditos, ao conjunto de memorias discursivas que circulam socialmente. Orlandi (2015, p. 29)
afirma que “o interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam como o sujeito significa em uma
situacdo discursiva dada”. Por isso, os sentidos ndo sao estaveis, podendo deslizar conforme o
sujeito e sua insercao na histdria e na ideologia.

Dentro da perspectiva da Analise de Discurso materialista, o sentido ndo é uma
producdo isolada ou autbnoma. Ao contrario, ele esta sempre atravessado por um campo de
discursividades que antecedem o sujeito e suas formulacbes. E nesse movimento que se
inscrevem os conceitos de interdiscurso e memoria discursiva, fundamentais para compreender
como os sentidos sdo retomados, reinscritos e atualizados a cada novo acontecimento de
linguagem.

Como explica Pécheux (1995, p. 162), “algo fala antes, em outro lugar e
independentemente”, o que evidencia que todo discurso ¢ constituido pelo ja-dito, por
formulacdes anteriores que, mesmo silenciadas ou esquecidas, retornam e se atualizam nos
dizeres. Esta secdo propde discutir como esses conceitos operam na constituicdo dos sentidos,
especialmente na analise das questbes do ENADE, em que se percebem repeticOes,
regularidades e deslocamentos discursivos sobre a formacgéo docente.

Segundo Branddo (2012, p. 95), “¢ a memoria discursiva que torna possivel a toda
formagdo discursiva fazer circular formulagdes anteriores, ja enunciadas”. Desse modo, ndo ha
discurso originario ou inaugural; todo dizer é atravessado pelo ja-dito, que se manifesta em

formulagdes que se atualizam em diferentes condi¢Oes de producdo. Na leitura de Orlandi
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(2015, p. 24), “¢ o ja-dito que constitui todo o dizer”, sendo esse um movimento constante em
que o passado opera no presente da enunciagdo. Assim, a memoria discursiva funciona como
um passado-presente, trazendo a tona sentidos que estavam adormecidos ou naturalizados. Essa
memoria se expressa por meio de regularidades discursivas, repeticdes e silenciamentos.

Nesse contexto, Orlandi (2015) propde a compreensdo do discurso em dois eixos
complementares: o interdiscurso (eixo vertical) e o intradiscurso (eixo horizontal). O primeiro
diz respeito ao conjunto de enunciados ja-ditos, esquecidos ou silenciados, enquanto o segundo
corresponde ao que se diz no presente, no contexto imediato da formulagdo. De acordo com o
autor “O que estamos chamando de interdiscurso, representado como um eixo vertical onde
teriamos todos os dizeres ja ditos e esquecidos [...] o intradiscurso que seria 0 eixo da
formulacéo, isto é, aquilo que estamos dizendo naquele momento dado, em condi¢fes dadas”
(Orlandi, 2015, p. 30-31).

Essa distingdo permite observar como a producdo discursiva atual se ancora em
formulagdes anteriores e, a0 mesmo tempo, se projeta para futuras atualizagdes, articulando
memoria, acontecimento e antecipacao.

Branddo (2012) apresenta os trés dominios do campo enunciativo que ajudam a

compreender a dindmica da memoria discursiva:

e Dominio da memoria: refere-se aos enunciados ja formulados, que sdo tomados

como ponto de referéncia para a organizacdo dos sentidos no corpus.

e Dominio da atualidade: retne as sequéncias discursivas que coexistem em uma dada
conjuntura historica, sendo atualizadas pela memédria que irrompe como

acontecimento.

e Dominio da antecipacdo: corresponde as formulacdes que indicam projecdes de
sentidos futuros, construidos no presente a partir de diferentes formacdes

ideoldgicas.

Esses dominios revelam que o discurso é sempre constituido por uma rede de relacfes
com outros discursos. Como afirma Brandao (2012, p. 100), o dominio da atualidade “esté
sempre atualizado pelo efeito de memoria que faz irromper um acontecimento passado”,
enquanto o dominio da antecipacdo evidencia a abertura da interpretacdo e a impossibilidade

de um fechamento definitivo do sentido.
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A meméria discursiva e o interdiscurso tornam impossivel pensar o texto como algo
transparente. Ao contrério, o discurso é sempre opaco, pois carrega sentidos outros, silenciados
ou apagados, que podem reaparecer em novas condi¢des de producdo. Como enfatiza Orlandi
(2012, p. 100-101), isso implica reconhecer que:

1. A relacdo que uma sequéncia discursiva produzida estabelece com outras é sempre
aberta;
2. E impossivel atribuir um fim ao processo discursivo;

3. Cada anélise abre caminho para novas possibilidades de leitura.

Nesse sentido, o discurso ndo esgota o sentido no momento de sua enunciagéo, pois esta
em constante movimento, sendo atravessado por formagdes discursivas que dialogam com
formacdes ideoldgicas, memarias e antecipacoes.

O interdiscurso e a memoria discursiva sdo conceitos centrais para a compreenséo da
producdo de sentido na Analise de Discurso materialista. Eles revelam que os enunciados ndo
sdo produtos isolados, mas atravessados por uma rede de formulagdes anteriores, que
estruturam o dizer atual e projetam seus efeitos para o futuro. O discurso, assim, € construido
na relacdo entre o ja-dito, o dizer presente e o que pode vir a ser dito. Essa complexidade revela
o caréater dinamico, historico e ideoldgico da linguagem, em que o sujeito, mesmo pensando ser

autor de seu dizer, € atravessado por discursos outros que o precedem e o constituem.

3.5.4 A base ideoldgica das formaces discursivas

As formacdes ideoldgicas sdo o solo a partir do qual se constituem as formacdes
discursivas. Brandao (2012, p. 46) aponta que “o discurso ¢ uma das instancias em que a
materialidade ideologica se concretiza”. A partir das ideias de Althusser (1985), Pécheux
compreende que a ideologia tem existéncia material e se manifesta nos aparelhos ideol6gicos
do Estado (AIE), como a escola, a familia, a religido e os meios de comunicacdo. Esses
aparelhos funcionam como instancias de sujeicdo, pois distribuem aos sujeitos os lugares
sociais que devem ocupar, fazendo-o0s reconhecer-se como sujeitos. A ideologia, assim,

reproduz as relagbes de producéo ao operar nas praticas materiais do cotidiano.
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3.5.5 Os efeitos do assujeitamento

O sujeito, ao ocupar um lugar em uma formacéo discursiva, encontra-se submetido a
um processo de assujeitamento ideoldgico, o que significa que ndo escolhe livremente 0s
sentidos que produz. Mesmo quando resiste a determinada ideologia, logo se inscreve em outra,
pois a ideologia é constitutiva da relacdo do sujeito com a linguagem. Branddo (2012, p. 47)
ressalta que os AIE “colocam em jogo praticas associadas a lugares ou a relagao de lugares que
remetem a relacdo de classe”. Assim, todo sujeito est4, inevitavelmente, inscrito em uma FI, e
é a partir dela que se determina o que é possivel dizer, pensar e imaginar.

A articulacdo entre formacdo ideoldgica e formacdo discursiva é essencial para
compreender a produgdo de sentidos na Analise de Discurso materialista. O discurso, nesse
quadro teorico, ndo é mero reflexo de ideias, tampouco expressdo de um sujeito livre e
autbnomo. Ao contrario, ele é efeito de um processo de interpelacdo, em que o sujeito é
constituido ideologicamente e inserido em formacdes discursivas que regulam o que pode ou
ndo ser dito. Assim, o sentido das palavras e dos desenhos, depende da posicdo ideoldgica e
discursiva do sujeito, do lugar que ocupa na histéria, e da memdria de discursos que o

antecedem e atravessam.

3.6 Intericonicidade: a memoria do desenho (imagem) no discurso

A Andlise de Discurso (AD), em sua abordagem materialista, trabalha com um sistema
conceitual proprio em gue as nog¢des se articulam de modo relacional e histérico. Nesse campo,
um conceito relevante para a compreensdo dos desenhos como elementos significantes é o de
intericonicidade, uma nocdo que permite pensar o desenho como producao discursiva, memaria
e Arquivo visual. Trata-se de um desdobramento tedrico que se apoia nos estudos de Jean-
Jacques Courtine e tem sido discutido no cenario brasileiro por autores como Milanez. Nesse
sentido, propde-se uma reflexdo sobre a intericonicidade como a memdria das imagens
(desenhos), percebida pela repeticdo, evocacdo e circulacdo de elementos visuais que
atravessam o tempo e se inscrevem na cultura. Ao compreender o desenho como texto, torna-
se possivel analisa-la discursivamente, identificando como certos tracos imagéticos sao
retomados, deslocados e reinscritos em novas materialidades visuais.

A intericonicidade, enquanto memoria da imagem (desenho), insere-se no campo
discursivo como uma possibilidade analitica fundamental para compreender como o0s sentidos

visuais séo produzidos, repetidos e transformados. Assim, desenhos dialogam entre si e com o
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sujeito, ativando repertorios coletivos e historicos. Nesse processo, 0s sentidos ndo estdo
prontos, mas se constroem na travessia entre o0 visto e o lembrado, entre o dito e o silenciado.
Ao considerar o desenho como texto visual e discursivo, torna-se possivel analisar suas
materialidades com o mesmo rigor aplicado a linguagem verbal. A intericonicidade evidencia
que ndo h& imagem isolada: todo desenho evoca outros desenhos, compde o arquivo da
memoria discursiva e, por isso, constitui-se como espago politico e ideoldgico de producao de
sentidos. Com intengdo de conclusdo dessa explanacéo, devemos dizer que o entendimento de
cada conceito costura uma rede de pensamento que além de teoria é, também, metodologia
analitica.

A intericonicidade, nesse contexto, aparece como um prolongamento da memoria
discursiva aplicada a imagem, sendo definida por Milanez (2015, p. 200) como: “a busca
historica por outro texto que ja esta ali presente e ndo em outro lugar, que aparece de forma
apagada, mas que precisa de um mecanismo material para ser decifrado, seja pelas similitudes
das imagens, pela repeticdo de sua historicidade ou pela recuperacdo do arquivo memorial
coletivo™.

Nesse sentido, a imagem ndo € uma entidade isolada, mas parte de um Arquivo que se
atualiza continuamente. A repeticdo de elementos visuais, mesmo que de maneira ndo explicita,
sinaliza uma memoria histérica e coletiva que afeta o sujeito e a producdo de sentidos. A
intericonicidade €, portanto, um mecanismo discursivo em que a imagem carrega marcas da
memoria social e do dizer visual anterior.

Milanez (2015) analisa a pintura As Gémeas, de Alberto Guignard, propondo um
percurso de leitura intericonografica que considera tanto os elementos formais internos da

imagem quanto sua exterioridade discursiva. O autor afirma:

Introduzo a discusséo da repeti¢do de tracos formais da imagem no interior
dela mesma [...]. Depois, coloco essa imagem em uma rede de repeti¢cdo
imagético-discursiva, que acaba por produzir um discurso em torno do
estranhamento [...]. Destaca-se o0 arquivo mental de imagens coletivas que
circulam, povoam e fazem ecoar imagens e discursos que, a0 mesmo tempo
se repetem, (re)criam outras possibilidades de imagens (Milanez, 2015, p.
198).

Esse movimento de andlise aponta para a existéncia de um arquivo visual que estrutura
a memoria discursiva da imagem. As repeticfes internas e externas operam na constituicdo dos
sentidos, tornando a imagem ndo apenas representacdo, mas producdo discursiva que se ancora

no ja-visto, no ja-imaginado e no ja-lembrado.
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Na articulacdo entre lingua e imagem, o discurso é construido por meio de
materialidades que deslizam entre si. Como destaca Milanez, os sentidos produzidos pela
imagem estdo sujeitos a interpretacdo, a memoria e ao atravessamento ideoldgico. Esse
funcionamento evidencia os principios da Analise de Discurso: a no¢do de falha, equivoco e
assujeitamento, que sdo inerentes a linguagem e a leitura da imagem enquanto discurso.

A memoria discursiva ndo se limita ao verbal. Ela estd também na imagem, como
sustenta Courtine (2014, p. 105-106), ao discutir os discursos que “sdo ditos, permanecem ditos
e estdo ainda a dizer”. A intericonicidade, portanto, esta enraizada na mesma logica: a imagem
repete, transforma e reinscreve sentidos no continuo histérico da memaria coletiva.

A memoria visual estd ancorada tanto nas imagens externas quanto nas imagens
internas, como afirma Courtine, citado por Milanez (2006, p. 168): “[...] toda imagem se
inscreve no interior de uma cultura visual e essa cultura visual supde a existéncia de uma
memoria visual no individuo, de uma memdria das imagens na qual toda imagem tem um eco
[...]”. Dessa forma, a intericonicidade ndo se da apenas entre imagens visiveis no espaco
publico, mas também nas imagens armazenadas no imaginario do sujeito. Sdo as lembrancas,
os fragmentos visuais internalizados que reaparecem no ato de ver, de interpretar, de significar.
O corpo, nesse processo, é o lugar da inscricdo dessas imagens, tornando-se parte do dispositivo
analitico na producéo dos sentidos.

As imagens intericonicamente articuladas podem operar como critica, memaria ou
retomada de discursos silenciados. Charges, historias em quadrinhos, pinturas, propagandas e
outras materialidades visuais dialogam com imagens anteriores para evocar sentidos que
estavam adormecidos. A intericonicidade, assim, evidencia como a imagem pode dizer o que
ja foi dito — e também dizer o que estava interdito.

Esse movimento € essencial para a analise de corpus com imagens em avaliacbes como
0 ENADE, pois nelas operam memorias imagéticas e discursivas que constituem o olhar do
sujeito leitor. A critica se constroi a partir da repeticdo e da ruptura, na medida em que certas

imagens acionam discursos conhecidos para resignifica-los em outras condicGes de producéo.

3.7 A parafrase e a polissemia no funcionamento discursivo

No campo da Analise de Discurso de linha materialista, a constituicdo do sentido ndo se

da de forma linear ou estavel, mas resulta de um processo de atravessamento ideolégico,
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marcado pela relacdo entre linguagem, historia e sujeito. Nesse processo, 0s conceitos de
paréafrase e polissemia sdo centrais para a compreensao do funcionamento discursivo, uma vez
que evidenciam o modo como os sentidos se produzem, se repetem ou se deslocam no interior
das formacdes discursivas.

A paréfrase esté relacionada ao ja-dito, ao que pode ser reformulado com outras palavras
mantendo, no entanto, uma unidade de sentido. Ela implica uma repeticdo com variagdes
formais, funcionando como um retorno & memoria discursiva. E o que Orlandi (2015, p. 35)
denomina como “o dizivel, isto ¢, o que se pode dizer de outro modo”, configurando-se como
um modo de estabilizacdo dos sentidos, que tende a cristalizacdo por meio da repeticéo.

Por outro lado, a polissemia introduz o movimento, a ruptura e o equivoco. E o espaco
do sentido outro, que escapa a repeticao e a previsibilidade. Nas palavras de Orlandi (2015, p.
35), “ela joga com o equivoco”, ou seja, a polissemia instaura uma multiplicidade de sentidos,
abrindo brechas na linguagem e desestabilizando o ja-dito. E nesse movimento entre repeticio
e ruptura que se constituem os sentidos possiveis no interior da linguagem.

A relagdo entre parafrase e polissemia ndo € apenas teorica, mas reflete um embate
concreto e historico na producédo dos sentidos. Orlandi (2012, p. 12-13) destaca que “é na tensa
relacdo entre parafrase e polissemia [...] de posicGes histdrica e socialmente determinadas —em
que o simbdlico (linguistico) e o imaginario (ideoldgico) se juntam — que se constitui as
condicdes de produgao da leitura”.

Assim, o gesto de leitura, ao qual o sujeito estd submetido, se configura nesse
entrecruzamento de movimentos: ora reafirmando sentidos ja estabilizados, ora promovendo
deslocamentos e reinscric@es, evidenciando a incompletude e o carater historico da linguagem.
Como afirma Orlandi (2015, p. 35), “a incompletude ¢é a condi¢ao da linguagem”, pois o sujeito,
constituido pela ideologia, nunca domina plenamente os sentidos que enuncia.

Portanto, os processos parafrasticos e polissémicos evidenciam que o sentido ndo é
prévio a linguagem, mas se constitui nela e por ela, em condi¢6es determinadas de producao.
A linguagem é sempre atravessada pela ideologia, e é nesse funcionamento discursivo, em que
o linguistico e o ideoldgico se estreitam, que se da a producéo de sentido. Orlandi (2012, p. 35)
refor¢a essa articulagdo ao afirmar: “procuro detectar marcas e propriedades do discurso,
alisando seu funcionamento e estabelecendo a relacdo entre esses funcionamentos e formacdes
discursivas que, por sua vez, remetam a uma certa formagédo ideoldgica. (...) Quer dizer, ha
conceitos mediadores entre o linguistico e o ideolégico”.

Nesse movimento, a AD propde que 0 sujeito e o sentido se constituem

simultaneamente, sempre em relacéo, o que impede qualquer transparéncia ou neutralidade na
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linguagem. Por isso, ao analisar os mais diferentes tipos de textos, inclusive nos quais tem
desenho, como os que aparecem nas provas do ENADE ¢ fundamental considerar esse jogo de
repeticdo e ruptura, que revela ndo apenas o que se diz, mas 0 que se cala, se desloca e se

transforma.



<
N X
- R S
© Wu AN
00/
s N 0 ~W W.
L ¥ S S
S
$ DY 8§ 8% ¢
SIS S
N W\ O S S
LW X S X
IS NI & s WS
S 8 s S.S %
§ v ) LS %o
L 8 ¥ @ N §
~Q ﬁ N /M Y )
M S §¥ © o Q
N 9 9 Y Y S




68

4 A AVALIACAO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO ENADE: POLITICAS,
DISCURSOS E TRANSFORMACOES

Este capitulo tem como objetivo discutir os sentidos atribuidos a formagdo docente a
partir da analise do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), em sua
constituicdo historica, politica e discursiva, especialmente nas licenciaturas em Letras. Partindo
da comparagdo com o Exame Nacional de Cursos (ENC), conhecido como “Provao”, procura-
se compreender os deslocamentos ocorridos no processo de avaliacdo do ensino superior
brasileiro, evidenciando os efeitos ideoldgicos e os modos de constitui¢do do sujeito professor,
como proposto pela Analise de Discurso materialista (Pécheux, 1995; Orlandi, 2012).

Ao historicizar os exames, observa-se que o0 ENADE, embora herde tracos do Provéo,
amplia o escopo da avaliacdo ao incorporar a Formacao Geral, o Questionario do Estudante e,
mais recentemente, a Avaliacdo Préatica (AP). Tal estrutura, ancorada em dispositivos legais e
normativos, opera na constituicdo de sentidos sobre o que é ser professor, 0 que se espera do
processo formativo e qual a fungédo social da licenciatura. Deste modo, analisam-se aqui 0s
efeitos discursivos dessas avaliagdes, suas implicagdes ideologicas e a maneira como
atravessam os cursos de formacdo docente, com foco nas provas de Letras, sobretudo nas
edicdes de 2005 a 2021.

4.1 Entre o provao e o ENADE: continuidades, rupturas e efeitos discursivos

Popularmente conhecido como o “antigo Provao”, o Exame Nacional de Cursos (ENC)
foi, por muitos anos, o principal instrumento de avaliacdo do Ensino Superior no Brasil,
conforme estabelecido pela Lei n® 9.131/1995. Segundo o INEP (2006), seu objetivo ndo se
resumia a afericBes quantitativas do desempenho discente, mas buscava verificar os
conhecimentos e competéncias técnicas adquiridas pelos estudantes ao longo da graduacdo, de
acordo com a Portaria n°® 249/1996.

Embora o ENADE (Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes), criado pela Lei
n® 10.861/2004, suceda o ENC, estudos como os de Schlickmann, Roczanski e Azevedo (2008)
apontam para convergéncias e divergéncias significativas entre os dois instrumentos. Enquanto
0 ENC vinculava diretamente o desempenho discente a avaliagdo dos cursos, 0 ENADE
introduz uma concepg¢do mais ampla de avaliagdo, contemplando tambeém aspectos da realidade

brasileira e mundial por meio do Componente de Formagéo Geral.
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Os sentidos produzidos pelos nomes de cada exame revelam modos distintos de
significar a avaliagdo: o "Provao", com sua énfase no curso, reforcava um discurso de
responsabilizacdo institucional, enquanto o ENADE, ao destacar o desempenho dos estudantes,
individualiza a avaliagio, deslocando o foco para o sujeito. A luz da ADM, observa-se aqui o
funcionamento de uma politica de responsabilizacdo que produz o sujeito universitario como
aquele que deve responder, por si, a qualidade da formacéao recebida, um efeito de sujeito que
desloca para o individuo o fracasso (ou sucesso) de politicas publicas estruturais (ORLANDI,
2001; Pécheux, 1990).

4.2 ENADE e a regulacéo da formacéao de professores: organizacao e objetivos

Instituido pela Lei n° 10.861/2004, o ENADE é um dos pilares do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), ao lado da autoavaliagdo institucional e da
avaliagdo externa. A prova é obrigatoria para os cursos de Licenciatura, Bacharelado e
Tecndlogo, tanto das instituigdes publicas quanto privadas, e das modalidades presenciais e da
educacdo a distancia (EAD).

De acordo com o INEP (2006), o exame tem como objetivo aferir o rendimento dos
estudantes quanto ao contetdo programatico dos cursos, bem como suas habilidades para lidar
com temas gerais da sociedade. Compdem a estrutura do ENADE o0s seguintes instrumentos:
prova teorica, questionario do estudante, questionario do coordenador de curso e, mais
recentemente, a Avaliacdo Pratica (AP), em implementacdo para os cursos de licenciatura.

As areas avaliadas sdo divididas em ciclos trienais (Ano I, 11 e 111), garantindo que, a
cada trés anos, cursos como Letras, Pedagogia, Ciéncias Biologicas e Ciéncias Humanas, entre
outros sejam contemplados. Essa organizacdo permite comparar dados e observar tendéncias
de desempenho e qualidade da formacdo docente. Ressaltamos que O ENADE é componente
curricular obrigatorio, conforme determina o inciso do art. 5° da Lei n° 10.861, de 14 de abril
de 2004 e o inciso 1° do art. 39 da Portaria Normativa MEC n° 840, de 24 de agosto de 2018.

4.3 O ENADE e a constituicao do sujeito professor: efeitos ideoldgicos

O exame, ao se consolidar como unico indicador nacional com resultados comparaveis
e de acesso publico, transforma-se também em um instrumento de poder e controle discursivo.

Como afirma Pécheux (1990), os dispositivos institucionais produzem efeitos de sentido que
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regulam os modos de existir e de dizer dos sujeitos. O ENADE, nesse sentido, produz um
discurso de validacdo da formacdo docente a partir de uma l6gica de mérito, desempenho e
quantificacdo, subordinando o saber pedagdgico a métricas e rankings.

Esse funcionamento revela um paradoxo: a0 mesmo tempo em que se propde a avaliar
e qualificar os cursos de formagdo docente, 0 exame naturaliza desigualdades estruturais,
ignorando as condicdes reais de funcionamento das instituigdes e dos sujeitos formadores. A
homogeneizacdo da avaliagdo, pautada por critérios universais e técnicas padronizadas,
invisibiliza a historicidade e a singularidade dos processos formativos, elementos fundamentais

para a leitura discursiva da formagéo.

4.4 As provas de Letras no ENADE e a duplicidade formativa

As provas aplicadas aos cursos de Letras (Portugués e Espanhol), especialmente nas
edicbes de 2005, 2008, 2011, 2014, 2017 e 2021, revelam uma tensdo entre a formagéo
linguistica e literaria e as exigéncias do componente pedagdgico. Como observa Desenzi
(2019), nas edicdes de 2005 e 2008 foram avaliados tanto os alunos ingressantes quanto
concluintes, com provas compostas por Formacgédo Geral (FG) e Componente Especifico (CE).
Ja nas edicdes seguintes, o foco foi apenas nos concluintes.

A presenca de imagens, textos multimodais e situacdes de ensino nas questfes evidencia
um deslocamento do foco exclusivo no saber linguistico-literario para um saber didatico e
discursivo, refletindo um movimento da politica educacional de interpelar o sujeito professor
também como sujeito discursivo. Esse aspecto sera explorado mais adiante, quando se discutir
a constituicdo dos sentidos nas imagens das questdes do ENADE, articulando-as com 0s

pressupostos da Analise de Discurso materialista.

4.5 A Avaliacao Pratica (AP) e o redirecionamento dos sentidos da docéncia

A principal inovacdo do ENADE para as licenciaturas foi anunciada pelas portarias n°
610 e 611 de 27 de julho de 2024, que introduziram a Avaliacdo Pratica (AP) como etapa
complementar a avaliacdo tedrica. A AP visa diagnosticar as competéncias praticas dos
licenciandos durante o estagio supervisionado obrigatorio, especialmente no periodo de

regéncia de classe.
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Esse novo dispositivo traz implicagdes importantes: o professor da educacéo basica que
atua como supervisor de estagio passa a ser cadastrado como avaliador externo do INEP,
recebendo remuneracgdo por avaliacdo realizada. Assim, a pratica docente entra oficialmente na
base avaliativa do ENADE, ampliando o escopo da regulagdo sobre a formagao.

Na perspectiva da ADM, esse deslocamento representa uma nova forma de controle
discursivo sobre o fazer docente, agora estendido também a escola basica, que passa a ser
atravessada pelos sentidos de avaliagdo do ensino superior. O professor da escola publica torna-
se, simultaneamente, formador, supervisor e avaliador de um processo que, historicamente, lhe
é negado como espaco de decisdo. A constituicdo discursiva desse sujeito hibrido, professor e
avaliador, remete aos efeitos de sentido da politica publica que ressignifica o papel da escola
como extensdo do sistema de controle universitario, tensionando os sentidos de autonomia e
pratica pedagogica.

A analise dos dispositivos avaliativos do ensino superior no Brasil revela um percurso
de intensificacdo da logica meritocratica e performativa sobre a formacéo de professores. O
ENADE, ao suceder o Provao, ndo apenas redefine os instrumentos de aferi¢cdo do desempenho,
mas também (re)configura os sentidos da docéncia por meio da institucionalizacédo de praticas
de regulacéo e controle. A introducdo da Avaliacao Prética, por exemplo, amplia o alcance do
exame ao adentrar 0 espaco da escola basica, submetendo-o aos critérios do ensino superior e
produzindo novos efeitos de sentido sobre o estagio supervisionado e a figura do professor em
formacao.

Sob a otica da Andlise de Discurso materialista, essa estrutura discursiva ndo é neutra:
ela produz sujeitos, institui verdades e estabiliza sentidos sobre a qualidade da formacao,
apagando as contradicdes e desigualdades que marcam historicamente o campo educacional
brasileiro. O sujeito professor, nessa ldgica, é interpelado como responsavel exclusivo por seu
desempenho e, a0 mesmo tempo, como produto de um sistema que o vigia e avalia
constantemente.

Dessa forma, discutir o ENADE é discutir também os modos pelos quais a formacéo de
professores é significada em meio a relagdes de saber-poder, dispositivos ideoldgicos e
materialidades discursivas. Esse debate se torna ainda mais relevante quando se observa a
constituicdo imagética e verbal das provas do ENADE, objeto do capitulo seguinte, no qual
analisaremos os sentidos produzidos nas questdes direcionadas aos cursos de Letras com a

presenca de imagens e textos multimodais.
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5 0 DESENHO COMO DISCURSO E A FORMAGAO DE PROFESSORES

A compreensdo do desenho enquanto linguagem e discurso, como vimos, permite
reconhecé-lo como forma legitima de producéo de sentidos e, portanto, como objeto de analise
que participa ativamente da constituicdo ideoldgica dos sujeitos. Nesse sentido, pensar o
desenho presente nas questdes do ENADE como producdo discursiva é reconhecer que ele
também participa do processo de formacao docente, ao interpelar o futuro professor por meio
de imagens que operam com sentidos historicamente produzidos.

Na analise das provas do ENADE dos cursos de Letras (Portugués e Espanhol), é
possivel identificar questdes que apresentam desenhos como elementos centrais para a
resolucédo da proposta. Tais desenhos ndo atuam de forma neutra ou meramente ilustrativa; ao
contrério, carregam consigo uma memoria discursiva, efeitos de sentido e intencionalidades
pedagdgicas que se articulam aos modos de se conceber o0 ensinar e o aprender na formagéo
inicial de professores de linguas.

Desse modo, é necessario considerar que essas imagens convocam saberes sobre leitura
critica, interpretacao e relacdo entre linguagem verbal e ndo verbal, aspectos fundamentais na
formacdo do professor-leitor. Como aponta Orlandi (1996), toda leitura é um gesto
interpretativo atravessado pelas formacdes discursivas as quais o sujeito esta filiado. Assim, o
modo como o futuro professor € interpelado a ler e interpretar uma imagem na prova do ENADE
revela ndo apenas uma concepcdo de leitura, mas também um posicionamento sobre o tipo de
sujeito docente que se pretende formar.

Ao observar os desenhos presentes nas provas analisadas, nota-se que elas ativam um
funcionamento discursivo que atravessa campos como a cultura, a politica, a linguagem e a
ideologia, convocando o candidato a operar uma leitura que vai além da decodificacdo visual.
Trata-se de interpretar discursivamente, ou seja, reconhecer que a imagem também ¢é texto, e
como tal, produz sentidos, sustenta posicdes de sujeito e, sobretudo, participa da formacéo de
uma meméria profissional sobre o que é ser professor de lingua materna e/ou estrangeira.

Nesse contexto, o desenho, enquanto imagem discursiva, contribui para a constituicdo
de um campo de saber sobre o ensino, refor¢cando ou deslocando determinadas representacfes
sociais, pedagdgicas e ideologicas. Como dispositivo discursivo presente em um exame de larga

escala voltado & avaliagdo da formagéo docente, o desenho ndo apenas compde o cenério visual



74

das questdes, mas se inscreve como materialidade significativa, produtora de efeitos de verdade
sobre o que é ensinar, 0 que é aprender e, principalmente, o que € formar-se professor.

Dessa maneira, € possivel afirmar que as imagens presentes nas provas do ENADE séao
atravessadas por discursos que dizem da docéncia, da linguagem e do sujeito-professor em
formacdo, configurando um espaco privilegiado para analise das disputas de sentidos que
operam na constituicdo dos saberes pedagdgicos e linguisticos. A andlise discursiva desses
desenhos permite compreender como elas funcionam na formacdo ideoldgica dos sujeitos e

quais os efeitos de sentido sdo mobilizados nesse processo avaliativo.

Materialidade 1: Questdo do Enade de 2011

QUESTAO 30

MINHA MAE PARABENS, \II \
ME MIMA PROFESSORA. \N AGORA, POR FAVOR,

PELO VISTO \ ] ENSINE PRA GENTE
SUA MAE E \

QUINO. Toda a Mafalda. Trad. Andréa Stahel M. da Silva et al. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993, p. 71.

Muitas vezes, os préprios educadores, por incrivel que parega, também vitimas de uma formagéo alienante, ndo
sabem o porqué daquilo que ddo, ndo sabem o significado daquilo que ensinam e, quando interrogados, d&do respostas
evasivas: “é pré-requisito para as séries seguintes”, “cai no vestibular”, “hoje vocé ndo entende, mas daqui a dez anos
vai entender”. Muitos alunos acabam acreditando que aquilo que se aprende na escola ndo é para entender mesmo,
que s6 entenderdo quando forem adultos, ou seja, acabam se conformando com o ensino desprovido de sentido.

VASCONCELLOS, C. S. Construcao do conhecimento em sala de aula. 13 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2002, p. 27-8.
Correlacionando a tirinha de Mafalda e o texto de Vasconcellos, avalie as afirmagdes a seguir.

I. O processo de conhecimento deve ser contemplar a reflexdo e ser encaminhado a partir da perspectiva de uma
préatica social.

Il. Saber qual conhecimento deve ser ensinado nas escolas continua sendo uma questdo nuclear para o processo
pedagdgico.
Ill. O processo de conhecimento deve possibilitar compreender, usufruir e transformar a realidade.

IV. Aescola deve ensinar os conteudos previstos na matriz curricular, mesmo que sejam desprovidos de significado
e sentido para determinados professores e alunos.

E correto apenas o que se afirma em

0 lell O lelv. O llelv. ® Lllell G I llelV.

Fonte: INEP, ENADE, 2011.

A questdo selecionada da prova do ENADE de 2011, componente especifico da
Licenciatura em Letras: Portugués e Espanhol, apresenta como suporte uma tirinha do
cartunista argentino Quino, marcada por uma forte articulagdo entre linguagem verbal e ndo
verbal. Essa materialidade, longe de ser apenas um recurso didatico ilustrativo, opera
discursivamente ao produzir sentidos sobre o lugar do professor, sua fungéo social e 0s modos

pelos quais o ensino é historicamente significavel.
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No primeiro quadrinho, observamos a figura da professora diante do quadro negro,
enfatizando a repeticdo da frase: “minha mae me mima, minha mide me ama”. A repetigdo,
acompanhada do gesto didatico da fala e do apontamento, remete a uma pedagogia tradicional,
fundada na memorizacdo e na reproducdo. Aqui, ja é possivel perceber um dispositivo
discursivo que inscreve um gesto de ensinar esvaziado de reflexdo critica, o que se confronta
com o sujeito-aluno, Mafalda, que, ao longo da tirinha, tensiona esse lugar.

A fala de Mafalda — “Parabéns, professora. Pelo visto sua méae ¢ 6tima” — desloca o eixo
do sentido: ha uma leitura literal do enunciado, mas que evidencia um equivoco produtivo.
Trata-se de um gesto de interpretacdo que joga com a polissemia, deslocando o sentido
supostamente univoco e automatico do texto repetido. Ao fazer isso, a personagem rompe com
a transparéncia da linguagem, um dos principais conceitos da Analise de Discurso. A lingua
ndo é espelho do real, mas campo de disputa de sentidos. A fala de Mafalda exp6e essa disputa
e interpela a professora como sujeito do discurso.

No quadrinho final, a fala: “Agora, por favor, ensine pra gente coisas realmente
importantes” funciona como um gesto de ruptura. H4 aqui uma critica a escola que ensina
contetdos descontextualizados da realidade social dos alunos, e essa critica ndo é enunciada
apenas por Mafalda, mas se constitui como efeito da formacéo discursiva na qual a tirinha esta
inscrita. Esse dizer carrega uma memdria discursiva que atravessa a historia da educacéo latino-
americana, marcada por praticas muitas vezes descoladas da vida e do mundo dos sujeitos que
aprendem.

A professora, por sua vez, permanece imovel, em pé e com expressao de desagrado. Seu
siléncio é tdo discursivo quanto as falas da personagem. Aqui se inscreve o ndo dito: o
incbmodo, o espanto, o possivel reconhecimento de uma critica. Na Andalise de Discurso, 0
siléncio também ¢é significante, ele € parte do funcionamento ideologico da linguagem. O
silenciamento da professora pode ser lido como o efeito de uma formacédo ideoldgica que
naturaliza a préatica pedagogica tradicional, tornando-a indiscutivel e imune a critica.

Essa questdo do ENADE mobiliza, portanto, uma formacao discursiva sobre a docéncia
que contrapde dois gestos de ensinar: um que repete, reproduz e silencia; outro que questiona,
interpreta e solicita um ensino significativo. A ideologia esta presente nos dois gestos, ndo como
escolha consciente, mas como atravessamento do sujeito pelo discurso. Assim, a questdo se
mostra rica para pensar a constituicdo da identidade docente, ndo a partir de atributos pessoais,

mas dos sentidos que historicamente se estabilizam ou se deslocam sobre o0 que é ser professor.
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5.1 Discurso e corpo

5.1.1 Género e docéncia: corpo, historia e ideologia

As discussdes sobre a ocupacdo de homens e mulheres no mundo do trabalho revelam
que certas profisses carregam, na memaria social, perfis historicamente marcados por questes
de género. A docéncia, por exemplo, € comumente associada ao feminino. Segundo dados do
Censo Escolar (2018; 2021), cerca de 80% dos 2,2 milhdes de docentes atuantes no Brasil s&o
mulheres, desempenhando fungbes em sala de aula e na gestdo escolar.

Essa expressiva presenca feminina na educacdo estd atravessada por construgdes
ideologicas relacionadas ao cuidado, a sensibilidade e a maternidade. A imagem da professora
como uma extensao da figura materna ancora-se na ideia de que a mulher cabe, naturalmente,
a responsabilidade pela educacéo dos filhos, seus e dos outros. Beauvoir (2009, p. 645) afirma
que “é pela maternidade que a mulher realiza integralmente seu destino fisiologico; é a
maternidade sua vocagao natural.”

Nesse contexto, a escolha pela carreira docente também se relaciona com subjetividades
e condicbes materiais. Em entrevista a Borges (2023), Parrilla aponta que a construcdo da
identidade docente ocorre na interagdo com outros professores, o que é fragilizado na
modalidade a distancia (EaD). Em consonéancia, Priscila Cruz, presidente-executiva do Todos
pela Educacdo, alerta que a EaD, por si s0, ndo garante a formacéo adequada para uma profisséo

que demanda vinculos complexos em sala de aula. Em suas palavras:

N&o tem como vocé preparar um professor EaD para depois ele atuar
em sala de aula e ter que conviver com os alunos. [...] Ndo pode deixar
essa farra do EaD acontecer de forma completamente solta. Tem que
ter uma avaliacdo desses cursos e descredenciar” (Cruz apud Borges,
2023, online).

Embora muitas pessoas optem pela EaD pela flexibilidade frente as exigéncias
cotidianas, destaca-se que o publico feminino, especialmente mulheres casadas, tem aderido
significativamente a essa modalidade, sobretudo apos a pandemia (Censo, ENADE, 2021). Esse
dado evidencia a permanéncia de uma ideologia que vincula a mulher ao espaco doméstico,
mesmo quando ela busca qualificacdo profissional. A imagem da mulher multifacetada, que
concilia estudo, trabalho e cuidados com o lar, revela a permanéncia da ideologia do matriménio

e da tripla jornada, uma liberdade ainda em construcdo no século XXI.
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Nesse percurso, a tirinha de Quino (1993), analisada sob a luz da Anélise de Discurso
materialista, constitui uma materialidade que atualiza a memoria discursiva sobre o feminino
na docéncia. Para Pécheux (1999, p. 50), memdria deve ser compreendida ndo como uma
faculdade individual, mas como “memoria mitica, social e construida”. E por esse
entrecruzamento de sentidos que se pretende compreender o funcionamento discursivo dos ja-
ditos sobre a mulher-professora.

A historia da educacéo das mulheres no Brasil revela dispositivos de controle, excluséo
e construgdo ideoldgica. No século XIX, ler e escrever eram privilégios que delimitavam
distin¢des sociais e de género. De acordo com Hallewell (1985, p. 33) “um aumento lento, mas
constante do numero de livrarias” destaca o crescimento da circulacdo de livros entre 1808 e
1816, indicando o inicio da valorizacéo da educacdo como meio de ascensao social. Contudo,
0 acesso feminino ao saber foi historicamente restrito.

Em 15 de outubro de 1827, a chamada Lei Geral determinou a criacdo das primeiras
escolas publicas, mas com curriculos diferenciados para meninas e meninos. As mulheres
deveriam aprender apenas leitura, escrita, aritmética basica e catecismo, enquanto 0 ensino
avancado era reservado aos homens (Domingues, 2021).

Ainda que a mesma lei previsse igualdade salarial entre mestres e mestras (Stamatto,
2002), na pratica as mulheres eram remuneradas com valores inferiores. Além disso, para
lecionar, as candidatas precisavam comprovar “honestidade” e “boa conduta”, critérios que nNdo

eram exigidos dos homens. Segundo Stamatto (2002, p. 6):

Inicialmente, as mulheres no magistério sé podiam ensinar a outras mulheres.
Décadas depois, autorizou-se que lecionassem para meninos entre 12 e 14
anos. [...] A professora deveria ter uma certa idade, solicitar autorizagdo do
pai ou marido, apresentar certiddo de obito se vilva ou justificar sua separacao
com prova de conduta honrosa” (Stamatto, 2002, p. 6).

A criacdo das Escolas Normais, a partir de 1834, marcou o inicio da institucionalizacao
da formacdo docente, ainda que inicialmente voltada apenas aos homens. Somente
posteriormente, as mulheres foram admitidas sob muitas restricdes. A profissdo docente, assim,
tornou-se um espaco paradoxal: ao mesmo tempo em que foi sendo feminilizada, impés-se as

mulheres como dever moral, disciplinando seus corpos e restringindo sua atuacao intelectual.

Exemplo 1: Aula de costura para meninas em 1895
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Fonte: Domingues, ensinar historia, 2024.

As interdicOes e exigéncias moralizantes impuseram limites a formacao e atuacdo das
mulheres, relegando-lhes o ensino de tarefas consideradas extensdes do trabalho doméstico,
como bordado, costura e catequese. Enquanto isso, 0s homens eram autorizados a ensinar
disciplinas como Gramatica e Latim, consolidando-se como os detentores legitimos do saber.

Esse processo revela o funcionamento de formacgdes discursivas que naturalizam a
posicdo da mulher na educacgéo, controlando e silenciando corpos, saberes e gestos. A partir
dessa memoria, a docéncia feminina ainda é atravessada por marcas histdricas que seguem
atualizadas em discursos que naturalizam a sobrecarga feminina, especialmente em contextos
como a EaD. Assim, discutir género e docéncia € também questionar os sentidos historicamente
constituidos sobre o corpo que ensina e 0 corpo que aprende.

A fotografia datada de 1895 retrata uma aula de costura na Escola Normal Caetano de
Campos, em Sao Paulo. Nela, observa-se a organizacao do espacgo escolar marcado pela rigidez
e formalidade: cadeiras enfileiradas, alunas em postura contida e uma professora posicionada a
frente, com trajes que cobrem integralmente seu corpo. Sua expressao séria e postura firme
evidenciam os efeitos de uma discursividade que regula o corpo feminino no espaco escolar. A
imagem remete, em certa medida, a sala de aula apresentada na tirinha de Mafalda, em que
também se destaca a figura da professora como sujeito central do processo educativo.

Ambas as materialidades (a fotografia historica e a tirinha) atualizam, em diferentes
épocas, a posicdo-sujeito da mulher docente e os efeitos de sentido que atravessam essa posicao.

Na tirinha, a professora de Mafalda leciona contetdos de linguagem em um ambiente formal,

1 Domingues, Joelza Ester. Ensinar Histéria. Disponivel em: https://ensinarhistoria.com.br/a-mulher-e-a-educacao-publica-
no-brasil-imperio/. Acesso em: 17 jan. 2025.
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com livros e quadros; ja na imagem de 1895, a professora catequiza outras mulheres sobre
praticas consideradas femininas, como a costura. Enquanto a primeira atua em um contexto
mais préximo do modelo escolar contemporaneo, a segunda traduz uma concepc¢éo de formagéo
voltada a domesticidade e a preparacdo para o espaco privado do lar.

O que se ensina e a quem se ensina revela, nesses dois exemplos, os modos de
funcionamento do interdiscurso e das formacOes discursivas sobre o género. Se, na
contemporaneidade, as mulheres conquistaram novos espacos no campo da educacédo, ainda
permanecem marcas historicas de um discurso que associa o feminino ao cuidado, a docilidade
e a submissdao. Como aponta Pinsky (2008, p. 609), “a vocacao prioritaria para a maternidade e
a vida doméstica seriam marcas da feminilidade, enquanto a iniciativa, a participacdo no
mercado de trabalho, a forca e o espirito de aventura definiriam a masculinidade”.

A andlise da postura corporal das professoras em ambas as imagens permite
compreender como 0s corpos femininos sdo atravessados por significacbes sociais que
legitimam ou interditam determinadas condutas no espaco escolar. As vestimentas, 0s gestos e
0s espacos ocupados pelas mulheres-professoras ndo séo neutros: sdo marcas de uma ideologia
que modela o feminino a partir de posi¢des de subordinacdo ou obediéncia, mesmo quando
investidas de autoridade docente.

Além disso, 0 acesso a escola, no caso da fotografia de 1895, era restrito a filhas de
familias da elite burguesa. Esse dado também evidencia o atravessamento de outra formacéo
ideologica: a de classe. O privilégio de estar em uma instituicdo formadora como a Escola
Normal era reservado a uma parcela reduzida da populacéo, reforcando a excluséo educacional
de meninas pobres e racializadas.

Dessa forma, a leitura comparativa entre a tirinha de Mafalda e a fotografia histérica
permite refletir sobre a permanéncia e as transformag6es dos discursos que produzem o corpo
feminino como objeto de docilizacdo e controle, ao mesmo tempo em que revela os efeitos

ideoldgicos inscritos na formacao docente feminina, atravessados por género, classe e historia.

5.1.2 Vestimenta e corpo docente: um dispositivo de marcacao ideologica

Dispositivo 1: O jaleco branco
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A vestimenta constitui-se como um dispositivo discursivo que evidencia préaticas
ideologicas responsaveis por constituir os individuos enquanto sujeitos. Nesse sentido, 0s
gestos de leitura da vestimenta revelam o entrelacamento entre o historico e o linguistico,
instaurando a disciplina do entremeio, conforme discutido por Orlandi (2015). E a partir dessa
materialidade que o discurso se produz, se historiciza e se estabiliza em determinadas formacdes
discursivas.

O jaleco, peca central na imagem analisada, remonta a ldade Média, quando era
utilizado por artesdos como forma de protecdo. No entanto, a partir do século XIX, passou a ser
adotado pelos médicos, sobretudo na cor branca, como simbolo de assepsia, autoridade e
distincdo social. Assim, sua funcao deixou de ser apenas pratica e tornou-se simbdlica: o jaleco
passou a representar status, credibilidade e profissionalismo. Essa indumentaria, portanto, nao
apenas cobre o corpo, mas o marca ideologicamente como lugar de poder.

Na tirinha de Mafalda, o jaleco é utilizado por uma professora. Ao trazé-lo para o campo
da docéncia, emerge um deslocamento de sentido entre duas formag6es discursivas distintas, a
da salde e a da educacéo, ativando um jogo de interdiscursividade que amplia a significacdo da
imagem. Como afirma Orlandi (2007, p. 90), “o sujeito tem um espaco possivel de
singularidade nos desvédos que constituem os limites contraditorios das formacdes discursivas
diferentes”. Nesse entremeio, operam os siléncios, que também significam: “O siléncio ndo
fala. O siléncio é. Ele significa. Ou melhor: no siléncio, o sentido ¢” (Orlandi, 2007, p. 31, grifo
da autora).

No corpo da professora da tirinha, o jaleco fechado por completo, com botdes do
colarinho & barra, ultrapassa a formalidade e atua como contencao simbdlica do corpo feminino,

cobrindo bragos, colo e cintura, limitando seus gestos e movimentos. Reproduz-se, assim, uma
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discursividade que atua na docilizacédo e controle do corpo da mulher no espago educacional.
Tal como no campo da salde, o uso do jaleco na educacdo opera uma diferenciacdo entre 0s
sujeitos: a professora, como autoridade e os alunos, como aprendizes. Essa distingdo reforca
hierarquias e pode, inclusive, dificultar processos de aproximacéo pedagogica, de ensino e de
socializacdo dos saberes.

Ademais, o jaleco se constitui como um artefato de identidade visual: carrega simbolos
institucionais, cores e até o nome da professora, funcionando como marca visual e discursiva
de pertencimento. Assim, conforme Eco (1989, p. 15), “a indumentaria assenta sobre c6digos
e convengdes, muitos dos quais sdo fortes, intocaveis, defendidos por sistemas de sangdes ou
incentivos”. O jaleco, entdo, ndo apenas veste, mas comunica. Seu uso, em contextos escolares,
carrega sentidos de seriedade, autoridade e distin¢do, sentidos que podem conflitar com a

proposta de uma educacdo mais emancipatoria e horizontal.

5.1.3 Cabelo e discursos de aceitacdo no corpo docente

Dispositivo 2: O cabelo

O cabelo, frequentemente considerado um elemento estético, é também um dispositivo
discursivo que articula identidades sociais, culturais e ideologicas. Na escola, espaco de
formacdo e normatizacdo, ele adquire sentidos que vao além da aparéncia, funcionando como
um marcador simbolico daquilo que é socialmente aceito ou néo.

Os exemplos analisados (vide exemplos 3, 4 e 5) apresentam personagens docentes com
cabelos lisos, médios ou curtos, como no caso da professora de Mafalda. Essa representacdo
recorrente inscreve-se na memaria discursiva como uma repeticdo parafrastica, que opera a
manutencdo de certos esteredtipos e exclusdes. Como afirma Pécheux (1999, p. 53): “um jogo

de forga que visa manter uma regularizacdo pré-existente com os implicitos que ela veicula,



82

confortd-la como ‘boa forma’, estabilizagdo parafrastica negociando a integracdo do
acontecimento, até absorvé-lo e eventualmente dissolvé-lo”.

Historicamente, o espago da docéncia foi inicialmente reservado aos homens. Com a
insercdo das mulheres, observou-se uma adaptagdo visual que também passou pelo cabelo:
cortes curtos, presos ou discretos tornaram-se norma, talvez como uma tentativa de emular a
figura masculina associada a autoridade. Essa marca de género se cristalizou como padrao
esperado para a figura da professora, apagando a pluralidade de corpos e estilos capilares.

O cabelo, portanto, torna-se um simbolo publico. Segundo Leach (1983, p. 143), “O
cabelo da cabega como parte do corpo ganha simbolismos, valores e técnicas especificas a cada
cultura. [...] O cabelo é um simbolo universal [...] de propriedade publica.” Em outras palavras,
ele é objeto de controle social, especialmente nos espacos formadores, como a escola, onde
padrdes de "boa aparéncia” operam como mecanismos de exclusdo e silenciamento.

A auséncia de representacbes de cabelos crespos ou cacheados nas personagens
docentes em HQs, tirinhas e telenovelas infantis, revela um apagamento simbdlico desses
corpos. Isso demonstra como a midia participa de um processo de construcdo de estereotipos,
reproduzindo imagens hegemdnicas e naturalizando determinados modos de ser docente. A
l6gica excludente se da justamente pelo que nédo € dito ou representado. Como aponta Orlandi
(2013, p. 82), “ao longo do dizer, ha toda uma margem de nao-ditos que também significam.”

Assim, o cabelo, enquanto dispositivo discursivo, atualiza e evidencia os modos de
disciplinarizacdo e normatizacdo dos corpos docentes. Mais que estética, ele materializa a
ideologia que regula os corpos no espaco escolar, revelando as formagdes discursivas que

excluem, silenciam e padronizam.

5.1.4 Gestos, expressdes e a producédo discursiva no dialogo

Dispositivo 3: Gestos e expressdes

PARABENS,
PROFESSORA.
PELO VISTO
SUA MAE E
OTIMA




83

De acordo com Pécheux (2011, p. 158), ndo se trata de uma estrutura estavel do objeto
discursivo que se aplica a diferentes contextos, mas sim de sua constitui¢cdo pelas formagdes
discursivas — técnicas, morais, politicas, entre outras. O objeto discursivo, assim, “circula entre
diferentes regides discursivas, das quais nenhuma pode ser considerada originaria” (idem, p.
158). Ou seja, os sentidos que se inscrevem no corpo ndo sdo naturais nem neutros, mas
atravessados por posi¢des ideologicas que se materializam em praticas e representacdes.

Na tirinha analisada, o corpo da professora é moldado por uma discursividade que
remete a uma tradicdo de ensino formal e hierarquizado. Seu corpo magro, ereto, com bragos e
pernas alinhados e postura rigida remete as praticas de disciplinamento militar, ecoando uma
ideologia do ensino tradicional em que o docente é investido de autoridade incontestavel. A
aparéncia e 0s gestos da personagem atualizam um ja-dito: a professora como sujeito do saber,
inquestionavel, austera e distante.

Importa destacar que esta analise recai sobre o corpo da mulher docente. O corpo
feminino, nesse contexto, carrega marcas histdricas de esquecimento e repeticdo: agir como se
sempre tivesse sido assim é uma forma de naturalizar os efeitos ideologicos da memoria. As
normas que regem o comportamento esperado de uma professora (postura, vestimenta,
gestualidade) constituem um campo de controle e padronizacdo, mais evidentes quando se trata
de corpos femininos.

As expressdes corporais presentes no dialogo entre Mafalda e sua professora sao
fundamentais para a leitura discursiva da cena. A direcdo dos olhares, 0s gestos e a disposi¢do
dos corpos séo elementos que constroem efeitos de sentido que remetem a assimetria entre 0s
sujeitos. No primeiro quadro, o olhar da professora para Mafalda é descendente e frio, 0 que,
somado a postura rigida, ao jaleco e ao posicionamento frontal, reatualiza a posicdo de
autoridade docente. A relacdo é marcada por distanciamento e imposicao.

Ja no segundo quadro, embora a diferenca de altura permaneca, o gesto do aperto de
maos aproxima as personagens. No entanto, essa aproximacao é ambigua: ha ali um confronto
simbdlico. A enunciacdo de Mafalda — “Parabéns, professora. Pelo visto a sua mae é 6tima”,
gue carrega um tom irénico que subverte o pacto de reconhecimento que o gesto do aperto de
médos sugeriria. O gesto corporal se cruza com o gesto enunciativo para instaurar um
deslocamento de sentido que rompe com a ldgica da obediéncia passiva, caracteristica da
ideologia do ensino tradicional.

O aperto de mados é um gesto carregado de historicidade e atravessado por diferentes
formacges ideoldgicas. Desde os hierdglifos egipcios, passando pela Grécia Antiga, até os

cddigos sociais do século XIX, o gesto tem sido simbolo de respeito, trégua, compromisso e



84

poder. Nas Olimpiadas da Antiguidade, por exemplo, representava uma trégua entre rivais; ja
no século XIX, era exclusivo entre homens e interditado entre géneros distintos, sob a légica

de controle moral da mulher.

Exemplo 2: Hierdglifos, Civilizagdo e Século XIX

% v '} LR * AN kel R 7

Fonte: minilua?, 2017.

A intericonicidade, conceito postulado por Courtine, permite compreender que uma
imagem carrega em si outras imagens. Assim, o gesto do aperto de maos entre Mafalda e sua
professora ndo pode ser lido apenas no contexto imediato da tirinha, mas como uma evocacao
de outros gestos semelhantes historicamente marcados. Segundo Kogawa (2015, p. 411), “ha
na paisagem mental de cada um, na memoria das imagens da qual cada um dispde, uma parte
individual e uma parte coletiva — algo que € da ordem da intericonicidade.”

Dessa forma, 0 gesto de cumprimentar com um aperto de maos € reinterpretado a luz da
historia e da memoria. O gesto da tirinha se desloca de sua funcdo original de cordialidade e
passa a significar resisténcia e afrontamento. Mafalda, personagem marcada discursivamente
por seu perfil contestador, quebra a linearidade da relacdo de poder ao confrontar a professora
com uma fala irénica. Conforme Pécheux (1997, p. 76), “um discurso ¢ sempre pronunciado a
partir de condi¢des de produgio dadas”, isto €, os sentidos sO se produzem na materialidade da
historia.

O desenho, portanto, ndo apenas representa um gesto entre duas personagens, mas
produz sentidos que ecoam formacdes discursivas diversas, de ordem religiosas, educacionais,
politicas e capitalistas. A cada contexto historico, o gesto de apertar as maos atualiza efeitos de
sentido distintos. A tirinha, ao representar esse gesto em uma situacao assimétrica de poder,
mobiliza o interdiscurso e inscreve-se como acontecimento discursivo: traz a cena as tensdes

entre autoridade e resisténcia, entre tradicdo e contestagdo, entre o ja-dito e o ainda por dizer.

2 Minilua, 2017. Disponivel em: https://minilua.net/origem-do-aperto-de-maos/. Acesso em: 17 jan. 2025.
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De acordo com Pécheux (2011, p. 158) ndo pode haver “uma estrutura sémica do objeto,
e em seguida aplicagdes variadas desta estrutura nesta ou naquela situacdo, mas a referéncia
discursiva do objeto ja € construida em formag6es discursivas (técnicas, morais, politicas...)”.
Em outras palavras, o corpo que esta sendo posto como referéncia discursiva “circularia entre
diferentes regides discursivas, das quais nenhuma pode ser considerada originaria” (Pécheux,
2011, p.158). Na textualidade analisada, nota-se que a inscricdo do corpo leva a formacoes
discursivas em outro campo ideoldgico.

Um corpo magro, de postura irretocavel com bracos e pernas alinhadas e com um certo
distanciamento, fazendo referéncia a praticas militares de comportamento, ecoando a ideologia
do ensino tradicional, compartilhada pela professora na tirinha em analise. O fato é que o corpo
representa esse lugar de identidade forjada pela posicdo ideoldgica ja convencionada de como
deve se comportar uma professora, segundo a ideologia que rege o ensino tradicional.

Recordamos que ndo estamos discutindo sobre as normas convencionais de
comportamento por meio do corpo na profissdo docente de outro género, senfo o da mulher. E
nesse sentido que o corpo da mulher no campo de atuacdo profissional € uma marca de
pertencimento atravessada pelo esquecimento. E de ato inconsciente da memoria repetir
costumes e agir conforme a tradicao.

Ao longo da analise do corpo feminino na docéncia, evidenciou-se que a constituicao
da identidade da professora ¢ atravessada por discursos histdricos, ideolégicos e simbdlicos que
operam sobre o corpo, a vestimenta, o cabelo e os gestos. Esses elementos, longe de serem
meramente estéticos ou funcionais, produzem sentidos sobre o lugar que a mulher ocupa, ou
pode ocupar, na escola e na sociedade. O corpo docente feminino, especialmente nas
representacdes imagéticas analisadas, € marcado por efeitos de silenciamento, disciplinamento
e padronizacdo gque operam tanto pela via da linguagem quanto pela materialidade visivel.

A imagem da professora, representada com jaleco, cabelo liso e postura, refor¢ca uma
memoria discursiva de autoridade e distanciamento, muitas vezes inconsciente, mas presente
nos modos como se ensina, aprende e se ocupa 0 espago escolar. A intericonicidade dessas
representacdes, como visto na tirinha de Mafalda e em outros dispositivos midiaticos, revela
que o corpo da professora é também campo de disputa simbodlica, tensionado entre o ja-dito
tradicional e os possiveis sentidos de resisténcia. A seguir, discutiremos como o proprio espaco
da sala de aula constitui-se como lugar simbdélico e discursivo que participa da produgéo desses

sentidos sobre 0 ensino e o sujeito docente.
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5.2 O espago escolar como materialidade discursiva: memaria, poder e representacao

Dispositivo 4: O espaco da sala de aula

AGORA, POR FAVOR,
A ENSINE PRA GENTE
COISAS REALMEN-

Segundo Davallon (2015, p. 22-23), “é preciso que o acontecimento ou o saber
registrado saia da indiferenca, que ele deixe o dominio da insignificancia. E preciso que ele
conserve uma forca a fim de poder posteriormente fazer impressdo”. Ou seja, para que exista
memoria, seja ela histérica, coletiva ou discursiva, € necessario que haja esquecimento: a
memoria se constitui ndo por uma reproducdo literal dos acontecimentos, mas pela forca
simbdlica que permanece como vestigio na materialidade. Essa memaria, como afirma Pécheux
(2015, p. 44), “¢ absorvida na memoria, como se nao tivesse ocorrido”, isto €, sua repeticao
apagada produz efeitos de naturalizacao.

A partir dessa perspectiva, 0 espaco da sala de aula representado na tirinha de Mafalda
é interpretado como um espaco simbodlico de reproducdo da ideologia tradicional de ensino.
Apesar da tirinha ter sido publicada em 1993, a configuracdo espacial ali representada remete
a um modelo escolar que se mantém, de forma reiterada, desde o contexto pds-Revolucao
Industrial, evidenciando o atravessamento da memoria discursiva nesse dispositivo de
aprendizagem. O quadro-negro (hoje substituido pelo quadro branco), a mesa do professor, as
fileiras de carteiras enfileiradas e a disposicdo dos alunos, tudo isso forma um imaginario
coletivo ainda operante sobre o que € "ser escola".

Com a expansdo da Revolugdo Industrial, emergiram novas exigéncias sociais, e a
educacdo passou por reconfigurac@es estruturais. No final do século XI1X e inicio do século XX,

legislagBes passaram a organizar o funcionamento das escolas, estabelecendo préticas como a
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separagdo dos alunos por idade e série, a padronizacdo dos materiais didaticos, o
posicionamento frontal do professor e a centralidade do quadro de escrita. O professor, assim,
é investido de autoridade visual e simbdlica, ocupando o lugar central da cena educativa.

A imagem analisada no dispositivo 4 (o Gltimo quadrinho da tirinha) evidencia essa
organizacdo tradicional: fileiras simétricas, distanciamento entre estudantes e docente, e a
professora posicionada diante da turma, de costas para o quadro. Tais elementos ativam o
funcionamento de uma formacdo discursiva que ancora sua legitimidade em um ensino
hierarquizado, disciplinador e transmissivo. Mesmo com o advento de abordagens pedagdgicas
alternativas e da insercdo de tecnologias digitais na educacdo, os alicerces simbdlicos do
modelo tradicional seguem presentes. A disposicdo espacial da sala de aula é um dispositivo
material que atualiza e sustenta essas relacdes de poder entre docente e discentes.

Cadeiras enfileiradas, um ponto focal de comando (a mesa do professor), e um quadro
para exposi¢do do contetido formam um conjunto imagetico reiterado que constroi, ao longo do
tempo, uma representacao social do que ¢ “dar aula” ou “ser professor(a)”. Isso ndo significa
deslegitimar o papel docente ou minimizar a complexidade de sua pratica, mas sim refletir sobre
os efeitos de sentido produzidos pelas formas de ocupacdo do espaco. Como afirma Davallon
(2015, p. 25): “A imagem representa a realidade, certamente; mas ela pode também conservar
a forca das relacdes sociais (e fara entdo impressao sobre o espectador)”.

Os discursos midiaticos, ao retratarem espacgos escolares, contribuem para a fixacdo de
estereodtipos. A figura do(a) professor(a), centralizado(a), vestido(a) com jaleco, de postura
rigida, cabelo alinhado e distante dos alunos, é reiterada em diferentes géneros como: tirinhas,
telenovelas, desenhos animados, compondo um campo intericonografico que sustenta e reforca
0s ja-ditos sobre a profissdo docente. Esses elementos visuais, como o préprio espaco da sala
de aula, ndo sdo neutros: funcionam como dispositivos ideoldgicos que delimitam posicdes,
identidades e relacGes de poder.

A tirinha de Quino, nesse sentido, ndo apenas representa uma cena educativa: ela faz
funcionar uma memdria social e discursiva sobre o ensino e o lugar do professor, evocando
imagens passadas que ainda hoje se atualizam sob diferentes roupagens. A intericonicidade,
aqui, torna-se central. Como afirma Davallon (2015, p. 23), “é essa possibilidade de fazer
impressdao que o termo ‘lembranga’ evoca na linguagem corrente”. A imagem da sala de aula
tradicional permanece impressa no imaginario porque € reiterada como pratica, como discurso

e como simbolo, mesmo quando se propde a rompé-la.
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Exemplo 3: Os Simpsons

Fonte: Dias, 2024. 3 Fonte: Rodriguez, 20204

Exemplo 4: Turma da Ménica

Fonte: Turma da Ménica, 1970. °

3 DIAS, Nathalia Melhado. Quizur. Qual tipo de aluno vocé é? 2024, Publicado em:
https://www.google.com/imgres?imgurl=https://pt.quizur.com/_image?href%3Dhttps://static.quizur.com/i/b/579b56182af028.39102105130.
pa%26w%3D1024%26h%3D1024%26f%3Dwebp&tbnid=apHc6x51kRs4FM &vet=1&imgrefurl=https://pt.quizur.com/quiz/qual -tipo-de-
aluno-voce-e-1n3MR&docid=aD KHIQsIpdRA4AM&w=1024&h=768&hl=es-US&source=sh/x/im/m1/4&kgs=38ffd7c765ba62ff. Acesso em:
14 jan. 2025.

4 RODRIGUEZ, Hermogenes. Centros Castillas manchas, 2020. Disponivel em: https://ies-
hermogenesrodriguez.centros.castillalamancha.es/sites/ies-
hermogenesrodriguez.centros.castillalamancha.es/files/descargas/Plan%20de%20inicio%20de%20curso%20ppt 1.pdf. Acesso em: 14 jan.
2025.

5 UOL. Cada passo importa, 2020. Disponivel em: https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/1660441374461782-turma-da-monica-cada-
passo-importa. Acesso em: 14 jan. 2025.

WIKI. Turma da Médnica, s/n. Disponivel em: https://turmadamonica.fandom.com/pt-br/wiki/Professora_Bia. Acesso em: 14 jan. 2025.

CIRNE, Pedro. Dia dos Professores! Veja lista com dez mestres que povoam as HQs, 2020. Disponivel em:
http://habitodequadrinhos.com.br/2020/10/15/dia-dos-professores-veja-lista-com-dez-mestres-que-povoam-as-hgs/. Acesso em: 14 jan. 2025.

Marcela, Turma da Ménica para atividades. Disponivel em: https://profmarcelaturmadamonica.blogspot.com/2013/02/imagens-legais.html.
Acesso em: 14 jan. 2025.



https://turmadamonica.fandom.com/pt-br/wiki/Professora_Bia
http://habitodequadrinhos.com.br/2020/10/15/dia-dos-professores-veja-lista-com-dez-mestres-que-povoam-as-hqs/
https://profmarcelaturmadamonica.blogspot.com/2013/02/imagens-legais.html
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Exemplo 5: Professora Helena

Fonte: Grzero®, 2012.

Os exemplos anteriores fazem circular uma repeticdo imagética que reforca a hierarquia
do espaco escolar, com o(a) docente sempre posicionado(a) a frente de um quadro como figura
central da transmissdo do saber. No exemplo 3, temos a professora Edna Krabappel, da
animacao Os Simpsons; no exemplo 4, as professoras Bia e Marocas, da histéria em quadrinhos
Turma da Monica; e, no exemplo 5, a professora Helena, da telenovela infantil Carrossel
(versdo brasileira). Todas essas figuras docentes sdo producGes midiaticas que constituem e
atualizam a memoria discursiva do que significa “ser professora”. Como aponta Davallon
(2015, p. 21), “a memdria social estaria inteiramente e naturalmente presente nos arquivos das
midias”, de modo que as imagens se tornam arquivos simbolicos da repeticao.

Os enunciados visuais presentes na tirinha de Mafalda reaparecem nesses exemplos por
meio da regularidade discursiva que opera sobre a formacao da identidade docente. A circulagédo
desses sentidos entre diferentes géneros midiaticos e espacos-tempos revela uma repeticéo
ideoldgica sobre o corpo e 0 comportamento da professora. Nota-se, contudo, uma tenséo entre
dois polos simbolicos: o da autoridade e o da dogura. Essa contradicdo aparece nas expressoes
e gestualidades das personagens: Edna Krabappel (ex. 4) e Marocas (ex. 5) sdo representadas
com posturas impositivas, olhares rigidos e semblantes de superioridade, evocando o lugar da
autoridade disciplinadora; enquanto Bia (ex. 5) e Helena (ex. 6) simbolizam a ternura, o afeto

e a maternidade projetada na figura da professora, expressas pelo olhar e postura suavizados.

Revista Viva as Diferencas! - Turma da Mdnica. Disponivel em: https:/pt.pinterest.com/pin/351914158378450426/. Acesso em: 14 jan. 2025.

6 Grzero. Fotos da professora Helena em Carrossel, 2012. Disponivel em: https://www.grzero.com.br/fotos-da-professora-helena-de-carrossel/.
Acesso em: 14 jan. 2025.


https://pt.pinterest.com/pin/351914158378450426/
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Ainda que diferentes, os enunciados visuais e escritos mantém regularidades que afetam
a significacdo do papel docente. A inscricdo no quadro da professora Helena, “meu animal
favorito”, embora distinta da frase “minha mide me mima, minha mie me ama”, da tirinha de
Mafalda, atualiza sentidos similares, sobretudo ao relacionar a docéncia ao universo da infancia
e da afetividade. Ambas produzem efeitos de sentido que associam a funcdo pedagdgica a
praticas femininas ligadas ao cuidado e ao emocional, marcas histdricas do lugar social da
mulher na educacéo.

Dessa forma, observamos que o0 espaco da sala de aula, aliado a construcdo imagética
da professora, compde uma materialidade discursiva atravessada por sentidos historicamente
estabilizados. As imagens analisadas, tanto na tirinha de Mafalda quanto nos demais exemplos
da midia, reforcam a ideologia do ensino tradicional, em que o docente ocupa a posi¢éo central
da autoridade e do saber. Tais representacdes se repetem na memoria social e produzem efeitos
de sentido que sustentam a formacéo discursiva do que se entende como o lugar e o corpo da
professora.

A organizacdo espacial, a postura corporal, 0s trajes e 0s gestos compdem um conjunto
simbdlico que ndo apenas representa o cotidiano escolar, mas o institui como lugar de
regularidades e silenciamentos. A memoria discursiva, neste contexto, articula-se a
intericonicidade para construir uma imagem reiterada e naturalizada da docéncia feminina.

Entretanto, para além da materialidade visual e espacial, a analise da tirinha de Mafalda
também permite compreender como os sentidos sdo produzidos no plano verbal. E justamente
a sequéncia discursiva das falas entre a aluna e a professora que mobiliza o confronto
ideologico, instaurando deslocamentos e resisténcias no discurso. A seguir, examinaremos
como a linguagem verbal opera na constituicdo dos sentidos e quais efeitos ideologicos

emergem dessa troca enunciativa entre Mafalda e sua professora.

5.3 A Sequéncia Discursiva Verbal e os Efeitos de Sentido

Dispositivo 5: A repeticao
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PROFESSORA. ' AGORA, POR FAVOR),
PELO VISTO ENSINE PRA GENTE
SUA MAE E

Retomamos, neste ponto da andlise, os quadrinhos primeiro, terceiro e ultimo da tirinha
de Mafalda, utilizados na prova do ENADE de 2011, para discutir a sequéncia discursiva verbal
“minha mde me mima, minha mae me ama”, bem como as demais estruturas que compdem a
questdo. Cabe lembrar que a referida questdo articula materialidades verbal e imagética,
incluindo ainda uma estrofe do texto de Vasconcelos (2012), utilizada como apoio a
interpretacéo, de acordo com o0s parametros do exame.

A sequéncia verbal, acompanhada do gesto rapido e enfatico dos bracos que apontam
para a frase, opera como marca de um modelo de ensino-aprendizagem centrado na repeticao.
A estrutura “minha mide me mima, minha mie me ama” convoca, pela memoria discursiva,
praticas escolares vinculadas a ideologia do ensino tradicional, baseado na decodificacdo e na
memorizacdo mecanica de conteddo. Ao nos depararmos com essa formulacdo, o sentido se
desloca para o funcionamento sintagmatico da lingua, ativando um modo de dizer que, embora
gramaticalmente adequado, é pouco produtivo em termos de reflexao critica, aspecto destacado
por Mafalda ao final da tirinha.

Observa-se ainda o uso da aliteracdo, figura de linguagem que reforca o ritmo e a
sonoridade das palavras pela repeticdo da consoante "m", contribuindo para a naturalizacdo do
conteldo. Esse efeito sonoro, articulado a repeticdo visual e textual da frase no quadro,
intensifica os sentidos de uma educacdo tradicional, centrada na transmissdo e ndo na
problematizacdo do saber.

Essa memoria discursiva remete a época em que a cartilha de Jodo de Barros era adotada
como principal instrumento de alfabetizacdo, com seu método baseado na juncéo silabica e na
repeticdo: por exemplo, /m/ com /a/ = /mal, /t/ com /a/ = /ta/, formando /mata/. Tal prética
fundava-se na leitura e na cépia, funcionando por repeticdo e decodificagdo, como € visivel na
imagem da professora apontando para a frase, reiterando o sentido dominante da docéncia como

reprodutora de saberes.



92

Esse funcionamento nos inquieta, enquanto docentes, a refletir sobre a formagéo que
recebemos e o papel que assumimos frente as demandas educacionais. Ainda que o texto
imagético, 0s gestos e outros elementos ndo verbais estejam presentes nesta questdo do
ENADE, e nas demais que compdem o corpus dessa pesquisa, eles sdo pouco explorados no
enunciado, sendo o texto verbal o principal suporte interpretativo exigido.

Essa escolha revela duas dimensfes fundamentais: primeiro, a maneira cOmo 0S Cursos
de formacéo inicial de professores estruturam os modos de ensinar; segundo, os reflexos dessas
formacdes na pratica docente. Embora criticadas, praticas tradicionais ainda se consolidam em
uma formacao discursiva sedimentada, que significa e regula o que é ser professor(a). Como
aponta Vasconcelos (2002):

Muitas vezes, 0s proprios educadores, por incrivel que pareca, também
vitimas de uma formacao alienante, ndo sabem o porqué daquilo que déo, ndo
sabem o significado daquilo que ensinam e, quando interrogados, dao
respostas evasivas: “é pré-requisito para as séries seguintes”, “cai no
vestibular”, “hoje vocé ndo entende, mas daqui a dez anos vai entender”. [“Na
escola, vai cair na prova. Na universidade é comum ouvir porque é
disciplina obrigatéria” ou ainda “porque tem que cumprir os créditos”].
Muitos alunos acabam acreditando que aquilo que se aprende na escola ndo é
para entender mesmo, que sé entenderdo quando forem adultos, ou seja,

acabam se conformando com o ensino desprovido de sentido”. (Vasconcelos,
2002, p. 27-28 destaque do autor).

Tais atitudes contribuem para o apagamento do aluno enquanto sujeito ideolégico,
reforcando um modelo de formacdo centrado na transmissdo de conteddo, sem abertura ao
didlogo e a producéo de sentidos. Essa logica € sustentada por estruturas institucionais, como o
ENADE, que buscam controlar sujeitos por meio de indicadores quantitativos e de préaticas
discursivas normativas.

Sob essa perspectiva, compreende-se que tais efeitos de sentido estdo ancorados nos
pré-construidos de formacdes discursivas (FD) e formacGes ideoldgicas (FI) tradicionalmente
associadas & educacdo. De acordo com Pécheux (1995, p. 162): E proprio de toda formacéo
discursiva dissimular, na transparéncia do sentido que nela se forma, a objetividade material
contraditéria do interdiscurso, que determina essa formacdo discursiva como tal [...] sob a
dominac¢ao do complexo das formagdes ideologicas”. Complementando, Possenti (2003, p.
141) esclarece que: [...] em termos filosoficos, 0 que estd em questdo € a posi¢do segundo a
qual os sujeitos falam a partir do ja-dito e isso é exatamente o que o interdiscurso lhes pde a

disposicao e/ou lhes impde”.
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O acesso aos ja-ditos é regulado pela posigdo que o sujeito ocupa em determinada FD,
reforcando a repeticdo de sentidos que, ainda que atualizados, preservam as mesmas bases
ideoldgicas. A naturalizagdo do docente como sujeito passivo, que reproduz contetdo sem
questionamento, impede a emergéncia de sentidos outros, inclusive aqueles que reconhecem o
professor enquanto agente de transformacdo social. A dificuldade de imaginar professores
como manifestantes, por exemplo, decorre do fato de que essa posicdo ndo pertence a Fl
tradicional de ser docente ela é, muitas vezes, atribuida a desordem ou “balburdia”.

A prética de ensino atribuida a professora na tirinha evidencia processos discursivos
regulados, em que a repeticdo e a naturalizacdo sdo mobilizadas como forma de controle e
manutencdo da FD tradicional. Conforme afirma Orlandi (2015, p. 34), nesse tipo de discurso:
“[...] os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha algo que se mantém,
isto é, o dizivel, a memoria. A parafrase representa assim o retorno aos mesmos espacos do
dizer. Produzem-se diferentes formula¢des do mesmo dizer sedimentado”.

Dessa forma, o funcionamento discursivo dominante nas imagens € de natureza
parafrastica, na qual ha repeticdo de sentidos sob novas roupagens, mas sem ruptura. Os
sentidos sdo estabilizados, e 0 espaco para a polissemia, que promove deslocamentos e
reestruturacdes de significacdo, permanece restrito. Em suma, praticas como a representada na
tirinha reforgcam o controle social por meio da linguagem. A escola, os livros didaticos, as HQs,
as novelas e demais dispositivos midiaticos funcionam como espacos de circulacao de sentidos
que, ao reiterarem discursos estabilizados, constituem sujeitos sob determinadas formacdes
ideoldgicas, regulando o que € possivel dizer e ser no espaco educacional.

A andlise da sequéncia discursiva verbal presente na tirinha de Mafalda, articulada aos
demais elementos verbais e de desenho mobilizados na questdo do ENADE, permite
compreender como determinados sentidos sobre a pratica docente e 0 processo de ensino-
aprendizagem sao reiterados e naturalizados por meio da linguagem. A repeticéo, o controle do
dizer e a manutencdo de uma formacao discursiva tradicional apontam para um modelo de
educacdo ancorado na reproducdo de conteudo e na obediéncia a formas de avaliacdo
institucionalizadas. Esses sentidos, entretanto, ndo emergem de modo neutro ou espontaneo,
mas estdo atravessados por formac@es ideoldgicas que regulam o que pode ser dito e ensinado
e, consequentemente, quem o sujeito-professor pode ser.

Nesse cenario, torna-se necessario compreender a escola ndo apenas como espaco de
ensino, mas como um dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE), conceito proposto por
Althusser (1971) e ressignificado pela Analise de Discurso materialista. E nesse aparato que se

consolidam discursos que interpelam os sujeitos a ocupar determinadas posicoes e a reproduzir
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certas praticas, sob o véu da neutralidade pedagdgica. Assim, a seguir, aprofundaremos a
discussdo sobre a escola como espago de producdo e regulacdo ideoldgica, evidenciando os
modos como o discurso educacional participa da constituicdo dos sujeitos e da manutencéo (ou

ruptura) das relacdes de poder que sustentam o Estado.
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6 A ESCOLA E O EXAME COMO LUGARES DE FORMACAO

Este capitulo da continuidade a reflexdo sobre o funcionamento discursivo na formacéo
de professores, com base nos pressupostos da Analise de Discurso de orientacdo materialista.
Para tanto, propde-se a analise da questdo 26 do Componente Especifico de Lingua Portuguesa
da prova do ENADE 2021, destinada ao curso de Letras: Portugués e Espanhol. A questdo em
foco apresenta uma tirinha com personagens da Turma da Monica, criagdo do cartunista
brasileiro Mauricio de Sousa, adaptada para 0s objetivos do exame.

A anélise proposta centra-se nos elementos verbais e ndo verbais que compdem a tirinha,
especialmente na expressao “iscola”, proferida por Chico Bento, personagem caracterizado
pelo uso da variedade linguistica rural, que desadgua nos estereotipos ao personagem. O uso
dessa forma linguistica ndo normativa, longe de ser apenas um recurso humoristico, aponta para
uma complexa rede de sentidos que envolve as condigdes de producdo da linguagem e os efeitos
de sentido relacionados a escola e ao Estado, como instancias de formacao dos sujeitos.

Considerando a perspectiva althusseriana, os Aparelhos ldeoldgicos de Estado (AIE)
operam por meio da ideologia, sendo a escola um dos principais aparelhos em funcionamento
nas formagdes capitalistas contemporaneas. Althusser (1985, p. 77) afirma que “o aparelho
ideologico de Estado que assumiu a posicdo dominante nas formacdes capitalistas maduras,
apos uma violenta luta de classe politica e ideologica contra o antigo aparelho ideoldgico de
Estado dominante, € o aparelho ideoldgico escolar”.

A luz dessa concepcdo, a analise da materialidade da questdo permite interpretar os ditos
e 0s ndo ditos que atravessam a relacdo entre lingua, ideologia e educacdo, colocando em
evidéncia os processos de interpelacdo dos sujeitos e 0s modos pelos quais a escola participa
da producéo de sentidos sobre o ensino e sobre a linguagem.

Nesta questdo do ENADE, ndo se trata de discutir a adequacdo ou inadequacdo da
resposta considerada correta, tampouco de afirmar que apenas o elemento verbal daria conta da
interpretacdo exigida. Enquanto analistas de discurso, nosso objetivo € refletir sobre os efeitos
de leitura produzidos pela questdo e sobre as possiveis interpretacdes que ela pode suscitar
quando o individuo € interpelado em sujeito.

Ao mobilizar o verbal, especificamente as falas de Chico Bento, deslocamos 0s sentidos
para o plano do desenho, onde a maneira como o personagem fala é também visualmente
marcada imageticamente. A fala “caipira” de Chico Bento é desenhada, corporalizada e

estereotipada, fazendo eco com imagens ja cristalizadas do sujeito nordestino ou do homem do
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campo pobre e “ignorante”. Essas condi¢des de producdo dizem muito sobre a formacao
docente e os sentidos que atravessam o ensinar, o aprender e o falar corretamente.

Assim, a analise da questdo ndo se restringe a compreensdo linguistica da resposta
esperada, mas amplia-se para uma leitura critica das formacdes ideolégicas que operam nos
discursos sobre lingua, escola, saber e identidade, que sdo elementos centrais para pensar a

formacdo de professores a partir da Analise de Discurso materialista.

6.1 Efeitos ideoldgicos sobre Escola e docéncia

Materialidade 2: Questdo do ENADE de 2021

QUESTAO 26

AFE, CHICO!I NAO SE

COMO VOCE CONSEGUE FIM DI MUNDO
SOBREVIVER AQUI NESTE
FIM DE MUNDO!

OCE NUM APRENDEU NA ISCOLA
QUI A TERRA E REDONDA QUI NEM

€ SO JEITO _
DE DIZER! VOCE
ENTENDE TUDO

Disponivel em: https:, .com/r b hico-bento-c ho-n%C3%A30-funcionaria-2350e0521f96. Acesso em: 20 jun.2020.

0O humor suscitado pela histéria em quadrinhos revela

O a dificuldade de comunicagdo entre falantes de éreas diferentes, pois Chico Bento se prende a
literalidade do enunciado apresentado por seu interlocutor.

@ o pilar da fungdo social desempenhada pela escola, pois Chico Bento soube associar o conhecimento
adquirido no ambiente escolar a sua prética cotidiana.

@ o desconhecimento de Chico Bento em relagdo & norma referencial da lingua portuguesa, pois ndo
domina a chamada norma padrao ensinada nas escolas.

® a discrepéncia entre a lingua falada por grupos sociais de dreas rurais e urbanas, pois Chico Bento
expressa em sua fala aspectos singulares do linguajar do campo.

@ a concretizagdo da fungdo metalinguistica da linguagem, pois o contelido da mensagem emitida por
Chico Bento faz referéncia a propria linguagem.

Area livre

Fonte: INEP, ENADE, 2021.

A questdo 26 do Componente Especifico de Lingua Portuguesa do ENADE 2021

propde, como base para interpretacdo, uma tirinha com os personagens Chico Bento e Zeca. O
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enunciado sugere que o humor é o principal recurso da HQ, porém, quando analisado
discursivamente, esse efeito de sentido é sustentado a partir da fala de Chico Bento, personagem
que representa o sujeito do campo. Assim, 0 riso que se produz esta intrinsecamente ligado a
maneira como a ideologia dominante constrdi e mantém, por meio da linguagem, a imagem do
“homem da roga”.

De acordo com Possenti (2001, p. 126), “fazer humor ¢é basicamente produzir um
equivoco, ou melhor, desnudar um equivoco possivel”. Trata-se, portanto, de um jogo entre o
implicito e o equivoco que gera ambiguidade e permite que algo seja dito de outro modo,
resultando em riso e distracdo. Freitas (2019, p. 17) complementa afirmando que “as piadas,
produtos do discurso humoristico, sdo derivadas de praticas sociais que trazem consigo 0 jogo
com o implicito, com o que se diz de modo sutil, com 0 jogo de palavras, de enunciados etc.”

A tirinha, composta por dois quadros, apresenta os personagens Chico Bento e seu primo
Zeca em um ambiente campestre, tipico de um sitio. Zeca, com vestimentas urbanas, repreende
Chico Bento por viver naquele "fim de mundo”. A resposta de Chico, em tom irdnico e
aparentemente ingénuo, incita um saber cientifico (“a Terra é redonda”) aprendido na “iscola”.
Essa fala mobiliza ndo apenas a variacdo linguistica caipira, mas também um discurso critico e
deslocado sobre a concepcao de espaco e saber.

A materialidade verbal e visual da tirinha coloca em cena dois sujeitos sociais diferentes:
um urbano, moderno e autoritario; outro, do campo, representado por marcas de uma tradicdo
cultural, linguistica e econdmica. A vestimenta de Chico Bento (camisa amarela, bermuda
xadrez, pés descalcos e chapéu de palha) remete ao esteredtipo do camponés brasileiro,
frequentemente associado ao Nordeste, ainda que o personagem more no interior paulista. A
paleta de cores usada no personagem também remete a bandeira nacional, sugerindo uma
identidade simbdlica do “povo brasileiro” rural. J& Zeca, com roupas em tons vermelho e azul,
ativa a memoria das cores da bandeira dos Estados Unidos, reforcando seu perfil urbano e
globalizado.

Os dispositivos visuais (chapéu, pés descalcos, despropor¢do dos pés) ndo sao
meramente ilustrativos, mas operadores de memdria discursiva que atualizam sentidos
cristalizados na cultura brasileira. A imagem de Chico Bento resgata o trabalhador rural de
Portinari, cujos pés também ganham destaque em proporcdo, remetendo ao esforco fisico, a
exploracdo e a invisibilizagdo dessa classe. Como afirma Davallon (2015, p. 28-29), “a imagem
¢ um operador de simbolizagdo e de memoria social”; ela representa e produz sentido. Durand

(2015, p. 38) também reforca: “a imagem representa e, a0 mesmo tempo, produz sentido”.
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A representacdo da fala de Chico Bento, marcada por variagdes como “pru”, “qui”,
“iscola”, “océ€”, “num” e “ansim”, aciona a variac¢do linguistica caipira, 0 que amplia 0 campo
da andlise para os efeitos ideologicos desse uso. Casella (2016, p. 95) afirma que “a
representacdo da variacdo linguistica em tirinhas, como as da Turma do Chico Bento, deve ser
tratada dentro de seu contexto de expressividade artistica e de caracterizagdo ficcional”.
Contudo, pela perspectiva da AD, tais escolhas ndo séo neutras: produzem efeitos de sentido,
estereotipam sujeitos e reforcam desigualdades.

A fala de Chico Bento tensiona o discurso dominante ao afirmar que aprendeu sobre a
Terra ser redonda na escola. A ironia reside no fato de que, apesar da variagdo linguistica tida
como “incorreta”, ele mobiliza um saber cientifico com precisdo. Isso evidencia que o acesso
ao conhecimento ndo se da apenas pelo dominio da norma-padrdo, mas também pela
experiéncia vivida, uma critica velada a visdo hegemonica de educacéo.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 23), existem “trés ambientes onde uma crianga
comeca a desenvolver o seu processo de sociabilizacdo: a familia, os amigos e a escola”, os
quais, dentro da tradicdo sociologica, sdo denominados dominios sociais. Neste estudo,
compreendemos esses dominios como formacdes discursivas e formacdes ideoldgicas, nas
quais os individuos séo interpelados em sujeito, a partir de condi¢fes de producdo marcadas
por processos de assujeitamento inconscientes.

Na tirinha analisada, os dominios da familia e da escola manifestam-se tanto na
dimenséo verbal quanto na ndo verbal. O grau de parentesco entre 0s personagens e o conteido
do dialogo revelam a centralidade da escola como pilar formativo. Isso se evidencia no
momento em que Chico Bento associa 0 conhecimento escolar a sua experiéncia cotidiana.
Bortoni-Ricardo (2004, p. 24) observa que “a transi¢do do dominio do lar para o dominio da
escola é também uma transicdo de uma cultura predominantemente oral para uma cultura de
letramento”, ou seja, marca-se 0 deslocamento entre diferentes formas de uso da linguagem: da
informalidade afetiva a formalidade normativa.

A autora também relata um episodio vivido por uma colega, professora, que, ainda
criancga, ao ingressar em uma escola da zona rural da Paraiba localizada no Nordeste brasileiro,
perguntou a docente: “que palavra é aquela 14 em riba?” E foi imediatamente ridicularizada
diante dos colegas (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 25). O exemplo ilustra como a escola, e
particularmente o(a) professor(a), podem funcionar como instancias de reproducdo de
mecanismos ideoldgicos que excluem e interditam sujeitos, especialmente aqueles que nédo

dominam a variedade linguistica legitimada.
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Este exemplo, evidencia como a escola pode funcionar como instancia de repressao
simbdlica, ao normatizar e interditar modos de falar que ndo pertencem ao padrdo valorizado.
Isso reforca o que Althusser (1985, p. 21) aponta como o papel da escola: ndo apenas ensinar a
ler e escrever, mas também inculcar as “regras de bons costumes”, moldando sujeitos para a
manutencéo da ordem capitalista.

Os grupos sociais sdo atravessados por regras de comportamento fundadas em
formacoes ideoldgicas. Existe uma ordem discursiva que seleciona e regula o que pode ou ndo
ser dito, como se observa nas ideologias juridica, religiosa, midiatica e, especialmente, escolar.
Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2004, p. 25) afirma que hd dominio social inclusive “na
linguagem da professora que, por exercer um papel social de ascendéncia sobre seus alunos,
esta submetida a regras mais rigorosas no seu comportamento verbal e ndo verbal”. Assim, a
figura do(a) professor(a) tambem é atravessada por dispositivos ideoldgicos que determinam o
que se espera que ele(a) diga e como se comporte, conforme os moldes da formacéao ideologica
tradicional sobre o ser docente.

A anélise da materialidade discursiva da tirinha evidencia como os dominios sociais, em
especial, a escola e a familia, operam como espacos de formacédo ideologica e de interdicdo
simbdlica. As representacdes visuais e verbais presentes na questdao do ENADE 2021 atualizam
memorias discursivas sobre o sujeito do campo, sua fala, seu corpo e sua posicdo social,
apontando para os efeitos do dizer no processo de constituicdo dos sujeitos.

Nesse percurso, torna-se evidente que a formacao docente, muitas vezes, € atravessada
por praticas escolares gque reiteram estigmas e reforcam desigualdades, muitas vezes de modo
inconsciente. Ao considerar que a escola funciona como um dos principais Aparelhos
Ideologicos de Estado, torna-se essencial refletir sobre o lugar ocupado pelos(as)
professores(as) dentro dessa engrenagem. E nesse ponto que o ENADE, enquanto politica

publica de avaliacdo da educacao superior, também precisa ser interrogado discursivamente.

6.2 O ENADE como Aparelho Ideoldgico de Estado: interdicdo, avaliacdo e controle

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), criado no contexto
da reformulacéo das politicas de avalia¢do da educacgdo superior, assume uma funcdo que
ultrapassa a simples mensuracdo de conhecimentos. Ao ser instituido como parte integrante

do Sistema Nacional de Avaliagédo da Educacdo Superior (SINAES), o ENADE torna-se
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instrumento estratégico do Estado para regular, avaliar e, sobretudo, controlar as préaticas
formativas nas Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Seguindo a concepcdo de Althusser (1985), os Aparelhos Ideol6gicos de Estado
funcionam principalmente por meio da ideologia, ou seja, pela producéo e reproducédo de
sentidos que garantem a manutencdo da ordem social capitalista. A escola, e, por extenséo,
os sistemas avaliativos que a regulam, opera nesse processo ao interpelar os individuos em
sujeito, moldando modos de pensar, agir, ensinar e aprender.

Assim, 0 ENADE se constitui como um AIE ndo apenas por seu carater avaliativo,
mas por ser um mecanismo de imposi¢cdo simbdlica: define contetdos, modos de pensar o
ensino e padrbes de formacdo de professores, estabelecendo pardmetros do que deve ser
ensinado e aprendido. Ainda que ndo exerca repressao fisica, impde san¢des institucionais
e normativas que atuam como formas de coercdo, o que o0 aproxima, em certa medida, de
um Aparelho Repressivo de Estado (ARE), nos termos de Althusser.

A organizagdo das provas, a sele¢do das materialidades, os enunciados e as formas
de correcdo evidenciam o controle estatal sobre os discursos possiveis no campo
educacional. O que se espera do egresso de um curso de Letras, por exemplo, ja vem pré-
construido nas diretrizes que moldam a estrutura do exame. Nesse contexto, torna-se
urgente analisar discursivamente o ENADE enquanto dispositivo que naturaliza ideologias

e atua diretamente na constituicdo da formacao docente no Brasil.

6.2.1 Leitura, interpretacéo e interpelacéo ideoldgica: o desenho como lacuna

Nas questdes discursivas analisadas do ENADE, quando circula a linguagem
imagética por meio do desenho como: tirinhas e cartazes, observa-se a atuacdo de um
dispositivo de avaliacdo que convoca o estudante a interpretacdo, mas ndo explicita com
clareza os critérios pelos quais essa leitura sera validada. Essa auséncia de definicao opera
como uma lacuna interpretativa que revela o funcionamento da ideologia dominante no
interior do exame, especialmente quando a imagem é usada como suporte a avaliacdo de
competéncias discursivas e formativas dos futuros professores.

A Analise de Discurso materialista compreende a leitura como um processo
histérico, ideologico e ndo transparente. Orlandi (2012, p. 118) afirma que “a leitura ndo ¢é
uma reproducdo do sentido, mas um processo de interpretacdo em condic¢des determinadas,

atravessado pela ideologia”. Assim, ao convocar 0s estudantes (professores em formagao
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inicial) a leitura de imagens, o ENADE também os interpela enquanto sujeitos da ideologia
escolar, atravessados pelas formac6es discursivas que regulam o que pode ou ndo ser dito,
interpretado ou valorizado.

Materialidade 3: Questdo do ENADE de 2017

QUESTAO DISCURSIVA 04

Algunos documentos oficiales para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera orientan que los
profesores exploten, en sus clases, variados géneros textuales. Eso incluye el andlisis de interrelaciones
del lenguaje verbal y no verbal en los géneros multimodales, como el cartel sobre la prevencién del SIDA
presentado a continuacion.

DIA
MUNDIAL
DEL SIDA

LEVANTEMOS LAS
MANOS POR LA

en: <http: idastud gl . Accedido el: 13 jul. 2017 (adaptado).

Teniendo en cuenta el cartel, haga lo que se pide a conti ion. Escriba su en lengua espafiola.

P

a) Explique como las interrelaciones del lenguaje verbal y no verbal contribuyen para la construccion de
los sentidos en el texto. (puntuacién: 6,0)

b) Presente dos ventajas de la utilizacién de variados géneros textuales en la ensefianza de espafiol
como lengua. (puntuacion: 4,0)

14 LETRAS PORTUGUES E ESPANHOL

Fonte: INEP, ENADE, 2017.

Na analise da questdo discursiva 04 da prova de 2017, que apresenta um cartaz da
campanha mundial contra o HIV promovida pela ONU e pelo governo da Espanha, a
linguagem néo verbal transfere forte carga simbolica e discursiva: a méo levantada com

palavras associadas a prevencao, as cores utilizadas (verde, vermelho e branco), a presenca
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de hashtags que sugerem circulagdo em redes digitais e o selo estatal que marca o lugar da
politica publica. Entretanto, o enunciado da questdo sugere um olhar que privilegia a
funcdo informativa da imagem, sem abrir espaco para que o estudante analise os efeitos
ideoldgicos e simbdlicos do cartaz de maneira critica.

A leitura do cartaz, nesse caso, é convocada como apoio, mas a centralidade ainda
recai sobre o texto escrito e sobre um padréo de resposta (vide anexos) que objetiva uma
interpretacdo Unica e funcional. Isso pode ser interpretado como um mecanismo de controle
que, ao invés de favorecer a pluralidade de leituras, silencia as fissuras do discurso. Como
destaca Pécheux (1998 [1977]), “o sentido [...] ¢ determinado pelas posig¢des ideoldgicas
colocadas em jogo no processo social e historico em que as palavras, expressfes e
proposi¢des sdo produzidas”. Dessa forma, o cartaz, enquanto materialidade discursiva,
ativa uma rede de sentidos, sobre corpo, saude, género, cidadania, acesso a informacao,
gue ndo é plenamente considerada no exame.

Ao exigir a leitura da imagem sem considerar as condi¢des de producdo do sentido
como: o contexto da campanha, as instituicdes envolvidas, o suporte de circulagdo, 0 uso
de hashtags, o gesto da mdo. O ENADE, enquanto AIE (Althusser, 1985), reforca a
naturalizacdo da ideologia dominante. A resposta esperada torna-se entdo mais um
instrumento de avaliagdo padronizada, que desconsidera 0s processos formativos
singulares, os percursos de leitura diversos e a capacidade de analise critica dos sujeitos.

Conforme ja discutido nesta dissertacdo, a propria linguagem utilizada no cartaz e
sua articulagdo com discursos de saude publica internacional evidencia uma atuacao
politica que deveria, teoricamente, ampliar os sentidos possiveis da leitura. Contudo, ao
ndo contemplar essas possibilidades no escopo de avaliacdo, 0 ENADE restringe o dizer
do estudante e reforca 0 modelo escolar que iguala as interpretaces em nome de uma
suposta objetividade. Assim, forma-se um circuito no qual a imagem € utilizada, mas sua
poténcia discursiva € esvaziada, e 0 sujeito leitor é convocado apenas para legitimar um
discurso ja previamente definido.

A vista de tudo o que ja foi discutido sobre as questdes analisadas do ENADE como
dispositivo de qualificacdo de professores em formacdo inicial, cabe retomar os objetivos
explicitados por Brito (2008, p. 848), segundo 0s quais 0 exame buscaria avaliar as
capacidades de: “ler e interpretar texto; analisar criticamente as informacgdes, extrair
conclusdes por inducdo e/ou deducéo; estabelecer relagdes, comparagdes e contrastes em
diferentes situacOes; detectar contradigOes; fazer escolhas valorativas avaliando

consequéncias; questionar a realidade e argumentar coerentemente”.
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No entanto, inquietamo-nos quanto ao tipo de interpretacdo que, de fato, é
considerada valida no contexto dessa avaliagdo. As competéncias elencadas por Brito
podem assumir uma aparéncia de emancipacao intelectual, mas, sob o olhar da Anélise de
Discurso materialista, essas diretrizes operam mais como um projeto ideoldgico do que
como uma realidade concreta. Os sujeitos avaliados s&o levados a crer que exercem sua
liberdade de leitura e interpretagdo, quando, na verdade, estdo submetidos a um modelo
normativo e padronizado de leitura, produzido pelas estruturas da classe dominante e
refor¢cado por mecanismos de avaliagcdo em larga escala.

Nesse sentido, 0 que se observa é a construcdo de uma narrativa meritocréatica e
idealizada sobre 0 acesso ao conhecimento, que esconde a atuacdo de uma ideologia
reguladora e repressiva. Como alerta Pécheux (2004, p. 25), ao criticar os modelos
estruturais de linguagem que privilegiam a lingua em detrimento da fala: “As maquinas
l6gicas fabricam, hoje em dia, suas proprias memorias para melhor apagarem as dos povos,
e para melhor administrarem os complexos industriais, administrativos e militares que véao
tomar as decisdes no lugar delas”.

Esse comentario de Pécheux denuncia a naturalizacdo de modelos de linguagem e
memoria que suprimem a historicidade dos sentidos. A ideologia, ao ser inscrita na
linguagem, determina os efeitos de sentido que podem ou ndo emergir de uma

materialidade discursiva. Como destaca o autor:

O sentido de uma palavra, de uma expressao, de uma proposicdo, etc. ndo
existe “em si mesmo” (isto ¢, em sua relagdo transparente a literalidade do
significante) mas é determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo
no processo social e historico em que as palavras, expressdes e proposicoes
sdo produzidas (isto é, reproduzidas). (Pécheux, [1977]1998, aspas do
original).

Dessa forma, a leitura, tal como é convocada no ENADE, assume um carater
paradoxal: a0 mesmo tempo em que demanda interpretacéo, restringe os sentidos possiveis,
ao pautar-se em padrdes de resposta. Essa contradicdo se revela de forma mais intensa nas
questdes que envolvem textos mistos ou predominantemente visuais.

Assim, Santos (2011, p. 22) nos convida a refletir sobre essa problematica, ao
questionar: “qual € a teoria que vem sendo utilizada pelos docentes para o ensino do texto
ndo verbal ou mesmo do texto misto?”. O autor chama atencdo para o fato de que se espera,
do estudante, uma interpretacdo tedrico-metodoldgica consistente, mas que, muitas vezes,

0 modelo de avaliacdo desconsidera aspectos essenciais da leitura de imagens, como
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autoria, suporte, contexto socio-histérico e as condigdes de produgdo de sentido.
Complementando essa discussdo, Bagno (2013, p. 50-51) afirma:

A lingua ndo é somente um sistema de regras que temos interiorizadas em
nosso cérebro e que nos permitem ativar nossa capacidade de expressao e
comunicacao por meio da linguagem [...] a lingua € antes de qualquer coisa,
uma instituicdo social e cultural, semelhante as religides, as leis, aos
costumes, aos codigos de comunicagdo consagrados em dada sociedade. Sem
a consideracdo desses dois aspectos do fenémeno lingua — a lingua como
sistema gramatical e a lingua como instituicdo sociocultural e elemento
constitutivo da identidade individual e coletiva — qualquer teorizacao sobre o
funcionamento social da linguagem fica inevitavelmente capenga (Bagno,
2013, p. 50-1 grifos do autor):

Assim, tanto Santos quanto Bagno alertam para a importancia de se compreender o
discurso em sua complexidade historica, ideologica e social. Se tratando da formacao
inicial de professores de Letras - Portugués e Espanhol, € fundamental que o processo
formativo reconheca que toda linguagem (verbal, visual, digital, gestual) € atravessada por
ideologias e que toda leitura implica interpretacdo situada. O que se observa, no entanto, é
que o ENADE, através das questfes do exame, ao se constituir como Aparelho Ideoldgico
de Estado, atua como um filtro normativo que regula os sentidos e impde formas legitimas

de dizer e de ler, silenciando a diversidade e a singularidade dos sujeitos em formacao.
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Composizo; Fitty, Adniedvel Chip Nov, 2003,
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ALGUMAS ULTIMAS PALAVRAS

O presente trabalho propos refletir, a luz da Analise de Discurso materialista, sobre 0s
modos como a formacdo de professores é discursivizada nas provas do ENADE de Letras:
Portugués e Espanhol, com especial atencdo as questdes que mobilizam a linguagem visual,
discutidas aqui, como desenho, e as relagdes entre discurso, ideologia e ensino. Para tanto,
foram analisadas questdes das edi¢des de 2011, 2017 e 2021 do exame e &reas do conhecimento
mencionadas, com destaque para trés materialidades: a tirinha de Mafalda (2011), a tirinha do
Chico Bento (2021) e o cartaz da campanha da ONU sobre o HIV (2017), sendo duas questdes
objetivas e uma discursiva.

A pesquisa demonstrou que essas imagens nao sdo apenas complementares ao texto
verbal, tampouco funcionam como simples ilustracbes. Elas operam como dispositivos
discursivos que, por meio da intericonicidade, da memoria discursiva e das condi¢Ges de
producdo, constroem sentidos especificos sobre o sujeito professor, sobre a escola, o saber e 0
ensino de linguas. Ao convocar esses sentidos, 0 ENADE ndo apenas avalia, mas também
regula formas de pensar e agir no espaco da docéncia.

A partir da perspectiva pecheutiana, compreende-se que ndo ha sentidos neutros ou
transparentes. Toda leitura, inclusive a que 0 ENADE demanda, é atravessada pela ideologia.
As imagens analisadas, por sua vez, sdo marcadas por discursos sobre género, identidade, corpo
docente, variacdo linguistica e papel social da escola. No caso da tirinha de Mafalda, por
exemplo, vimos como o corpo da professora € representado a partir de esteredtipos de género,
revelando memorias sobre a feminizacdo da docéncia e os modos como a figura feminina é
construida socialmente. O humor irdénico e a repeticdo da estrutura verbal “minha mae me
mima, minha mae me ama” ressoam no discurso escolar e, a0 mesmo tempo, tensionam o papel
disciplinador atribuido a figura docente.

Na analise da tirinha de Chico Bento (ENADE 2021), evidenciamos o funcionamento
dos Aparelhos ldeoldgicos de Estado (AIE), conforme Althusser, na reproducdo de discursos
sobre o “saber escolar” e sobre a linguagem do campo. A linguagem caipira ¢ associada a um
saber pratico, mas também é marcada por estigmas e caricaturas. A fala do personagem é
atravessada por uma formacéo ideoldgica que remete a uma escola reguladora e a um professor
gue ensina um contetdo que, supostamente, se descola da realidade cotidiana do estudante. A
imagem reforga, ainda, uma formacgdo alienante que ndo contempla a pluralidade linguistica

nem a diversidade cultural.
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No cartaz da campanha de prevengdo ao HIV (ENADE 2017), discutimos o
tensionamento entre o verbal e o visual na producéo de sentidos. A mao aberta, com palavras
inscritas nos dedos, convoca a acgao coletiva por meio de um discurso de saude publica. A
presenca de selos institucionais e do uso da hashtag revela a materialidade ideoldgica da
campanha, voltada a uma circulagdo em massa. Entretanto, a questdo do ENADE propde uma
leitura normativa, com padrdo de resposta definido, desconsiderando os atravessamentos
historicos e sociais que constituem a producdo e recep¢do da imagem. Aqui se evidencia o papel
do ENADE como AIE e também como Aparelho Repressor do Estado (ARE), ao limitar as
interpretacOes possiveis e privilegiar certos modelos de leitura e escrita.

As analises demonstraram que o ENADE atua, portanto, como uma instancia de
avaliacdo que se articula diretamente com os projetos ideoldgicos do Estado, selecionando e
validando determinados modos de ser professor. Os padrdes de resposta e a forma como as
questdes sdo estruturadas revelam uma légica meritocratica e padronizadora, que s&o
observadas nos dois tipos de questdo (objetiva e discursiva) e que ignora 0s sujeitos em sua
singularidade historica e social. Conforme os autores que embasaram esta pesquisa, a leitura e
a escrita sdo processos distintos, ambos atravessados por ideologias e condi¢cdes materiais, mas
0 ENADE iguala essas praticas, instituindo uma normatividade que oprime a criatividade, a
estética e a subjetividade do sujeito-professor em formacéo.

Além disso, observamos que o desenho e 0s textos imagéticos, nas provas do ENADE,
se constituem como discursos, séo efeitos de sentido produzidos sob condicGes especificas, e
ndo meras decoragdes. Ao ndo considerar os efeitos de sentidos que circulam nas imagens, seus
gestos, cores, enquadramentos, expressoes, a avaliacdo perde a oportunidade de tratar o ensino
da linguagem visual de maneira critica, sensivel e comprometida com a formacéo docente para
além do tecnicismo e da memorizacgédo de conteudo.

Com base nas analises realizadas, concluimos que o ENADE, enquanto politica publica
de avaliacdo em larga escala, ndo apenas mensura, mas tambem fabrica sujeitos. Ao interpelar
0s estudantes como sujeitos de um discurso ideoldgico sobre a docéncia, a prova reforca
praticas hegemonicas de ensino, leitura e escrita, marginalizando outras formas de saber e de
viver a educacdo. A promessa de autonomia e pensamento critico, conforme preconiza o exame
em seus documentos, ndo se realiza efetivamente, uma vez que a interpretacdo, sobretudo dos
desenhos, €é cercada por diretrizes que limitam o dizer.

A Anadlise de Discurso materialista, ao oferecer instrumentos para compreender 0s

efeitos da linguagem na constituicdo dos sujeitos e das praticas sociais, mostrou-se uma
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ferramenta potente para desvelar essas relagdes de poder inscritas nos desenhos e enunciados
das provas. A docéncia, nesse contexto, € menos uma pratica livre e criativa, e mais uma funcdo
moldada por discursos reguladores que operam no campo da educacdo e da linguagem.

A pesquisa evidenciou que 0s desenhos presentes nas provas do ENADE operam como
dispositivos discursivos que contribuem para a producéo de sentidos sobre o sujeito professor
e 0 processo de formagdo docente. As analises revelaram que esses desenhos, longe de serem
meros recursos ilustrativos, sdo atravessadas por formacgOes ideoldgicas que reforcam
estere6tipos de género, classe social, regionalidade e modos de falar, sobretudo nas
representacdes de professores(as) e alunos(as).

Verificou-se que, em diversos enunciados, o discurso visual atua de forma a legitimar
determinadas visGes sobre o papel docente, muitas vezes ancoradas em memorias discursivas
tradicionais, como a idealizagéo da figura feminina no magistério, a romantizacéo do trabalho
educativo e a marginalizacdo de sujeitos do campo e de falantes de variedades linguisticas ndo
padrdo. Em particular, imagens como as tirinhas de Mafalda (2011) e Chico Bento (2021)
contribuiram para a construcdo de sentidos que associam o professor a papéis afetivos,
pedagdgicos e morais, frequentemente mediados por discursos hegemdnicos.

Além disso, a pesquisa apontou para uma caréncia de leitura critica do desenho enguanto
imagem no proprio processo de formagdo de professores, 0 que torna a atuacdo do ENADE
ainda mais potente como Aparelho Ideoldgico de Estado, refor¢ando representagdes normativas
sobre o0 que é ensinar, quem deve ensinar e como 0 professor deve ser constituido socialmente.
Esses resultados destacam a importancia de inserir a leitura discursiva da imagem (desenho)
nos processos formativos, especialmente nas licenciaturas em Letras, considerando a imagem
como pratica de linguagem e objeto de interpretacdo, capaz de mobilizar sentidos, memorias e
ideologias.

Portanto, esta dissertacao reafirma a importancia de se pensar a formacao de professores
em Letras a partir de uma abordagem discursiva que reconheca a pluralidade dos sentidos, 0s
atravessamentos histéricos da linguagem e o papel das diferentes textualidades, especialmente,
o desenho como discurso. Reconhecer que toda leitura € ideoldgica é o primeiro passo para uma
formacdo que ndo reproduza os modelos hegemdnicos, mas que permita a construcdo de

praticas educativas emancipatdrias, conscientes e criticas.
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Anexo A: Questionario de 2011

ENADE 2011

EXARE ALY O CESEMPERHD D06 B5TLOM TS

QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA

MAs guestdes abaixo visam levantar sua opinido sobre a gualidade e a adequacio da prova
que vocé acabou de realizar. Assinale as alternativas correspondentes a sua opiniao nos
espagos apropriados do Cademno de Respostas.

Agradecemos sua colaboracao.

QUESTAO 1

Qual o grau de dificuidade desta prova na parte de
Formacgao Geral?

Muito facil.

Facil.

Medio.

Dificil.

Muito dificil.

(mEcoR=]]

QUESTAD 2

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Componente Especifico?

Muito facil.
Facil.
Meédio.
Dificil.
Muito dificil.

QUESTAD 3

Considerando a extensdo da prova, em relagio ao
tempo total, vocé considera que a prova foi

Qe

muito longa.
longa.
adeguada.
curta.

muito curta.

(micloR=] ]

QUESTAOD 4

Os enunciados das questbes da prova na parte de
Formacao Geral estavam claros e objetivos?

Sim, todos.

Sim, a maioria.

Apenas cerca da metade.
Poucos.

Nao, nenhum.

eeee

QUESTAO 5

0Os enunciadog das questbes da prova na parte de
Componente Especifico estavam claros e objetivos?

Sim, todos.

Sim, a maioria.

Apenas cerca da metade.
Poucos.

Nao, nenhum.

(mE oo R =]

QUESTAD &

As informacbesiinstrugbes fornecidas para a resolugio
das questbes foram suficientes para resolvé-las?

Sim, até excessivas.

Sim, em todas elas.

, Na maioria delas.

Sim, somente em algumas.
Mao, em nenhuma delas.

Weeae
w
3

QUESTAD 7

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder
a prova. Qual?

Desconhecimento do conteddo.

Forma diferente de abordagem do conteddo.
Espaco insuficiente para responder as questbes.
Falta de motivagio para fazer a prova.

Mo tive qualguer tipo de dificuldade para responder
& prova.

Qeeoe

QUESTAD 8

Considerando apenas as questbes objetivas da prova,
vocé percebeu que

nao estudou ainda a maioria desses conteddos.
estudou alguns desses conteldos, mas nao os
aprendeu.

estudou a maioria desses conteddos, mas ndo os
aprendeu.

estudou e aprendeu muitos desses contelidos.
estudou e aprendeu todos esses conteldos.

QUESTAD 9

Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?

@ @ oo

0 Menos de uma hora.

@ Entre uma e duas horas.

@ Entre duas e trés horas.

@ Entre trés e quatro horas.

(@ Cuatro horas, e ndo consegui terminar.

* & 18 ¢ B 113 2 #

LETRAS

Fonte: ENADE, 2011.
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Anexo B: Questionério de 2021

« n F 0 2 B 2 1& & =

enade202r

QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA

As questdes abaixo visam conhecer sua opinido sobre a qualidade e a adequagio da prova gue vood acabou de realizar.
Assinale as alternativas correspondentes 3 sua opinidio nos espagos apropriados do CARTAO-RESPOSTA.

QUESTAD 01

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Formacio Geral?

0 Muito facil.

O Facl

@ Médio.

® Dificil.

@ Muito dificil.

QUESTAD 02

Qual o grau de dificuldade desta prova ma parte de
Componente Especifico?

0 Muito facil.

O Facl

® Médio.

@ Dificil.

@ Muito dificil.

QUESTAD 03

Considerando a extensdo da prova, em relagdo ao tempo
total, vocé considera que a prova foi

O muito longa.

@ longa.

® adeguada.

® curta.

3 muito curta.

QUESTAD 04

0s enunciados das guestdes da prova na parte de Formacgao
Geral estavam claros e chjetivos?

O sim, todos.

@ sim, a maioria.

@ Apenas cerca da metade.
® Poucos.

3 Nio, nenhum.

QUESTAD 05

0Os enunciados das questdes da prova na parte de
Componente Especifico estavam daros e objetivos?

O Sim, todos.

© Sim, a maioria.

(® Apenas cerca da metade.

® Poucos.
3 Nao, nenhum.

QUESTAD 06

As informagoes/instrucies fornecidas para a resolucio das

questies foram sufidentes para resolvé-las?

© Sim, até excessivas.

O Sim, em todas elas.

(@ Sim, na maioria delas.

® Sim, somente em algumas.

3 Nio, em nenhuma delas.

QUESTAD 07

Vooé se deparou com alguma dificuldade ao responder

a prova? Qual?

@ Desconhecimento do conteddo.

@ Forma diferente de abordagem do contelido.

(® Espaco insuficiente para responder 3s questdes.

@ Falta de motivaco para fazer a prova.

3 Nao tive qualquer tipo de dificuldade para responder
a prova.

QUESTAD 08

Considerando apenas as questdes objetivas da prova, vocé

percebeu que

O n3oestudou ainda a maioria desses comteddos.

@ estudou alguns desses contetidos, mas ndo os aprendew.

(® estudouamaioria desses contedidos, mas nSo os aprende.

@ estudou e aprendeu muitos desses contetidos.

3 estudou e aprendeu todos esses conteddos.

QUESTAD 09

Cual fioi 0 tempo gasto por vocé para concluir a prova?
O Menos de uma hora.

@ Entre uma e duas horas.

@ Entre duas e trés horas.

(@ Entre trés e quatro horas.

(@ CQuatro horas, e ndo consegui terminar.

44 LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL

Fonte: ENADE, 2021.
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Anexo C: Prova de Letras 2005

&

4

Samtenm Hecbonnl de Avnlincia s Edecmciio Supsror

ENADE - 2005
EXAME MACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

INSTRUCOES

01 - Wood estd recebendo o seguinta material:

&) este cademo com o enunciado das quesibes de mditipla escolha e discursivas, das partes de formagso
geml e componente especifico da Area, & das questbes relativas a sua percepgio sobre B prova, assim
distribuidas:

Panes N;m:_“:fs H'.nn;\:u:h 2égmi|u :I:Lscl da

Formacio Geral / maditipla escolha 01 a0y 02 g O3 55%

Formagfo Geral / discursivas 01and Dd g 05 45%

;omponents Especiifico  miitpla escolha 08 a 32 06 a 25 il i)

Componente Especifico / discursivas 04810 26 8 35 307
L Parcencio sobie 8 Diova 01a0s 35

b} 1 Cademno de Respostas em cuja capa exsta, na parte infenor, umn cartdo destinado &3 respostas das gquastbes
de muitipla escolha & de percepcio sobre a prova. O desenvolvimento e &3 resposias das questbes discursivas
deverdo ser feltos & canata esferogréfica de tinta preta & depoatos nos espacos especificatod nas paginas oo
Cademode Resposta.

02 - Verfigue =& este materal estéd am ordem & se 0 s=2u nome no Canéo-Aesposta estd cometo. Caso contrano,

ntifique iImedatameants a um dos Responadvels paela aala.

03 - Apds a confendncia do seu nome no Cantfo-Resposta, vood deverd assing-lo no espago propro, utilizando caneta

esterogrifica de tinta preta.

Od - Mo Cando-FReapoats, 8 Mancagan das letras comespondantes &8 respostas assinaladas por vood para as guasties

0s

de midftipla escolha (apenas uma egpoata por guestio) deve ser feita cobrinds a letre e preenchendo todo o
egpaco compreendido pelo circulo gue a envolve . de forma continua e densa. a Epis preto ndme o 2 ou 8 caneta
esterografica de tinte preta. A kdora ofica & senabvel 8 mearcas escuras, portanio, preancha os campos de
marcacio completamente, sem delxar claros.

e MO @O @G

- Tenha muiio cuidado com o Cantdo-Aesposta, para ndo o dobrar, amassar ou manchar. Este Cartéo someante

poders e subatifuido caso estejs danificado em suss Mangeans - aupenor &'ou infedor - bama de reconhecimanio
paraledura Glica.

DB - Esta prova & individual. S&o wedadas qualquer comunicagio e troca de material entre os presentes, consuies a

migteral biliogréfico, cademos ou anotagbes de qualkguer espcie.

O7 - Aa questbes ndo estio epresentadas em ordem crescents de complexidade. Ha questbes de manor, média ou

n ;]

maior dificuldede. seja na parte inicial ou final da prova.

- Cuando terminar, entregue a un dos Aesponadvels pela sala o Carto-Resposta grampeado an Cademo de

Fespostas & assine a Lista de Pr Cabe larecer que wood so poderd salr levando este Caderno de

Cuesties, decormdos 30 (noventa) minutos do indclo do Exame.

08 - Viocé terd 04 (quatr) horas para reaponder &3 questies de multipls escolha, discumsives e de percepgan sobne 8

prova.

OBRIGADC PELA PARTICIPAGAO!

Diretora de Estatiaticas Instituto Macionsl de Estudos & !
= ga0 da Educagio Pesquisss Educacionals Aniaio Em;? Eéc-_iﬂ
Supenor - DEAES Teimsira - INEP UM FAIG DR TODDE

Fonte: ENADE, 2005.
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Anexo D: Prova de Letras de 2008

SINAES

PROVA DE

LETRAS

Mavernbro 2008

1-Vocéestarecebendo oseguinte material;

a)eslecadernocom as questées de multiplaescelhaediscursivas, das partes deformagaogerale

componente especifico da area, e as questies relativas 4 sua percepgado sobre a prova, assim
distribuidas:

b) umn Cademo de Respostas em cuja capa existe, na parte inferior, um cartdo destinado as respostas das
questdes de miltipla escolha e de percepgdo sobre a prova, As respostas as questoes discursivas deverdo
serescritas a caneta esferografica de tinta preta, nos espagos especificados no Cademo de Respostas.

2 - erifique se este material esta completo e se o seu nome no Caderno de Respostas esta cometo. Caso contrario,
notifiqgue imediatamente a um dos responsaveis pela sala. Apos a conferéncia de seu nome no Caderno de
Respostas, quando autorizado, vocé devera assing-lo no espago proprio, utilizando caneta esferografica de
tinta preta.

3 - Observe, no Caderno de Respostas, as instrugdes sobre a marcagio das respostas as questoes da miltipla
ascolha (apenas uma resposta por questio).

4 - Tenha muito cuidado com o Cademo de Respostas, para nao o dobrar, amassar ou manchar. Esse caderno
somente podera ser substituido caso esteja danificado ou em caso de ermo de distribuigao.

5 - Esta prova & individual. S50 vedados o uso de calculadora, qualguer comunicagao e(ou) troca de material entre
os prasentas e consultas a material bibliografico, cadernos ou anotagdes de qualguer espécia.

6 - Quando terminar, entregue a um dos responsaveis pela sala seu Caderno de Respostas. Cabe esclarecer
que vocé 56 podera sair levando este Caderno de Questies apds decorridos noventa minutos do inicio do
Exame.

7 - Vocé tera quatro horas para responder &s questdes de multipla escolha, discursivas e de percepcao sobre a

prova.

Fonte: ENADE, 2008.
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Anexo E: Prova de Letras de 2011

SINAES

Sintema HNaxcional de Avaliacio da Cducagio Supericr

LETRAS
LEIA COM ATENGCAO AS INSTRUGCOES ABAIXO.

1- Verifique se, além deste caderno, vocé recebeu o Cademno de Respostas, destinado a transcricdo das
respostas das questdes de millipla escolha (objetivas), das questfes discursivas e do questionario de
percepgio da prova.

2 - Confira 28 aste cadamo contém as questies da mullipla escolha (objetivas) e discursivas de formacio geral
& do componente aspecifico da Area, e as questSes relativas 4 sua percapcao da prova, assim distribuidas:

Partes Mumero das Peso das Peso dos
questies questdes componentes
Formagio Geral'Objetivas 1ag 60%
- - 25%
Fermacio GeralDiscursivas Enl;mm'fa 12 40%
Componante Especifico Comumi/Objetivas 9a2s
Componente Especiico Comum/Discursivas a”;m'“?a 35 85%
75%
Componante Especifico — Licenciatura/Ohjetivas 2Fais Discursivas
15%

Componanta Especifico — Bacharelado/Objetivas JEa4ds

Questionario de percepcio da Prava 1a89 - -

3 - Verifique se a prova esta completa e se o seu nome es1a coreto no Caderno de Respostas. Caso contrario,
avise imediatamente um dos responsaveis pela aplicagdo da prova. Vocg deve assinar o Cadermno de
Respostas no espaco propro, com canaeta esfarografica de tinta preta.

4 - Observe as instrugbes expressas no Caderno de Respostas sobre a marcaclo das respostas 4s questies
de miltipla escolha (apenas uma resposta por questdio).

5. Use canela esferografica de tinta preta tanio para marcar as respostas das questbes objetivas quanto para
escrever as respostas das questdes discursivas,

G- MNao use calculadora; n3o se comunique com o5 demais estudantes nem trogue materal com eles; ndo
consulte material bibliografico, cadernos ou anotagdes de qualquer espécie.

7 - Vocd lerd quatro horas para responder &s questdes de multipla escolha e discursivas e ao guestionario de
percepcio da prova.

8 - Quando terminar, entregue ao Aplicador ou Fiscal o seu Caderno de Respostas.

9 - Atencao! Vocd 0 poderd levar este Caderno de Prova apds decorridas trés horas do inicio do Exame.

Ministério

L] [
L T

Fonte: ENADE, 2011.
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Anexo F: Prova de Letras: Portugués e Espanhol de 2014

SINAES

LETRAS
PORTUGUES E ESPANHOL

Movembro/2014 3 1

LEIA COM ATENCAO AS INSTRUCOES ABAIXO.

1. Verifigue =e, além deste caderno, vocé recebeu o Caderno de Respostas, destinado a transcrigio das
respostas das questdes de multipla escolha (objetivas), das questdes discursivas e do questiondrio de
percepcdo da prova.

2. Confira se este caderno contém as questdes discursivas e de multipla escolha (objetivas), de formacdo
geral e do componente especifico da drea, e as relativas 4 sua percepcio da prova. As questbes estdo
assim distribuldas:

Nimero das Peso das Peso dos
Partes <5 guestdes no | componentes no
questoes componente calculo da nota

Formacdo Geral/Discursivas DleD2 40% 25%
Formac¢do Geral/Objetivas 1ag B0%

Componente Especifico/Discursivas D3 aD5 15% 755
Componente Especifico/Objetivas 9a3s B5%

Questiondrio de Percepgdo da Prova 1a9 - -

3. Verifique se a prova estd completa e se o seu nome estd correto no Caderno de Respostas. Caso contrario,
avise imediatamente um dos responsaveis pela aplicacdo da prova. Vocé deve assinar o Caderno de Respostas
no espaco praprio, com caneta esferogrifica de tinta preta.

4. Observe as instrucdes sobre a marcacdo das respostas das questdes de miltipla escolha (apenas uma resposta
por questdo), expressas no Caderno de Respostas.

5. Use caneta esferogrifica de tinta preta, tanto para marcar as respostas das questdes objetivas quanto para
escrever as respostas das questbes discursivas.

6. Responda cada questdo discursiva em, no maximo, 15 linhas. Qualquer texto que ultrapassar o espaco
destinado a resposta serd desconsiderado.

7. Nio use calculadora; ndo se comunique com os demais estudantes nem troque material com eles;
ndo consulte material bibliografico, cadernos ou anotagdes de qualquer espécie.

&. Vocé terd guatro horas para responder as questdes de multipla escolha e discursivas e ao questiondrio de
percepcdo da prova.

9. Quando terminar, entregue aoc Aplicader ou Fiscal o seu Caderno de Respostas.

10. Atengdo! Vocé deverd permanecer, no minimo, por uma hora, na sala de aplicacio das provas e s6 poderd
levar este Caderno de Prova apds decorridas trés horas do inicio do Exame.

VST Ll 1 1 1 “l | l:ﬂri
-- nmier 4o Eracacao AR

F&C FAC G109837

Fonte: ENADE, 2014.
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Anexo G: Prova de Letras: Portugués e Espanhol de 2017

# L E 3 2 =x

SINAES

(R r— —

enade2o17

LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
LICENCIATURA

Novembrof17

LEIA COM ATENCAO AS INSTRUCOES ABAIXO.

1. Verifique se, além deste Caderno, vocé recebeu o CARTAO-RESPOSTA, destinado a transcricio das
respostas das questbes de maltipla escolha, das questdes discursivas (D) e das questes de percepgdo
da prova.

2. Confira se este Caderno contém as questdes discursivas e as objetivas de multipla escolha, de formacio
geral e de componente especifico da drea, e as relativas a sua percepcdo da prova. As questSes estio
assim distribuidas:

Partes MNumero das | Peso das questdes | Peso dos componentes
questoes no componente no cdlculo da nota

Formacado Geral: Discursivas Dle D2 40% 259%

Formacao Geral: Objetivas lag 60%

Componente Especifico: Discursivas D3 a D5 15%

Componente Especifico: Objetivas 9a35 B85% 5%

Questiondrio de Percepcdo da Prova 1a9 - -

3. Verifigue se a prova estd completa e se o seu nome esta correto no CARTAO-RESPOSTA. Caso contrario,

avise imediatamente ao Chefe de Sala.

4. Assine o CARTAO-RESPOSTA no local apropriado, com caneta esferografica de tinta preta, fabricada

em material transparente.

5. As respostas da prova objetiva, da prova discursiva e do questionario de percepcdo da prova deverdo
ser transcritas, com caneta esferografica de tinta preta, fabricada em material transparente, para o
CARTAO-RESPOSTA que deverd ser entregue ao Chefe de Sala ao término da prova.

. Responda cada guestdo discursiva em, no maximo, 15 linhas. Qualguer texto que ultrapasse o espaco
destinado a resposta serd desconsiderado.

]
o

7. Vocé terd quatro horas para responder as questdes de multipla escolha, as questdes discursivas e o
guestionario de percepcao da prova.

8. Ao terminar a prova, levante a mao e aguarde o Chefe de Sala em sua carteira para proceder a sua
identificacdo, recolher o seu material de prova e coletar a sua assinatura na Lista de Presenca.

9. Atencdo! Vocé devera permanecer na sala de aplicacdo, no minimo, por uma hora a partir do inicio da
prova e 50 podera levar este Caderno de Prova guando faltarern 30 minutos para o término do Exame.

NeEr "Segs TR

Fonte: ENADE, 2017.
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Anexo H: Prova de Letras: Portugués e Espanhol de 2021

u
it Magional de Avaliagio
?Emnm;an Szpukr

enage2027

FEMpPennG I-|IJI antes

LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
Licenciatura

NOVEMBRO | 21

LEIA COM ATENCAO AS INSTRUCOES ABAIXO.

1. Verifique se, além deste Caderno, vocé recebeu o CARTAO-RESPOSTA, destinado 4 transcricdo das
respostas das questdes de multipla escolha, das questdes discursivas (D) e das questdes de percepgdo
da prova.

2. Confira se este Caderno contém as questbes discursivas e as objetivas de mdltipla escolha, de
formagdo geral e de componente especifico da drea, e as relativas a sua percepgdo da prova.
As guestdes estdo assim distribuidas:

Partes Nimero das | Peso das questdes | Peso dos componentes
questdes no componente no cdlculo da nota
Formagdo Geral: Discursivas D1eD2 40% J55
Formagdo Geral: Objetivas lag 60%
Componente Especifico: Discursivas D3aDs 15% —
= Componente Especifico: Objetivas 9335 85%
Questionario de Percepcdo da Prova la9 - -

3. Verifique se a prova estd completa e se o seu nome esté correto no CARTAO-RESPOSTA. Caso contrério,
avise imediatamente ao Chefe de Sala.

4. Assine o CARTAO-RESPOSTA no local apropriado, com caneta esferografica de tinta preta, fabricada
em material transparente.

5. As respostas da prova objetiva, da prova discursiva e do questionario de percepgdo da prova deverdo ser
transcritas, com caneta esferografica de tinta preta, fabricada em material transparente, no
CARTAO-RESPOSTA que devera ser entregue ao Chefe de Sala ao término da prova.

6. Responda cada questdo discursiva em, no maximo, 15 linhas. Qualguer texto que ultrapasse o espaco
destinado a resposta serd desconsiderado.

7. Vocé terd quatro horas para responder as questdes de multipla escolha, as questdes discursivas e ao
questiondrio de percepgdo da prova.

8. Ao terminar a prova, acene para o Chefe de Sala e aguarde-o em sua carteira. Ele ent3o ird proceder
a sua identificacdo, recolher o seu material de prova e coletar a sua assinatura na Lista de Presenga.

9. Atencdo! Viocé deverd permanecer na sala de aplicagdo por, no minimo, uma hora a partir do inicio da
prova e sd poderd levar este Caderno de Prova quando faltarem 30 minutos para o término do Exame.

I — MINlSTERlﬂ DA GOVERMNO
IR IEEF™  coucacho  FEDERAL |"','!';'!“"

Fonte: ENADE, 2021.



Anexo |I: Padréo de Resposta

Disponible en: <http://www.sidastudl.ong fes/registro>. Accedido el: 13 jul. 2017 (adaptado).
Teniendo en cuenta el cartel, haga lo que se pide a continuacién. Escriba su respuesta en lengua espafola.

a) Explique cémo las interrelaciones del lenguaje verbal y no verbal contribuyen para la construccién de
los sentidos en el texto. (puntuacidn: 6,0)

b) Presente dos ventajas de la utilizacién de variados géneros textuales en la ensefianza de espafiol
como lengua. (puntuacion: 4,0)

PADRAO DE RESPOSTA

a) El estudiante debe demostrar que comprende que la mano abierta dibujada conduce la
propuesta de que todos/as ayudemos en la prevencion del SIDA y que la imagen ilustra y
refuerza el mensaje "Levantemos las manos". Debe ser expuesto que en cada dedo se sefiala
una manera de prevenir el SIDA, mediante verbos en imperativo y palabras de un léxico
comluin. En el centro de la mano se indica que la persona se debe cuidar y ello es indicado, en el
antebrazo, por la palabra prevencién. Si el estudiante asocia la imagen y el texto del cartel,
sefialara que, en el antebrazo, se destaca la prevencién y en el centro de la mano se sefiala
como conseguir esta prevencion, lo cual es especificado en cada dedo de la mano; si se
levantan las manos, se mostrara, simhdlicamente, que ya basta y que hay que ayudar a parar
el avance de la contaminacion por VIH. Ademas, el estudiante puede relacionar la simbologia
del uso de los colores en el cartel: rojo con la sangre y el SIDA; azul y blanco con la salud.

b) El estudiante debe indicar dos de las siguientes ventajas:

» el desarrollo linglistico y sociocultural;

» el desarrollo de praticas discursivas;

* la ampliacion de la competencia lectora v de escritura;
» ¢l desarrollo de la literacidad;

» el contacto con textos auténticos;

* el desarrollo de conocimiento intercultural.

Fonte: ENADE, 2017.
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