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Acredito em ti
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Nos livros,
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NOS povos originarios,
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no que dizem as ruas.

Também em quem inventa portas e janelas nas paredes.

Pra voar.

E se te digo tudo, e se falo tanto

€ porque acredito em ti

Palavra.

Cris Lisboa?

1 Escritora, Jornalista, Romancista, Professora e Pesquisadora de Comunicagéo e Linguagem e
Referéncia no Ensino de Criacdo em Escrita.
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RESUMO

Esta dissertacdo analisa as aprendizagens da docéncia universitéria que se tecem
pela relacdo entre professores e estudantes na Pds-Graduacdo em Educacgdo. O
objetivo € compreender como os mestrandos desenvolvem a aprendizagem da
docéncia universitéria através do processo de homologia, ou seja, pela relagdo que
constroem com professores da graduacdo quando da realizacdo do estagio e
docéncia. O conceito de homologia € concebido pelo viés da inspiracdo, um modo de
aprender com o outro, que se da na convivéncia diaria do tecer a profissdo docente.
O estudo ancora-se na abordagem (auto)biografica, inscrita no campo das pesquisas
qualitativas, evidenciando o lugar das relacdes, dialogos, trocas e partilhas, que séo
fundamentais para a compreensdo da pesquisa. Como dispositivo de pesquisa,
elegeram-se as entrevistas narrativas, que ocupam o lugar de centralidade do ser e
de producéo de significados que o prdéprio sujeito constroéi. Por isso, as narrativas que
sdo constituidas nesta pesquisa foram passiveis de uma leitura compreensiva-
interpretativa com base em Ricoeur (1996). A base tedrica que sustenta este estudo
refere-se aos estudos de Braganca (2012), Conte e Pimenta (2015), Cunha (2010),
Dubar (2006), Josso (2007), Larrosa (2002), Morosini (2000), Silva e Alves (2020),
Silva (2020), Soares e Cunha (2010), Tardif (2002), entre outros. As categorias
presentes neste estudo refletem sobre os conceitos de identidade, formacao docente,
constituicdo da docéncia universitaria e as relacdes dos saberes e experiéncias na
pés-graduacdo. Como resultados, evidenciou-se que o estagio é considerado um
l6cus formativo. As narrativas revelaram, em sua maioria, experiéncias significativas
baseadas em uma relacéo positiva, afetiva e dialogica com os docentes universitarios.
Logo, os mestrandos revelam que tecem aprendizagens através da experiéncia com
0 outro, em um movimento de aprender através da homologia. Ademais, este trabalho
evidenciou a necessidade de uma formacdo emergente nos cursos de pés-graduacéao,
pois é inexistente uma formacédo especifica para lidar com as préaticas de docéncia
universitaria, sendo considerado um campo de conhecimentos com lacunas em seu
processo formativo.

Palavras-chaves: Docéncia Universitaria. Formacao de professores. Homologia.
Ensino e Aprendizagem. Estagio Docéncia.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the learning of university teaching that is woven through the
relationship between professors and students in the Postgraduate Program in
Education. The objective is to understand how master's students develop their learning
of university teaching through the process of homology, that is, through the relationship
they build with undergraduate professors when carrying out their internship and
teaching. The concept of homology is conceived from the perspective of inspiration, a
way of learning from others, which occurs in the daily coexistence of weaving the
teaching profession. The study is anchored in the (auto)biographical approach,
inscribed in the field of qualitative research, highlighting the place of relationships,
dialogues, exchanges and sharing, which are fundamental for the understanding of
research. Narrative interviews were chosen as the research device, which occupy the
place of centrality of being and production of meanings that the subject himself
constructs. Therefore, the narratives that are constituted in this research were subject
to a comprehensive-interpretative reading based on Ricoeur (1996). The theoretical
basis that supports this study refers to the studies of Braganca (2012), Conte and
Pimenta (2015), Cunha (2010), Dubar (2006), Josso (2007), Larrosa (2002), Morosini
(2000), Silva and Alves (2020), Silva (2020), Soares and Cunha (2010), Tardif (2002),
among others. The categories present in this study reflect on the concepts of identity,
teacher training, constitution of university teaching and the relationships between
knowledge and experiences in postgraduate studies. As a result, it was evident that
the internship is considered a formative locus. *The narratives predominantly reveal
meaningful experiences grounded in positive, affective, and dialogical relationships
with university professors. Thus, master's students report that they develop their
learning through engagement with others, in a dynamic process of acquiring
knowledge through homology.* Furthermore, this work highlighted the need for
emerging training in postgraduate courses, as there is no specific training to deal with
university teaching practices, being considered a field of knowledge with gaps in its
training process.

Keywords: University Teaching. Teacher training. Homology. Teaching and
Learning. Teaching Internship.
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guebrando pedras
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(Cora Coralina)
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INTRODUCAO

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto
a mudanca, a aceitacao do diferente. [...] Minha franquia ante os outros
e o0 mundo mesmo e a maneira radical como me experimento enquanto
ser cultural, historico, inacabado e consciente do inacabamento. [...]
Onde hé vida, ha inacabamento (Freire, 2023, p. 49-50).

Este trabalho se desabrocha a partir das experiéncias no cerne da graduacao,
no periodo em que, enquanto licencianda, estava a percorrer os caminhos da docéncia
e dos processos que regem os movimentos de ensino aprendizagem, sobretudo no
ensino superior. Tomamos a docéncia, a partir das reflexdes de Lucarelli (2004), como
espaco de conexdo de conhecimentos, subjetividades e culturas, que exige, também,
um conteudo especifico, tecnolégico ou artistico especializado, de modo a ser
orientado para a formacédo de uma profissdo. Portanto, a docéncia é compreendida
enquanto elemento de tessitura e de formacéao.

Dessa maneira, este texto enfoca nas aprendizagens que os mestrandos
desenvolvem no percurso formativo em que se encontram no programa de Pés-
Graduacao. Assim, com vistas a promover uma analise compreensiva sobre como 0s
mestrandos tém habitado a pés-graduacdo, abordando também a construcdo da
identidade docente pelo viés das praticas e experiéncias de habitar a docéncia, este
estudo se interessa pelas aprendizagens da docéncia universitaria que se tecem pela
relacao entre professores e estudantes na Pds-Graduagdo em Educacao.

Vale frisar que, habitar, ser e estar na Graduacdo em Pedagogia se constituem
como primordiais para centrar 0s estudos nas pesquisas cientificas interessada pela
aprendizagem por homologia?, isto €, uma aprendizagem por inspiracdo na préatica de
professores que ja atuam na docéncia universitaria de modo a, sobretudo,
compreender como as identidades sdo constituidas no seio da formacédo da Poés-
Graduacgéo.

Sendo assim, € através da aprendizagem homoldgica que os professores em

formacéo vao construindo uma representacao acerca da docéncia durante o periodo

2 0 termo Homologia utilizado nesta dissertacdo ancora-se nos amplos estudos desenvolvidos pelo
professor doutor Fabricio Oliveira da Silva, na pesquisa desenvolvida na tese de doutorado, a qual se
intitula “Formacéo docente no PIBID: Temporalidades, Trajetérias e Constituicdo Identitaria”. O conceito
de homologia também se ancora nos estudos desenvolvidos por Silva e Alves (2020), artigo publicado
pela revista Exitus, intitulado: “Contribuicdo do Pibid para a pratica profissional: aprendizagens da
docéncia por homologia na formacao inicial”.
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em gue séo estudantes, com base na observagéo sobre o modo como os professores
universitarios conduzem o processo de ensino e aprendizagem, bem como aprendem,
através da experiéncia e na participacdo em atividades formativas da pés-graduacao,

visto que:

Essas e outras vivéncias possibilitaram ao futuro professor
universitario reproduzir estilos de ser professor, mas podem ter
contribuido, também, gracas ao processo de reflexdo, para aprender
0 que ndo deve fazer como professor em razéo dos efeitos negativos
da sua experiéncia académica (Soares; Cunha, 2010, p. 34).

Desse modo, entendendo que a homologia ndo se trata de um estilo de
reproducao, mas de reflexdo, inspiracdo, de um aprender a fazer ou como néo fazer,
esta escrita se apropria dos estudos de Silva e Alves (2020), os quais afirmam que o
conceito de homologia, de modo figurativo, significa a aprendizagem da docéncia
na/pela relagcéo entre professores em formacao inicial e professores que ja atuam na
profissdo, nos contextos cotidianos de atuacao da docéncia. Sendo assim, tais autores
concebem este tipo de aprendizagem como um modo de aprender com o outro, que
se da na convivéncia diaria do tecer a profissdo docente.

Logo, consideramos que a constituicdo do ser docente, das aprendizagens
sobre o0 que é ser professor sdo movimentos inacabaveis. As experiéncias vao
agregando umas as outras, seja através do percurso de cada sujeito, seja também
nas relacées que vao sendo constituidas com seus professores, o que, de maneira
muito positiva, agrega uma amplitude de conhecimentos ao ser docente. As relagdes
ocupam um lugar basilar no campo da formacéo, isto porque € através das relacées
com seus pares, professores da graduacéo, orientadores e colegas de profissdo, que
cada ser vai aprendendo um pouco sobre si, sobre o outro e sobre o meio que 0s
cerca.

Nesse sentido, ao falarmos deste processo formativo de professores para o
ensino superior, necessitamos de um olhar cuidadoso e minucioso para refletir sobre
0 modo como séo construidas as formacdes de professores para o0 ensino superior no
nosso pais. Sabe-se que a formacao de professores no Brasil ndo é regulamentada
por um curso especifico, visto que isso se da, geralmente, na pdés-graduacéo.
Entretanto, a pds-graduacdo ndo tem como prerrogativa formar professores, ela vai
formar o pesquisador. Como exigéncia, esse pesquisador acaba aprendendo a

guestao da docéncia.
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A formacdo de professores, no Brasil, nasceu nas faculdades de
ciéncias e letras, mas a filosofia e as ciéncias nédo tém o devido
reconhecimento no curriculo da educacao bésica e as letras sdo
reduzidas. Carecemos de planejamento da formacédo de professores,
e nos damos conta de que a forma fragmentada que domina 0S N0SS0S
curriculos, tanto nas universidades quanto na educacao basica, €
inadequada (Luce, 2017, p. 188).

Percebe-se que, no contexto contemporaneo, é frequente a busca pela
melhoria na qualidade da formacao para o professor universitario. Entretanto, existem
fatores que s&o preocupantes, principalmente, no que diz respeito a esta formacéo
inicial dos professores universitarios. Pois, embora sejam crescentes as discussfes e
debates sobre a relevancia de tal investimento, nem sempre esse enfoque se

concentra para a formacéao de professores que atuam no ensino superior.

E necessario que o futuro educador tenha conhecimento de que, para
realizar um trabalho de qualidade, ndo basta apenas o conhecimento
do conteddo que ir4 ensinar. S80 necessarias atitudes e adogéo de
praticas e posturas, que tenham sempre como objetivo principal,
realizar um trabalho de qualidade com os alunos (Mendes; Oliveira,
2012, p.64).

Cabe destacar que, para consolidar a formacéo de professores mais criticos e
reflexivos que atendam as demandas sociais e estruturais instaladas no cenario
contemporaneo, faz-se indispensavel pensar em uma formacdo que nao deixe
lacunas, pois apenas o conhecimento do conteudo ndo os torna aptos para a funcao.
De acordo com o que preconizam os autores que dialogam sobre a formacéo de
professores, hd uma reflexdo de que existe uma inexisténcia de cursos especificos

para formar professores universitarios. A saber:

Os cursos de pos-graduacao stricto sensu, desde a sua implantagéo
na década de 1960, se configuram formalmente como responsaveis
pela formagédo do professor da educacao superior. Seus curriculos,
entretanto, enfatizam fundamentalmente a formacao do pesquisador e
se omitem em relacdo a formacao para a docéncia (Soares; Cunha,
2010 p.17).

Assim, entende-se que, no Brasil, se desconhece a existéncia de pos-
graduacdao para formacéao profissional de educadores universitario, pois 0s cursos, em

sua maioria, ainda ndo contemplam as especificidades da docéncia universitaria.
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Existe um pensamento de que dominar conteddos é necessario, entretanto, ndo é
suficiente para a formacao do professor, tendo em vista os desafios inerentes a sua
atuacdao profissional.

Silva e Trindade (2021) enfatizam que a docéncia universitaria ainda se enreda
numa probleméatica que tem a ver com a formacgéo dos professores para o exercicio
profissional. Nao ter, necessariamente, uma formacao em nivel de capacitacdo dos
docentes universitarios elucida desafios no tecer a profissdo, além de apresentar um
comprometimento com a formacao inicial de diversos profissionais. Segundo o que

defendem os referidos autores:

A docéncia universitaria se constroi a partir de uma formacéo inicial e
continuada, mas também através das experiéncias vivenciadas. Essas
duas dimensbes - formacdo e experiéncias - sdo, sem duavidas,
determinantes para a relacdo que se estabelece entre professores e
estudantes. As novas dindmicas sociais requerem um investimento em
formacgdo de professores, visto que a universidade tem um novo e
diverso perfil de estudantes, além de um compromisso com a
formacéo inicial de diversos profissionais (Silva; Trindade, 2021, p.
149).

Esse movimento nos leva a considerar a necessidade premente de se conceber
a formacdo como espaco que enfatize a pratica das experiéncias pedagdgicas,
processo de tornar-se professor, de aprender a ensinar, 0 que requer uma solida
formacao pedagogica. Formacéo esta que permite realizar a transposicao didatica dos
conteudos, levando em consideracdo as necessidades, motivacdes e o nivel de

desenvolvimento dos aprendizes.

Apesar de bastante difundida a crenca de que o dominio dos
conhecimentos especificos do campo cientifico ou profissional
assegura a transposicdo para uma efetiva aprendizagem do
estudante, a auséncia de saberes pedagogicos limita a acdo do
docente e causa transtornos de naturezas variadas ao processo de
ensinar e aprender (Soares; Cunha, 2010 p. 24).

7

Com relacdo ao que é concebido pelos autores, a ndo formacdo dos
profissionais leva a um efeito domind, um evento desencadeado por outro.
Professores com uma formacao rasa que formam, por vezes, outros profissionais, 0

gue reflete um processo de eventos continuos de formacdes pouco reflexivas,
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aligeiradas, ausentes de conhecimentos pedagdgicos e limitadas, ndo explorando as
potencialidades que a docéncia universitaria pode oferecer.

De acordo com Morosini (2000), a formacao do docente para atuar no ensino
superior tem ocupado um lugar obscuro, tendo em vista que a legislacdo nao
menciona como deve ser organizada essa formagdo. Para a autora, a principal
caracteristica da legislacdo sobre quem € o professor universitario, no ambito de sua
formacéao didatica, é o siléncio.

Ao citar essa contextualizacao, faz-se necessario mencionar um embasamento
legal, apresentado pela LDB, que aparece em seu artigo 52, Inciso 113, “um terco do
corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado e doutorado.”
(Brasil, 1996). Ao falar deste processo, entende-se que, para atuar no ensino superior,
€ necessario, no minimo, pés-graduacao, pois somente a certificacdo da graduacao,

ndo € suficiente. Nessa légica, enfatizamos a ideia de Pimenta e Anastasiou (2002):

A formacgdo de docentes para o ensino superior no Brasil ndo esta
regulamentada sob a forma de um curso especifico como nos outros
niveis. De um modo geral, a LDB admite que esse docente seja
preparado nos cursos de pos-graduacao tanto stricto como lato sensu,
nao se configurando estes como obrigatérios (Pimenta; Anastasiou,
2002, p. 40).

Nessa seara, aproximamo-nos da concepc¢éo de Anastasiou e Cavallet (2003),
guando mencionam que, no Brasil, quando se trata de formacdo de professores,
especificamente na LDB, n°® 9.394/96, a questdo de formacédo do professor para o
ensino superior ndo estd bem definida. Nesse aspecto, compreende-se que 0s
programas de pés-graduagdo no Brasil ndo se assumem como responsaveis pela
formagdo do docente universitario, reconhecendo a funcdo formadora da
profissionalidade docente, revelam, por ora, o nivel de compreensdo de sua acao
formativa no campo da pedagogia universitaria.

Batista (2010) compreende que esses professores nao tiveram uma formacao
suficiente ou adequada que fundamente sua pratica docente no ensino superior. O

gue Cunha (2010) também preconiza:

Tudo indica que ha uma inter-relagédo entre os fatores mencionados,
que se materializam numa prética social objetiva e facilmente
identificavel. Nela a carreira universitaria se estabelece na perspectiva

3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
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de que a formacao do professor requer esforgos, apenas, ha dimenséo
cientifica do docente, materializada pela pds-graduacéo stricto sensu,
nos niveis de mestrado e doutorado. Explicita um valor revelador de
gue para ser professor universitario, o importante € o dominio de
conhecimento de sua especialidade e das formas académicas de sua
producao (Cunha, 2010, p. 29).

Com isso, a formacédo para a docéncia ndo € contemplada na pés-graduacao
stricto sensu. Contudo, ndo se pode negar a sua relevancia para a formacao de
pesquisadores, mas também é de sua responsabilidade formar professores. Sendo

assim, torna-se indispensavel o movimento do aprender a ensinar, pois:

A docéncia universitaria, apesar de ter pouca visibilidade, haja vista
que os critérios de avaliacdo e progresséo na carreira docente sao
essencialmente relacionados a pesquisa, € uma atividade altamente

\

complexa, que ndo se restringe a sala de aula. Pressupde um
conjunto de atividades “[...] pré, inter e pds-activas que os professores
tém de realizar para assegurar a aprendizagem dos alunos” (Garcia,
1999, p. 243).

Desse modo, considerar que os contetdos sdo suficientes ou prioritarios na
formacéao revela uma postura de valorizacdo do conhecimento especifico, sem levar

em consideracao os aspectos do campo pedagdgico e metodoldgico. Desse modo:

Penso que é importante formar pessoas com visdo mais abrangente,
gue consigam transitar e articular conhecimentos disciplinares e tratar
da complexidade dos fenbmenos da natureza, da sociedade e das
pessoas. Mas, esclareco que ndo estou propondo a extingdo do ensino
disciplinar; serd igualmente importante manter os profissionais com
conhecimentos mais aprofundados em disciplinas e/ou questdes mais
especificas nos sistemas de ensino e em escolas (Luce, 2017, p. 189).

Conforme Luce (2017), cabe destacar a importancia do investimento em
formacao solida, pois, segundo Luce (2017, p.189), “a formagao de professores tem
de ser tratada em um espaco e tempo de didlogo e de articulacdo, de interatuacao
entre a educagao superior € a educagao basica”. Correlacionamos tal ideia ao que
defendem Silva e Trindade (2021) quanto enfatizam que se torna imperioso que o0s
professores sintam a necessidade desta formagdo no sentido de potencializar o
conhecimento, sinalizando as suas necessidades formativas. Por outro lado, precisa

existir, por parte das instituicdes formadoras, politicas de formacao docente, pelas vias
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da formacdo, do investimento e da atencdo voltada a formagdo do docente
universitario. E cada vez mais urgente a necessidade desta formac&o de via dupla.
Desse modo, esses argumentos indicam a urgente necessidade de uma
formacgéo para a docéncia, em que docentes precisam ir além do conteudo de ensinar,
que tenham uma formacdo em que seja possivel construir conhecimentos
profissionais que potencializam uma formacao de qualidade também para os alunos
com quem se relacionam. Trata-se, segundo Imbernén (2009), de uma profissao que
se tece no cotidiano e nos seus desafios, das acontecéncias do fazer educativo de
cada docente. Portanto, existindo a necessidade para o que Silva e Trindade (2021)
chamam atencéo, os professores precisam se dispor e investir em sua formacao

permanente, enquanto protagonistas do seu proéprio fazer docente.

Ha que atualizar os conhecimentos e as praticas da formacao de
professores quanto a curriculo, contetdos, métodos da docéncia e
tecnologias adequadas para o trabalho nas licenciaturas e para a
transposicdo didatica as escolas de educacgdo basica (Luce, 2017,
p.190).

Registramos, ainda, que, para que seja possivel uma proposta de formacao
gue supra as necessidades e prepare o0s professores para a atuacdo em
universidades, é necessario um movimento que, de acordo com Neto (1975), é
relacional e coletivo, uma formacao que seja pautada na preparacao cuidadosa dos
professores universitarios, entendendo-a como dizia Jodo Cabral de Melo Neto (1975,
p. 19):

Um galo sozinho néo tece uma manh@; ele precisara sempre de outros
galos. De um que apanhe esse grito que ele e o lance a outro; de um
outro galo que apanhe o grito que um galo antes e o lance a outro; e
de outros galos que com muitos outros galos se cruzem os fios de sol
de seus gritos de galo, para que a manhd, desde uma teia ténue, se
va tecendo, entre todos os galos.

O caminho talvez seja continuar defendendo a sistematizacdo da formacéao
continuada para os professores universitarios. Veiga (2006, p. 93) considera que é
preciso que “as instituicbes de ensino superior, além de manterem os programas de
pos-graduacéo stricto sensu, também, oferecam programas de formacéo continuada
a seus docentes a fim de garantirem a sintese entre a titulagdo e o bom desempenho”,

correlacionada ao pensamento de que:
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N&o basta, apenas, a formacéo inicial ou a continuada no ambito da
pés-graduacdo. € preciso que os professores invistam em uma
formag&o permanente que seja articuladora dos processos de atuacao
profissional e de vivéncia do fazer universidade, demandada pelos
acontecimentos cotidianos do exercicio profissional docente (Silva;
Trindade, 2022, p. 127).

Desse modo, Freire (2023) nos fornece importantes contribuicbes para se
pensar a formacgdo docente. O célebre autor a formagédo permanente do professor,
atrelando a condicdo de conciliar a pesquisa e o ensino. Ademais, reflete sobre a
proeminéncia do professor pesquisar, buscar novas informacdes, atualizar-se. No seu
entender, o que ha de pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou uma forma
de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O que se precisa fazer € que, em sua
formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma um professor

pesquisador. A saber:

Ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
quefazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porgue indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade (Freire, 2023, p. 30-31).

Dito isso, concebemos a ideia da existéncia de uma formacgédo permanente, no
processo de busca de conhecimentos, e da constante formacédo e busca de novos
saberes. Diante do exposto, torna-se imperiosa a condicdo de continuidade na
trajetdria profissional, que ocorre em dois movimentos. O primeiro com base na busca
por parte destes profissionais de continuar levando em consideracdo o desejo e a
necessidade de uma constante qualificacdo. O segundo movimento ocorre no sentido
de que exista uma formacdo bem consolidada destes docentes, cuja formacéo
contemple de modo integrador os aspectos criticos, historicos, reflexivos e, sobretudo,
pedagdgicos e metodolbgicos, basilares para se atuar no campo da docéncia
universitaria.

A pos-graduacéo lato sensu € caracterizada por cursos de especializacoes, ja
0 stricto sensu por cursos de mestrado e doutorado. Os cursos de mestrado e

doutorado tém por objetivo qualificar os profissionais nas diferentes areas do
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conhecimento, mas acabam sendo o requisito para 0 magistério superior. Ademais, o
programa visa preparar os pos-graduandos para o campo cientifico, possibilitando,
ainda, a formacéo de um professor pesquisador, contribuindo para que desenvolvam
praticas e saberes que consolidam uma titulagdo de profissionais competentes e
excelentes pesquisadores.

A priori, pensar em pos-graduacdo € entender como as formacbes se
concretizam para além de formar mestres e doutores. Trata-se de uma ambiéncia
proficua para se pensar em como ocorrem as aprendizagens. Assim, pensando que 0
mundo contemporaneo vem se modificando, constantemente, faz-se indispensavel o
lugar das metamorfoses e das altera¢cdes nos campos das formacdes e das titulacoes,
em uma dimensdo dos saberes relacionados com a ambiéncia da aprendizagem, o

gue pressupde, segundo Cunha (2010):

Neles incluidas as habilidades de incentivo a curiosidade dos alunos,
de envolvimento com a proposta de ensino e com as tarefas dela
decorrentes. Eles pressupéem um conhecimento das condigbes de
aprendizagens e das multiplas possibilidades, que articulam
conhecimento e pratica social (Cunha, 2020, p. 21).

Desse modo, se faz relevante frisar que o conceito de docéncia € compreendido
pela acdo de ensinar, lecionar, consolidar conhecimentos e que ensinar se efetiva na
dimensdo do desenvolvimento do aprender. Por isso, em relacdo a docéncia
universitaria, a dimenséo das aprendizagens experienciais se efetiva no exercicio de
ensinar no Ensino Superior. Cunha (2010) chama a atenc&o para a necessidade de
refletir sobre a formacdo do professor universitario, visto que esse professor se
constituiu, historicamente, tendo como base a profissdo paralela que exerce ou
exercia no mundo do trabalho. Existe uma ideia de que quem sabe fazer sabe ensinar,

sustentando a légica do recrutamento dos docentes da educacéo superior.

Assim, dos docentes universitarios costuma-se esperar um
conhecimento do campo cientifico de sua area, alicercado nos rigores
da ciéncia e um exercicio profissional que legitime esse saber no
espaco da prética. Contando com a maturidade dos alunos do ensino
superior para responder as exigéncias da aprendizagem nesse nivel e
tendo como pressuposto o paradigma tradicional de transmissdo do
conhecimento, ndo se registra, historicamente, uma preocupacgao
significativa com os conhecimentos pedagdgicos (Cunha, 2010, p. 27).
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E oportuno destacar a relevancia da Pds-Graduacdo para a formacéo de
professores, pois, mesmo com seu carater de complexidade por lidar com o estimulo
as pesquisas académicas, divulgacdo do conhecimento e a propria formacao
pedagdgica, ela é indispensavel para pensar a formacédo de docentes universitarios.
Assim, a formagao do professor universitario se estrutura, também, a partir de outros
desdobramentos, como a constituicdo da docéncia através das relacdes com outros
professores, sobretudo, nos componentes curriculares que cumprem. E neste
processo, de orientacdo e supervisdo, que também desenvolvem a docéncia
universitaria. A aprendizagem da docéncia universitaria vai sendo tecida, na poés-
graduacéo pelos proprios mestrandos e doutorandos, a partir da imersédo em praticas,
didaticas e metodologias dos professores mais experientes e que, de alguma forma,
atravessam, marcam e inspiram os estudantes. Embora ocorra essa aprendizagem,
ndo h& um ensino especifico para que ela ocorra.

No contexto da Pos-Graduacao, a fim de proporcionar uma formacao mais
presente e dialégica no campo de atuacdo, através da Coordenacdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (Capes), € incluida nos cursos de Pos-
Graduacéao stricto sensu (mestrado e doutorado) a obrigatoriedade do componente
curricular de estagio supervisionado, também conhecido por tirocinio e/ou Estagio em
Docéncia.

O Estagio em Docéncia oferece a possibilidade da préxis profissional em
cursos de graduacgdo. Assim, o docente, em meio a sua trajetoria formativa na Pos-
Graduacdo, € inserido nas experiéncias, rotinas e aulas nos cursos de graduacao.
Nessa perspectiva, a formagcdo emerge como parte das atividades dos estudantes de
mestrado e de doutorado sob tutela/acompanhamento de professores da graduacéo,
na perspectiva de insercdo do poés-graduando em atividades voltadas a formacéao
pedagdgica. Nesse aspecto, Cunha (2010) considera os saberes referentes a
dimensédo relacional e coletiva das situacdes de trabalho e dos processos de

formacdao, a saber:

Destacam-se a capacidade de trabalho coletivo; de formacao entre os
pares e as parcerias com outros professores ou com outros atores
educativos locais. Eles rompem com a logica que refor¢ca a formacéo
como um capital individual e decorrem dos processos coletivos de
aprendizagem referenciados aos contextos vivenciais (Cunha, 2010 p.
21).
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Apropriar-se dos estudos e l6cus da Pos-Graduacao é ir ao encontro do lugar
de construcédo, evidenciando-se que a formacdo néo € linear, ela € constituida pela
articulacéo de saberes dos modos de ensinar e aprender, bem como da possibilidade
do docente universitério estar aberto a novas formas de habitar a profissdo de
professor universitario. Os docentes vao se formando através das rupturas,
transgressodes e das experiéncias que o sujeito carrega, de vida e formacéo, processo
este que ocorre pelo movimento de busca e de continuidade dos estudantes.

Percebe-se que a construcao da identidade do professor n&do se faz isolada de
outros pares, ela ocorre no movimento da pesquisa, da relagdo e da troca,
compreendo que a profissionalidade é indissociavel da subjetividade do ser. E
refletindo, narrando com os pares, com o0s professores que 0s estudantes vao
habitando no estagio de docéncia as aprendizagens que logram pelas rela¢des que
constroem durante o estagio, relacdes essas que possibilitam o desenvolvimento de
praticas e saberes inerentes ao docente universitario. Sendo assim, as narrativas
funcionam como um modo de rememorar acdes e repensar as praticas, no sentido de
revisitar as memorias.

Diante do exposto, 0 objeto desta pesquisa visa descortinar o modo como 0s
mestrandos desenvolvem a aprendizagem da docéncia universitaria através do
processo de homologia, demarcando como constroem suas relacdes,
intersubjetividades e os modos préprios de construcdo da docéncia universitaria e de
sua propria identidade.

E por acreditar nisso que escolhemos, nesse percurso, alinhar o objeto de
estudo com a busca pela compreensédo das aprendizagens da docéncia universitaria,
de modo a evidenciar como os professores aprendem e se relacionam no contexto da
P6s-Graduacdo em Educacédo da Universidade Estadual de Feira de Santana. Com
isso, as intencdes para com esta pesquisa € aprofundar o olhar da pesquisadora sobre
as aprendizagens da docéncia universitaria justamente no programa que esta
inserida. Assim sendo, apresentamos como Lécus da pesquisa o Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo da UEFS.

Esta pesquisa se fundamentara nas narrativas de mestrandos inseridos no
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da UEFS, que ja tenham realizado o
estagio docente, conhecido também como tirocinio. Logo, para que essas discussdes
tenham éxito, este trabalho ancora-se em alguns aportes teoricos, sendo eles:
Braganca (2009), Freitas (2016), Martins (2013), Novoa (2017), Conte e Pimenta
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(2015), Silva (2017), Silva e Alves (2020), Silva e Rios (2019), Tardif (2002), entre
outros.

No contexto da pesquisa desenvolvida, a problematica se desdobrou a partir
das representacfes dos mestrandos a respeito do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacgdo da Universidade Estadual de Feira de Santana. Portanto, partimos da
seguinte questao de pesquisa: Como os mestrandos desenvolvem a aprendizagem
da docéncia universitaria por homologia na travessia da P6s-Graduacéo?

O presente estudo, portanto, tem como objetivo geral: Compreender como
ocorre a aprendizagem da docéncia universitaria dos mestrandos no l6cus do Estagio
em Docéncia em Programa de Pds-Graduacao na UEFS. Como objetivos especificos
propde-se: a) Conhecer as narrativas dos colaboradores no que diz respeito as
experiéncias com o Estagio em Docéncia; b) Compreender os saberes e as
experiéncias desenvolvidas pelos colaboradores na travessia formativa da Pos-
Graduacdo; c) Analisar as relacbes de ensino e de aprendizagem que sado
estabelecidas por professores em exercicio e outros em franca formacao. Este € um
trabalho que revela a sua relevancia pela contribuicdo social para os estudos sobre a
docéncia universitaria, revelando um recorte especifico para olhar para as
aprendizagens dos mestrandos por homologia, em que se tece discussdes, debates
e percepcdes acerca da tematica. A pesquisa se constitui, portanto, como um farol
qgue ilumina ndo apenas o ponto de partida, mas também os desafios que motivam
sua realizagéo.

A partir dos levantamentos acerca da docéncia universitaria e, paralelo a isso,
sobre a aprendizagem por homologia, a contribuicdo desta pesquisa para com a
Universidade Estadual de Feira de Santana € ampliar as discussfes sobre as
aprendizagens tecidas por homologia no contexto da Pés-Graduacado que atravessa
a formacao de professores para a docéncia universitaria. Assim sendo, a formacéo é
tecida pela inspiracéo e pelo ampliar o repertorio da construcao da identidade docente.
Logo, € um convite a se compreender o conceito da homologia como potente para as
aprendizagens.

Neste sentido, esta pesquisa esta imbricada com a linha 2: Curriculo, Formacao
e Praticas Pedagogicas, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UEFS,
tendo em vista que aponta para as praticas pedagodgicas desenvolvidas por
professores, bem como trata das narrativas sobre a aprendizagem da docéncia

universitaria por homologia durante a formagéo de professores em exercicio. As
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discussbes serdo basilares para revelar como os mestrandos em Educacéo,
colaboradores deste estudo, desenvolvem suas aprendizagens através das relacdes
com professores do programa através de suas narrativas.

Neste trabalho, o sentido € trazer a tona as experiéncias dos mestrandos em
Educacéo inseridos no contexto do programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
UEFS, desvelando as reflexdes que este estudante constréi no percurso de suas
travessias formativas, bem como possibilitando que elenque suas histérias de vida e
formacdo, de modo a possibilitar a reflexdo sobre o seu exercicio da profissédo
docente. Portanto, esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos que seguem.

No capitulo primeiro, dedicamo-nos as experiéncias que marcaram o
percurso formativo da pesquisadora, considerando o0 antes, durante e depois da
formacéo inicial. Compreende-se o lugar que as narrativas ocupam neste trabalho e
realiza-se o0 processo de narrar sobre a prépria historia de vida e formacgéo. Assim,
sdo narrados os caminhos que a pesquisadora trilhou para chegar até aqui, a Pos-
Graduacdo em Educacdo da UEFS. Haja vista, as marcas afetivas que sao latentes
na memoria, oportunidade em que se descreve brevemente a trajetdria escolar da
pesquisadora, enfatizando a contribuicdo do Ensino Médio para a sua escolha de
profissao, isto é, o desejo de ser professora que foi sendo despertado la. Compartilha-
se, ainda neste capitulo, as fases das trajetérias da pesquisadora, realizando uma
alusdo com as metamorfoses das borboletas. Por fim, elenca-se as soliddes e as
dificuldades que enfrentadas pela pesquisadora durante a formacao inicial, refletindo
gue a sua histéria ndo poderia ser de outra forma, a docéncia de fato, sempre esteve
muito latente em suas andancas.

No segundo capitulo, nos dedicamos a relatar os aspectos metodoldgicos que
foram utilizados para desenvolver este presente trabalho, o que é ampliado nas
secbes que tratam sobre caracterizacdo da pesquisa, cenarios, perfil dos
colaboradores e dispositivo metodoldgico.

No capitulo terceiro, abordamos os conceitos de identidade, formacédo e
constituicdo da docéncia universitaria, considerando as emergéncias do ser professor
e os desafios que sdo inerentes a docéncia universitaria.

No capitulo quarto, tornamos visiveis as maneiras como as experiéncias sao
tecidas ao longo do habitar o estagio em docéncia. Este € um capitulo dedicado as
narrativas dos mestrandos, que relatam suas experiéncias na travessia durante o

mestrado, elencando os saberes e as experiéncias que vao sendo constituidas,
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compartilhando com o leitor as constru¢cdes que vao tecendo no seu percurso de
formacao.

No capitulo quinto, dedicamo-nos as reflexdes analiticas (auto)biograficas,
com base nas narrativas dos pés-graduandos, revelando os desafios e as dificuldades
do/no habitar a pés-graduacao, os quais sao enfrentados pelos estudantes, sobretudo,
evidenciando as dificuldades no estagio em docéncia.

Por ultimo, e que ocupa um lugar de desfecho das narrativas, dedicamos as
linhas finais para a apresentacdo das consideracdes finais, que consiste nas

conclusdes e nos resultados que essa pesquisa revelou.
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1 OS CAMINHOS QUE TRILHEI PARA CHEGAR ATE AQUI: POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO DA UEFS

Por isso, o saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo,
relativo, contingente, pessoal. Se a experiéncia hdo é o gue acontece,
mas 0 que nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o
mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O
acontecimento € comum, mas a experiéncia é para cada qual sua,
singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da

s

experiéncia € um saber que ndo pode separar-se do individuo
concreto em quem encarna (Larrosa, 2002, p. 27).

Ancorada* nos pressupostos de Larrosa (2002), que nos revela que a
experiéncia é algo singular e particular do sujeito, saliento que o ponto de partida para
se pensar a aprendizagem da docéncia universitaria estq associada com a concepg¢éo
de experiéncia da epigrafe acima. Concordo com o autor quando ele nos diz que a
experiéncia € para cada qual sua, singular. Nessa légica reflexiva, ao transitar nas
trajetorias de vida e formacao, os docentes vao constituindo-se a seu modo particular,
professores universitarios.

No processo das vivéncias e experiéncias que sao tecidas, considera-se que
sdo experiéncias individuais de cada professor e que é por meio delas que constroem
suas proprias aprendizagens, tecidas a partir das histérias de vida e no proprio
caminho que vai trilhando, constituindo seu arcabougo de saberes e a sua identidade
docente. Dessa maneira, ela ndo acontece de forma linear, pois é composta pelas
experiéncias da formacao inicial, continuada e pela propria experiéncia de vida que
marca a sua trajetéria pessoal e profissional. De modo que vai sendo construida e
reconstruida, em uma espécie de que sdo as experiéncias que vao formando o ser. A

saber:

A formacdo, portanto, é construida nas trilhas das vivéncias e
experiéncias que cada sujeito constr6i na universidade, mas,
sobretudo, nos momentos em que habita a profissdo docente, fazendo
fluir uma aprendizagem experiencial a partir do cotidiano escolar.
Assim sendo, sdo as nossas marcas de vida e aprendizagens
experienciais que levamos em consideracdo a partir do cotidiano
escolar, nas vivéncias dos estudantes e nas acontecéncias da escola
(Vieira; Silva; Dias, 2023, p. 9).

4 Neste capitulo, por se tratar da narrativa pessoal da pesquisadora, sera utilizada a primeira pessoa
do singular.
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Dessa maneira, visto que a experiéncia é vivenciada de modo particular, ainda
gue dois sujeitos vivenciem uma mesma situacdo, 0 modo como VAo construir suas
aprendizagens aponta para a constituicdo de experiéncias que, por sua propria
natureza, sdo diferentes, pois cada um vai trilhando seu caminho e construindo suas
aprendizagens. Com isso, a experiéncia também pode ser pensada como um lugar de
passagem, como nos diz Larrosa (2002) que ao nos passar, nos toca, marca e/ou nos
afeta de alguma maneira, deixando significados, esperancas, afetos, efeitos e
transgressoes.

No que se referem as passagens de experiéncias, trago a baila as minhas
experiéncias no processo de formacgdo, as quais me aconteceram e me afetaram.
Abordo minhas vivéncias que, através de narrativas que ocupam o lugar das
acontecéncias, me marcaram profundamente, precedem a entrada na universidade,
I6cus da formacdo inicial. Ademais, elas contribuiram para a chegada na POs-
Graduacdo. Apresento, ainda, as vivéncias que me fortaleceram na caminhada e que
foram, também, basilares para o0 meu reconhecimento enquanto professora, isto €,
tecendo consideragdes acerca da constituicdo da identidade docente, movimentos
estes que se cruzam no tecer da profissdo e que consolidam meu percurso pessoal,
académico e profissional.

Nesta parte preambular, é pulsante em minhas memarias as experiéncias que
me inspiraram a buscar uma formacg&o inicial, sobretudo, as vivéncias e as histérias
de vida que contribuiram para o ingresso no curso de Pedagogia. Abordo, ainda, o
modo como fui me constituindo e me identificando com a docéncia, narrando as etapas
de minha formacéo inicial até a chegada no curso de Pds-Graduacdo em Educacéao.

Ressalto que, embora socialmente a docéncia tenha se pautado nos aspectos
simplistas, em que ser professor é ter suas raizes ancoradas nas vocagfes ou ter
dons para ensinar, 0 que acaba por reduzir a profissdo docente, me distancio deste
lugar e me aconchego no conceito da docéncia enquanto construcdo, em que as
experiéncias e as (Escre)vivéncias® vao possibilitando a constituicdo do ser, como um

livro a ser escrito, que se inicia com ideias que vao sendo desenvolvidas no decorrer

5 Nesta dissertacdo, utilizo o conceito de “Escrevivéncias” da estudiosa e escritora Conceicdo Evaristo
para discorrer sobre minhas histérias de vida e formacdao, inspirada na autora que em sua dissertacao
de mestrado publicada em 2014, utiliza um jogo de palavras entre escrever, viver, escrever-se vendo e
escrever vendo-se para caracterizar: escreviver/escrevivéncias.
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dos capitulos, assim como esta sendo construida a minha trajetéria com e na
Educacao.
Destarte, € no processo das experiéncias na/da formacao inicial que o processo

de construcédo identitaria vai sendo construido. Por isso:

Identidade que se constrdi com base no confronto entre as teorias e
as praticas, na analise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, na construgdo de novas teorias. Constréi-se, também, pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano, com base em seus valores, em
seu modo de situar-se no mundo, em sua histéria de vida, em suas
representacdes, em seus saberes, em suas angustias e anseios, no
sentido que tem em sua vida o ser professor (Pimenta; Anastasiou,
2002, p. 77).

Esta perspectiva nos mostra que a identidade docente ndo é imutavel, estéatica
e permanente, ela é construida no confronto com o cotidiano e marca, portanto, um
lugar de construcao, através das formacodes, das historias de vida e das experiéncias,
do ato de metamorfosear. A vista disso, constituir-se professor ndo se faz de um dia
para o outro, mas no percurso do préprio tempo, o qual é constituido através daquilo

gue o sujeito experiencia, dos acontecimentos da vida humana.

1.1 As experiéncias iniciais com a docéncia: o Encontro na Licenciatura em

Pedagogia

Neste item, abordo minha experiéncia e a aproximac¢ao com a docéncia no meu
percurso formativo. A minha trajetéria com a docéncia € afetada por muitas
inspiracbes durante a minha vida escolar, oriunda da roca e com poucas
oportunidades de estudo. Adentrei a primeira escola da minha vida, me lembro da
simplicidade do local e onde estava localizada, em um povoado com poucos
habitantes e cheio de delicadezas no processo do ensino e da aprendizagem.

Foi ali que dei inicio a minha trajetéria na escola, aos seis anos no primeiro ano
do Ensino Fundamental dos anos iniciais, visto que, cheguei a escola alfabetizada
pelos meus familiares. A escola que estudei era muito simples. Percebo, hoje,
revisitando cada memoria, que a escola marca as nossas vidas. Narrando o meu
processo identitario docente, ndo é possivel separa-lo das minhas vivéncias pessoais

gue atravessam a constituicdo da minha identidade docente.
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Poucas lembrancas séo latentes, mas fui crescendo neste espago rodeada de
professores que, s6 hoje, revisitando as memarias, ressalto a importancia de ter tido
experiéncias afetivas e cuidadosas, profissionais preocupados muito mais com a
gualidade do que ensinavam do que com as avaliacbes, notas e exames de
qualificagdo que hierarquizam os alunos.

Ademais, outras experiéncias que marcam os caminhos que trilhei se deram ao
mudar de escola, ainda no Ensino Fundamental, adentrando os anos finais. Fui tendo
outras experiéncias com professores mais rigidos, muito mais preocupados com uma
nota final do que com o processo de aprendizagem dos alunos.

Fui percebendo outras praticas docentes, as quais também me marcaram.
Revelo que, ao tirar minha primeira nota vermelha, senti-me muito incomodada com a
forma que a minha professora, a época, conduziu a situacdo. Acredito que a vivéncia
nao me marcou pelo fato de a nota ser vermelha em si, mas pelo modo como foi
conduzido, com pouca afetividade e didatica, contribuindo para que, hoje, eu possa
revisitar estas memarias e ndo as perpetuar. Percebi que aquela professora, por mais
humana que fosse, realizou uma prética que nunca foi apagada da memoaria e, aqui,
ressalto a importancia do modo como construimos as relacdes com 0S N0OSS0S
professores, a escola, de fato, marca e deixar marcas.

Posteriormente, chegando ao Ensino Médio, fui experienciando outras
realidades com a docéncia. Mais exigéncias, carga horaria maior e uma gama de
propostas avaliativas, o que nao tirava o meu encantamento pelos estudos. Fui
construindo relacdes dialégicas e participativas. Tive profissionais da educacao que
fizeram a diferenca na minha vida e se constituiram como inspiracées para a minha
escolha da profissdo docente.

Enquanto concluinte do terceiro ano do Ensino Médio, tive a oportunidade de
lecionar uma aula no mesmo colégio em que havia concluido o terceiro ano. Ao ser
convidada por um professor para substitui-lo, tive a experiéncia de ser professora por
uma tarde. Na época, ndo fazia tanto sentido quanto agora, revisitando tais
experiéncias, e neste processo narrativo, vou percebendo que, desde muito cedo, a
docéncia jA me chamava bastante atencao e ja tinha grande relevancia em minha vida.
Portanto, sdo as andancas e os caminhos que trilhamos que v&o nos constituindo
enguanto docentes.

Ademais, adentrei o curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de 2018, cheia

de expectativas e, a0 mesmo tempo, com muitos anseios e duvidas. Foi somente
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guando passei a experienciar 0os programas institucionais (PIBID/IC) que fui
aprendendo e desaprendendo, descobrindo-me na profissédo, me identificando com a
sala de aula e a propria docéncia.

O contexto universitario é desafiador e, a0 mesmo tempo motivador. No final
do curso, desenvolvendo meu trabalho de concluséo de curso, dois dias apés a defesa
do TCC, recebi a aprovacdo no Mestrado em Educacdo da UEFS. A busca por
compreender melhor a aprendizagem da docéncia universitaria na Pés-Graduacao me
motivou a estar aqui, também, relacionando o objeto da minha pesquisa com a minha
propria formac&o docente.

Neste cenario, elencando as experiéncias pessoais, nesta secao que segue,
delimito as experiéncias sobre a minha trajetoria formativa profissional, sem
desvincular a identidade pessoal e profissional, visto que elas séo indissociaveis. Tais
narrativas, aqui apresentadas, remetem as bagagens do antes, durante e depois da
insercao no curso de graduacao. Isto é, a formacdo inicial reverberou as experiéncias
iniciais com a docéncia, quando nem imaginava cursar Pedagogia e 0 encontro
posterior, de me identificar e de habitar a docéncia.

Sendo assim, afirmo que eu nao escolhi a docéncia, fui escolhida por ela. Na
ocasidao em que realizei uma atividade avaliativa na turma de primeiro ano do Ensino
Médio a convite de um dos meus professores, mesmo com pouca familiaridade com
a profissédo e sabendo da responsabilidade a mim atribuida, aceitei a proposta. Ao me
deparar com uma turma de adolescentes, cuja idade se aproximava da minha, nao
consegui visualizar naquele momento que tal acédo estava totalmente imbricada com
meu futuro. Realizei o que me foi proposto e, ao término da aplicacao da prova, recolhi
o material e, no dia posterior, fiz a entrega ao professor, o que, para mim, tinha
finalizado ali.

Naquele momento, aceitei a proposta muito mais pelo fato de colaborar com
este professor, o qual havia se tornado muito querido, do que pelo ato em si, de
ensinar, de ministrar uma aula de cinquenta minutos. Apesar dessa vivéncia nao ter
me tocado de forma significativa na época que vivenciei, agora percebo, através desse
movimento narrativo e reflexivo, que a docéncia, portanto, ja havia me escolhido.
Assim como essa experiéncia descrita, nas minhas lembrancas no percurso da
educacgédo basica, alguns professores foram e sdo referéncias inesqueciveis no meu
caminhar, no mudar de série, de sala, de escola, muitos, ao passarem, deixaram

marcas e afetos que se tornaram inspiracdo para a minha constituicdo docente.
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Novamente, existia a admiracdo e o reconhecimento pela profissdo docente,
embora ndo estabelecesse relacdo comigo mesma. Dessa forma, foi através das
vivéncias na docéncia e com a escrita deste trabalho que vou recordando com clareza
gue as experiéncias precisaram acontecer la atras para que, hoje, eu (re) visitasse as
minhas memodrias e os trajetos percorridos até aqui para compreender 0 meu processo
de formacéo totalmente relacionado com a minha trajetoria pessoal.

Sendo assim, ao ingressar no curso de Pedagogia como segunda opcao de
curso, ndo acreditava que chegaria ao fim da jornada formativa em virtude das
dificuldades que ndo demoraram a aparecer. Manter uma vida longe de casa néo foi
facil, existem fatores internos e externos que complicam a vida universitaria de um
estudante de baixa renda, aspectos psicoldgicos, sociais, culturais e financeiros
tornam a caminhada mais ardua.

Ademais, deixar de viver no conforto da casa dos pais, das ajudas da familia
para se adequar a uma vida totalmente voltada aos estudos, tendo em vista conquistar
uma melhor condicdo de vida e de formacao, nao foi tarefa facil. Esta jornada foi cheia
de obstaculos, desanimos e dificuldades que, embora fossem muito desafiadoras,
contribuiram também para me fortalecer. Nesta seara, a minha constituicdo docente
foi sendo construida através das andancas e caminhos que foram sendo trilhados no
decorrer da minha trajetéria académica, pessoal e profissional, que se iniciam na
graduacéo e chegam até o tdo sonhado Mestrado.

No que se referem aos caminhos trilhados para adentrar o curso de
Licenciatura em Pedagogia, essa opc¢ao surgiu apos trés tentativas prestando
vestibular para o curso de Psicologia. Optei pelo curso de Licenciatura em Pedagogia
sem saber ao certo 0 que desejava, a0 mesmo tempo que contrariei 0 Senso comum,
o qual determina como “vocag¢ao”, “dom”, ou “heranca familiar”.

Hoje, vislumbrando a minha trajetéria, percebo que, embora no momento de
ingresso do curso ndo fizesse tanto sentido quanto agora, havia motivacoes,
inspiracfes que marcaram 0 meu processo, nao tao latentes quanto se fazem agora.
Isso porque, ao adentrar o curso, fui me engajando em programas, em associacdes
estudantis que me faziam e me fazem habitar cada vez mais a docéncia e estar, de
fato, inserida nela.

Ao chegar ao curso, a universidade, tive dificuldades de adaptacéo, visto que
era oriunda de uma cidade pequena, longe do seio familiar, com poucos colegas que

ainda estava a conhecer, ndo encontrava motivacdes para permanecer no Curso.
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Sempre que as aulas acabavam, eu revisitava as memorias enquanto caminhava de
um modulo a outro, estar em uma outra cidade morando sozinha, cursando faculdade
e encontrando desafios gigantescos também me desmotivou.

Por outro lado, o fato de ter uma rede de apoio foi indescritivel, mesmo distante,
minha familia se tornou minha &ncora neste processo formativo. Entdo, mesmo com
percalcos, fui me adaptando a nova vida, comecei a compreender e respeitar 0 meu
processo, acreditando que aos poucos estaria adaptada. O fato de ser a primeira da
familia a cursar o Nivel Superior também passou a ser minha inspiracao, pois percebi
gue poderia contribuir para os que estavam a minha volta para que pudessem ocupatr,
também, este lugar.

A academia é muito rica em conhecimentos e ensinamentos, mas também é
marcada por muitos preconceitos. Vivenciei experiéncias que me fizeram valorizar
ainda mais minha esséncia, meu sotaque, o lugar onde me criei e minhas origens,
valorizando e me orgulhando de ter sido criada com pouco, no interior, ha roca e que
também poderia cursar uma faculdade.

Foi nesse atravessamento de dificuldades, incertezas e medos que fui
descobrindo meu desejo de ser professora, mesmo em meio as dificuldades. Ao final
do meu primeiro semestre de curso, estava imbricada nos cursos e formacdes que a
faculdade ofertava a época. Fui me aproximando dos programas institucionais que
compdem a universidade publica, programas estes que sao frutos de muito entrave
politico, cultural e social. Assim, fui vislumbrando a docéncia e suas facetas, me
identificando e sendo afetada por ela.

A partir do ingresso no curso de Pedagogia, sobretudo, nas experiéncias em
sala de aula, fui sendo afetada pelo cotidiano universitario. Logo, nas disciplinas, era
muito comum os estudantes de mestrado realizarem o estagio docente; assim, com a
participagdo destes tirocinistas nas disciplinas do curso, o universo da universidade
comecgava a me inquietar e agucar minha curiosidade. Foi deste modo que tive meu
primeiro contato com o mestrado, através das pesquisas que o0s estudantes de
mestrado realizavam. Ademais, aprofundei-me enquanto pesquisadora atraves da
iniciacdo cientifica, experiéncia esta que, para além de possibilitar o contato com
cotidiano universitario através das pesquisas cientificas, me atravessou também com
as relagbes com os professores universitarios, os quais foram seres basilares no meu
interesse em cursar 0 mestrado e pesquisar sobre a formacdo de professores

universitarios. Esse assunto passou a me inquietar, principalmente nas relacdes de
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trocas que fui estabelecendo com os professores universitarios. Neste quesito em
particular, fui conhecendo processos de ensino aprendizagem que, naquela época, na
graduacdo isolada, ndo havia a possibilidade de refletir como os estudantes e
professores constroem suas relacdes pautadas no processo de ensino e
aprendizagem.

Portanto, as inquietacfes pelo curso de Pds-graduacao séo oriundas de uma
multiplicidade de elementos que nascem das relacdes que estabeleci comigo mesma
em meu percurso formativo, com outros docentes universitarios e com as experiéncias
gue me tocaram, afetaram e transcenderam profundamente. Foi enveredando pelas
experiéncias que as aprendizagens homolégicas foram surgindo no transcurso do
tempo, sendo constituidas, também, pelas vivéncias no chdo da escola basica, as
quais foram possibilitadas pelos programas institucionais® que experienciei.

Foi no primeiro semestre que ingressei no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID’, que me possibilitou o reconhecimento e a identificacdo
dentro do curso de Pedagogia. Ainda no primeiro semestre, participei de um processo
seletivo no qual obtive aprovacdo. Ocupava, juntamente com outros colegas em
formacédo de licenciaturas da UEFS, um lugar que muitos licenciandos que antes
perpassaram pelo curso nao tiveram a oportunidade de ocupar.

Reconhecendo o lugar de privilégio que ocupava, fui desenvolvendo o
entendimento sobre a importancia de uma politica publica que me ofertava uma bolsa.
Embora na época nao suprisse as condi¢des reais de sub(existéncia), tal bolsa me
possibilitou uma condi¢ao de ser estudante e de estar inserida no cotidiano da escola.
Ademais, acessava uma vasta rede de conhecimentos e aportes teorico-

metodolégicos que foram basilares da constituicdo do meu eu, professora.

1.2 As contribuicdes do PIBID e da Iniciacdo Cientifica na formacéo docente

Pouco tempo se passou e a minha escolha se fazia pulsante todos os dias. Foi

atraveés do programa, sem romantizar a profissdo, que me encontrei na docéncia, na

® Programas Institucionais da Universidade Estadual de Feira de Santana: Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Programa de Iniciag&o Cientifica (IC).

'O PIBID tem como objetivo inserir o licenciando em seu futuro local de atuacdo, aproximando a
universidade e educacao basica, oferecendo formacdes complementares e vivéncias cotidianas na
rede publica de ensino.



39

sala de aula, na educacgéo, desenvolvendo préaticas que nunca tinham sido refletidas
e pensadas. O programa foi determinante para que afirmasse minha escolha enquanto
docente. Com a iniciativa do PIBID, pude fazer uma inter-relacéo entre a educacéao
superior e as escolas da rede basica e publica que, de antemé&o, me possibilitaram a
imersao no chdo da Educacéo Bésica da rede publica de ensino.

Ao ser inserida no contexto escolar, me descobri enquanto profissional,
humana e eterna aprendiz. Insisto em dizer que a docéncia me escolheu novamente;
logo, o primeiro semestre do curso foi crucial na minha formagéo docente. Digo iSso
pelo fato de marcar significativamente minha vida profissional, pois tais experiéncias
foram basilares para o inicio da construcéo da identidade docente.

Assim, o PIBID ocupa um lugar de marco e de processo determinante em minha

formacao. Surge para contribuir para a minha constituicdo enquanto docente.

O PIBID coloca o licenciando no cenéario real da escola, permitindo a
sua insercao em varios contextos de atuacao, que nédo so6 o da sala de
aula. E isso se coloca como uma condigdo importante no processo de
formacao dos professores, pois conhecer a escola em suas diferentes
acOes pedagbgicas e momentos formativos implica numa
possibilidade de aprendizagem dos saberes docente por um professor
em formacdo. Estar na escola e poder participar de sua dindmica
organizativa do inicio ao fim de um ano letivo significa criar para o
licenciando a condicdo de poder viver a escola em sua dinamica
natural e real, de disso desenvolver saberes docente (Silva, 2017,
p.63).

Nesse sentido, estar na escola e participar da dinamica escolar me possibilitou
condi¢cBes de experienciar a docéncia enquanto licencianda em processo formativo.
Foi no seio de tais experiéncias que me encontrei e me redescobri para a docéncia.
Nessa direcao, fui Re(construindo) o meu olhar e os significados os quais atribuia a
formacdo. O PIBID marcou o inicio da minha carreira enquanto docente e considero-
o como um divisor de aguas na minha trajetoria. Um diferencial, um acontecimento
indispensavel, pois, foi no interior das formagdes tecidas neste locus que fui me
constituindo professora. Nessa reflexividade e compreensdo de minha propria
narrativa, reafirmei a minha escolha e decidi que, de fato, seguiria com a profissao
docente.

Ademais, o PIBID contribuiu para um olhar diverso, plural e heterogéneo. Ao
vivenciar o programa, comecei me inquietar sobre a importancia de se discutir uma

educacgdo antirracista, inclusiva e atenta as diversidades; logo, nunca mais fui a
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mesma. Assim, meu processo identitario criou vertentes que se ancoraram em novas
possibilidades de pensar a docéncia em um campo mais critico e reflexivo.

Posteriormente, tive a experiéncia com o Programa de Iniciacéo Cientifica (IC)32
e, a partir dele, fui me aproximando do meio cientifico e das diversas possibilidades
gue a pesquisa nos oferece. Assim, me aproximei de professores universitarios,
passei a conhecer, estudar e pesquisar as relacées entre professores e estudantes
na universidade, o processo de ensino e aprendizagens, o conceito de docéncia
universitaria etc. Foi |4, também, que surgiu a minha motivagéo para a pesquisa que
desenvolvi no Trabalho de Conclusdo de Curso, posteriormente, ampliada para o
Mestrado.

Percebi, entdo, que aprendia com meus professores por inspira¢do, o que me
aproxima do objeto desta pesquisa, a aprendizagem por homologia. De acordo com
Silva (2017), é um tipo de aprendizagem que ocorre no interior da ambiéncia
educacional, entendida como uma aprendizagem tecida inspiracionalmente a partir da
relacdo e da troca de experiéncia, geralmente com quem possui anos na profissédo e
outro que inicia nela pela formacao inicial.

Neste movimento de aprender com outros docentes, o Programa de Iniciacao
Cientifica aproxima e oportuniza a vivéncia com a pratica diaria docente. Isto €, 0s
estudantes passam a colaborar com 0s grupos de pesquisas e estudos, aproximando-
se de professores mais experientes, agueles que ja atuam e passam a aprender com
eles na propria relacdo, participando, desenvolvendo e colaborando com grupos de
pesquisas e estudos.

Nesse quesito, gostaria especialmente de mencionar o grupo que me acolheu
enquanto graduanda e agora, mestranda, o Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Pedagogia Universitaria (NEPPU). Esse coletivo de professores contribuiu para o
amadurecimento das relagbes e da minha prépria formacdo. Foi neste espaco de
trocas, afetividades e pesquisas que comecei a me identificar com a docéncia
universitaria. Tive a oportunidade de conhecer professores da graduacdo que me
inspiraram e foram basilares para a minha constituicdo docente. O NEPPU marcou a
minha formacéo. A partir das relacdes, dialogos, trocas e partilhas com professores

gue ja tinham uma experiéncia formativa, fui me inspirando na pratica do outro,

8 Programa que oferece aos estudantes de Graduac&o a possibilidade de ingressar no mundo da
ciéncia e ampliar os conhecimentos através do desenvolvimento de projetos de pesquisa.
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ancorada nestes estudos, aprendi, portanto, por homologia. Esse cenario foi marcado
pelo comeco das curiosidades sobre a docéncia universitaria e me proporcionou a
aproximacdo com o meu objeto de estudo.

A pesquisa desenvolvida I& no Trabalho de Conclusdo de Curso surgiu no seio
do NEPPU. Ademais, passei a me interessar de tamanha forma que vislumbro a
possibilidade de querer estar neste lugar de formacdo. Foi, também, através das
narrativas dos meus colaboradores que percebi a importancia de realizar esta
investigagao e buscar suprir as lacunas da minha formacéao inicial que, embora tenha
sido vasta, ndo supre de todas as necessidades da profissdo docente. Nesse
percurso, percebi que muitos olhares precisavam ser (re)significados.

Assim, fui construindo um arcabouco de saberes, conhecimentos e
experiéncias que foram e sdo indispensaveis em minha formacdo pessoal e
profissional. Foi entre os modulos e espacos da UEFS que me descobri enquanto ser
humano, potente, capaz, investigadora, pesquisadora e, ao mesmo tempo, tive
reveladas as minhas fraquezas, os meus erros, as ansiedades e fragilidades, as quais,
todas elas, sem excecdao, contribuiram de alguma forma para a constru¢éo da minha
identidade profissional.

Entre acontecimentos e experiéncias, menciono a sala de aula da graduacao
como propulsora de muitas das minhas escolhas. A minha turma, frequentemente,
acolhia mestrandos em fase de estagio, mais conhecido por estagio docente e/ou
tirocinio. Quando comecei a pesquisa, logo, revisitei esta memoria, busquei, entéo,
compreender o que, de fato, era o estagio em docéncia através da pesquisa na IC.

Procurei compreender o lugar que o estagio tinha na vida dos colaboradores e
ouvindo as narrativas me inspirei nelas para também cursar o mestrado. Hoje,
visualizo que estas experiéncias estao totalmente imbricadas com o meu objeto de
pesquisa, uma vez que, ao investigar como 0s professores aprendem por inspiracao
e imersa neste processo, também aprendendo com eles.

A Pés-Graduagdo em Educacdo surgiu como uma oportunidade ainda de
constituicdo da identidade docente, desde as primeiras experiéncias na licenciatura e
nas vivéncias com programas institucionais. Desse modo, o mestrado foi uma etapa
almejada enquanto estudante. Ressalto, ainda, a relevancia de cursar o mestrado em
uma instituicdo publica, por acreditar no potencial e no diferencial dela. Sendo assim,

0 mestrado chegou no momento de corroboragcdo de minha formacdo enquanto
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docente pesquisadora, além de possibilitar uma imersdo maior, mais profunda com o
objeto da minha pesquisa.

Foram estas experiéncias que marcaram profundamente a minha vida e que
contribuiram para as inquietagbes da Pds-Graduacgédo. Foi do lugar de trabalho com
as narrativas que comecei a trilhar o processo da Pds, compreendendo que o narrar,
o contar a histéria de vida e formagdo ocupa um lugar central na formacdo de
docentes. A narrativa, portanto, como nos diz Silva (2020), se constitui como um
elemento de apropriacdo do individuo, no processo de revelar, em primeira pessoa,
os sentidos de sua trajetoria de formagdo. Desse modo, a narrativa possibilita poder
narrar e ser autor de sua propria histéria, em que professores em formacao inicial
realizam uma reflexdo sobre si, tomando consciéncia de sua formacao experiencial.

No sentido de aprender e ser o proprio autor de sua historia, meu processo de
formacao docente foi se constituindo e se transformando no percurso das vivéncias
enquanto discente e, posteriormente, como aspirante a docéncia, levando a reflexdo
sobre as minhas acdes e suas reverberacdes. No entanto, meu olhar foi se
constituindo para além de uma atuagdo mecénica e robotizada, fui desmistificando,
no percurso formativo, a educacédo para além dos modelos tradicionais e hierarquicos
gue foram instituidos socialmente, fui aprendendo e desaprendendo, aperfeicoando a

capacidade de pensar sobre eu mesma no trajeto da minha prépria formacéao.

1.3 As experiéncias e metamorfoses

Dessa forma, faco uma alusédo da minha trajetéria e docéncia com a fantastica
metamorfose das borboletas, as quais vivenciam etapas diferentes nas suas fases de
evolucdo e crescimento. Percebo que, assim como as borboletas que sofrem
mudancas em seu corpo até se tornarem adultas, também vou evoluindo em minha
trajetéria. Construindo meu préprio caminho, aprendo habitos, constituo a forma de
pensar e construo pouco a pouco 0s saberes inerentes a profissdo, ndo perdendo de
vista que se faz necessario a reconstrucdo das nossas praticas e agcées. Nao somos
0s mesmos de ontem e a propria escola também ja ndo € a mesma.

Nessa direcdo, me encontro nas escrituras de Novoa (2019) para se pensar na
reconstituicdo da escola, dos ambientes e, consequentemente, dos processos
formativos, pensar também na reconstituicdo da formac&o docente. E como ele

mesmo nos revela, orientando-se que “o lugar da formagao € o lugar da profisséo.”
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(Novoa, 2019, p. 7). Dessa maneira, € relevante destacar a importancia de reconhecer

as mudancas que, inevitavelmente, atingem os professores e a sua formacao.

No meio de muitas davidas e hesitacdes, ha uma certeza que nos
orienta: a metamorfose da escola acontece sempre que oS
professores se juntam em coletivo para pensarem o trabalho, para
construirem praticas pedagdgicas diferentes, para responderem aos
desafios colocados pelo fim do modelo escolar. A formacao
continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que venha de
fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa,
mas € no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim,
pode cumprir o seu papel no desenvolvimento profissional dos
professores (N6voa, 2019, p. 7).

Como nos revela Névoa (2019), ndo faz sentido ser o mesmo, a escola inserida
em um modelo organizacional ndo € a mesma de séculos atras. O modelo que sugere
as organizacOes escolares enfileiradas e os alunos engavetados, reproduzindo as
mesmas coisas todos 0s anos, sem senso critico e reflexivo, pautado na mera imitagéo
se encontra ultrapassado.

Névoa (2019) frisa que € necessario criar um ambiente educativo que traga
melhorias e aperfeicoamentos das praticas ou mesmo inovacdes para dentro da
escola. Seja através dos dialogos com as redes de professores, dinamicas
diferenciadas dentro da sala de aula, uma educacao pautada na formagéo de pessoas
autbnomas, uma metamorfose da escola que passe a refletir na articulacdo conjunta
da formacao profissional concebida pelo Ensino Superior, as Escolas e o0s
Professores.

Ressalto a relevante formacao proporcionada pelo PIBID, um exemplo préatico
de metamorfose e entrelacamento, pois € evidente o0 entrecruzamento da
universidade, da escola e dos professores; tal entrecruzamento possibilitou a
ampliacdo dos conhecimentos, basilares para minha formagéo docente. Assim, as
relacbes que foram sendo estabelecidas nestes espacos contribuiram de modo
proficuo para a minha trajetéria docente.

Assim como as borboletas passam por diferentes estagios em sua vida,
considero que, enquanto sujeito ativo do meu processo de aprendizagem, fui me
modificando e construindo meu olhar, construindo praticas e aprendizagens no
percurso das rela¢cdes com outros professores e das proprias mudancas que foram
ocorrendo em minha formacdo. Como nos revela Novoa (2019), ndo faz sentido a

formacdao estar distante das acontecéncias da escola, ja ndo se trata de ficar repetindo
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as mesmas coisas sem relacao, fazem-se necesséarios melhorias e aperfeicoamentos
ou mesmo inovacgdes, uma metamorfose da escola, o que revela a importancia de se
reconhecer as mudancas e que, inevitavelmente, atingem os professores e a sua
formacéo.

Assim como a vida de uma borboleta é dividida por fases, 0 meu percurso
desde a formacé&o inicial foi marcado também por distintas fases e em cada uma delas
fui sendo afetada e motivada a experienciar a P6s-Graduacdo em Educacéo da UEFS.
No que se referem as fases que constituem minha formacgéo, considero que a primeira
fase se deu com as primeiras vivéncias no curso de Licenciatura em Pedagogia, desde
a entrada no curso até as experiéncias na sala de aula, nos espacgos extracurriculares,
aprimorados nos programas institucionais (PIBID/IC). Assim, esta fase marcada por
desafios, pela busca por locais seguros ampliou 0 meu olhar sobre as possibilidades,
estruturas da universidade e as suas fragilidades.

Nessa fase, as vivéncias com o campo de atuacdo proporcionadas pelo PIBID
marcaram-me profundamente. Foi inserida nesse l6cus que passei a afirmar minha
profissdo, atentando o meu olhar para os problemas que eram latentes na escola
publica bem como na universidade, compreendendo que a docéncia ultrapassa a sala
de aula, seja na formacdo inicial (universidade), seja na educacao basica (exercicio).
Assim, fui ampliando o meu olhar para a relacéo entre os professores, o modo como
os estudantes desenvolviam as aprendizagens, realizando movimentos de estudo,
pesquisa e extensdo. Precisei experienciar diversas situagdes para transpor a outra
etapa de formacdo.

A segunda fase foi marcada pela experiéncia na Iniciacdo Cientifica. Inserida
no seio da IC, fui aprofundando linhas de pesquisas especificas, me aproximei dos
estudos e leituras cientificas e, nesse movimento, fui desenvolvendo projetos de
pesquisas, realizando no primeiro ciclo a pesquisa sobre o modo como os estudantes
da graduacdo desenvolviam as aprendizagens da leitura na universidade e,
posteriormente, desenvolvendo a pesquisa com o0 objeto de pesquisa da
aprendizagem por homologia, inspiracao para esta dissertacao.

Em vista disso, a insercao na Iniciacéo Cientifica foi propicia para aproximar as
relacbes com outros professores em exercicio. Considero, portanto, tal experiéncia

como basilar para evoluir para outras fases.
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Assim, fui desabrochando para a pesquisa e, paralelamente, para a docéncia.
A ciéncia me deu a oportunidade, juntamente com a motivacao e curiosidade, de
pesquisar sobre o contexto da Pés-Graduacéo e, em seguida, de experiencia-la.

A terceira fase se deu no movimento do Trabalho de Conclus&o de Curso, em
que precisei ficar um tempo “imersa em minha pupa”, em analise, estudos e
referenciais teoricos para aprofundar as discussdes sobre a aprendizagem por
homologia. Assim, vislumbrei a possibilidade de ampliar a discusséo sobre o processo
de aprendizagem por homologia, da qual é oriunda da pesquisa inicial no IC,
trabalhada no TCC e que me motivou a experienciar e cursar a Pos-Graduacao em
Educacdo com essa tematica.

Logo, assim como a borboleta que vivencia diferentes fases e transformacoes,
considero que o sujeito ndo é um ser acabado, mas que se constitui e se transforma
o tempo inteiro através de suas metamorfoses. Sendo assim, como a borboleta
precisa passar por todas as fases de evolucao e crescimento, a fase quatro da minha
formacdo docente precisou de todas as outras para voar livremente. Quando a
borboleta se apresenta formada, a crisalida abre-se e ela pode sair do seu interior.
Esta fase |he permite voar e reproduzir-se, assim considero que esta dissertacéo é a
fase adulta deste processo de formacao docente, a quarta fase da metamorfose.

Ademais, compreendo que a formacao de professores ndo se restringe apenas
a formacéo inicial. A P6s-Graduacao também contribuird com experiéncias ao longo
da minha propria trajetoria formativa, experiéncias estas que serdo basilares no
processo identitario e no movimento da pesquisa.

No segundo capitulo, trataremos do percurso metodolégico em que a pesquisa
foi sendo construida. Trata-se de um capitulo que revela a constru¢cao metodoldgica
da pesquisa no que se refere a sua abordagem, ao tipo da pesquisa, nos dispositivos
escolhidos e a linha de analise utilizada neste trabalho. Ainda nesse capitulo,
registramos o locus deste estudo, disponibilizando ao leitor uma compreensao de
Ccomo acontecerao as entrevistas narrativas e de que modo selecionamos os perfis de

colaboradores dessa pesquisa.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

“[...] n6s ndo fazemos a narrativa de nossa vida porque nés temos uma
histéria; nés temos uma histéria porque nés fazemos a narrativa de
nossa vida” (Delory Momberger, 2008, p. 363).

Consideramos que, para o percurso metodoldgico, tendo em vista desvelar as
experiéncias com as aprendizagens por homologia na pés-graduacdo, que o0s
mestrandos vao revelando no percurso formativo que trilham, escolhemos, dentre
outras abordagens do método qualitativo, trabalhar com a abordagem
auto(biografica), compreendendo que é por meio desta travessia que o pés-graduando
tem a oportunidade de narrar, refletir e construir sentidos sobre suas experiéncias de
vida e docéncia.

Ao eleger esta abordagem, entendemos que ela valoriza o desvelar das
singularidades dos modos em que cada mestrando habita sua formagéo em torno das
aprendizagens da profissdo docente. Segundo Silva (2020), nesta metodologia, a
centralidade esta na producéo de sentido que se processa ho movimento da acao de
narrar, isto €, "o sujeito vai elegendo fatos, situacdes e informacbes que se
entrecruzam e ganham significagdbes no momento em que se narra" (Silva, 2020, p.
20). Consideramos esta abordagem como pertinente no desenvolvimento de estudos
sobre a formacdo de professores, sobretudo, por ser esse um método de base
qualitativa, que centra as suas analises nas historias de vida e formacéo, na busca da
compreensao e N0 movimento que o préprio sujeito imprime ao narrar.

Nessa seara, segundo Josso (2004), a abordagem (auto)biografica nos permite
tomar conhecimento das histérias de vida pessoal e profissional dos colaboradores
em questdo. Outrossim, € desse lugar que tomamos a narrativa como dispositivo de
pesquisa. Coadunamos com o pensamento de Silva (2020, p. 20) que concebe a ideia
de que “a narrativa possibilita que aquele que narra possa olhar para o seu interior,
num movimento de compreensdo de si, de quem ele é e como pensa’. Nessa
perspectiva, o elemento da narrativa € aquele que revela os sentidos das trajetorias
de formacéo dos seres, em que as constituicdes de saberes e vivéncias vao sendo
elucidadas, numa possibilidade perene de o colaborador descrever experiéncias de
vida, no processo de relaciona-las com a producdo do conhecimento em torno da

docéncia universitaria; logo, com o que tem construido na trajetoria de sua formacéao.
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Nesse sentido, esta abordagem inscrita no campo das pesquisas qualitativas,
centraliza o sujeito como protagonista, no processo de possibilitar que ele conheca a
si mesmo. Partindo desse pressuposto, concebemos a entrevista narrativa como
mecanismo de intermediacdo no processo de conhecer as histérias de vida e
formacao, em que se fundamenta um paradigma epistemoldgico, caracterizado pela
dinamicidade de producéo de reflexdo que aquele que narra constroi a partir de seu
passado e de seu presente, tornando-se protagonista de sua formacao.

O método auto(biografico), nos pressupostos de Josso (2002), é relevante para
tornar visivel o que estd por trds da acdo humana, em uma perspectiva de
compreensao da formacédo de professores. Além, é claro, de proporcionar reflexdes
em torno do vivido, narrado e sentido, numa perspectiva ontologica de pesquisa que
possibilita o reencontro do ser consigo mesmo e em constante partilha com o mundo
social. Nesse cenario, a (auto)biografia se apresenta potente para compreender a
formacdo do docente universitario e as suas aprendizagens por homologia no
percurso da travessia formativa.

Nesse sentido, Josso (2002) compreende a formacdo como busca vital nos
seus escritos, elucidando um saber-viver, uma busca de si e de nés, da felicidade, do
sentido e do conhecimento. Esses elementos indicam a perspectiva ontolégica da
formac&o que vem impregnada de natureza humana. E o estar no mundo, com as
pessoas e a natureza, que vai abrindo caminhos para uma transformacao interior e,
ao mesmo tempo, projeta-se nas relagdes do sujeito com o mundo. Partindo desta
premissa, a trilha que se estabelece toma as histérias de vida e formacao por meio
das narrativas, de modo a compreender as historias de vida e formacédo de
professores, estudantes da pds-graduacdo, o que nos leva a um lugar da
subjetividade, do olhar atento sobre as pessoas, suas trilhas formativas,
aprendizagens no percurso da formagdo, buscando, ainda, entender como

desenvolvem este habitar a docéncia.

2.1 Caracterizacao da pesquisa

Este estudo é natureza qualitativa, pois se filia a concepc¢des que advogam pela
ideia de que o sujeito e a realidade formativa sdo concebidos como indissociaveis.
Dessa forma, os métodos selecionados sao analisados, destacando-se os principais

autores basilares para este estudo, como: Braganca (2012), Conte e Pimenta (2015),
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Dubar (2005), Josso (2007), Larrosa (2002), Morosini (2000), Silva e Alves (2020),
Silva (2020), Tardif (2002). Nas reflexdes tedrico-metodoldgicas tecidas neste trabalho
e com base nos estudos de Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016), destaca-se a
importancia das narrativas (auto)biogréficas como fontes privilegiadas da pesquisa
qualitativa face as inquietagdes com o rigor cientifico e a ética em pesquisa.

Dessa maneira, os sentidos sdo fundantes para a producdo de significados,
como a propria Minayo (2001) defende, ao considerar que a pesquisa qualitativa se
aprofunda no universo de significados das acdes e relacdes humanas. Desse modo,
ela é um espaco que da vazao as motivacoes, aspiracdes, crencas, aos valores e as
atitudes, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas.

Abordando as caracteristicas da pesquisa qualitativa, Minayo (2001) concebe que:

Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiracéo, a
pesquisa é um labor artesanal, que néo prescinde da criatividade, se
realiza fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos,
proposi¢des, métodos e técnicas, linguagem esta que se constrdi com
um ritmo proprio e particular (Minayo, 2001, p. 25).

Na esfera da abordagem (auto)biogréfica selecionada para esta pesquisa
gualitativa, o presente estudo elege como dispositivo de pesquisa as entrevistas
narrativas, que ocupam um lugar de centralidade do ser, em que os sentidos séo
fundantes para a producdo de significados que o préprio sujeito constréi. As
entrevistas ultrapassam a resposta estatica e uniforme que segue a risca um roteiro
de perguntas, outrossim, ndo se constituem como uma listagem de acontecimentos
da vida de um sujeito; por outro lado, centraliza as descricbes de vida, histéria e
passado que regem 0 acontecer das bagagens de experiéncia e de vida. Sobre a
natureza e as caracteristicas das entrevistas narrativas, Souza (2008, p. 91) nos diz

que:

As entrevistas narrativas demarcam um espaco onde o sujeito, ao
selecionar aspectos da sua existéncia e tratd-los através da
perspectiva oral, organiza suas ideias e potencializa a reconstrucdo de
sua vivéncia pessoal e profissional de forma autorreflexiva como
suporte para a compreensao de sua itinerancia vivida [...].

A narrativa instaura-se como um movimento potente de reflexividade
formativa, que ajuda os colaboradores a enredarem a prépria vida, no processo de

abertura para a ressignificacao da vida e da docéncia. Um dispositivo que favorece o
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relacionar de acontecimentos de uma vida, um tempo e sentido que séo atribuidos,
caracterizando novas experiéncias. Dessa forma, “As narrativas (auto)biograficas néo
sdo, apenas, descricdes ou interpretacbes de acontecimentos pessoais, mas
constituem uma acgéo social por meio da qual o individuo retotaliza sua trajetéria de
vida e sua interagdo com o social” (Ferrarotti, 1988, p. 78).

Por este motivo, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, o estudo ancorou-se
na entrevista narrativa por meio da abordagem (auto)biografica, entendendo-a como
um processo de compreensao e interpretacao das experiéncias e narrativas daqueles
que compbem a pesquisa. O uso de narrativas (auto)biograficas como fonte e
dispositivo de pesquisa assenta-se no pressuposto de que cada individuo € capaz de
narrar sua prépria histéria e de refletir sobre ela, além de proporcionar a entrada no
universo mais subjetivo, o que possibilita uma melhor compreensao do que os move

como individuos nos processos de sua formacédo na pos-graduacao. Por isso:

A narrativa ndo € apenas o meio, mas o lugar: a histéria da vida
acontece na narrativa. O que da forma ao vivido e a experiéncia dos
homens séo as narrativas que eles fazem de si. Portanto, a narracéo
ndo é apenas o instrumento da formacao, a linguagem na qual esta se
expressaria: a narragdo € o lugar no qual o individuo toma forma, no
qual ele elabora e experimenta a historia de sua vida (Delory-
Momberger, 2008, p.56).

Fica explicito que o percurso metodologico foi derivado dos estudos da
abordagem (auto)biogréfica, tendo como base as entrevistas narrativas. A busca pelo
objeto de pesquisa surgiu por meio de inquietacOes, dentre elas pessoais e
profissionais por almejar a docéncia universitaria e 0os saberes que emergem em seu
l6cus.

E buscando essas respostas que este trabalho levara a trilhar pelos caminhos
das praticas e dos processos formativos do pos-graduando como O objeto da
pesquisa, que transforma o acontecimento em histéria de experiéncias e
aprendizagens em que ha espago para uma reconstrucdo profissional através dos

seus percursos educativos. Souza, Passeggi e Vicentini (2013) nos dizem que:

Assim, torna-se imprescindivel considerar as historias de vida, as
narrativas autobiograficas e as trajetérias de formacédo como praticas
de reflexdes criticas para compreender os processos formativos, inicial
e /ou continuado, de conhecimento e de aprendizagens que
possibilitem a transformacéo das experiéncias vividas em experiéncias
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formadoras, demonstrando que os professores, agentes culturais e
politicos, sado portadores de um saber e de representacdes sobre a
maneira de ser professor (Souza; Passegqgi; Vicentini, 2013, p. 49).

2.2 Cenarios de pesquisa

A pesquisa sera realizada na Universidade Estadual de Feira de Santana,
UEFS. Instalada no Portal do Sertdo, o seu campus sede esté localizado na Avenida
Transnordestina, S/N° - Novo Horizonte. Feira de Santana-BA. A UEFS, originada em
1970 e autorizada ao funcionamento através do Decreto Federal n® 77.496 de 1976 é
autorizada a funcionar como Universidade. Surgiu como resultado de uma estratégia
de governo de interiorizacdo da educacao superior, até entdo circunscrita a capital,
Salvador.

Figura 1 — Portaria principal da Universidade Estaduel dqlfeia deSntana-yEFS

BE . t o e . _4 _,‘,
il

Fonte: https://www.uefs.br/.

A universidade® é uma instituicdo publica e gratuita, mantida pelo governo do
estado da Bahia. A infraestrutura da UEFS conta com sete médulos, nos quais sao
desenvolvidas as atividades académicas e Centros Administrativos I, Il e lll, onde sao
desenvolvidas atividades administrativas. A UEFS conta com um Centro de

9 Demais informacdes: https://www.uefs.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=12.
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Informatica, Parque Esportivo, Prédio da Biblioteca, CEB - Creche de educacéo
Basica, Residéncias Universitarias, Observatorio Astronémico, Estacdo Climatoldgica,
Centro de Treinamento Xavantes, Sede de Educacdo Ambiental, Centro Universitario
de Cultura e Artes, Museu Casa do Sertdo, Farmacia Universitaria e seis clinicas
odontoldgicas.

A UEFS é uma universidade que possui sete modulos onde séo desenvolvidas
as atividades académicas, oferta regularmente desde o semestre letivo 2019.1, um
total de 31 (trinta € um) Cursos de Graduac&o distribuidos em 04 (quatro) Areas do
Conhecimento. Destes, 29 (vinte e nove) Cursos em regime semestral e 02 (dois) em
regime anual; 14 (quatorze) Cursos sdo nha modalidade Licenciatura e 17 (dezessete)
na modalidade Bacharelado!®. De acordo com a Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-
Graduacdo (UEFS), encontram-se em plena atividade os cursos lato sensu que
somam o quadro de 18 (dezoito) cursos, ja 0s cursos stricto sensu somam 21 (vinte e
um) cursos.

A UEFS ! vem se expandindo rapidamente, concentrando suas acdes no
centro-norte baiano, territério que integra o semiarido e esta presente em cerca de
150 municipios baianos, em cumprimento do seu objetivo social que € preparar
cidaddos que venham a exercer, tanto lideranca profissional e intelectual no campo
das atividades a que se propdem, quanto a terem responsabilidade social no sentido
de serem capazes de desempenhar, propositivamente, o seu papel na definicdo dos
destinos da sociedade baiana e brasileira. O cumprimento desta fung¢ao social a torna
reconhecida como uma das mais expressivas Instituicbes de Educacdo Superior do
Estado da Bahia e do Pais.

Dentre os 49 anos de histéria, a UEFS é consolidada em qualidade e
exceléncia, uma vez que vem se ombreando as mais importantes do Pais mediante o
trabalho que desenvolve, ao longo da histéria, por uma rede que € colaborativa,
professores, funcionarios e estudantes, em que tem se revertido em credibilidade

académico-cientifica.

10 Informacao disponivel em: https://www.uefs.br/portal.php.
11 Informacao disponivel em: http://www.pppg.uefs.br/.
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2.3 Perfil dos colaboradores e formato das entrevistas

Menciono, a seguir, o perfil biografico dos colaboradores desta pesquisa, que
sdo mestrandos que aceitaram participar deste estudo e que foram essenciais para a
constituicdo deste trabalho e das aprendizagens construidas durante o processo
formativo. Tendo em vista acrescentar elementos das trajetorias de vida dos
colaboradores, serdo apresentadas algumas caracteristicas que nos ajudam a
conhecer quem é o participante e a compreensao que tem de si no percurso de sua
formacao. Suas narrativas foram a base de cada linha de estudo, pesquisa e analise.
Ao narrarem, 0s mestrandos expressaram suas trajetorias, revelaram suas
experiéncias cotidianas de formacédo que acontecem dentro da Pos-Graduacéo e,
sobretudo, no Estagio em Docéncia.

Para o avango desta pesquisa e valorizando as experiéncias dos estudantes
de pés-graduacéo, protagonistas deste movimento, foram selecionados 6 (seis) pos-
graduandos do curso de Pds-Graduacdo em Educacéo da Universidade Estadual de
Feira de Santana, UEFS, totalizando 6 colaboradores da pesquisa. Sob critério de
selecdo, foram convidados mestrandos com formacdo em licenciatura, com o
componente curricular estagio em Docéncia concluido e sem vinculo com a docéncia
universitaria. Cada participante recebeu o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE), por meio do qual efetivou seu aceite para participacdo na pesquisa. Para a
entrevista, usamos a construcao do perfil biografico dos colaboradores, o qual sera
apresentado a segquir.

Como o publico-alvo desta pesquisa foram os estudantes da pos-graduacéao, o
primeiro investimento foi o contato com o Programa de Pés-Graduacéo da UEFS, em
gue foi solicitado uma lista de e-mails dos mestrandos em Educacdo. O quadro
solicitado foi relativo aos estudantes que estavam cursando os periodos de 2022.2 a
2023.2, entendendo que estes estudantes, pelo transcurso do curso, ja teriam cursado
0 estagio docéncia, em tempo recente, o que se efetivou. Ademais, os estudantes
desses semestres ainda estavam cursando o Programa, favorecendo melhor acesso
a eles. Como tivemos retorno satisfatério, ndo foi necessario ampliar o convite aos
estudantes do semestre 2024.1. O passo seguinte consistiu no envio de um card

convidativo'? a participacdo da pesquisa. O card tinha por objetivo convidar os

12 card: Modelo de convite de divulgagéo aos colaboradores da pesquisa, constante no apéndice A, ao
final do texto.
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mestrandos para uma conversa inicial, a qual foi caracterizada por: Roda de conversa
sobre aprendizagens na Pés-Graduacéo.

Nesta roda, apresentei aos estudantes a minha pesquisa e 0s principais
objetivos; em seguida, os participantes aceitaram participar da pesquisa e foram
definidos como os colaboradores.

Para tornar visivel aos mestrandos como aconteceria 0 processo da pesquisa,
realizei uma escala de entrevistas, as quais foram realizadas de modo individual e
presencial ou online, o que ficou a critério dos estudantes. No que se refere as datas
e os horérios, eles foram alinhados e definidos de acordo com a disponibilidade dos
pares. Com o auxilio de um aparelho de gravacéo, as entrevistas foram gravadas e,
em seguida, transcritas; por fim, elas foram apresentadas aos colaboradores para
apreciagao, encaminhadas via e-mail. Portanto, ao aceitarem o convite para participar
da pesquisa, eles tornavam-se 0s participantes da pesquisa.

A selecdo dos colaboradores deu-se por pos-graduandos do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana. Desse
modo, foram selecionados mestrandos que possuem uma formacao, principalmente
em licenciaturas, independentemente de qualquer que seja. Para eficacia do
cumprimento da proposta da pesquisa, 0 mestrando(a) ndo pode estar ligado(a) ao
guadro de docentes universitarios.

Neste percurso da dissertacdo, os colaboradores, além de contribuirem de
modo indispensavel para a construcdo e solidificacdo deste estudo, me trouxeram
reflexdes sobre as experiéncias formativas na docéncia universitaria. Com isso, 0s
estudantes serdo nomeados da seguinte forma: Andressa, Isis, Laura, Rodrigues,
Romana e Teresa®.

A primeira colaboradora!* é Andressa, 37 anos de idade, graduada em
Licenciatura em Letras Vernaculas, Mestranda em Educacdo pela Universidade
Estadual de Feira de Santana, Professora da Educacgédo Bésica, atuando nos Anos
Finais, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Andressa realizou o

componente curricular Estadgio em Docéncia na disciplina EDU 281 - Curriculo,

13 vale ressaltar que, de acordo com o comité de ética, o qual aprovou esta pesquisa, foram utilizados
nomes ficticios para preservar a identidade dos colaboradores.

14 O critério utilizado para definir a ordem dos colaboradores, aqui mencionados, deu-se através da
ordem alfabética para estabelecer um padréo e ndo a sistematizacéo cronolégica.
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guando cursava o segundo semestre do curso de pds-graduacdo. Sua entrevista
durou em média 40 minutos e foi gravada no dia 12 de julho de 2024.

A segunda colaboradora é Laura, 30 anos de idade, graduada em Licenciatura
em Pedagogia, Mestranda em Educacdo pela Universidade Estadual de Feira de
Santana, bolsista Capes - PPGE. Laura realizou o componente curricular Estagio em
Docéncia na disciplina EDU 200 - Leitura e producéo de texto académico, quando
cursava o terceiro semestre do curso de pds-graduacdo. Sua entrevista durou em
média 33 minutos e foi gravada no dia 04 de julho de 2024.

A terceira colaboradora € Isis, 26 anos de idade, graduada em Licenciatura em
Pedagogia e em Nutricdo, Mestranda em Educacéo pela Universidade Estadual de
Feira de Santana, bolsista FAPESB - PPGE. Isis realizou o componente curricular
Estdgio em Docéncia na disciplina EDU 113 - Educagdo Especial e Politicas
Educacionais Inclusivas, quando cursava o terceiro semestre do curso de pés-
graduacdo. Sua entrevista durou em média 30 minutos e foi gravada no dia 07 de
agosto de 2024.

O quarto colaborador € Rodrigues, 58 anos de idade, graduado em Licenciatura
em Letras Vernaculas, Bacharel em Engenharia Agrondmica, Pds-Graduado em
Gestao de Pessoas, Metodologias e Didatica do Ensino Superior e Psicopedagogia
Clinica e Institucional, Mestrando em Educacé&o pela Universidade Estadual de Feira
de Santana. Rodrigues realizou o componente curricular Estdgio em Docéncia na
disciplina EDU 612 - Psicologia da Educac¢do quando cursava o terceiro semestre do
curso de pos-graduacdo. Sua entrevista durou em média 40 minutos e foi gravada no
dia 25 de julho de 2024.

A quinta colaboradora é Romana, 42 anos de idade, graduada em Licenciatura
em Pedagogia, Mestranda em Educacdo pela Universidade Estadual de Feira de
Santana. Romana realizou o componente curricular Estagio em Docéncia na disciplina
EDU 311 — Educacéo das Rela¢des Etnicos Raciais na escola quando cursava o
terceiro semestre do curso de pds-graduacdo. Sua entrevista durou em média 27
minutos e foi gravada no dia 29 de agosto de 2024.

A sexta e ultima colaboradora é Teresa, 26 anos de idade, graduada em
Licenciatura em Pedagogia, Pdés-graduada em Gestdo e Coordenacdo Pedagodgica,
Mestranda em Educacao pela Universidade Estadual de Feira de Santana, bolsista
FAPESB - PPGE. Teresa realizou o componente curricular Estagio em Docéncia na
disciplina EDU 612 - Psicologia da Educac¢do quando cursava o terceiro semestre do
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curso de pos-graduacdo. Sua entrevista durou em média 25 minutos e foi gravada no
dia 08 de agosto de 2024.

Em sintese, os seis colaboradores deste estudo residem na cidade de Feira de
Santana e por escolha deles, em unanimidade, todas as entrevistas foram realizadas
remotamente e de modo individual, por meio do aplicativo Google Meet em formato
de videoconferéncia. Utilizou-se um suporte técnico, o gravador de celular para ajudar
no andamento da pesquisa; todos os participantes concordaram e permitiram que as
entrevistas fossem gravadas.

No que se refere ao processo de transcricao, este movimento ocorreu em trés
etapas. A primeira etapa se constituiu em uma transcricdo direta, com o auxilio do
recurso de pausas, o texto foi sendo transcrito de forma integra e sem correcdes. A
segunda etapa se deu pela correcéo e revisdo dos termos transcritos, fazendo uma
relacao entre o audio e a escrita, realizando pausas e corrigindo as transcricées. Na
Ultima e terceira etapa, utilizamos o critério de categorias emergentes deste trabalho,
separando-as por cores diferentes; logo apds, foram selecionados os fragmentos das
narrativas que dialogam com este trabalho, encaixando-as nos respectivos capitulos

aqui presentes.

2.4 Dispositivo: Entrevista narrativa

Ratifico que o interesse que move este estudo é a compreensdo da
aprendizagem da docéncia universitaria, focando-se nas relacées que mestrandos e
professores universitarios estabelecem, vislumbrando as aprendizagens por
homologia dos mestrandos em Educacdo da UEFS. Nessa perspectiva, avaliamos
gue a abordagem qualitativa pareceu ser mais apropriada, por ser uma abordagem
gue explora a realidade de forma mais completa e profunda, em que sua principal
caracteristica € a compreensao dos fenbmenos.

Do ponto de vista epistemolégico e com base no contexto deste estudo,
delimitou-se como dispositivo metodologico a entrevista narrativa. Ela é o principio
gue rege esta pesquisa, pois 0 objetivo é a compreensdo e ndo a interpretacao,
levando em conta 0s sujeitos e suas historias. Considerando os elementos fundantes
gue evidenciam o lugar de narrativas em pesquisas na area da Educacéao, Silva (2020)

ao falar de narrativas na ancoragem (auto)biografica afirma que:
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Eis, portanto, um método de pesquisa em educacao que traz o sujeito,
suas experiéncias, sua historia de vida e de formacdo, para a
centralidade significativa de sua propria existéncia. O sujeito € autor
de sua narrativa, de sua forma de pensar. E ele quem constréi os
sentidos daquilo que narra e do que pensa sobre si (Silva, 2020, p.11).

Por isso, as narrativas que séo constituidas nesta pesquisa foram analisadas
através de uma leitura compreensiva-interpretativa, pois, como sinaliza Ricoeur
(1996), elas permitem compreender mais profundamente os significados que os
participantes elucidam sobre o estudo em questdao. Desse modo, considera-se que a
narrativa revela significados que vao ocupando um lugar de centralidade na vida

daquele que narra, um processo de reconhecer e constituir a identidade.

Trabalhar as questdes da identidade, expressbes de nossa
existencialidade, através da andlise e da interpretacao das historias de
vida escritas, permite colocar em evidéncia a pluralidade, a fragilidade
e a mobilidade de nossas identidades ao longo da vida (Josso, 2007,
p.415).

Entende-se que este processo de colocar em evidéncia uma série de fatores e
determinadas situacdes de vida, torna producente a reflexdo das historias e da propria
identidade e existéncia. Essa articulacdo entre as historias de vida, a consciéncia,
reflexdo e as intencionalidades dos processos que vao sendo construidos dédo o tom
dos modos como se processa uma leitura compreensiva-interpretativa, abstraindo
elementos que consolidam os sentidos que o préprio sujeito produz quando narra

sobre si, sobre sua formacéo e sobre 0 que aprende na relacdo com o outro.

A narrativa, portanto, é o elemento de apropria¢ao do sujeito, para que
em primeira pessoa se possa dar e revelar os sentidos para a trajetéria
de formaco [...]. E desse lugar, de poder narrar e de ser autor de sua
propria historia [...] que a narrativa o faz olhar para seu interior e
compreender que ele é e como pensa sobretudo quando considera
ouvir as narrativas dos seus colegas (Silva, 2019, p. 65).

Nesse sentido, € necessario o entendimento de que uma narrativa se torna
Unica para um sujeito, construindo-se em uma experiéncia particular. Silva e Trindade
(2021) consideram que uma narrativa revela sentidos que sdo produzidos pela

subjetividade do sujeito. Destarte:
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As narrativas ndo apenas descrevem a realidade, mas também sao
produtoras de conhecimento individual e coletivo e, no caso dos/as
professores/ as, potencializam os movimentos de reflexdo sobre as
préprias experiéncias, teorias e praticas. O saber da experiéncia
assume centralidade, envolvendo as diversas dindmicas formativas ao
longo da vida e os movimentos em direcdo ao futuro (Braganca, 2012,
p. 88).

Nessa logica, trabalhar com a pesquisa narrativa elucida em nés,
pesquisadores, uma criticidade da condi¢ao de ser e existir, 0 que também revela uma
analise critica a respeito das producdes académicas e cientificas, revendo modos de
nos compreender, de compreender o outro e a realidade de vida. Dessa forma, é
evidente que a narrativa da pratica pedagdgica a ser revelada pelos colaboradores
pode transformar o acontecimento em histéria de experiéncias que geram
aprendizagens. Isto &, revelar os sentidos de sua experiéncia. Portanto, “aprende
guem conta, quem escuta, quem escreve, quem |é. Aprendem todos os que sabem o
valor de restituir ao outro um saber que resulta da experiéncia” (Leal, 2009, p. 11)

As narrativas trazem para a cena de compreensao-interpretativa a subjetivacao
do processo de constituicdo identitaria, que, segundo Dubar (2005), se tece nos
movimentos da vida, na flexibilizacdo dos acontecimentos existentes nas travessias
de vida de cada sujeito e que vao se constituindo a partir dos modos de vida, de
formacédo e de atuacéao profissional.

Compreende-se que € por meio da pesquisa com narrativa (auto)biografica que
0os mestrandos terdo a oportunidade de reviver seus processos formativos
experienciados ao longo de suas trajetérias. O ato de narrar é lugar de producéo de
sentidos, pois € por intermédio da narrativa que temos as possibilidades de entender

a vida e o mundo em sua complexidade.

E nessa perspectiva que compreendemos a narrativa como um
movimento potente de reflexividade formativa que nos possibilitou
enredar a nossa prépria vida enquanto pesquisadores com 0s
colaboradores-narradores, num processo que se constituiu em
abertura e condicionalidade para a ressignificacdo da vida e da
docéncia (Vieira; Silva; Dias, 2023 p. 11).

Ao escolhermos trabalhar com narrativas de vida, as compreendemos como
lugar da singularidade do ser, uma vida que passa a ser narrada. Ao falarmos de
formacgao na pos-graduacéo, entendemos que ndo € um processo acabado, mas que

€ constituido na travessia formativa que o ser habita a sua formacgéo, através das
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relacbes, das trocas e das partilhas com seus pares. Com isso, as narrativas
(auto)biogréficas serdo analisadas por meio da andlise compreensiva-interpretativa, a
fim que possamos compreender melhor como se deu as formacfes no percurso do
mestrado em Educacé&o, bem como das marcas que cada colaborador vai elucidando.
O objetivo é revelar como ocorre a aprendizagem da docéncia universitaria por
homologia dos mestrandos em Educacédo da UEFS.

Aqui, as narrativas dos/as participantes da pesquisa se intercruzam com modos
de narrar a experiéncia, evidenciando compreensdes sobre a formacao docente que
considera as acontecéncias do cotidiano da escola, buscando como lastro para a
analise dessas narrativas a proposicdo de um movimento interpretativo-

compreensivo. Para Souza (2012, p. 43):

A andlise compreensivo-interpretativa das narrativas busca evidenciar
a relacdo entre o objeto e/ou as praticas de formacdo numa
perspectiva colaborativa, seus objetivos e o processo de investigacao-
formacédo, tendo em vista apreender regularidades e irregularidades
de um conjunto de narrativas orais ou escritas, partem sempre da
singularidade das histérias e das experiéncias contidas nas narrativas
individuais e coletivas dos sujeitos implicados em processos de
pesquisa e formacao (Souza, 2012, p. 43).

Desse modo, as narrativas desdobram-se no cuidado com a ética no uso
dessas fontes e na elaboracdo do método de pesquisa, respeitando sua singularidade
e a legitimidade de sua voz. Tendo em vista esse dispositivo, acolhe-se a proposta de
analise que é compreender as singularidades das trajetorias, no processo de vida,
profissdo e formagéo. Com isso, as narrativas nao serao interpretadas e julgadas, mas
serdao lidas e compreendidas por intermédio do movimento compreensivo
interpretativo de producéo dos sentidos que o proprio sujeito produz ao narrar.

A partir desse contexto e entendendo o ato de narrar como um ato de
conhecimento, elucidamos a importancia das narrativas em nosso desenvolver
docente e, inspirados por Mota (2022), podemos dizer que, esse fazer pesquisa e
tornar-se pesquisadora narrativa tornou a pesquisadora consciente de que € a
narrativa o l6cus por meio do qual se efetivam compreensdes do que é narrado e
experienciado. Enquanto pesquisadores narrativos, validamos nossos modos de ser
e fazer pesquisa, apresentando os contextos de vida e justificando nossas implicacdes
no lugar de falar. Aprender narrativamente nos leva a uma interagdo com nossas

experiéncias com as narrativas dos colaboradores.
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Sendo assim, no capitulo terceiro, dedicamo-nos as percepc¢fes no que se
referem aos saberes e as experiéncias na pos-graduacéo, sobretudo nas experiéncias
do estagio em docéncia, para escrever relatos e narrativas de um lugar de tomada de
consciéncia, narrando sobre os conceitos de identidade, formac¢éo docente e docéncia
universitaria, elucidando que o tempo e as trajetérias de vida vao contribuindo para a
constituicdo do ser. Marcamos, ainda, uma formacdo decolonial, que é tecida nos
pressupostos e estudos de mulheres, em sua maioria negras, e de uma luta pela
educacdo como prética da liberdade. Consideramos a escrita de Freire (2017) que
atravessa a educacdo no seu sentido mais humano e dialdégico. E um capitulo
dedicado a saida do ensino e aprendizagem isolados, a se pensar em uma pedagogia
participativa, que entende que a formacéo deve contemplar a docéncia e a discéncia

como essenciais e basilares na construgéo do ser.
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3 IDENTIDADE, FORMACAO E CONSTITUICAO DA DOCENCIA UNIVERSITARIA

Trabalhar as questdes da identidade, expressbes de nossa
existencialidade, através da andlise e da interpretacao das historias de
vida escritas, permite colocar em evidéncia a pluralidade, a fragilidade
e a mobilidade de nossas identidades ao longo da vida. [..] A questao
da identidade deve ser concebida como processo permanente de
identificacdo ou de diferenciacdo, de definicdo de si mesmo, através
da nossa identidade evolutiva, um dos sinais emergentes de fatores
socioculturais visiveis da existencialidade (Josso, 2007, p. 415-416).

Neste capitulo, as escritas surgem de um lugar dos atravessamentos, isto €,
embasados em autores referéncias, buscamos compreender os conceitos de
identidade, formacao docente e constituicdo da docéncia universitaria que atravessam
a tematica da educacdo. A escrita surge das experiéncias que foram acontecendo no
percurso do tempo e das trajetérias de vida, estudos que surgem como potentes
contribuicdes para um movimento de compreender a docéncia a partir do lugar da
transgresséo, sendo este percurso formativo um lugar de encontro e reencontro em
gue aprendizagens vao sendo constituidas e outras sdo repensadas constantemente.

Consideramos que o decorrer dos nossos caminhos e a formacédo de
professores e professoras se constitui, também, com os desafios, em que nés,
educadoras, vamos nos constituindo enquanto facilitadoras da aprendizagem. Chamo
atencao para se pensar em uma formacao humana, pois ndo séo raras as vezes que
o educar vem sendo associado a uma figura mecanizada, a que detém todo o
conhecimento.

Aqui, estamos falando de uma educacao do aligeiramento, na qual relacées
pouco sélidas vém sendo construidas. Quando no percurso da formacéo, o docente
se percebe enquanto educador, vai repensando a sua pratica e o ato de ensinar para
além de uma necessidade de uniformizar. O sentido ndo € a promoc¢ao de uma
sociedade igual e uma educacéo igual o que, por outro lado, visa a tornar justa. Por
isso, faz-se necessario enfatizar que o movimento de sair de dentro desta caixa que
nos limita e reduz a um padrdao € um processo em que vai sendo construido e
aprimorado com aprofundamentos nas pesquisas e estudos em que o professor esta
inteiramente imerso. E indispensavel a quebra deste sistema que ndo pensa nos
processos e em outros modos e maneiras de se constituir docente e de formar outros

educadores.
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Neste aspecto, menciono o passaro sankofa, um ideograma africano que
representa um passaro, cuja representacdo da cabeca esta voltada para tras. E um
simbolo que representa os conceitos de autoidentidade e redefinicdo, uma
compreensao de que s6 é possivel seguir adiante, reconhecendo o que veio antes. O
que, por ora, também é considerado um simbolo de resisténcia. A origem africana que
relembra o passaro voando reto seguindo em frente, rumo ao futuro, sem se esquecer
do passado.

Logo, pensar em um novo modelo de educacdo é pensar nas estruturas que
regem esses principios tradicionais. Aqui, estamos falando de uma educacao que quer
romper com uma visao assistencialista e tradicional, mas que, agora, precisa lidar com
a superficialidade das relacfes e da educacéao do aligeiramento, nas quais as relacoes
estdo cada vez mais dificeis de serem construidas. Chamo atengéo para pensar nas
relacdes entre professores e estudantes dentro da pos-graduacao, que interferem de
forma positiva ou negativa na vida e na aprendizagem destes estudantes.

Desse modo, com base nos arcaboucos tedricos, percebemos que as leituras
nos possibilitam uma formagéo, mas também uma de(formacéo), pois € de um lugar
que ultrapassa a limitacdo de um padrdo, as bases tedricas que vao sustentar uma
formacéo de atravessamentos e de transgressdes, de lugares, elencando coisas que
sdo relevantes no nosso transcurso da vida. Lendo as literaturas de bell hooks
(2017),%° nos apropriamos do conceito de educacdo para se pensar em um processo
de formacgé&o, assim como a autora revela:

s

A educacdo como pratica da liberdade é um jeito de ensinar que
qualquer um pode aprender. Esse processo de aprendizado é mais
facil para aqueles professores que também creem que sua vocacgao
tem um aspecto sagrado; que creem que nosso trabalho ndo é o de
simplesmente partilhar informacdo, mas sim o de participar do
crescimento intelectual e espiritual dos nossos alunos. Ensinar de um
jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos € essencial para
criar as condicbes necessdrias para que o aprendizado possa
comecar do modo mais profundo e mais intimo (hooks, 2017, p. 25).

15Gloria Jean Watkins, mais conhecida pelo pseuddnimo bell hooks, foi uma grande pensadora, autora,
professora, tedrica feminista, artista e ativista antirracista estadunidense. As letras mindsculas
representam uma transgressao ao sistema capitalista, tematica fortemente defendida por ela, maneira
esta que a escritora negra encontrou para marcar a importancia das suas escritas e legado, seus
estudos estédo dirigidos a discussao sobre raga, género, classe, feminismo, cujo pensamento critico da
sociedade contribui para fortalecer os movimentos antirracistas e feministas.
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Quando bell hooks (2017) revela uma educagdo como prética de liberdade, ela
ultrapassa o conceito de simplesmente partilhar informacdo e, neste instante,
comecamos a relacionar quao potente € esta afirmativa para refletir sobre os conceitos
de educacéo, escola, professor e aluno, bem como sobre 0s conceitos da docéncia
universitaria e da aprendizagem por homologia.

Refletimos sobre os papéis que sao socialmente e culturalmente instituidos, em
gue se criou no imaginario das pessoas que as funcdes deveriam ser e estar
segregadas, distanciadas e sem conexao. Um sistema que favorece o capitalismo e
as redes opressoras que existem, que coibem e exploram através de uma educacao

bancéria'®. Dialogando diretamente com Freire (2017):

Mas, se para a concepcao "bancéria" a consciéncia é, em sua relacéo
com o0 mundo, esta "pec¢a" passivamente escancarada a ele, a espera
de que entre nela, coerentemente concluira que ao educador nao cabe
nenhum outro papel que n&o o de disciplinar a entrada do mundo nos
educandos. Seu trabalho sera, também, o de imitar o mundo. O de
ordenar o que jA se faz espontaneamente. O de "encher" os
educandos de contedos. E o de fazer dep6sitos de "comunicados"” -
falso saber - que ele considera como verdadeiro saber" (Freire, 2017,
p. 88).

Esta concepcédo enquanto pratica de dominacdo somente pode interessar aos
opressores. O que Freire (2017) revela € uma educacéo para a disciplina e obediéncia
e, em tal ato de depositar, os educandos sao transformados em “vasilhas”, recipientes
a serem “enchidos” pelo educador. E neste sentido que estabelecemos que o depdsito
funciona através dos mecanismos de resultado, competéncia, o que o sistema

tradicional defende:

Essa epistemologia, para muitos compreendida como tradicional,
alicerca-se na definicdo dicotdmica entre ensinar e aprender e entre
docéncia e discéncia. Pressupde o estudante como uma folha em
branco em que o professor vai preenchendo caligraficamente com os
conhecimentos organizados em unidades e topicos. E o professor
como depositario do conhecimento, executor da tarefa pedagdgica.
Tais premissas impactam fortemente a organizacédo dos curriculos, tal
como preza a ciéncia moderna, pois seguem uma ordenacao linear e
progressiva no tempo e na complexidade. H4 uma ordem crescente
na organizacdo dos conteudos, sendo a teoria o pressuposto da
pratica (Bolzan; Cunha; Powaczuk, 2022, p. 3).

16 Conceituada por Paulo Freire, a educacdo bancéria é um modelo que tem por base o “depdsito” de
ideias e conteudos nos alunos, cuja relacdo entre professor e aluno € vertical e unilateral.
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Nesse sentido, evoca-se que esse mecanismo de que ha uma sobreposi¢cédo
das relacdes vai compactuando também para os desafios para a formacéo docente,
sobretudo porque ha uma linha que divide a docéncia da discéncia, o que, se formos
parar para analisar, ndo € possivel. Nesses casos, quando o exemplo do professor
ndo é referéncia, pouco sentido faz para aqueles alunos acompanharem as aulas,
envolverem-se nos movimentos de ensino e aprendizagem, pois esse ensino € pouco
significativo.

A formacdo contemporanea que pode muitas vezes influenciar no
distanciamento dos estudantes do campo académico, em que se aprende também em
como nao fazer, formacao esta que vai distanciando-se dos novos perfis estudantis
gue chegam a arena universitaria. Estudantes estes com demandas de origens
diferentes, de contextos diferentes e com multiplos saberes, experiéncias, culturas e
diversidades.

Deste modo, hooks (2017) é primordial para nos ajudar a pensar e refletir
criticamente o modo como as formacdes sado constituidas, nos deslocando de um lugar
estatico e sem vida, que sdo marcas da cultura escolar e académica tradicionalista da
qgual nasce o sistema educacional brasileiro. Assim, d& lugar ao confronto e a ndo
aceitacado da doutrina, o que é extremamente “perigoso” aos olhos do sistema.

Contrariando-se a toda e qualquer educacéo para a dominacéao, ela nos faz
pensar em uma educacao para além de uma transmissdo, de descentralizacdo, de
criar condicbes que sejam favoraveis ao aprendizado. Apesar disso, ndo se pode
esquecer que todo o movimento de remar contra as doutrinas e contrariar as
estruturas de poder reflete nas emergéncias de ser professor nos proprios desafios

de pensar a docéncia universitaria.

3.1 Docéncias: as emergéncias de ser professor e os desafios da Docéncia

Universitaria

Pensar em docéncia € compreender as multiplas reconfiguracdes que sao
produzidas e estdo postas na universidade, tendo em vista as condi¢cdes subjetivas e
objetivas deste exercicio profissional. Isso porque, como preconiza Dias Sobrinho
(2005), a universidade nao deve ser apenas um motor da globaliza¢céo e do mercado,
mas, sobretudo, deve ser considerada o motor da globalizagdo da dignidade humana.
E sobre esta nocdo de docéncia que pairamos na urgente necessidade da



64

consolidacdo de um curso que venha formar professores universitarios.

Pensar no modo como se dao as formacfes vai ao encontro dos dilemas e
desafios que vao sendo enfrentados nesta travessia. Primeiro, pelo fato de a formacao
docente se constituir através das experiéncias, € preciso entender que a formacgéo
nao se instaura de modo instantaneo, ela vai sendo formulada, reformulada, desafiada
e refletida, € no percorrer da trajetoria de vida e formacéo que os saberes vao sendo
constituidos.

Assim, em seus estudos, Monteiro (2015) explicita que a profissédo docente

consiste em saberes especializados, isto €, saberes que s&o inerentes a essa

profissdo e cuja perspectiva se assenta ha ideia de um saber-fazer-bem alguma coisa:

Ou seja, na utilizacéo de saberes especializados para a satisfacdo de
direitos, necessidades e resolucdo de problemas humanos. Definir a
identidade da profisséo docente €, pois, basicamente evidenciar o que
distingue os seus profissionais das mées e pais que melhor sabem
educar os filhos e filhas, bem como de outros profissionais com
formacdo académica analoga (Monteiro, 2015, p. 138).

Nessa perspectiva, em segundo lugar, Monteiro (2015) preconiza que existe
uma identidade que é proépria e subjetiva do profissional docente, que se desenvolve
também no percurso da formacao. Sao caracteristicas e saberes que transcendem o
mero fazer docente por fazer. Nesse aspecto, quando as referéncias nao sdo tao boas
e claras, a formacao também ocupa um lugar de imediatismo. Aqui, entendemos que
0 saber da profissdo docente dialoga com uma dimenséo de saberes especificos e

préprios e que, também, € uma forma de exercer poder:

Porque o ser humano € naturalmente educavel: nasce imperfeito, mas
perfectivel, biologicamente aberto a criacdo de uma segunda
natureza. A sua educabilidade ou perfectibilidade consiste nas suas
virtualidades: cada filho da espécie humano é um poder-ser humano,
mediado pela educacdo como um poder sobre o ser humano,
orientado por uma representacdo do dever-ser humano (Monteiro,
2015, p 139).

Falar sobre poder é, sobretudo, mencionar como as universidades sao
determinantes para se pensar nas aquisicdes de poder que vao sendo construidas. E
€ a esse ponto que Silva (2017), ao discutir sobre as relacbes de poder que existem

na academia, bem como sobre os dilemas que atravessam as universidades que
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amparam e conservam as relagées universitarias, vai relatar como implica no ethos'’
académico, bem como nas condicOes para exercer a docéncia. Outra questdo a ser
refletida e que merece destaque € a nomenclatura “Ensino Superior”, que expde
claramente a ideia de que o grau universitario se sobrepfe em um grau de
superioridade as demais graduacoes.

A este respeito, vai se perpetuando a manutencdo de um certo ethos
universitario, o que ainda vem sendo um entrave a inclusdo dos estudantes de

diferentes classes sociais. Pois:

Nessa contextura, 0s sentidos da expressao ensino superior passam
por uma construcao histérica coletiva e intencional, estando sempre
em disputa no terreno ideoldgico. E como se o sujeito s6 fosse especial
se alcangasse 0 mais elevado titulo académico, o que nds sabemos
ser muito mais dificil para aqueles oriundos das classes sociais menos/
nao favorecidas (Souza; Rodrigues, 2020, p. 131).

A esséncia da universidade era e ainda se perpetua, com muita forca,
atualmente, como instrumento da classe dominante. hooks (2017) vem nos confrontar
a saida desse lugar de dominacédo e subserviéncia para “transver” um novo modo de
pensar e formar educadores. E é por esta razdo que, neste trabalho, uma educacao
como prética de liberdade vem para denunciar as praticas que ainda se perpetuam
nos ambientes académicos para acessar uma educacado enquanto pratica de
liberdade, de oportunidades, possibilidades e minimas condicbes de acesso e
permanéncia, o que atravessa curricularmente as esferas dos aspectos pedagodgicos
da docéncia universitaria. E preciso refletir sobre quais os conhecimentos s&o
necessarios a pratica docente e que estdo diretamente relacionados a acao de
ensinar.

Nesse sentido, este capitulo visa o0 movimento de nos deslocar para pensar a
formacdo permanente como espaco que, ao inves de enfraquecer os movimentos de
formacédo e educacdo como politica, proporcionam uma formacdo que incentiva o
desenvolvimento profissional. Portanto, esta se¢éo visou problematizar as relacdes de
poder existentes na universidade brasileira e suas influéncias na aprendizagem dos

aspectos didatico-pedagogicos da docéncia universitaria, bem como discutir como o

17 utilizamos o conceito de ethos assim como habitus, com base nos pressupostos de Bourdieu (2003),
Para Bourdieu, o ethos € um elemento do habitus, sendo este entendido como conjunto de principios
interiorizados que guiam nossa conduta, como uma razao pratica ou disposicao incorporada. Neste
caso, o ethos orienta a vivéncia dos sujeitos nas instituicdes sociais, como ocorre nas universidades.
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modo que os professores constroem suas metodologias e didaticas influencia nos
processos de identificar-se docente e de constituir sua formacédo com referéncias
potentes. Procedemos acreditando e alicercando as lutas frente a uma formacgéao
enquanto politica e como instrumento de resisténcia, por acreditar na educacao para
a liberdade e ndo nas relac¢des hierarquicas.

Com base na teoria tripolar de Pineau (1983), entende-se que ha trés
processos formativos que regem as filosofias do autor. Nessa perspectiva,
destacamos que a teoria tripolar se entrecruza com o0S processos formativos
experienciados pelos estudantes de pés-graduacao.

O autor subdivide a teoria tripolar da formacdo em trés grandes grupos,
representados pela autoformacédo, heteroformacdo e ecoformacédo. O conceito de
autoformacao (personalizacdo) baseia-se na apropriagdo da aprendizagem pelo
préprio sujeito, de modo que este seja responsavel pelos processos e os fins, para,
posteriormente, expressar o saber fazer sozinho. Segundo Santana (1993), o conceito
de autoformacédo apresenta uma relacdo com o entendimento do desenvolvimento
profissional dos professores, passando pela revalorizacdo da experiéncia como
processo formador, elemento fundamental de construgdo do conhecimento
profissional.

Essa perspectiva tedrica ancora-se no sentido de identidade como movimento
de construcdo pelos poés-graduandos. Sdo as experiéncias no programa que
favorecem a tessitura de uma imagem sobre si, em que, no percurso de sua
caminhada, o sujeito, por ele mesmo, aloca conhecimentos na sua area de formacéao,
responsavel pela construcdo de si e pela propria construcdo da identidade docente.
Essas transformacdes, de dimensao pessoal e de reencontro reflexivo, permitem uma
formagdo como processo interior, no pensar nas questdes do presente que levam a
problematizar o passado e a construir projeto sobre o futuro.

Notamos que o conceito de autoformacdo surge nos trabalhos de Pineau
(1983) como um movimento pelo qual o sujeito assume a responsabilidade por seu
processo formativo, o que se associa a capacidade de o individuo se autoeducar de
maneira permanente, dentro de um contexto de pés-graduacéo. Em concordancia, o
segundo aspecto refletido por Pineau, sobre a heteroformacéo (socializagao), adentra
com mais forca as rela¢des sociais e culturais em que um processo continuo de trocas
com o0 outro propicia a apropriacdo de saberes. Nesse ponto, refletimos como as

relacdes sdo fundantes no percurso de construcéo identitaria e de formacéao, basilares
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para se pensar em uma constituicdo do ser,visto que € no tecer das relagbes que
regem o ensino e a aprendizagem, a orientacéo, supervisdo e as aulas ministradas
por professores universitarios que 0s sujeitos vao encontrando-se em suas profissoes.
E através da heteroformacdo que os mestrandos aprendem e adentram a construcao
da identidade docente, na socializacao e interacdo com professores mais experientes.
De acordo com Braganca (2011, p. 159) “a heteroformagao aponta para a significativa
presenca de muitos outros que atravessam nossa histéria de vida, pessoas com quem
aprendemos e ensinamos”.

Por fim, a ecoformacédo (ecologizacdo) diz respeito ao modo de assimilar e
recriar a experiéncia por meio da interacdo com o meio ambiente fisico, dando ao
sujeito um sentido novo e o integrando em seu contexto. Destacamos esse conceito
para analisar o processo da pés-graduacdo como uma constru¢do que tem as trés
bases enlacadas, isto é, a aprendizagem do mestrando em um ato de singularidades,
trocas, partilhas, homologias, busca e interacdo com o proprio meio, movimentos
estes que transformam o sujeito naturalmente.

A ecoformacéo é simbolizada por Braganca (2011) como uma relagdo com o
mundo, o trabalho e a cultura. Uma interagdo com o0 meio no qual o sujeito esta
inserido, que favorece a construcdo de conhecimentos através dos espacos.
Enguanto sujeitos histdricos, construimos relacbes conosco mesmaos, com 0 meio e
com o outro, 0 que ndo é diferente no seio universitario, em que se faz presente o
processo de relacdo entre os sujeitos e a influéncia deste meio na vida dos estudantes.
Em decorréncia disso, € assim que o conhecimento € produzido e partilhado, conforme

explicita a autora:

A formacdo ancorada nas aprendizagens experienciais ndo consiste
em uma acumulacdo de informagfes e saberes, mas na experiéncia
vital do sujeito que se transforma juntamente com o conhecimento,
assumindo novas formas de ser e de estar no mundo e, juntamente
com essas novas formas, as imagens de si, para si e para o outro séo
ressignificadas (Braganca, 2012, p. 113).

Em sintese, os estudos de Braganca sobre formacéo e identidade (2012) e de
Pineau (2000) com a teoria tripolar nos passam a impressao do sujeito sobre sua
relacdo com o outro, com 0s conhecimentos e com 0 meio. Esse saber é marcado
pela cultura, histoéria, interseccionalidade, subjetividade, marcado pelo mundo interior

e exterior, que passa, portanto, a ser absorvido e transformado, ressignificado, para
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além de um acumulo de saberes, na travessia de assumir-se novas formas de ser
docente.

Esse contexto formativo a que nos referimos nos leva a reflexdo da formacéao
na pés-graduacdo como um processo que demanda reflex@o e criticidade, marcado
por atravessamentos e (re)construgao do ser. Assim, os diferentes polos do processo
formativo, autoformacéo, heteroformacéo e ecoformacéo contribuem para perceber a
perspectiva formativa e entender a apropriagcdo pelo sujeito, da conducdo de sua
propria formacéao e do modo como se relaciona, aprendendo com o outro e construindo
suas identidades.

Relacionando a ecoformacdo com a questdo da identidade, Josso (2007) a
concebe como processo permanente de identificacdo ou de diferenciacdo, de
definicdo de si mesmo, através das facetas da identidade evolutiva, um dos sinais
emergentes de fatores socioculturais visiveis da existencialidade, o que, para a autora

significa:

Abordar o conhecimento de si mesmo pelo viés das transformacgfes
do ser — sujeito vivente e conhecente no tempo de uma vida, através
das atividades, dos contextos de vida, dos encontros, acontecimentos
de sua vida pessoal e social e das situacbes que ele considera
formadoras e muitas vezes fundadoras, é conceber a construgcédo da
identidade, ponta do iceberg da existencialidade, como um conjunto
complexo de componentes (Josso, 2007, p. 420)

Nesse aspecto, a autora considera a questao da formacédo como busca vital,
entendendo a existencialidade como um saber-fazer, saber-pensar, saber-ser, na
busca pelo sentido e pela transformacédo de si. Um ser no mundo em busca novos
valores que sdo visados através do percurso educativo escolhido. Para a autora,
esses elementos indicam o estar no mundo, com as pessoas e com 0 meio, no sentido
de projetar-se nas relagées com o mundo, ou seja, ndo ha uma separagao entre o “eu”
e 0 “nés” na constituicdo da formagéo.

Assim, caminhando nas construcdes tedricas, surge o conceito de identidades,
refletido por Dubar (2006), que analisa a constru¢do da imagem de si e para 0s outros
por meio da socializagdo primaria e secundaria, processo plural que apresenta as
marcas da interacdo com a vida coletiva. Relacionando o processo identitario a

socializagdo, segundo o estudioso, nas ciéncias humanas e sociais, 0 termo
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identidade indica ndo a natureza profunda do individuo ou um coletivo em si, mas a

relacédo entre o coletivo e o individuo:

Assim as identidades colectivas e individuais sao inseparaveis, a
guestado é geralmente de saber como tal comportamento, crenga ou
atitude [...] pode se compreender a partir dos pertencimentos
colectivos ou da maneira como s&o vividos ou traduzidos,
interiorizados pela pessoa (Dubar, 2006, p. 10)

Esse paradigma pensado em termos historicos, nunca definitivo, de uma
continua alternancia de diferencas, simbologias e terminologias, nos revela a urgente
necessidade de tomar consciéncia de que identidades nos evocam para um lugar de
pluralidades, ancestralidades e interseccionalidades, termo provocado por Carla
Akotirene e que compreende: “A interseccionalidade € sobre aidentidade da qual
participa o racismo interceptado por outras estruturas” (Akotirene, 2019, p.
48). Nesse sentido, mais do que pensar multiplas identidades, a interseccionalidade
evidencia “como e quando mulheres negras sado discriminadas e estdo mais
posicionadas em avenidas identitaria, que fardo delas vulneraveis a colisdo das
estruturas e fluxos modernos” (Akotirene, 2019, p. 63).

Akotirene (2019) evoca a raiz politica, o fundamento e os contrapontos do
conceito de interseccionalidade, de modo a apresentar para além do seu conceito, as
criticas ao seu emprego indiscriminado e a universalizacdo das experiéncias
femininas negras realizadas a partir dele. Nesse sentido, a autora entende esse termo
como “sistema de opressao interligado”. Conceito de identidade que n&o objetiva
isolar o individuo em um processo; por outro lado, a identidade ancora-se, também,
na socializacdo, a partir do relacional, em que o individuo constréi a imagem de si.

Nesse aspecto, Dubar (2006) aborda, em seus estudos sobre as identidades
humanas, a sua defini¢cdo, sua producédo e suas dinamicas histéricas. O autor reflete
identidades no plural, ja que recusa qualquer concepcao essencialista e a-historica
para as aprender de uma forma complexa e ambigua. As identidades possuem, com
efeito, sempre uma face dupla. Identidades para si, quando reivindicadas e marcadas
por uma irredutivel temporalidade e identidade para o0s outros, atribuidas pelos outros
no interior de um espac¢o social e num dado contexto histérico. As primeiras Sao
biograficas, produzidas pelas trajetérias dos individuos e pelas experiéncias de vida
gue lhe estdo associadas. As segundas, pelo contrario, sdo em grande parte herdadas

pela pertenca a tribo, ao grupo étnico, a nacéo ou a classe social.
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Existem modos de identificacdo, variaveis ao longo da histéria
colectiva e da vida pessoal, afectacbes a categorias diversas que
dependem do contexto. Estas formas de identificar sdo de dois tipos:
as identificacdes atribuidas pelos outros (aquilo que eu chamo
«identificagdes para Outro») e as identificagdes reivindicadas por si
proprio («ldentidades para Si»). De facto, pode-se sempre aceitar ou
recusar as identidades que nos séo atribuidas. Podemos identificar-
nos duma outra forma que ndo a dos outros. E a relacdo entre estes
dois processos de identificacado que esta na base da noc¢éo de formas
identitarias (Dubar, 2006, p. 9).

Pela trilha percorrida, ao longo da secdo, podemos enfatizar que, em uma
perspectiva de andlise, a formacdo e 0 processo identitario se entrecruzam e
constituem um campo de interse¢do na transformacdo do sujeito, ora distinguem,
sendo o primeiro processo de conhecimento vital em movimento e o segundo o reflexo
provisorio desse processo. “A identidade, assim, afirma-se como a imagem refletida
no espelho vista pelo préprio sujeito e pelos outros, e a formagao como aquilo que se
processa internamente e permite a configuracdo proviséria que se reflete” (Braganca,
2012, p. 113).

Frente a este aspecto, buscamos ndo um inventario da producéo neste campo
de estudo, mas evocar um movimento de reflexdo que permita uma nova consciéncia,
nova configuracdo do olhar e de (re)significacdo para apontar caminhos possiveis.
Sao as mediacdes entre a formacado e a identidade através das trajetérias passadas
e estudadas que se deseja projetar o futuro com muitos outros que favorecam o
aprofundamento dessa abordagem, entre tantas vielas que, contrariando o sentido do
"modismo", possam contribuir para uma espécie de possibilidades para pensar e fazer
a educacao, a pesquisa e a formacao de professores universitarios.

No préximo capitulo, trataremos das maneiras como as experiéncias sao
tecidas no estagio em docéncia, uma sessao para elencar as narrativas e o0 modo

como os estudantes constituem seus saberes no percurso da trilha formativa.
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4 MANEIRAS COMO AS EXPERIENCIAS SAO TECIDAS AO LONGO DO HABITAR
O ESTAGIO EM DOCENCIA

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacao
social da profissédo, da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo: da revisdo de tradicdes. Mas também da reafirmacéo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas.
Préticas que resistem a inovagdes porque prenhes de saberes validos
as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas da analise sistemética, a luz das teorias existentes, da
construcao de novas teorias. Constroi-se, também, pelo significado de
cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no
seu cotidiano a partir de valores, de seu modo de situar-se no mundo,
de sua histéria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de
suas angustias e anseios, do sentimento que tem em sua vida o ser
professor (Pimenta, 1999, p.19).

O presente capitulo € dedicado as narrativas durante as travessias dos
estudantes de mestrado. No decorrer do trabalho, as perguntas dao lugar ao olhar e
a escuta sensivel, um movimento que os estudantes compartilham suas experiéncias
no percurso e na travessia formativa enquanto cursam a poés-graduacéo,
evidenciando, com maior énfase, as marcas do componente curricular, o Estagio em
Docéncia. Ademais, eles partilham suas aprendizagens, relacdes e lugares que vao
habitando no estagio.

Dessa forma, a ideia ndo se da em apenas escutar os mestrandos, mas o intuito
€ possibilitar que eles reflitam sobre a profissdo que desenvolvem e que possam, por
isso, construir saberes sobre a docéncia universitaria, identidade docente,
contribuindo para o arcabouco de conhecimentos que emergem das experiéncias na
P6s-Graduacdo, sobretudo na relacdo com o estagio em docéncia.

Este capitulo descortina as experiéncias que sdo construidas no decorrer do
estagio em docéncia, evidenciando como os mestrandos habitam este l6cus de
estudos, o modo que desenvolvem suas pesquisas e como a formacao vai sendo
tecida, sendo enfrentada com desafios, perseveranca, soliddo ou solitude. Embora os
estudantes compartilhem a necessidade de uma busca pelo autoconhecimento e
periodo de recolhimento que se encontram nas escritas de suas dissertacdes, relatam
que, de algum modo, viver a Pés-Graduagéo € abrir mdo de viver com intensidade
outras etapas da vida, considerando-o como um periodo solitario.

A ideia deste trabalho € revelar como os estudantes aprendem e os significados

gue eles atribuem ao periodo em que estdo imersos nas suas pesquisas,
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especialmente, nas experiéncias do estagio em docéncia, lI6cus deste estudo. Desta
forma, o capitulo analisa a percepcao que os estudantes tém de suas trajetdrias antes,
durante e depois do Estagio.

Nessa linha de pensamento, atrelado a esta experiéncia do outro, tomo como
ponto de partida os relatos dos estudantes para descortinar 0 meu proprio relato de
experiéncia, considerando o meu processo de experiéncia basilar para compor esta
pesquisa. Assim, neste capitulo, ressalto as minhas praticas e experiéncias no estagio
em docéncia, considerando-me pertencer e ocupar este espaco, de modo que
também me encontro e me identifico com esse estudo, sobretudo para tecer o que o
estagio contribuiu com a minha formacédo e os saberes que foram emergidos da
ambiéncia universitaria.

Ademais, através dos relatos compartilhados dos estudantes, colaboradores
deste estudo, mestrandos e mestrandas agregam grande valor a oportunidade de
cursar a P6s-Graduacdo em Educacdo na UEFS e validam o Estagio em Docéncia
como grande promotor de suas aprendizagens, formacfes e suas identidades. Os
estudantes elencam um interesse e, por vezes, um desinteresse no processo de
experienciar a docéncia universitaria, ora pela inspiracdo na pratica de docentes que
passaram pelos seus caminhos, ora pelo excesso na carga horaria de trabalho do
docente universitario; tais ponderacdes foram feitas através do processo de
acompanhar de perto a rotina de um professor universitério.

Por outro lado, os mestrandos apreciam a relacdo com o0s professores
universitarios e, através de suas narrativas, percebe-se um nivel de confiabilidade na
relacdo com os professores supervisores de estagio, em que o componente garante
uma oportunidade de aprender com o outro, de interagir, compartilhar saberes e
contribuirem na desenvoltura de sua identidade profissional. Sendo assim, as

subsecdes a seqguir, vao dando crédito ao lugar das aprendizagens com o outro,

4.1 Habitando a docéncia através de experiéncias: movimento de aprender com

0 outro no Estagio em Docéncia

Uso a palavra para compor meus siléncios.
N&o gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chéo

tipo agua pedra sapo.
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Entendo bem o sotaque das aguas.

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avibes.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais gue a dos misseis.

Tenho em mim esse atraso de nascenca.

Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abundancia de ser feliz por isso.

Meu quintal € maior do que o mundo.

Sou um apanhador de desperdicios:

Amo os restos

como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato de canto.
Porque eu ndo sou da informéatica:

eu sou da invencionatica.

SO uso a palavra para compor meus siléncios.
(Manoel de Barros, O apanhador de desperdicios).

Assim como o apanhador de desperdicios do poema de Manoel de Barros,
neste trabalho, pretende-se apanhar nas narrativas dos colaboradores de modo a
compreender as experiéncias de vida, historia e formacao, por vezes ignoradas ou
desperdicadas. Experiéncias estas que representam a travessia formativa da Pos-
Graduacao, sobretudo pelas aprendizagens que sdo tecidas no estagio em docéncia.

As narrativas dos estudantes participantes, aqui apresentadas, foram
estudadas a partir da andlise compreensiva-interpretativa de Ricoeur (1996), cuja
finalidade € permitir compreender mais profundamente os significados que os
participantes elucidam sobre o estudo em questéo.

Paratanto, considerando as experiéncias cotidianas dos estudantes, evidencia-
se que, no percurso da Pés-Graduacéo, eles constroem suas formacdes ndo apenas
pelas disciplinas que cursam, mas pelo modo como ocupam 0s espacos universitarios
e como se relacionam com outros sujeitos. Sendo assim, as aprendizagens vao sendo
constituidas pelo a partir das relacées com os pares e através da propria singularidade
de trilhar o seu percurso, cuja experiéncia é subjetiva.

O movimento de aprender vai sendo experienciado com vinculos e trocas com
0S sujeitos que compdem este espacgo, sejam eles professores mais experientes,
docentes supervisores de estagio ou com o0s proprios orientadores, 0s quais
contribuem de algum modo na construcéo de saberes. Ademais, revelam o processo
de aprendizagem acontecer pela observacdo da pratica e pelos saberes que vao

emergindo da ambiéncia universitaria.
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A propria experiéncia de vida, formacao e trajetoria que os estudantes trilham
contribuem para a experiéncia de novos modos de aprender. Sendo assim, 0s
espacos e 0 proprio meio contribuem para que suas aprendizagens sejam
desenvolvidas no bojo da Pés-Graduagdo; de modo Unico e particular, os sujeitos
evidenciam suas formacdes no estagio em docéncia, 0 que aparece com énfase nas
narrativa dos estudantes.

Desse modo, na narrativa a seguir da estudante Andressa, ela evidencia o lugar
da relacdo com a docente, em que 0 aprender com 0 outro ocorre na supervisdo do
Estagio em Docéncia, cuja relacdo é baseada na afetuosidade, dialogicidade e no
movimento de trocas, que a impulsionam a estudar e formar-se, assim como ela

pondera:

Eu acho que a relacdo com o orientador, que foi 0 mesmo que me
acompanhou no estagio, ele percebeu do meu senso de
responsabilidade, os momentos de contato que tive, foi um contato de
experiéncia mais positivas, que negativas, acho que hoje temos uma
geracdo de professores que tém esse cuidado de pensar, nao
endeusar o ambiente académico a ponto de se tornar utdpico, entao
eu vejo como uma experiéncia tranquila e nao tive maiores problemas
(Andressa, entrevista narrativa, 2024).

Pelas teias reflexivas da estudante, o elemento da afetividade emerge pelo
conhecimento que ela possui daquilo que esta chamando de um relacionamento
positivo. Na narrativa, observa-se a presenca de uma experiéncia positiva na relacao,
sobretudo, com o seu orientador. Logo, através do que pondera, percebe-se relacdes
gue nédo sao traumaticas, que nao estao sob o olhar de julgamento do professor, mas
gue se constituem em relagcdes mais acolhedoras. O ato conversacional possibilita
gue essa estudante vivencie 0 modo como o proprio professor pensa esse ambiente
e produz a dialogicidade.

Percebemos, através da narrativa da estudante, que a forma que se deu a
relacéo entre o orientador e sua orientanda se constitui por uma relagao permeada
pelo acolhimento e cuidado, de modo que as experiéncias foram construidas atraves
das trocas entre professores e estudantes, um movimento de viver o processo de
maneira dialégica, como sugere a autora Cristina D’avila (2013), um espago que
permite o entrelacamento daquilo que o sujeito j& conhece e aquilo que ele pode

potencialmente aprender ou desenvolver-se.



75

Uma educacgdo sensivel é aquela que pode fornecer aos sujeitos a
compreensdo do mundo sem perda de visdo da globalidade, sem
perda tampouco da sensibilidade - fundamentos importantes ao
desenvolvimento humano (D’Avila, 2022, p. 22-23).

Nesta seara, compreende-se que quando os espacos de formacdo sao
pensados para além da transmisséo de conteudos, oportuniza-se aos estudantes o
movimento de pensar, sentir, escutar, ver, tocar, intuir, imaginar, criar. Dessa forma,
0os caminhos percorridos pelos estudantes marcam suas historias de vida e
contribuem para a solidificacdo dos saberes que emergem da formacéo. Se ensinar
ndo é transferir conhecimento, como assevera Freire (2019), compete ao professor

mobilizar esse estudante a aprender.

Os professores precisam gostar de sua profisséo, sentir-se integrado

a ela e aos pares, dirigentes, estudantes, e a ambiéncia
organizacional, elementos irredutiveis nessa compreensdo, em uma
ecologia 8 harmonica (D’Avila, 2022, p. 65).

Duarte Junior (2004) explica que o tema da Ecologia deve ser compreendido a
partir de trés eixos fundamentais, Ecologia Pessoal (0 modo como o individuo se
relaciona consigo mesmo), Ecologia social (como o individuo se relaciona com o0s
outros socialmente) e, por fim, a Ecologia Natural (as relacbes dos seres humanos
com a natureza). Neste trabalho, entendemos que as experiéncias dos estudantes
trilham pelos eixos preconizados por Duarte Junior (2004), pois os estudantes se
relacionam consigo mesmo, com 0S outros e com o proprio meio, relagdes estas que
contribuem e constituem para sua formacao.

Entendemos, em consequéncia disso, que a nossa vida faz parte de um todo
sistémico e que somente uma educacao voltada a sensibilidade humana podera dar
conta de tal compreensao. Atrelado ao pressuposto do campo afetivo, entende-se que
tdo importante quanto ensinar novos conhecimentos e saberes, o campo do
aprendizado e da formacao esta inteiramente associado ao campo afetivo, a ideia de
empatia e de compreensdo com as marcas e as histérias dos sujeitos. Assim como

revela Rodrigues em um trecho de sua narrativa:

18 ECOLOGIA: O termo utilizado neste trabalho toma como referéncias, as obras de Cristina d’Avila em
Didatica Sensivel (2022), Duarte Janior (2004) em O sentido dos sentidos e As trés ecologias de Félix
Guattari (1990). A ecologia para Félix Guattari € uma visao sistémica que integra a ecologia ambiental,
a ecologia social e a ecologia mental. Guattari defendia que a ecologia é uma condicéo para a producéo
de subjetividades, e que o meio é também social e mental. Portanto, em um trabalho em que as
subjetividades estdo presentes na trama que se desenvolve, apropriamo-nos dos referidos estudiosos
para ampliar os saberes aqui construidos.
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Entdo, quando eu tive essa experiéncia, eu enxerguei, durante a
elaboracgédo do trabalho, que a grande chave, muitas vezes, para essa
dificuldade que hoje a gente enfrenta no campo da educacéo, que é a
dificuldade de fazer com que o aluno se interesse em aprender, que
ele encontre na sala de aula a oportunidade de, realmente, ele
conquistar o aprendizado e a formacéo, alcancar a formacgéo que ele
pretende, estava muito atrelada. Ndo que seja s6 por esse aspecto,
mas esse aspecto afetivo era algo, assim, que exercia um papel muito
forte, muito grande (Rodrigues, entrevista narrativa, 2024).

Quando Rodrigues menciona o fato de sua pesquisa abordar a temética da
afetividade, ele nos revela defender a afetividade como ponto de partida para o
estabelecimento de aprendizagens. Ele enfatiza que ndo apenas a acao de acolher,
mas de criar ambiéncia de seguranca e de promover uma relacao dialégica que esteja
veiculada em principios de geracdo de autonomia.

No trecho que menciona sobre os estudantes encontrarem uma oportunidade
de conquistar o aprendizado, ele revela a afetividade como uma estratégia de
convocar o interesse dos alunos, de modo que compreende a importancia de uma
formacdo tedrica e afetiva. Rodrigues compreende e atribui sentido a articulacéo do
ensino com a vida, ou seja, um processo formativo de caminhar, encontrar-se e de
auxiliar o estudante a produzir sentido naquilo que ele aprende. Um ensino e uma
aprendizagem nos pressupostos de uma humanidade, de uma ética sensivel e

didatica, que dialoga com a concepcéo da D’Avila (2022):

Nesse sentido, as experiéncias sensiveis precisam ser estimuladas
em qualquer grau de ensino. Uma educacgéo estésica e estétical®, no
sentido de recuperar o elo perdido e passar a ensinar e aprender com
mais beleza, leveza e prazer. [...] Antes mesmo de formarmos pessoas
capazes de resolver problemas, estaremos a formar pessoas capazes
de provocar as perguntas, de indagar e, assim, de transformar. A
sensibilidade deflagra, assim, processos mentais indispensaveis ao
fazer cientifico (D’Avila, 2022, p. 65).

19 Estésica é um adjetivo que significa relativo & estesia. Como afirma Duarte Janior (2010, p.25):
“Aisthesis: em grego, a capacidade humana de sentir o mundo, de senti-lo organizadamente, conferindo
a realidade uma ordem primordial, um sentido - ha muito sentido naquilo que é sentido por nds. Em
portugués, aisthesis tornou-se estesia, com o0 mesmo significado dado pelos gregos (sendo anestesia
a sua negacdo, a incapacidade de sentir). E desse termo originou-se também a palavra estética que,
referindo-se hoje mais especificamente as questdes artisticas, ndo deixa ainda de guardar o sentido
geral de uma apreensé@o humana da harmonia e da beleza das coisas do mundo que 0s nossos 6rgéos
dos sentidos permitem”.
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Em relacdo a este aspecto, consideramos que a sensibilidade caminha junto
ao fazer cientifico, ao fazer e ao pesquisar, em um movimento que transcende a ideia
do meramente burocratico. Tal légica reflexiva demanda um pensamento de
experiéncia concebido por Josso (2004) como elemento que da sentido a vida e ao
gue se produz nela. Articular o ensino aos projetos de vida € oferecer condi¢cbes para
os estudantes tomarem decisfes, escolher caminhos a trilhar na construcéo de suas
identidades, pensar em um processo formativo que o professor é um sujeito aberto ao
didlogo e a producédo de autonomias, uma possibilidade para construir-se.

Com base nos estudos de Silva, Lima e Vieira (2023), sobretudo, a
aprendizagem da formacado de professores demanda, ainda, aprender a lidar com as

guestdes cotidianas que se fazem presentes na vida dos estudantes.

Nenhum aluno deixa a vida na porta da escola para viver a discéncia,
assim como os professores também néo o fazem para desenvolver o
ensino. Assim sendo, a sala de aula é palco, também para formar e
trabalhar as questdes emocionais, de vivéncias de cada um, que de
algum modo séo basilares e fundantes para a promoc¢ao de saberes e
de condicdes de lidar com os problemas da vida (Silva; Lima; Vieira,
2023, p. 9).

Desse modo, entendemos o espaco da sala de aula um I6cus de formacédo
integrado a vida e condicdo humana. Estar em sala de aula envolve uma experiéncia
formativa, permeada por historias de vida e por aventuras que cada ser vai tecendo
em sua trajetdria. Nessa perspectiva analitica, consideramos que se formar professor
€ um movimento carregado de sentidos e de repertorios de vida.

Ao acessar 0s pressupostos tedricos de Silva, Lima e Vieira (2023),
concordamos que a docéncia é constituida pela experiéncia de ser tocado pela historia
do outro, sobretudo, pelo modo como cada pessoa lida com as situagdes cotidianas.
S&0 as experiéncias que produzem saberes da propria docéncia, num contexto
singular como compreende Larrosa (2018), ao dizer que a experiéncia é aquilo que
nos toca, que nos passa, que acontece com um sujeito em particular, sendo sentida,
vivida e nem sempre narrada.

E com base nesta linha teérica que compreendemos a experiéncia de viver o
ensino numa relacdo dialdgica e de acolhimento aos estudantes na universidade, o
gue converge para a producdo de uma didatica sensivel, de acolhimento ao outro em

sua necessidade formativa, como entende D’Avila (2012) ao conceber que a didatica
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sensivel passa por uma dimensdo estética, em que o ludico também compde a

preocupacao com o ensino. Em um trecho de sua narrativa, o estudante nos diz que:

Olha, primeiro a questdo da escolha, eu tenho que dar os créditos
também para a minha orientadora, porque foi ela, pela experiéncia que
ela tem, professora Maristela, que colocou a luz la no fim do tanel e a
partir dessa luz que ela acendeu para mim, légico, a gente analisou
essa possibilidade e eu concordei com ela, achei uma boa escolha, e
nao conhecia o professor Carlos, foi o primeiro contato que eu tive com
ele, entdo estou gostando muito dessa experiéncia (Rodrigues,
entrevista narrativa, 2024).

Ha uma marca presente na narrativa de Rodrigues, que revela o lugar da
relacéo de confianca que foi estabelecida com os docentes, o que, paralelamente, nos
implica a reflexdo importante do didlogo a partir das suas trajetérias, uma experiéncia
gue revela uma relacdo humana, que valida as experiéncias e as bagagens que sao
trazidas pelos estudantes. A presente condicdo da escuta, da orientacéo, revela um
lugar de vida, de presenca, de uma experiéncia de trocas, experiéncias e
conhecimento. Ha uma ideia que parece equilibrar-se nesta travessia de que a
professora ja estd no processo de orientagcdo, em que ela vai construindo esse
caminho do olhar, da perspectiva, da luz ao fim do tanel, de fazer colocacbes
assertivas.

A partir do relato, o estudante Rodrigues passeia pela reflexdo do seu processo
formativo, fomentando ser este um processo leve e colaborativo. No movimento das
relacbes com sua orientadora, consegue estabelecer, juntamente com ela, um
caminho a ser trilhado, o que revela uma conversacao e troca de ideias e envolvimento
no percurso de sua aprendizagem. Dessa forma, o movimento que Rodrigues
evidencia revela uma relacao positiva que também contribuiu para a oportunidade de
ampliar os saberes que emergem da experiéncia formativa, como produzir novos
conhecimentos e conhecer outros profissionais experientes no percurso da orientacao
e do estagio em docéncia.

A escuta sensivel também se faz presente no modo como Teresa experienciou
0 estagio em docéncia; de modo relacional, ela atribui sentido ao que esta aprendendo
e, a0 mesmo tempo, revela que a escuta sensivel € a base para a relacado genuina

gue estabeleceu com a professora universitaria.
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O que me deixou bem tocada, na verdade, foi a escuta sensivel. O fato
dela propor uma relacdo com os estudantes de uma maneira muito
genuina e tranquila. Do mesmo jeito que ela ouvia, ela estava ali para
poder dar um apoio a eles, ela também na condicao de docente, exigia
deles o compromisso enquanto estudantes. Eu achei isso muito
interessante por conta da preocupacao que se tem (Teresa, entrevista
narrativa, 2024).

Percebe-se, através das narrativas mencionadas, que as relacdes constituidas
no processo de formacéo se tornam fundamentais para a construcéo de saberes e o
modo como agregam a vida, formacédo e profissdo dos colaboradores envolvidos.
Deste lugar de confiabilidade e de seguranca que iluminava os caminhos a serem
seguidos, os estudantes foram construindo uma soélida experiéncia no decorrer da
travessia formativa. Do mesmo modo, o0 modo como os docentes ensinam e lidam
com outros estudantes é considerado importante pelos mestrandos, que consolidam
saberes através desse estagio.

A forma que os estudantes elencam suas aprendizagens com base no modo
gue se relacionam com os docentes revela que as aprendizagens sédo tecidas pelo
movimento da observacao, da participacdo e da colaboracdo mutua. Uma formacéo
gue é baseada em principios e valores afetivos, e 0 estagio constitui um l6cus propicio
a aprendizagem, a qual € permeada por uma didatica sensivel. Destarte, se faz
perceptivel através do narrar que os estudantes, em sua maioria, estabelecem boas

relacbes com os orientadores e com 0s supervisores de estagio.

Porque estar com determinados professores pode acabar fazendo
com que sejamos professores também um pouco mais céticos,
cartesianos, sabe? Enquanto que a gente, em contrapartida, encontra
outros que sao mais simpaticos, flexiveis, consegue observar a sua
subjetividade. E que também vocé nao precisa ser facilitador de tudo
pra todo mundo, mas observar a pessoa, entender a pessoa é algo
para além do formativo, do curriculo, algo para além do curriculo
mesmo. E eu vi professores que na Pos, professores que eu considerei
extremamente e professores que eu considerei um pouco Sérios
demais, um pouco como € que eu posso colocar? Bem criteriosos
(Laura, entrevista narrativa, 2024).

A narrativa de Laura revela como alguns professores a inspiraram no processo
da pos-graduacgéo, como eles contribuiram para as rela¢des soélidas. Em sua fala, ela
diz que ha professores mais amorosos, criteriosos, afetivos, flexiveis e esse conjunto,

essa diversidade, de algum modo, contribui para a sua formacgéo, para o0 modo que
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ela vem construindo sua aprendizagem e 0s seus saberes. Embora a aprendizagem
seja um processo que se da no individuo, internamente falando, ela € um fenébmeno

relacional. D’avila (2022) compreende que:

Portanto, para criar uma sala de aula um clima propicio as
aprendizagens, que ultrapassam processos individuais de assimilagéo
do conhecimento, é necessario possibilitar as condicbes para fazer
brotar uma inteligéncia coletiva, ao fim e ao cabo. O sensivel esta
presente nesse processo que ndo pode ser unicamente intelectual.
Quando se trabalha a experivivéncia do conhecimento, trabalha-se o
sensivel e o inteligivel em harmonia (D’Avila, 2022, p. 108).

E importante que esse outro seja o outro diferente, isto é, o outro que compbe,
nao € um outro segmentado, € inspirar-se nesse mundo do outro, conectar-se com 0
diverso, o que tem fornecido experiéncias construtivas.

Em outro trecho de suas narrativas, Laura aborda a importancia de ter recebido
indicacdes, sugestdes, um acompanhamento muito proximo, sobretudo, de orientacéo
guanto a escrita de sua dissertacdo, experienciando o curso de pés-graduacdo em
sua inteireza, com suas particularidades e subjetividades. Foi através da direcdo de
sua orientadora que Laura trilhou modos préprios para expressar ideias, pensamentos

e opinides. Assim como ela deixa explicito:

Se nao fosse esse suporte, eu ndo teria saido do lugar, porque ela
indica mesmo, direciona, dar sugestdes muito pertinentes, para custos
de trabalho, para que também néo fique uma coisa tdo confusa, tao
desorganizada sabe? Porque as vezes a gente esta tdo tomado pela
emocao na produgdo, que sai escrevendo e 0 nosso olhar fica viciado
(Laura, entrevista narrativa, 2024).

A fala da mestranda Laura revela a importancia de um acompanhamento, de
um suporte no decorrer do percurso da pés-graduacao. Ela menciona que a orientacao
da docente universitaria contribuiu, de forma impar, em sua escrita, isto é, uma
orientacao que se origina na relagéo afetuosa e respeitosa entre ela e sua orientadora.
A relacdo € compreendida como fonte indispensavel em seu processo de evolucéo e
amadurecimento; logo, é através desse direcionamento com 0 outro que Laura vai
comentando a respeito do modo que viveu a sua experiéncia. Assim como evidencia
Larrosa (2018):

A experiéncia como uma pergunta que se refere ao outro, que
encaminha e aponta em direcdo ao outro (para outros modos de
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pensamento, e da linguagem, e da sensibilidade, e da acgéo, e da
vontade), porém, sem duvida, sem determiné-lo (Larrosa, 2018, p. 74).

Neste viés, 0 processo de orientacdo que Laura menciona vai ao encontro do
movimento de experiéncia com o outro, relacionar-se com o outro, um movimento de
se encontrar com esse outro na travessia, esse outro que a orienta, que a ajuda nesse
trabalho, que a compde, que a coloca na formacao. Assim, a orientacao que ela afirma
ter recebido dialoga com Larrosa (2018) pelo fato do outro contribuir de muitos modos,
além do ja sabido, um movimento sensivel que permeia as relacgdes.

Nesse sentido, € importante ressaltar o papel da orientacdo, da escuta, da
afetividade, do ser sensivel. Uma didatica que € sensivel e que liga o sujeito ao
processo do conhecimento, uma mediacdo didatica. Desse modo, inspirada nos
pressupostos de D’avila, a mediagdo que essa orientadora exerce na aprendizagem
da estudante é também mediada pela cultura. Assim, mediar ndo significa sugerir,
efetuar uma passagem, mas intervir em outro polo, transformando-o.

Do ponto de vista educativo, para D’Avila (2013), a mediacdo didatica consiste
em ajudar outra pessoa (ou conjunto de pessoas) no processo de reconhecimento,
por exemplo, das caracteristicas fisicas ou sociais dos objetos de conhecimento,
selecionando-os e organizando-os. A mediagcao “didatica”, por assim dizer, consiste
em estabelecer as condi¢cdes ideais a ativacdo do processo de aprendizagem,
efetuando uma passagem, na qual uma totalidade se transforma em outra, como
ocorre na relagcdo construida pela estudante e por sua orientadora.

O movimento de trilhar a pés-graduacao, sobretudo o processo de orientacéo,
revela aprendizagens, saberes que sdo constituidos entre as trocas e partilhas com
professores universitarios. Uma trilha percorrida, principalmente, associada ao que
D’Avila (2022) evoca, ao aspecto sensivel da condicdo humana, da experiéncia, da

imaginacgéo e do pensamento criativo.

A ideia que repousa sob a tese é de que ha vida, sentimentos,
emocOes, nas relacdes estabelecidas entre professores e alunos e
seus pares, assim como entre esses sujeitos e o conhecimento. O
motor de tudo esta na premissa de que nao harazéo sem sensibilidade
e de que, também, ndo ha sensibilidades desacompanhadas da razéo
(D’Avila, 2022, p. 22).

A narrativa apresentada por Laura dialoga com os pressupostos de D’Avila,

evidenciando a tese que evoca o lugar de uma didatica sensivel, de uma metodologia
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utilizada pela orientadora baseada no dialogo, na comunicagdo com o estudante, o
gue reverberou em uma profunda confianca no processo e no préprio movimento de
afetividade, relacionada a ideia de seguranca. A afetividade abordada neste trabalho
ancora-se numa perspectiva pedagdgica em que a relagdo educativa se estabelece
entre orientadores, mestrandos na relagdo com o estdgio em docéncia e com as
demais experiéncias construidas no ambito da pos-graduacéo.

A construcao desse dialogo se da a partir do movimento de confiabilidade no
processo da orientagdo. O estagio em docéncia compde uma travessia orientada,
dialogada com o orientador, que faz com que haja uma abertura para a aprendizagem
experiencial, a qual o mestrando vai produzir quando ele estiver experienciando o
estagio.

A outra ideia € que, a partir do primeiro contato do estudante com o professor,
ele revela estar gostando da relagéo, do movimento de partilhar sua experiéncia com
este docente universitario. Ambas as experiéncias fortalecem a condicdo de o
estudante trilhar a sua jornada, equilibrada pelo movimento da didatica, da escuta, da
partilha e do didlogo. Sendo assim, percebemos que o espaco fortalece aquilo que o
sujeito ja conhece e aquilo que ele pode potencialmente aprender. Nessa logica, para
Silva (2023), formar professores com uma preocupacéao nas dimensoées de afetividade
e de acolhimento demanda formar um sujeito que também tenha condicfes de
desenvolver um ensino em que as dimensdes de afetividade e de dialogicidade
estejam, também, presentes. Isso implica em conceber o fato de que o ensino, a
escola e as praticas educativas ndo estdo mesmo apartadas da vida cotidiana.

A afetividade €, portanto, um tema necessario e crucial na docéncia
universitaria. Ribeiro (2010, p. 403) defende a ideia de que “A afetividade é
impulsionada pela expresséao dos sentimentos e das emocdes e pode desenvolver-se
por meio da formacgao”.

Na narrativa a seguir, a estudante compartilha uma gratidao pela aprendizagem
gue foi tecida no processo da Pés. Ela realiza dois marcos em sua fala; o primeiro diz
respeito a importancia da relagdo com a supervisora de Estagio que, segundo a
estudante, a orienta em sua direcao, contribuindo com suas praticas docentes, pelo
fato de receber orientagOes assertivas ao seu projeto de pesquisa; em segundo lugar,
ela realiza uma reflexdo didatico-pedagdgica, em que no movimento que realiza da
sua escrita e desenvolvimento autoral, se recorda da experiéncia que constituiu com

uma docente universitaria.
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Eu agradeco, sou muito grata a professora Cavalcante, que, inclusive,
fez parte da minha banca de qualificacdo também, agradeco por ter
me dado esse direcionamento que fez todo o sentido e hoje, cada dia,
na verdade, que eu escrevo, que eu percebo mais elementos da
pesquisa, percebo que realmente foi muito bom ter tido essa
possibilidade de, logo no primeiro semestre, mudar esse projeto de
pesquisa com a orientacdo da docente universitaria (Andressa,
entrevista narrativa, 2024).

Percebe-se, através da narrativa da estudante, um senso de reconhecimento
do papel da orientadora que, através da relacdo, contribui para sua formacéo,
fornecendo saberes inerentes a sua experiéncia. Quando ela menciona o fato de ter
mudado o seu projeto de pesquisa, ela revela o lugar da orientacdo como fundante
nesse processo, um movimento de reconhecer também a voz da pratica e da
experiéncia.

Nesse sentido, o habitar a docéncia se constroi através das experiéncias, em
um movimento de aprender com 0 outro, seja através das praticas, didaticas e dos
modos proprios de ensinar. O proprio movimento de orientar ou da relacdo afetiva e
dialégica € um caminho para a mobilizacdo da aprendizagem do outro, uma
mobilizacdo do aprender, das dimensfes da reflexividade, da competéncia de escrita
gue ocorre; aspectos esses que estdo imbricados e relacionados ao estagio em
docéncia.

Através da relagdo com uma docente universitaria, a propria estudante passa
a atribuir significado ao desenvolvimento do seu estudo e pesquisa. Esse fato colabora
com a delimitacdo do seu objeto de pesquisa. Nessa medida, é primordial considerar
a importancia de uma relagéo positiva e comunicativa, o que nos faz lembrar do conto

de Santos (2021), ao mencionar a coletividade dos girassais.

Sobre a dimenséo coletiva dos girassois, dizem os botanicos que, em
seu desenvolvimento inicial, essa planta se volta para a dire¢do do sol
e permanece assim até a sua fase adulta. Certa vez, li um conto sobre
a dimenséo coletiva da vida em um campo de girasséis. Diz mais ou
menos 0 seguinte: na auséncia de luz solar, em dias nublados ou
chuvosos, os girasséis se voltam uns para os outros a fim de
compartilhar as energias que lhes restam. Ao invés de se inclinar ou
murcharem, os girassois se erguem, como se fitasse uns aos outros,
E um modo que essas plantas encontram de, coletivamente,
atravessar dias sombrios (Santos, 2021, p. 76).
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Com base no conto, assim como 0s girassois, professores e professoras se
fortalecem quando compartilham suas experiéncias, como € o aspecto marcado nas
narrativas mencionadas pelos mestrandos no processo de formacdo da pos-
graduacdo. Os colaboradores evidenciam e constroem suas aprendizagens também
pela relacdo com os outros, que lhes provocam, encorajam e acolhem, assim como
revelam os seus relatos. Ademais, essa tomada de decisfes revela uma construcao
da sua identidade e de um pertencimento com o que o mestrando desenvolve e
pesquisa. Movimento que leva os colaboradores a aprenderem, refletirem,
repensarem e relangarem-se a NOVOS VOOS.

As experiéncias narradas contribuem para um fazer pensar e vice-versa, que
carrega, além da reflexdo do exercicio de quem séo, uma reflexdo a respeito das
aprendizagens que sdo constituidas com outros professores. Uma aprendizagem

atravessada pela pratica do outro, pela didatica e/ou metodologia utilizada neste meio.

A docéncia, para nos, portanto, ndo € uma repeticdo de experiéncias
de outros professores ou uma mera aplicacdo de conceitos e
metodologias com etapas preestabelecidas e percursos totalmente
definidos a priori e estabelecidos por sujeitos outros. Entendemos que
0 processo formativo docente precisa tomar da realidade vivida aquilo
que nos ajuda a “pensarfazer” o/no trabalho pedagdgico (Prado;
Proenca, p. 205, 2021).

Assim, no percurso de suas formacfes, cada sujeito consolida o seu modo de
se constituir docente, reverberando também as suas experiéncias na pés-graduacao,
narrando sobre o movimento de aprender com o outro, como fazer e de como nao
fazer. Isso ocorre através das relagcdes, das trocas e do processo que compartilha com
outros sujeitos que florescem em seus caminhos.

No trecho da narrativa de Rodrigues, o estudante afirma como a sua caminhada
foi sendo trilhada, o modo como foi interagindo com outras pessoas e com 0 proprio
meio, experiéncia esta que o auxiliou na constituicdo de aprendizagens duradouras e
precisas em sua vida pessoal e profissional. Durante todo o seu processo formativo,
o mestrando afirma buscar a interagdo com outros sujeitos, revelando que essa troca
de saberes Ihe possibilita agregar novos conhecimentos pertinentes nao apenas para
a vida académica, mas para sua caminhada como um todo, entendendo que nao é
possivel segregar as histérias de vida do processo formativo e isso nos faz refletir que,

guando tudo esta junto, ha vida.
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Eu sempre tive essa conduta no meu processo formativo, que é buscar
essa interacdo com as pessoas. Eu nunca me vali apenas da questao
do fato de gostar de estudar, porque eu gosto, eu poderia dizer que o
estudo para mim é um hobby, porque eu faco com prazer, né? Entéo,
eu ndo me vali s6 disso, eu tenho consciéncia desde o inicio desse
processo todo, dessa caminhada, que eu necessitava ter essa
integracdo, essa interacdo, ser humilde para aceitar o conhecimento,
a experiéncia das pessoas, 0 que elas tém a contribuir (Rodrigues,
entrevista narrativa, 2024).

Ao narrar a sua experiéncia de buscar partilhar e formar-se com o outro, ele
revela sua aceitabilidade em partilhar da experiéncia das pessoas e formar-se a partir
de entdo. Nessa seara, percebemos que o estudante se forma com base em principios
pessoais e nos revela, sobretudo, analisar e refletir sobre a experiéncia, construindo
relatos sobre a sua formagédo. Em outro trecho que complementa sua narrativa, ele
afirma que, com relacdo aos professores, se aproxima deles de forma positiva e
dialogica, assim como solidifica os seus saberes, partilhando e colhendo experiéncias
gue contribuem para sua formacao.

Em direcdo relacional ao que foi exposto, Romana, estudante de mestrado,
solidifica 0 que vem sendo relatado, narrando sua formagéo atrelada as historias de

vida, a qual ndo é possivel dissociar:

Entdo essa formacdo tedrica, a gente fala dessa teoria, dessa
epistemologia que a gente busca tanto dentro do mestrado, € algo que
também faz parte da nossa formacdo, ndo s6 da profissdo, mas da
nossa trajetéria de vida, formacao e profissdo. Entdo eu consegui
alcancar isso com o mestrado, principalmente entendendo que, como
eu posso dizer, o meu tema ele ndo veio s6 da graduagéo, a partir do
estagio, a partir de uma formacéo. Entdo eu comecei a perceber que
foi algo muito mais profundo, que veio a partir também dos meus
processos durante a infancia, durante a minha adolescéncia, em
relacdo também aos meus familiares. Entdo eu acho que eu consegui
enxergar muitas coisas que eu ndo enxergava (Romana, entrevista
narrativa, 2024).

Tal experiéncia relatada pela estudante nos mostra o fato de que a
aprendizagem esta associada a quem ndés sSomos enquanto seres e sujeitos,
produtores de cultura e de saber. Sendo assim, o estagio, na visdo da mestranda, vai
limpando os horizontes e contribuindo para a efetivacdo de saberes que emergiram
na graduagao, mas que se solidificam no seu processo individual, de transi¢éao, de

formacéao, de estudo e de vida.
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Através do que é exposto e partilhado pelos estudantes, vimos revelado um
processo de aprendizagem que ocorre na relacdo com o outro e consigo mesmo, um
movimento de tecer a profissdo docente a partir do que outras experiéncias também
podem contribuir. Enfatizamos o pressuposto de Prado e Proenca (2021), que
fomentam que a construcdo da docéncia eclode do espaco de troca, da producao de
saberes e da construcdo dialégica que é tecida no interior das relacdes. Assim,
constituir-se docente também evoca uma formacao significativa para aqueles que
trilham a p6s-graduacéo, de modo a repensar suas praticas, ter condicdes de construir

novos caminhos e formas de produzir conhecimento profissional. Assim:

Nesse momento de construgdo da docéncia, cada um de nés faz
escolhas e desenvolve um jeito de fazerpensar e pensarfazer que é
proprio, carregado de sua inteireza, mas sempre em relagdo com 0s
outros, e que se da a ver na realizacdo do exercicio profissional, no
ato caracteristico da profissédo (Prado; Proenca, 2021, p. 210).

Fazendo alusdo ao que Rodrigues partilha, Prado e Proenca (2021) nos ajudam
a compreender que, no processo de constituir-se docente, ou seja, de formacao, os
sujeitos fazem escolhas e desenvolvem o seu jeito de ser. No caso do estudante em
guestéo, ele revela sua escolha baseada no movimento de escolher estudar, partilhar
e filtrar saberes da experiéncia do outro; esse movimento mostra um processo autoral
e vivido em sua inteireza, no qual ele constroi saberes inerentes a profissdo docente.

Em seguida, o estudante complementa:

Eu acredito que durante esse processo, principalmente a partir da
formacao, na primeira graduagédo para c4, eu fiz me valer muito dessa
pratica, de estar ali e constantemente a procura do conhecimento,
instigando meus professores, instigando todas essas pessoas que
participam desse processo e partilhando com elas as experiéncias e
também colhendo delas o maximo que elas podem trazer de positivo
para mim (Rodrigues, entrevista narrativa, 2024).

Desse modo, Rodrigues continua a sua narrativa expressando que a sua
procura por conhecimentos esta associada a sua identidade, isto €, a sua capacidade
de movimentar-se, de buscar, aperfeicoar e colher os frutos das suas investigagoes.
Ele revela estar sempre em movimento e em busca dos saberes, 0s quais emergem
de relacédo positiva com os seus pares e do ambiente acolhedor e formativo que ocupa.

No movimento de percorrer as trilhas da formag&do com inteira abertura ao novo, ao
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desconhecido e ao que pode contribuir para sua formacéo, Rodrigues também
mobiliza outros saberes, seja da relacdo e da troca com o proprio espaco da pos-
graduacao.

Ha de se considerar que sua aprendizagem vem sendo constituida pela
experiéncia de ser tocado pela histéria do outro, de permitir-se estabelecer uma

relacdo dialdgica. Relacdo esta que também dialoga com os pressupostos de D’Avila:

Os docentes desenvolvem, de forma substancial, sua identidade com
a profissdo, quando o ambiente de seu trabalho é favorecedor,
acolhedor, formativo. De igual modo, sua profissionalidade, ou seja, a
mobilizacdo consciente de saberes pedagodgicos e didaticos, institui-
se e constroi-se quanto mais consciente os professores sejam de seu
papel como mediadores de conhecimentos, atitudes e saberes. Um
fendmeno esta ligado ao outro (D’Avila, 2022, p. 65).

Entendemos, a partir dessa citacdo de D’Avila, que a identidade é constituida
através do proprio movimento de aprender com o outro, considerando os docentes
como mediadores de conhecimentos e saberes através do significado que também
Ihes € atribuido. Desse modo, os mediadores também contribuem para o movimento
de identidade dos mestrandos, a qual é desenvolvida de forma singular, considerando
gue cada ser carrega suas experiéncias, que sdo marcas de suas histérias de vida e
de formagéo.

No que se refere ao movimento de tecer a identidade através da experiéncia
singular, também €& importante mencionar o0 modo como cada colaborador atribui
sentido ao que realiza. No decorrer das pesquisas, vao revelando, ao seu modo, como
lidam com a natureza do pesquisar e do formar-se, enquanto se constituem
profissionalmente. Assim, compartilhamos a narrativa a seguir, a qual enfatiza que a

atribuicéo de sentidos € primordial para si, no percurso de sua formacao.

Entdo, quando eu fui fazer essa mudanca, eu tive que primeiro me
encontrar, porque eu ndo consigo fazer nada que eu ndo me encontre.
Eu tinha que encontrar um sentido. Nao adiantava fazer sentido para
a professora que me deu essa orientacdo. Precisava fazer sentido
para mim. Entdo, eu precisei primeiro internalizar essa mudanca de
pesquisa e realmente comecar a olhar para essa minha trajetéria com
as politicas educacionais e ver que era um lugar que eu poderia ocupar
também. Eu tinha legitimidade para estar nesse lugar e que eu poderia
realmente fazer esse caminho, porque eu estava realmente no inicio
de um percurso (Andressa, entrevista narrativa, 2024).
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A partir do que € exposto, compreendemos que as orientacdes ocupam um
lugar primordial no percurso da pés-graduacédo, sobretudo porque é tida como uma
orientacao precisa do caminho a ser percorrido pelos estudantes. Analogamente, elas
se tornam um direcionamento, uma rota a ser trilhada com mais seguranga, um
caminho percorrido por cada ser que enfrenta os seus desafios, mas também se torna
protagonista de sua histéria de vida, formacéo e aprendizagem.

Os elementos mencionados pela estudante revelam um maior protagonismo na
gestao da sua formacdo. Em parceria com seu orientador, a estudante assume uma
participagdo ativa, indagando seus sentidos, suas implicacdes, concepcdes, seus
saberes e sua propria formacdo, fundamental para a construcdo da sua identidade
profissional.

Nessa relacdo, a estudante também desenvolve o seu senso critico-reflexivo,
pesquisador, de modo a articular teoria e histérias de vida, conhecimentos, préaticas e
afetos, o que, de acordo com Soares e Cunha (2010), sdo elementos geradores de
uma praxis emancipatdria e potencializadora da construcdo de subjetividades
protagonistas, éticas e socialmente comprometidas.

Assim, consideramos que se trata de uma oportunidade para o estudante da
pos desenvolver a sua identidade profissional, na tomada de atribuicdo de sentidos
ao que se pesquisa e ao que se propde a fazer. Na narrativa da estudante,
percebemos o empoderamento de ocupar o lugar da Pds-Graduacdo, enquanto
sujeito de direitos, potente e capaz. O que coaduna com Pimenta (2009) quando

afirma que:

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacao
social da profissado; da revisdo constante dos significados sociais da
profissao; da revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmacéo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas
(Pimenta, 2009, p.19).

Desse modo, o professor vai se constituindo enquanto protagonista de sua
formacdo, no movimento que atravessa e se liga com as suas historias de vida e de
formacdes, a trajetoria de coletar incertezas, aprendizagens, desafios e anseios,
atribuindo sentidos a trajetoria que realiza e a constituicdo do ser docente. Em suma,
constituindo o ato de ser professor.

Assim, o periodo em que os estudantes vivenciam o estagio em docéncia

contribui com enorme significancia para a sua formacédo docente, experiéncia que
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implica na constru¢ao do saber e do modo como enfrentam os desafios que emergem
na trilha formativa; assim, mantém-se aceso o desejo de pesquisar, ensinar, aprender
e desenvolver-se.

A aprendizagem pela relagdo com o outro evoca no formando uma autonomia
e criticidade indispensaveis a sua atuacédo profissional. Nesse aspecto, assim como
preconiza Silva (2017), a maneira como é construida e mantida essa relacao influencia
no processo da constituicdo docente, em que a experiéncia € um elemento basilar
para que o sujeito se reconhega em um processo relacional no qual a identidade
ganha sentido para si mesmo, sobretudo pela relacdo com o outro.

Nessa situacao, percebe-se a relevancia que as relacdes interpessoais tém no
modo como sera construida a experiéncia no campo docente. Em vista disso, Isis faz
uma mencao importante que reflete essa compreensdo sobre as relagbes
interpessoais, pois concebe que, através da convivéncia com a docente universitaria,
ela obteve a oportunidade de conhecer, de fato, como era a abordagem e a interacéo

gue a orientadora tinha com a turma. Em sua narrativa, ela faz a seguinte reflexao:

E eu acho que a abordagem que o professor utilizou nas aulas fez toda
a diferenca, porque eu vi uma participacdo e uma discussao nas
turmas muito interessante, que é algo que eu nao vi muito na minha
época da minha graduacdo. E também acho que uma coisa
interessante, o estagio de docéncia me permitiu foi ver o outro lado,
nao s estar ali como uma aluna [...] Mas eu pude ver o lado, ter essa
experiéncia como uma quase professora, uma aspirante a docente
universitaria, porque em uma das experiéncias, o professor, ele ndo
pdde assumir a turma, e no dia, os alunos, eles iriam apresentar o
seminario, e eu figuei como a regente da turma (Isis, entrevista
narrativa, 2024).

O modo como lIsis observa a relacdo da educadora com a turma de graduacéo
contribui para o modo como constréi sua aprendizagem e sua experiéncia. Nesse
relato, percebe-se que a construgcdo argumentativa que a estudante usa para
comentar as atitudes da educadora reflete o quanto foi importante esta ter
experienciado o movimento das acontecéncias da sala de aula.

E nesse movimento experiencial do cotidiano da profissdo, como relata Silva e
Alves (2020), que a relacdo por homologia cria condi¢cdes para que a estudante
desenvolva saberes e aprendizagens préprias, que revelam o seu olhar singular sobre
como lidar com certas situagdes. Isso acontece, por exemplo, quando a estudante

afirma ser uma aspirante a docéncia universitaria.
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Nesse processo, a mestranda inicia a constru¢do de uma imagem sobre si
mesma, como ser humano importante e capaz, 0 que torna o proprio processo mais
calmo e tranquilo, para mobilizar a se envolver no percurso de sua formacéo, o que
reflete em uma aprendizagem significativa, assim como ela afirma, é uma
oportunidade de ver-se como docente universitéaria.

Em concordancia com esse entendimento, a mestranda Romana partilha de
uma experiéncia que foi marcante em sua travessia. A partir do seu relato, notamos o
guanto as relacdes colaborativas e comunicativas contribuem para as experiéncias
dos estudantes. De tal modo, que ela revela também aprender com o outro, pela troca,
pela abertura e pela partilha em uma relacdo que é marcada de forma positiva. Sendo

assim, ela compartilha conosco uma experiéncia de vida e trajetoria formativa:

Entéo foi algo assim que para mim foi gratificante, porque ela nos
colocou também nesse patamar de professora da universidade. Entdo
para mim foi muito bom, foi além das minhas expectativas, porque eu
ndo achava que ia ser dessa forma. Entdo eu pego essa experiéncia
de se um dia eu estiver Ia, eu vou fazer da mesma forma que ela fez,
entendeu? Eu acho que é mais ou menos nesse sentido, porque foi
algo que, para mim, foi uma experiéncia valida, uma experiéncia boa
(Romana, entrevista narrativa, 2024).

Ao relatar que fara da mesma forma que a docente universitaria, a estudante
nos revela um olhar profundo e sensivel sobre o modo como a docente realizava sua
prética, o que inspirou a estudante a também produzir este saber. A partir das relacdes
duradouras estabelecidas com a docente, o ensino e a aprendizagem ganham um
novo sentido para a mestranda nas experiéncias pedagoégicas que combinam e
produzem significados na construcdo da sua experiéncia social. Portanto, o dialogo
estabelecido é entendido como um movimento de colher as boas préaticas do outro
para ajusta-las as proprias experiéncias, um canal de filtro que capta as experiéncias
gue fazem sentido para ela, um caminho de produzir significado, tornar-se autora,
narradora e protagonista de sua prépria historia, enquanto ser que habita a profissao
docente.

Desse modo, entendemos que a experiéncia possibilita avancos e conquistas
para os estudantes, sobretudo ao acessar novos saberes e ampliar suas praticas
docentes. Esse movimento possibilita a articulagéo entre teoria e pratica e uma melhor

compreensao de educacao, do compromisso com a universidade, valor da educacgéo
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como instrumento de transformacéo social, descoberta de si. A este respeito, evoca-

Se.

A experiéncia também necessita ser problematizada para ser

compreendida. E necessario refletir sobre a propria experiéncia e
sobre o que se aprende, de modo articulado. E preciso po-la em
duvida. Indagar (D’Avila, 2022, p. 107).

Nesse sentido, a propria experiéncia serve de inspiracdo para o modo como se
aprende, favorecendo as ac¢des de questionar o préprio saber-fazer e de criar novas
estratégias de se colocar como sujeito. Consideramos, assim, que a experiéncia de
realizar o estagio tem uma série de contribuicdes para a formacédo do estudante em
guestdo, tal como a abertura do seu campo de visdo e atuacdo, de modo a
desenvolver e aperfeicoar o seu olhar investigativo.

Através dessa experiéncia, também, se faz possivel pensar em possibilidades
de fazer o aluno criar, questionar, ver o que esta por tras das coisas, oportunidade de
expandir os saberes e ter um maior embasamento para a pratica pedagodgica, o que
provoca desafios e o encontro de estratégias de resolucdo destes. Ao entrar no lugar
de aluno, o docente também passa a questionar a propria pratica como professor, o
gue pode resultar em mudancas no modo de planejar de acordo com a realidade e
com a amplitude da capacidade de argumentar.

Nesse aspecto, a partir da propria relacdo com a orientadora, a estudante
revela compreender o afeto que permeia as relacbes. Desse modo, de acordo com
D’Avila (2022), quando ha uma linguagem sensivel, estésica, estética e ludica, na sala
de aula, estas se constituem como elos necessarios a relacdo entre professores e
alunos, ensino e aprendizagem. Uma relacdo com o outro marcada pela empatia e
pela partiiha. Um outro que, segundo Ribeiro et al. (2005), trata o processo
ensinar/aprender com afetividade. Para os autores mencionados, a afetividade
permite a compreensao por categorias.

A concepcéo de afetividade como um sentimento, uma atitude, um estado e
uma acao. A segunda categoria, a afetividade como uma representacdo de uma
atitude, quer dizer, uma disposicéo interna para compreender, respeitar, proteger,
tomar cuidado, ajudar, dialogar, escutar, aceitar e desejar a proximidade do outro.
Essa concepgdo se inscreve nas interagbes sociais. Na terceira categoria, a

afetividade é concebida como um estado. Nesse sentido, é avaliada em trés
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dimensdes de vinculo do sujeito: consigo mesmo, com 0 outro e com 0 universo.
Ribeiro et al. (2005, p.36) enfatiza e descreve um olhar mais ampliado e

pormenorizado:

[...] A afetividade representa uma atitude, quer dizer, uma disposicao
interna para compreender, respeitar, proteger, tomar cuidado, ajudar,
dialogar, escutar, aceitar e desejar proximidade do outro. Essa
concepcdo de afetividade assemelha-se & concepgdo dindmica de
afetividade (Favre e Favre, 1998) segundo a qual esse sentimento
inscreve-se nas interacfes sociais e revela-se mediante a expressao
humana de protecao, de cuidado e de solidariedade, entre outras.

Assim, criar condi¢Oes afetivas e positivas tém um efeito enorme nas interagdes
sociais; essa disposicdo em compartilhar experiéncias e saberes com o outro favorece
o fluir cognitivo, ou seja, a capacidade para pensar, aprender, raciocinar, reter
informacdes e questionad-las. Ao criar situacdes de corresponsabilidade e
relacionamento de parceria, tal movimento contribui para que o0s estudantes
desenvolvam aprendizagens duradouras e significativas. Sao situacdes que afloram
sentimentos diversos, 0s quais contribuem no modo como o0s saberes sédo
construidos.

Talvez seja esse o caminho para o ndo adoecimento, talvez seja esse processo
de acolhimento, de escuta, de orientacdo e de partilha que faca com que os
estudantes ndo adoecam e isso € necessario, pois cria disponibilidade de abertura
para aprender, de encarar o movimento da experiéncia e colher as aprendizagens
emergentes dela.

A preocupacédo com o vinculo afetivo emerge como uma estratégia de ensino
gue esta articulada aos contextos situacionais da formacéo na pés-graduacédo. Apesar
de n&o proporcionar uma didatica sensivel, nos moldes defendidos por D'Avila (2012),
os estudantes tém revelado a intrinseca relacdo de uma aprendizagem que tem
sentido para si e, de algum modo, esta produzindo integracfes e movimentos em que
as experiéncias se consolidam com fundamentos da afetividade. E na seara dos
principios freireanos que os mestrandos percebem e defendem a necessidade de

estabelecer vinculos efetivos com os docentes, 0 que concorda Teresa, ao narrar:

Em relagdo ao estagio de docéncia, eu estava, inclusive, fazendo o
meu relatério, né? E, para mim, foi uma experiéncia muito significativa.
A principio, eu pensei que seria desafiadora por estar com a minha
propria orientadora. Entretanto, eu acredito que o fato da gente se
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conhecer, da gente caminhar pelo mesmo viés me facilitou muito o
processo. E, para mim, foi de grande valia porque eu pude... De fato,
ela me fez me sentir pertencente aquele espaco, né? Entéo, ela me
fez... Eu me senti inserida em todo o processo. Desde 0 momento de
planejamento, de correcédo de avaliacdo, de apresentacdo em sala de
aula, de feedback aos alunos, questdo de gestdo do tempo, de
intervencdo (Teresa, entrevista narrativa, 2024).

Neste sentido, a experiéncia exposta por Teresa revela um lugar de formacao
e de desenvolvimento, construido com equilibrio enquanto estudante de mestrado e
aspirante a docéncia universitaria. Ao mencionar sua participacdo nas aulas, ela
revela que a relacdo é baseada no compartilhar etapas do componente curricular.
Assim, contribui, de fato, para uma sélida formacao docente. Dessa maneira, 0 estagio
docente pode ser uma potente oportunidade de articular os saberes da docéncia e de
propiciar a construcao da identidade docente.

Por citar a ideia de aprendizagem e de experiéncia, evocamos Larrosa (2018)
gue agrega com a sua concepcao da aprendizagem experiencial, que se refere ao

movimento de o individuo se permitir, estar |4, se possibilitar. Desse modo:

Avida, como a experiéncia, é relacdo: com o mundo, com a linguagem,
com 0 pensamento, com 0S outros, com nGS mesmos, com 0 que se
diz e 0 que se pensa, com 0 que dizemos e 0 que pensamos, com 0
gue somos e o que fazemos, com o que ja estamos deixando de ser.
A vida é a experiéncia da vida, nossa forma singular de vivé-la.
(Larrosa, 2018, p. 74).

Com isso, para Larrosa (2018), essa no¢ao de experiéncia se da a partir desse
acontecimento que € da passividade, ndo a mera passividade, ao contrario do que é
passivo e ativo, mas uma passividade feita de paixao, de padecimento, de paciéncia,
de atencgdo, como uma receptividade primeira, uma disponibilidade fundamental, uma
abertura essencial. Nesse sentido, a passividade como condicdo de permitir-se
vivenciar a experiéncia, saboreando-a numa temporalidade lenta, favorecendo a
producdo da prépria experiéncia do viver intensamente cada movimento formativo.
Como evidencia Larrosa (2018), a experiéncia que é atravessada pela confianga,
como o proprio autor sugere, a experiéncia e nado a verdade, € o que da sentido a
educacéo; educamos para transformar o que sabemos, néo para transmitir o ja sabido.

Dessa forma, entendemos que as experiéncias sao vividas pelos colaboradores
pela sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade e sua abertura

em experienciar processos formativos. A experiéncia como ponto de chegada, de



94

passagem e de acontecer, é algo, portanto, como um territorio de passagem, com uma
superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, assim como é
possivel de afetar, deixar marcas, efeitos e vestigios.

Sendo assim, ancorados em Larrosa (2018), a experiéncia também nos
convida a um pausar e viver as coisas lentamente, de modo que seja possivel
observar os detalhes, capturar as miudezas; ela evoca ter tempo para pensar mais
devagar, olhar, escutar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, o juizo, a
vontade, o automatismo da agdo. Dessa forma, € um movimento de cultivar a atencéo
e a delicadeza, de falar sobre o que nos acontece e aprender a lidar com a lentidao.
A experiéncia como uma arte para escutar 0s outros e cultivar a delicadeza do
encontro. E no tempo e no espaco, no silenciar mais e ouvir mais, que as experiéncias
formativas vao se consolidando. Em suma, o saber de experiéncia se da na relacao
entre o conhecimento e a vida humana. Nesse viés, a experiéncia é interpretada como

uma espécie de mediacdo entre ambos.

4.2 Narrativas, reflex8es e experiéncias: a trilha formativa no Programa de P4s-
Graduacao da UEFS

Ha s6 cada um de nés, como uma cave.

Ha s6 uma janela fechada, e todo o mundo la fora;

E um sonho do que se poderia ver se a janela se abrisse,
Que nunca é o que se vé quando se abre a janela.
(Fernando Pessoa)

Esta secdo é dedicada as reflexividades dos estudantes no que se refere ao
movimento de trilhar e formar-se na pdés-graduacdo. Nela elencamos suas
consideracdes a respeito da experiéncia tecida no Estagio em Docéncia.

Assim, o estagio é considerado enquanto lécus de aprendizagens e 0s
mestrandos destacam a relevancia da experiéncia de estdgio para a sua formagéo
docente, enfatizando que as experiéncias tecidas fortaleceram o vinculo com a sua
identidade, com os docentes e com o proprio "chd@o universitario”. Como exemplo,
temos as experiéncias de observar, acompanhar e refletir sobre as praticas
pedagdgicas dos docentes universitarios. Assim, nota-se a importancia de conceber
0 estagio como um importante meio para se pensar uma formacao dialégica, efetiva e

relacional.
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As experiéncias que os estudantes vao narrando revelam que o l6cus de estudo
do Estagio em Docéncia, no qual o movimento de estar inserido neste processo de
pesquisa e formacdo €é um excelente ambito para potencializar as suas

aprendizagens.

Quando eu chego no estagio eu me vejo em outro lugar. Até mesmo a
visdo, a forma como eu me considerava. E ai, nas primeiras aulas, eu
me comportei, pelo menos nas duas primeiras aulas do estagio de
docéncia, eu me comportei como estudante. Sentadinha ali. E ai,
sempre contribuindo, porque eu ndo consigo, vocé esta vendo, eu falo
muito, contribuia pouco, eu me sentia nesse lugar ainda de estudante
(Andressa, entrevista narrativa, 2024).

O que compactua diretamente com os pressupostos de Bakhtin (2010, p. 106),
gue pontua “A partir do lugar unico que eu ocupo, se abre 0 acesso a todo o mundo
na sua unicidade, e para mim, somente deste lugar”. Partindo da ideia de que cada
um de nds ocupa um lugar unico e singular no mundo, cada experiéncia é singular, o
gue por ora € de grande positividade a existéncia de outras mais desafiadoras. Nesse
sentido, h& de se considerar que os conhecimentos que se produzem também sdo
sempre Unicos e singulares, aquilo que corresponde ao vivido na experiéncia do
estudante. Nesse patrtilhar, cada sujeito enquanto narra volta as suas ideias iniciais

com outros pontos de vista.

Nesse ir e vir, entre o dito, o pensado e o vivido, entre presente,
passado e futuro, cada sujeito pode exercer o ato de tornar consciente
o “aprender fazer”, circunscrito as possibilidades de cada um e de cada
contexto. Um processo de autoconsciéncia da profissdo (Prado;
Proenca, p. 214, 2021).

Ainda no lugar das experiéncias tecidas de modo singular, a mestranda
Andressa revela um ato Unico, autoral, um processo narrativo que € escolhido por ela
para compartilhar e dialogar sobre os seus saberes. O movimento de narrar sobre o
Estagio em Docéncia revela os processos que a estudante viveu, colocando em pauta

o seu formar-se, para a vida e com a vida. Assim como preconiza Silva e Rios (2021):

Existe, na narracdo, um movimento que leva o sujeito a formar-se a si
proprio, pela possibilidade de, na elaboracdo, estruturagéo e
organizacdo da narrativa, constituir aprendizagens experienciais que
ganham novas conotagfes para o proprio sujeito que narra, gerando
para este uma possibilidade (auto)formativa (Silva; Rios, 2021, p. 7).
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Tal ideia se viabiliza na narrativa a seguir:

Depois veio a reviravolta, de comecar a me perceber como alguém em
outra situacdo. Ai, eu ndo estou falando de questao hierarquica, nem
de superioridade, mas é em outra situacdo, como uma estudante de
mestrado que esta ali pra fazer um tirocinio, para fazer um estégio de
docéncia (Andressa, entrevista narrativa, 2024).

Considera-se que a experiéncia vivida pela mestranda contribuiu de modo
significativo para a sua formacdo. Assim sendo, essa abertura e essa compreensao
do lugar que ela ocupa constituem um estimulo que impulsiona a fazer um movimento
autoformativo, de mergulho nesse processo e de aprender com suas préprias
experiéncias. Ademais, a estudante que viveu a graduacdo, agora ocupa um outro
espaco de formacédo, até que a abertura dada pelo professor tenha possibilitado o
acesso aos novos saberes cientificos e académicos.

No que se refere a identidade, o primeiro movimento de Andressa foi se
comportar como uma estudante de pés-graduacéo, até que, a partir do dialogo com o
outro, a afetividade e a confiabilidade foram deslocando essa professora em formacéo
a experienciar outros espacos, a construir sua identidade na relacdo com o outro,
nesse espaco educativo.

O Estagio em Docéncia se revela como um propulsor de possibilidades de
formacédo, reflexdo, atuacdo e aprofundamento nas praticas que os estudantes ja
exercem. Ele se destaca como um caminho a ser trilhado, uma nova jornada a ser

iniciada. E em outro trecho de sua narrativa, ela indica:

Entdo, quando eu digo que essa possibilidade do estagio de docéncia,
ele me abre os caminhos, é perceber isso, porque a gente esta tanto
no automatico dentro da educagédo basica, na sala de aula, que vocé
acha que aquilo que vocé esté fazendo ali é o trivial e que vocé néo
tem capacidade de avancar para além disso, mas ai quando vocé se
coloca nesse lugar, mesmo que vocé tenha um rapido surto, e 0 medo
vem, e 0 medo € normal, sempre teremos, 0 medo ndo paralisa porque
vocé j4 sabe fazer, de certa forma, é trivial (Andressa, entrevista
narrativa, 2024).

A partir do relato da estudante, uma das condicdes que ela tem € a prépria
memoria da Educacao Basica. Ser professora de Educacéo Basica faz com que ela
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realize uma autorreflexdo sobre a relacao entre teoria e prética, enfatizando o modo
como constréi os saberes da profissdo docente.

Ela realiza dois movimentos de analise, o primeiro ao acessar as experiéncias
formativas que foram constituidas no percurso de sua formacéo; o segundo ao revelar
sua compreensao sobre a necessidade de uma nova pratica e um novo saber que se
instaura na academia. Por ter o saber da pratica solidificado, ela afirma realizar
algumas praticas no automatico e, ao entrar na academia, revisita essas praticas com
um olhar diferenciado, o que lhe permite encontrar estratégias para transformar suas
acOes e realizar uma reflexdo sobre a proposta transmissiva para uma pratica
dialogica, relacional e homoldgica. Portanto, a abertura, o dialogo a conversa
permitem que esse sujeito se abra para ir construir e tudo passa pela relacéo.

Em conformidade com esse entendimento, Rodrigues discorre, em sua
narrativa, sobre o modo como participa das aulas da graduacédo, evidenciando a
oportunidade de partilhar, aprender e ampliar o seu repertorio de saberes através do

movimento do estagio em docéncia e da relacdo com o docente universitario:

No que tange a relagdo com o professor na sala de aula, tem sido
muito boa, muito proveitosa, e ele tem me oportunizado, assim, a
participar do processo, eu acho muito interessante a forma como ele,
a metodologia que ele aplica na sala, ele ndo se limita apenas a um
modelo metodoldgico, ele aplica varios modelos e ele também abre
espaco (Rodrigues, entrevista narrativa, 2024).

Quando Rodrigues menciona que participa do movimento que o professor
realiza na sala de aula, ele nos transmite a ideia de que o estagio abre portas para a
experiéncia profissional. Desse modo, ele revela que participar do processo lhe
possibilita o movimento de envolver-se, de experienciar, de construir sua propria
aprendizagem. Conhecer o modo como o docente atua, os modelos, as metodologias,
0 espaco do diadlogo que se constroi com esse professor de estagio, 0 motiva a ser
um professor de diversas metodologias, que vai produzir dialogos, aprender com o
outro e fazer diferente a partir disso, a partir dessa relacdo construida através da

experiéncia.

[...] no processo de aprendizagem se trabalha com varios objetivos
(conhecimento, habilidades e competéncias, afetivo-emocionais e
atitudes ou valores), € l6gico que devem ser usadas multiplas técnicas.

Em outras palavras, ndo é possivel querer ajudar os alunos a
conseguir tantos objetivos usando apenas uma ou duas técnicas. Ha
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necessidade do conhecimento das diferentes técnicas que sejam mais
adaptadas a este ou aquele objetivo. [...] Também para o professor, a
variacdo na metodologia traz vantagens: para ele o curso se torna
dindmico, desafiador, na medida em que sdo exigidas renovacao,
informacé@o sobre estratégias, flexibilidade, criatividade (Masetto,
2012, p.99-101).

O uso de diferentes abordagens é mobilizador de aprendizagens significativas.
No processo de ensino e aprendizagem, as diversas didaticas e metodologias podem
contribuir para uma abertura ao conhecimento. Utilizar diferentes abordagens no
modo como ensina também garante aos estudantes oportunidades de produzir o
conhecimento e tornarem-se mais dinamicos e flexiveis, pois provoca nos participes
do processo educativo o que D’Avila (2022, p. 64) chamou de élan, “uma abertura
para o processo do conhecimento e sensacdo de encantamento ou de deslocamento
para uma outra esfera que ndo apenas racional’.

Com esses movimentos, no decorrer do Estagio em Docéncia, a estudante vai
construindo conhecimentos que a formam - ou (de)formam ou (trans)formam, como
indicado ja por Larrosa (2017). As experiéncias passam a colaborar na construcdo da
acao docente, no sentido de contribuir para a formagéo do sujeito, nas leituras, nas
experiéncias, nos didlogos, possibiltando um modo singular de produzir de
conhecimentos pedagogicos.

Hoje, eu acredito nisso, que a gente pode estudar, que a gente pode
se instrumentalizar, e que a gente pode ir se adequando a um
determinado perfil de docéncia, porque eu consegui fazer, eu tenho
hoje um perfil. Entdo, olhando pro estagio em docéncia, eu acho que
abriu essa visdo, essa possibilidade de que existe uma possibilidade
e que eu tenho condi¢des de crescer nesse lugar. Nao estou pronta e
preparada, estar pronta € uma decisdo, mas a preparacao ela vai se
fazendo ao longo do caminho (Andressa, entrevista narrativa, 2024).

A narrativa exposta reverbera a ideia de um perfil que constitui 0 modo como a
estudante se vé habitando a profissdo; ha uma singularidade nesse habitar a profisséo
que é construida por cada sujeito nesse espaco, essa formacdo de experiéncias é
singular, o estagio mostra esse lugar daquilo que toca e daquilo que transforma, que
move.

A sua narrativa nos desloca para pensar nas possibilidades que séo oferecidas
através da experiéncia de viver o estagio. Quando Andressa revela um movimento de
instrumentalizacéo, ela dialoga com os pressupostos de pesquisa, estudos, formacgao

e preparacao; ela dialoga a respeito da extrema importancia de se posicionar como
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sujeito autbnomo e autoral, buscando evoluir e tragar suas proprias metas. E no bojo
das experiéncias que ocorrem dentro do tirocinio que a estudante acredita ser possivel
alcancar suas metas e objetivos, considerando-se como um ser potente para trilhar e
percorrer a sua experiéncia formativa.

Por conseguinte, é perceptivel que o estagio, além de contribuir para a
formacdo dos mestrandos, também os possibilita viver as experiéncias de um
professor universitario, mesmo que com a supervisao e o0 acompanhamento de um
professor mais experiente. Embora essa ndo seja uma objetividade do programa, é
uma experiéncia que emerge das préprias relagdes construidas pelos estudantes. Em

outro trecho de sua narrativa, ela compatrtilha:

Entdo, assim, teve todo esse momento de perceber, de percepcoes e
guando eu fui dar as aulas, preparar tudo, preparei slides, fui fazer
tudo mais embasado, para mim foi uma experiéncia muito bacana, de
um nivel de discusséao, nivel de debate, que dentro do ensino médio,
da Educacéo Bésica, a gente ndo consegue fazer, primeiro ponto, mas
também perceber os desafios e 0s retrocessos na educagao superior
também (Andressa, entrevista narrativa, 2024).

Quando a estudante partilha sua imersdo no tirocinio, ela revela o seu
envolvimento nas discussdes académicas, as quais tém levado a estudante ao lugar
da dialogicidade e, ao mesmo tempo, ao lugar da criticidade, da compreensividade de
gue a educacdo é o pilar da transformacdo social. Ela afirma que a experiéncia
solidificou um nivel de discussao e de compreensdo basilar para sua formacao,
compreendendo e discutindo sobre o lugar que ocupa nesta formacdo. Viver o
processo da pesquisa € isso, situar-se socialmente, a0 mesmo tempo que 0S
estudantes encaram suas proprias transicoes, entendendo o marco evolucional em
seu perfil pessoal e profissional.

Por isso, compreende-se que O estagio envolve os estudantes em uma
experiéncia com a docéncia e, mesmo nao sendo sua objetividade, contribui para o
movimento do estudante estar a par dos saberes docentes, estabelecendo a relacao
entre teoria e pratica, bem como traz a oportunidade de experienciar sua propria
tessitura, a experiéncia do fazer. Acreditamos que é através deste fazer que os
estudantes aperfeicoam suas préticas, mediante o observar, dialogar e realizar. Desse

modo:
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Uma educacdo sensivel é aquela que pode fornecer, com
dialogicidade, aos educandos, condi¢Ges potenciais para as lidas com
o cotidiano sem perda de visdo de globalidade. Uma vivéncia plena,
em gue as pequenas grandes coisas da vida estejam presentes e
conscientes no nosso fazer diario, incluindo o fazer profissional
(D’Avila, 2022, p. 71).

Em relacdo a esse saber, reflete-se que a estudante obteve condicbes
potenciais para lidar com o seu cotidiano e com 0 seu processo de desenvolvimento;
assim, a oportunidade que ela experienciou contribuiu para sua viséo da globalidade,
de um todo, do processo marcado por etapas e desafios, que ela mesma experienciou
na pratica.

Dado isso, compreendemos que a relacdo dialdégica e comunicativa aparece
como uma categoria presente nas narrativas dos estudantes e é a partir dessa relacéo
gue os saberes da docéncia se consolidam como aprendizagens experienciais, uma
relacdo homoldgica tecida no percurso da pos-graduacdo. Com base no estudo de
Silva e Alves (2020), vemos que a homologia se da como processo vital em que 0s
professores, em franca formacdo e professores universitarios, criam condicdes de
producéo de saberes a partir de atitudes colaborativas e dial6gicas.

Nessa seara, 0s estudantes revelam e tecem reflexdes a respeito do modo
como o curriculo vem sendo organizado no interior dos cursos de pos-graduacao em
Educacao da Universidade Estadual de Feira de Santana. Com base nos aspectos
evidenciados por estes, eles afirmam que a pds-graduacdo possibilita relacdes e
trocas com outros estudantes e professores, de modo concomitante a prépria
pesquisa desenvolvida. Os estudantes narram que iSso ocorre com maior énfase no
primeiro ano do curso, em que possuem aulas de disciplinas obrigatdrias e revelam
ter um tempo de mais qualidade para partilhar, dialogar e relacionar-se com outros
sujeitos.

A experiéncia no segundo ano é marcada, de acordo com os relatos dos
estudantes, por um processo mais solitario; assim, revelam que o curriculo da pos-
graduacao conta com um menor fluxo de aulas, o que também reduz a sua relagao
com outros pares; aspecto este considerado um tanto negativo pelos estudantes, ja
gue se encontram mais solitarios no percurso de trilhar a experiéncia da pos-
graduacéo.

A respeito das disciplinas cursadas pelos estudantes, sabe-se que, de acordo

com o préprio curriculo disponibilizado pela grade curricular, encontra-se o estagio em
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docéncia, também conhecido por tirocinio docente, uma disciplina obrigatoria para
estudantes bolsistas, com énfase na pesquisa e que, de modo nédo intencional,
possibilita experiéncias para o desempenho da funcdo docente no Ensino Superior.

D’avila (2022) enfatiza que o pesquisador deve ser, antes de tudo, respeitoso
com a realidade investigada; antes de tudo, deve utilizar do senso critico-investigativo,
em que seja capaz de sentir 0 que esta para nascer, 0 que esta para eclodir. A
investigacdo, para a autora, funciona como uma forma de antecipacdo, de
sensibilidade intelectual (saber sensivel), na qual a emocgéo € parte constituinte e a
apreensdao do real é globalizante.

Todavia, os estudantes também notam um processo solitario no percurso do
movimento que estdo cursando a Pos-Graduacao; atribuem a soliddo ou solitude ao
fato dos docentes universitarios se ocuparem de muitas demandas na sua pratica
docente ou ao préprio afastamento da Pds-Graduacdo, que isola as disciplinas a
meras obrigatoriedades.

Embora a organizacdo do curriculo tenha em vista o cursar disciplinas, isso
ocorre basicamente no primeiro semestre. Em meados do segundo ano, oS
estudantes ja enfrentam as especificidades da pesquisa de modo mais individual;
embora continuem recebendo orientacbes e frequentem o estagio em docéncia,

algumas lacunas séo expostas pelos estudantes. A esse respeito Laura observa:

Tem orientador que tende a corrigir dando sugestdo somente de
referencial 6, ta com esse referencial ai, tem esse referencial aqui, tem
esse referencial aqui e esquece que muitas vezes a gente vem com a
formacdo defasada que a gente precisa entender o que é uma
metodologia, porque muitas vezes a propria disciplina de p0s-
graduacédo ndo da conta (Laura, entrevista narrativa, 2024).

Os estudantes fomentam uma espécie de um processo bem automatico a ser
realizado pelo proprio sistema, em que as relacbes, por vezes, parecem menos
importantes. O movimento descrito pela estudante revela uma preocupacao excessiva
com o lugar da referéncia tedrica, em que a orientacao tinha como objetivo, sobretudo,
o fato de cumprir com a competéncia tedrica a que se referem 0s cursos stricto sensu,
ficando a relacdo a parte do processo de aprendizagem.

Nessa seara, 0s estudantes tecem que esse € um dilema enfrentado no curso,
sendo uma dificuldade evidenciada pela maioria dos colaboradores, o que tem tornado

um movimento mais individualizado. Sobretudo, evidenciamos o lugar da orientacao



102

como basilar, a orientacéo nesse processo de aprender com 0 outro, a0 mesmo tempo
gue anda na contramdo do que é soliddo ou solitude. Nesse aspecto, percebemos
como esse contato fomentado na orientacdo é de extrema importancia para a
aprendizagem dos mestrandos, pois esse acompanhamento torna O processo
encarado com maior foco.

A partir dessa narrativa, entende-se que esse excesso de trabalho € aquilo que
tira o estudante do foco e da condicdo de fazer a pesquisa. Desse modo, reflete-se
que orientador ndo vai so corrigir e referenciar, ele ndo vai ficar s a parte do trabalho,
ao contrario, ele se constitui também como uma referéncia para contribuir com o
estudo. Ele faz essa relacdo dialégica, a relacdo de acolhimento, a validacéo; entéo,
existe, neste processo, um aprender com o0 outro, o que também gera aprendizagem,
aprendizagem por homologia no movimento da orientagdo. A estudante ainda

complementa:

Eu lembro que eu formei um triozinho e a gente combinou de estudar
algumas vezes e deu muito certo. O problema é que cada um tem uma
jornada, cada um tem um ritmo de vida, cada um tem uma rotina. A
gente tenta se adequar a uma rotina da outra pra conseguir dar conta,
mas esse grupo se esvaiu. Mas antes, foi o que deu suporte. Depois
disso, € algo que é vocé e vocé. Vocé vai pro Google pesquisar ali
porgue a outra pessoa ta ali no corre dela também e ndo consegue dar
conta (Laura, entrevista narrativa, 2024).

Desse modo, neste movimento de tecer suas consideracdes, a estudante
compartilha o seu intimo, o que ha de mais profundo e de mais pessoal nesta travessia
de cursar a Pos-graduacédo. E, entdo, afirma se sentir s6. Um percurso que parece
separar-se desse mundo normalizado do social, do coletivo, do habitual e do
acostumado, no qual se pode falar, realizar trocas e interagées para um movimento
mais individualizado.

Diante do exposto, sua narrativa evidencia que sao as relagcdes que se
constituem como motivadoras na autoformacéao, pois os estudantes percebem que, a
partir das trocas, seus movimentos de aprender, de escrever e de fazer pesquisa sdo
enfrentados com maior motivacdo. Nesse cenario, ha uma formacdo com o outro
presente nesses processos, um outro que também pesquisa, formar-se no percurso
de suas trocas, sendo estes colegas do curso e professores universitarios. Essa
relacéo é trazida pela estudante como algo bem pontual, que, por vezes, se esvai pela

condicdo de cada estudante envolver-se em sua trilha formativa. Entretanto, torna
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evidente 0 qudo necessario é constituir trocas e partilhas com outros integrantes no
mestrado.

Laura € uma estudante que da énfase aos processos de pertencer e ocupar 0s
espacos da universidade, considerando que o fato de ser um percurso integrado,
relacional, no qual ela percebe as barreiras e o distanciamento que ocorre no trilhar o
curso. Para ela, a pesquisa precisa ser fortalecida através desse mecanismo de
trocas. E através dessa relacdo que ha uma dialética e a influéncia mutua, pois através
das praticas e das trocas pode-se contribuir para possibilidades de aprendizados

significativos.

O que eu acho que seria interessante? Que a gente conseguisse
estudar mais junto, dentro do mesmo espago da universidade. Talvez
isso ajudasse a fortalecer a pesquisa. Eu lembro de uma fala de um
professor que disse que a gente precisa ocupar mais as salas da
universidade. Existem varias salas ai dentro que ficam vazias ou la
dentro que ficam vazias durante o dia inteiro. Entdo, muita gente fica
na biblioteca disputando aquela salinha individual que ficam duas ou
trés pessoas sendo que tem um monte de sala, um monte de grupo,
de salas de nucleos e tal que ficam vazios. Eu peguei a chave do grupo
de estudo do grupo de pesquisa e comecei a frequentar um pouco
mais (Laura, entrevista narrativa, 2024).

Nessa afirmacdo, Laura comenta a necessidade de ocupar espacos e de
realizar trocas, o que contribuiria para um processo menos frio e solitario que os
estudantes evidenciam e tanto relatam. Quando a estudante menciona a fala dita pelo
educador, ela acessa suas memoarias formativas e valida esse conhecimento que Ihe
foi ensinado. Nesse aspecto, 0 espaco da universidade parece ser, cada vez mais,
frequentado para assistir aulas e trancar-se em um processo solitario. Ela afirma ter
iniciado um comportamento oposto, buscando frequentar mais espacos de formacao
e de estudos, que potencializam a propria discussao que fazem nas pesquisas e nos

estudos. Ela ainda complementa:

Ou as vezes a gente t4 tdo preocupada e tdo envolvida com 0 nosso
processo que esquece de olhar pro outro mesmo, de entender, de
procurar saber e ai falando como é que t4, deu certo se vocé ta
precisando de alguma ajuda enfim (Laura, entrevista narrativa, 2024).

A fala da estudante chama atencdo pelo fato de que, por vezes, o proprio

percurso faz com que estudantes estabelecam seu foco no prazo a ser cumprido, nas
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obrigatoriedades que sao preestabelecidas pelo curso, esquecendo-se que a
formacédo também se faz fora da sala de aula e com relacdes estabelecidas com o
meio e com o outro. A propria estudante revela a potencialidade do movimento de se
inteirar nas pesquisas; leituras a instigam, ao mesmo tempo que encontra o desafio

de relacionar teoria e pratica.

Enquanto a gente ta ali buscando, fazendo aquelas leituras, a gente
se sente instigada, cheio de curiosidade, quero aprofundar mais nisso,
encontrar mil coisas que quer aprofundar mais. Mas sempre fica
também aquela questdo, a pesquisa é muito dolorosa. E a gente
precisa também sobreviver, né. Entao, eu fico nessa dualidade. Nessa
dualidade né&o, nesse conflito. De, eu quero ir pro doutorado, mas
talvez eu precise realmente dar um tempo pra fincar a minha carreira,
porque eu preciso passar no curso publico, se for o caso, me
estabilizar em uma instituicdo, porque a gente vive meio que na
incerteza, né (Laura, entrevista narrativa, 2024).

Nesse aspecto, a narrativa de Laura dialoga com a compreensédo de que essa
dualidade a qual a estudantes se refere implica no modo como ela tece sua
aprendizagem. Assim, entendemos a necessidade da articulacdo entre teoria e
préatica, que se fundamenta num principio de indissociacdo, conforme compreende

Dutra (2010, p.42) ao afirmar que:

Teoria e prética sdo componentes indissociaveis, pois apesar de
diferentes, a teoria como pensamento da pratica, € fundamental para
a compreensao, a elucidacao e a prépria transformacgéo da sociedade
e para a pratica continuamente se voltam como seu ponto de partida
e finalidade.

Desse modo, a relacdo teoria e pratica sdo basilares para o processo de
formacgéo docente, em que as situacdes experienciadas pelos mestrandos perpassam
pela compreensdo de conceitos e estudos necessarios inerentes ao oficio do
professor. Ademais, teoria e pratica, alicercadas no movimento da formacéao,
aproximam os estudantes do seio universitario, em que passam a conhecer e
aprimorar suas praticas e observar as que sdo realizadas pelos docentes, 0 que
motiva, incentiva e contribui de modo positivo.

Novoa (2001) reforca, ainda, que se a formagéo de professores necessita de
Novos rumos, carece alicercar-se em uma reflexao na pratica sobre a pratica, através
de dinamicas de investigacdo-acdo e de investigacdo-formacao, valorizando os

saberes de que os professores sdo portadores e intimamente ligados com as praticas
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educativas. Os estudantes desenvolvem estratégias para regular-se e contribuir na

sua missao de desenvolver suas pesquisas, assim como revela a autora:

A pratica social como inicio de partida significa que os professores
devem estar aptos a auscultar e diagnosticar o que seus alunos trazem
como pratica social na bagagem. Leva-se em conta o saber dos
professores e os saberes dos alunos sobre o contetdo da disciplina
que esta lecionando (D’Avila, 2022, p. 38).

Nessa dimensdao, a didatica sensivel demanda do professor compreender as
situacdes vivenciais dos estudantes e desenvolver estratégias de ensino que, de
algum modo, tornem leve, sensivel e funcional o ensino para o desenvolvimento dos
saberes e das praticas necessarias. Esse tipo de didatica, ao nosso ver, ndo se separa
das situacdes cotidianas, daquilo que, de algum modo, na relacdo pedagdgica, torna-
se sensivel, com sentido. Para D’Avila (2012), tal didatica tem a ver com dimensées
ludicas e estéticas do modo operativo que o professor desenvolve. Para nés, tal
didatica ganha ainda maior centralidade, na formac¢éo do educador, se tecida a partir
dos contextos situacionais e vivenciais dos estudantes.

De acordo com a resolucdo Consepe 014/2022, o Curso de Mestrado em
Educacéo é desenvolvido pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacao (PPGE),
da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), obedecendo ao disposto nas
Normas para a Pés-Graduacao da Capes, cujos objetivos do programa sdo: a) formar
pesquisadores/as qualificadas para a investigacdo cientifica, a producdo e a
disseminacao de conhecimento em educacéo, sociedade e culturas; b) desenvolver
pesquisas socialmente referenciadas, voltadas para a elevacdo da qualidade da
educacdo local, regional, nacional e internacional; c) gerar conhecimento em
educacédo que contribuam para a implementacdo de inclusdo social;, d) promover a
formacao continuada de educadores/as, gestores/as da educacédo béasica e superior;
e) fortalecer, consolidar e ampliar conhecimentos interdisciplinares e especificos das
ciéncias da educacéo.

Ademais, o Programa visa formar profissionais aptos para: a) o exercicio de
meétodos e técnicas de pesquisa em educacgédo; b) a compreenséo do processo do/a
educador/a em sua complexidade de relagbes; c) apropriacdo do conhecimento
especializado na area teméatica de sua pesquisa; d) o planejamento e a execucédo de

atividades de pesquisa no contexto do ensino superior ou fora dele; e) o planejamento,
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coordenacdo e execucdo dos projetos de intervencdo, no ambito da melhoria e
aperfeicoamento de sistema de educacéo.

Nessa seara, entende-se a importancia da atividade do Tirocinio/Estagio
Docente, componente curricular dos cursos de pos-graduacdo, contribuir para o
fortalecimento profissional e para a construcao formativa do mestrando em educacéo.
Dentre as atividades possibilitadas pelo estagio, os estudantes experienciam o
acompanhamento do trabalho docente em sala de aula, uma participacdo efetiva em
uma turma de graduacgao, ampliando o seu leque de conhecimentos, inclusive o que

garante uma formacao didatica mais significativa. A este respeito:

Os alunos que cursam pos-graduacgéo (mestrado ou doutorado) com
bolsa da Capes exige-se a participagdo em atividades pedagodgicas,
cursando disciplinas nessa area ou realizando um estagio de
monitoria, o que configura uma formacao inicial. Essa iniciativa pée em
discussdo a importancia de preparacdo ao profissional para o
exercicio da docéncia, de forma que seu bom senso lhe diz serem
necessarias, mas nem sempre se configuram como a¢fes educativas
(Pimenta; Anastasiou, 2010, p. 105-106).

Nesse cenario, entende-se que, embora exista a exigéncia da participacao pela
Capes, a atividade pedagodgica ultrapassa os limites meramente burocraticos e
técnicos e elucida a formacao dos estudantes, contribuindo, desse modo, para a sua
preparacgédo para o exercicio da docéncia, embora nédo exista nenhuma especificidade
de forma-lo para a docéncia universitaria.

De acordo com a Resolucdo Consepe N° 10/2004 da Universidade Estadual
de Feira de Santana, regulamentou-se o Estagio Docéncia, tendo como objetivo
aperfeicoar o pés-graduando stricto sensu para o exercicio da docéncia em nivel do
ensino superior. O Estagio Docéncia de que trata a resolucdo se constitui como
obrigatério para todos os pds-graduandos que nao tenham experiéncias com o Ensino
Superior.

O estagio Docéncia compreendera atribuicbes relativas ao ensino
supervisionado em uma disciplina dos cursos de graduacdo mantidos pela UEFS,
relacionada com a estrutura curricular do Curso ou Programa ao qual pertenca o pos-
graduando. O periodo de realizacdo do Estagio Docéncia devera ser definido pelo
Regimento especifico do Curso de Programa de Pés-Graduacgéo.

O po6s-graduando exercera o estagio docéncia durante um (01) semestre letivo,

uma (01) disciplina para o mestrado e durante dois semestres letivos, correspondendo
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as duas disciplinas para o doutorado. A carga horéria atribuida ao pés-graduando para
0 exercicio do estagio docéncia nao podera ultrapassar trés (03) horas semanais em
sala de aula para o mestrado. Em caso de haver sido realizado o estagio docéncia
durante o mestrado (45 horas), durante o doutorado o bolsista far4 o estagio docéncia
por mais um semestre (30 horas). No caso dos poés-graduandos, bolsistas do
Programa de Demanda Social da Capes, o Estagio Docéncia devera ser realizado no
prazo correspondente, pelo menos, a metade do tempo fixado para a conclusao da
sua bolsa.

A atividade de Estagio Docéncia € revertida em créditos, de acordo com 0s
critérios estabelecidos no regulamento do Curso ou Programa de Pés-Graduacao no
gual o p6s-graduando esteja matriculado, ndo ultrapassando o maximo de créditos
correspondentes a 45 horas. Desse modo, as atividades desenvolvidas como parte
do estagio Docéncia constardo de: a. analise do programa com o Professor
responsavel pela disciplina escolhida; b. selecao das aulas, tedricas e/ou praticas, que
serdo ministradas pelo pés-graduando, sob a supervisédo do professor responsavel; c.
planejamento das atividades didaticas; d. realizacdo das aulas planejadas; e.
avaliagéo das atividades.

Ao final do exercicio da atividade do estagio Docéncia, o pds-graduando
elaborara um relatério a ser submetido a aprovacao pelo Colegiado do Programa ou
Curso de Po6s-Graduacdo. O relatério deverd conter uma apreciacdo do professor
responsavel pela disciplina e do orientador do pés-graduando sobre os resultados
alcancados com o Estagio Docéncia. Apds a aprovacao do relatorio, o Colegiado do
Programa ou Curso de Pés-Graduacéao atribuira os créditos correspondentes ao pos-
graduando, como Estagio Docéncia, conforme definido no regulamento do Programa
ou Curso.

A partir da resolucdo Consepe, entende-se que, em outras linhas, o Estagio
Docéncia/Tirocinio garante uma aproximacéo dos conceitos universitarios, bem como
uma relacdo mais proxima com mestres e doutores com maior tempo de atuacgéo,
formacédo e de experiéncia, o que fomenta uma valiosa oportunidade de aprender
estratégias e habilidades pedagogicas e didaticas, contribuindo para a formacao
integral do pesquisador.

Associado a esta sintese embasada nas resolucdes vigentes, convidamos
mestrandos para narrar o processo de aprendizagem no locus do Estagio em

Docéncia, no Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo da UEFS. As narrativas
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revelaram que, no percurso das experiéncias do estagio, os estudantes constroem,
produzem saberes inerentes a docéncia universitaria, embora este ndo seja o objetivo
determinante do componente curricular, e elencam que as relacdes estabelecidas no
interior do estagio revelam uma melhor evolucdo de seus saberes. E perceptivel,
também, através de suas falas, que, por vezes, ao finalizar o estagio, sentem um vago
espaco em sua formacédo, mais solitario e encarado com mais desafios.

Sendo assim, revelam que escrever a dissertacdo € um processo muito
individual, ler, fichar textos e acrescentar referenciais tedricos torna a pesquisa um
processo um tanto isolado. Eles justificam que as disciplinas isoladas ndo garantem
uma relacdo como na graduacéo, encarando os desafios da escrita de sua dissertacao
apenas com as orientacfes dos seus supervisores, que ocorrem com uma frequéncia
muito direcionada aos pressupostos teoricos e cientificos.

Dessa forma, entende-se que, nesse periodo, o processo do estagio ocupa um
lugar central nas formacfes dos mestrandos. Acompanhar um grupo e estar inserido
na sala de aula universitaria sdo oportunidades que contribuem para o seu saber.
Enquanto a pesquisa ndo oferece essa possibilidade, ao contrario, € um processo
solitario no qual, por vezes, o que Ihes pde de volta no eixo sdo os proprios educadores
gue lhes acompanham.

Um trecho da narrativa de Andressa se faz muito interessante para reflexao
sobre 0 modo como sdo organizados os periodos, semestres e componentes. A

mestranda, entdo, sustenta:

Uma coisa que pensei quando estava no tirocinio é que poderia ser
durante todo o percurso do mestrado, que a gente pudesse ter mais
momentos de estar mais na sala de aula, mesmo estando sob a
supervisdo do regente, a gente observava tudo que precisaria
melhorar. Um semestre passa muito rapido, sdo poucos momentos
para desenvolver, o avango seria mais significativo e eu veria outras
lacunas que precisaria melhorar (Andressa, entrevista narrativa,
2024).

Compreendemos que, embora o tirocinio seja uma experiéncia significativa
para os estudantes, eles elencam que o periodo que vivenciam o estagio € curto,
evidenciando a tese da necessidade de um tempo maior para experienciar esse
componente curricular. Assim, a estudante fomenta a importancia de expandir essa
experiéncia para outros semestres do curso da pos-graduacao, sobretudo, pelo fato

de ampliar suas percepcoes e saberes, entendendo que um semestre se torna pouco
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para identificar, refletir e encontrar estratégias para lidar com as lacunas de sua
formacao.

Nessa seara, quando Andressa menciona o percurso do mestrado, ela foca sua
atencao na amplitude do tempo, pensando o tempo como primordial para fortalecer
relagdes, criar intimidades, desenvolver habilidades mais duradouras. Sendo assim,
entende a corresponsabilidade que este componente ocupa na formacgéo, bem como

relata:

A sala de aula é um laboratdrio, seja ela na Educagéo Basica ou na
Educacdo Superior, entdo eu modificaria essa estrutura curricular,
pensando uma abertura maior, uma importancia maior para esse
componente curricular, que fica parecendo que fica s6 para cumprir
esse crédito curricular, vai la, faz e volta, mas eu vejo que a ideia ndo
€ essa. Eu gostaria que tivesse mais tempo para experimentar, foi uma
coisa que eu me desafiei, me tirou do lugar (Andressa, entrevista
narrativa, 2024).

O relato da mestranda nos revela um interesse genuino de ampliar as
experiéncias no estagio em docéncia. Em sua fala, parece haver um querer ter tempo
para experienciar, ocupar, pertencer, relacionar e interagir com 0s espacos, materiais
e pessoas, de modo que o componente ndo seja apenas uma obrigatoriedade, mas
um favorecedor da construcao de saberes. Essa reflexdo nos revela que a formagéao
€ tecida ao longo de uma complexidade e decodificada na temporalidade de cada
sujeito. Assim, de acordo com Silva (2017), “s6 podemos compreender a vida se a
vivermos intensamente, no movimento da cotidianidade, da temporalidade e da
espontaneidade.” Apoiando-se nesse tripé, findamos este item, que elenca as

principais consideracdes sobre a trilha formativa dos mestrandos na P6s-graduacao.

4.3 A construcao de experiéncias na formacgao docente

O que entra em jogo é que, na conversa, o didlogo € um momento de
partilha, de escuta e de fala, e as narrativas tecidas por meio das
conversas espreitam a interacdo, seja no sentido de complementar,
seja para divergir e, juntos, refletir e ressignificar os contextos das
praticas. (Gongalves; Rodrigues; Garcia, 2018, p. 134).

Ao adentrar a pos-graduacao stricto sensu, 0s estudantes experienciam o

movimento de aprender, desenvolver-se professor e pesquisador. A pesquisa é uma
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alternativa metodoldgica e se constitui como uma pratica pedagoégica, que permite um
esclarecimento das teorias, dos referenciais, favorecendo aos mestrandos uma
melhor apropriacao critica de algumas teorias, principalmente, aquelas as quais eles
pesquisam. E uma forma de investigacdo e de compreensdo da sua pesquisa,
contribuindo para a conciliagdo de dois papéis, o de pesquisador e o de docente, nos
guais € possivel realizar a reflexado da sua praxis pedagogica.

Essa integracdo teoria e pratica, isto €, os saberes docentes e os saberes
cientificos devem caminhar juntos e na mesma direcdo, garantindo uma formacao
plena aos estudantes. No percurso de suas historias de vida, sdo as experiéncias
sociais, culturais e académicas que agregam uma gama de conhecimentos a pratica
docente. Segundo Tardif (2002), ndo é possivel separar a aprendizagem do repertorio
de vida que cada ser carrega; portanto, “Um professor tem uma histéria de vida, € um
ator social, tem emocgdes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou
mesmo culturas, e seus pensamentos e acdes carregam as marcas dos contextos nos
quais se inserem” (Tardif, 2002, p. 265).

A partir dessa compreensao, entendemos que o ser € formado através das
experiéncias de vida. Os estudantes revelam discussdes sobre praticas pedagdgicas
e 0 modo como vao formando-se professores, movimento este que é atravessado pela

experiéncia com o outro e com a sua pratica docente:

Eu ndo me via enquanto professora dentro da UFES. Entdo a
disciplina, a professora, ela foi extremamente gentil e colocou a gente
la pra frente. Falou assim: “Vocé consegue, faga que vocé consegue.”
Entdo eu me senti importante, pertencente também. Porque a gente
se sente pertencente quando nos dao oportunidade (Romana,
entrevista narrativa, 2024).

A mestranda Romana enfatiza o lugar da relacao, da gentileza, do dialogo e da
motivagdo, aspectos estes que agregam confianca ao saber que vem sendo
construido; para a estudante, ser apoiada e incentivada dentro da academia a faz
sentir-se importante, pertencente ao lugar da sua formacdo. Sendo assim, &
justamente pelo fato de receber apoio que a mestranda passa a ocupar o lugar de
protagonista em sua historia. A partir da oportunidade possibilitada pela educadora
regente do estagio em docéncia, ela também percebe que ocupa outros espacos da

academia, para além de tirocinista, comeca a relacionar-se com didaticas proprias



111

deste campo e a, também, vislumbrar o lugar da docéncia universitaria. Assim como

complementa:

Eu falei: Gente, é uma avaliacdo de pessoas que estao la dentro. Outro
dia eu estava fazendo a avaliacdo. Eu falei: Nossa! Ha pouco tempo
eu estava fazendo a avaliagdo. Agora eu estou ajudando a elaborar
uma avaliagao para os outros. Entdo pra mim foi bem gratificante fazer
a avaliacdo. Participar também das viagens de campo, das visitas que
eles fizeram no museu. E eu me senti mesmo como uma professora
da UEFS (Romana, entrevista narrativa, 2024).

A narrativa de Romana evoca um movimento de aprendizagem através de
experiéncias vividas em sua trajetéria no estagio em Docéncia. A mestranda revela
uma integracdo entre os conhecimentos teoricos e a pratica docente da educadora e
a sua participacdo na realizacao de atividades proprias da docéncia. Esse compilado
de experiéncias possibilitam a estudante uma ampliacdo do saber pedagdgico e
didatico, o que favorece e solidifica a sua formacéo, que é constituida através das
experiéncias pessoais. Participar da avaliacdo, que marca o nivel de desempenho dos
estudantes, se caracteriza como uma atividade docente a qual a estudante
experienciou, o que, de alguma forma, contribuiu para a sua aprendizagem
experiencial.

Essa integracdo mencionada por Romana, de cursar um componente
curricular, de conhecer e observar as metodologias de ensino utilizadas pela
educadora, de viver o espaco da sala de aula também como docente, bem como
dialogar com os aspectos sociais e culturais, a convidam a fazer reflexdes sobre a sua
prépria formacdo, em um processo de pensar a sua formacéo inicial e continuada,
agregando os saberes necessarios ao exercicio da docéncia. A imersdo na sala de
aula universitaria a faz sentir, aproximar-se do que seja ser professor, estando no
contexto de praticas educativas em que a docéncia acontece.

Romana também evoca que as experiéncias sdo atravessadas por diferentes
temporalidades e estas envolvem n&o apenas o tempo, mas, sobretudo, as a¢des, 0s
eventos ou o estado das coisas, e estas temporalidades favorecem a producéo de

novas experiéncias, bem como preconiza Silva (2017, p. 108).

Cada experiéncia torna-se Unica para o sujeito, como unico é também
o tempo de cada um. Essa andlise traz a baila o modo de compreender
como a docéncia se efetiva na dimensao subjetiva de cada sujeito.
Compreender o ser docente significa compreender como se produz
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em mim, em diferentes temporalidades, a constituicdo identitaria do
ser professor, portanto, a identidade docente.

No entanto, ndo € apenas no tempo, pois 0 proprio processo de tirocinio,
vivenciado no Programa, bem como o cotidiano universitario sdo elementos que se
relacionam e se entrecruzam ao processo de producédo identitaria. Nesse aspecto,
consideramos importante relacionar esta experiéncia de Romana com uma narrativa
expressada por Laura, em que ela evoca a importancia de integrar-se em atividades
académicas, no caso das pesquisas dentro da universidade, além de se constituir
como uma possibilidade de agregar os seus conhecimentos e também de vivenciar o
programa em sua inteireza. Dessa forma, foi inserida em grupos de estudos e

pesquisas que Laura desenvolveu o interesse em retornar a universidade.

E as atividades de extensdo e PIBID me mantiveram dentro da
universidade. Ai com isso eu continuei e participei de atividades tanto
em escolas que o grupo, isto €, o nlcleo de leitura tinha parceria, como
também no préprio nucleo. E ai depois disso, permanecendo nesse
espaco, o desejo de voltar pra universidade, meio que aflorou, né, e
eu submeti o projeto mais uma vez. E ele foi aprovado (Laura,
entrevista narrativa, 2024).

A partir da narrativa de Laura, entende-se que problematizar o conhecimento a
partir da experiéncia do educando € um grande aliado para sua aprendizagem, isto
porque o0s saberes que vao sendo construidos pelos estudantes séo refletidos a luz
das experiéncias, das discussdes e dos debates tedricos. Conforme a estudante
revelava sua experiéncia na graduacgao, esta experiéncia marcou um lugar de desejo
e motivacdo, uma aspiracao para retomar os seus estudos. O préprio movimento que
a estudante revela, quando afirma retomar as ac6es que foram possibilitadas em sua
formacdo inicial, relacionando o conhecimento produzido previamente entrecruzando-
se ao novo conhecimento - este expediente didatico -, aguca o pensamento l6gico,

cria nexos, redes amplas de significados. Assim, evidencia-se:

O Nucleo de Leitura em Multimeios, ele me aproximou de um
repertério que eu nédo tinha. E isso pra mim foi muito caro porque meio
gue me recolocou no mundo e eu passei a gerar as coisas de outra
forma, né. Foi onde eu tive acesso a Chimamanda, a bell hooks,
alguns intelectuais que até entdo eram desconhecidos por mim. E
essas intelectuais, elas trazem discussfes muito interessantes
justamente na tematica da literatura brasileira (Laura, entrevista
narrativa, 2024).
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Como a mestranda demarca, acessar e compor grupos de estudos e pesquisas
foi basilar para a sua evolucdo e maturacdo profissional. Ela ainda relata que foi
frequentando os espacos académicos e construindo relacbes dentro de suas
possibilidades, que teve acesso a uma gama de conhecimentos, basilares em sua
formacao académica. Quando Laura cita referéncias como bell hooks e Chimamanda,
ela nos revela o potencial desses espacos como fonte inesgotavel de um
conhecimento potente e significativo.

Logo, a propria ambiéncia académica se constitui como uma ponte para
acessar o novo, o diferente e ampliar o repertério cientifico dos estudantes, movimento
este que solidificou discussfes pertinentes. Laura ndo tinha conhecimento de tais
autoras e acessar seus estudos foi um ganho significativo em sua historia de vida e
formagédo. Como nos diz Cristina D’avila (p. 59, 2022), ndo ha uma sé educagao, mas
educacoes. Isso chama a atengéo para uma ideia de que a educagéo, enquanto uma
prética social, se faz presente em ambitos sociais, estruturais e culturais, desenvolvida
por um corpo vasto, meio enquanto espaco educador, professores e alunos.

A participagdo nestes grupos de estudos solidifica ainda mais suas
aprendizagens com os pares, com 0 meio e com 0s colegas em franca formacéao, uma
ideia que coloca em evidéncia a amplitude das educacdes. A relagcdo com autores,
obras e referéncias tem contribuido para aperfeicoar as préaticas e ampliar o
conhecimento académico de Laura. Percebe-se, também, que a experiéncia desloca
os estudantes para outro grau de responsabilidade, transcende a ideia de que neste
processo, embora singular, seja permeado por experiéncias e aprendizagens

diversas. Conforme elucida Laura:

Tem muita coisa, eu acho que o repertério teérico que acaba sendo
ampliado. A gente acessa novos autores que a gente ndo conhecia até
entdo, tem um nivel de complexidade maior e um nivel de empatia
menor. E, pra mim a P6s-Graduacéo é um negdcio do tipo vocé tem
tais coisas para cumprir, dé seus pulos ai e se resolva. Eu acho que
fazer docente € mais a caminhada mesmo, algumas pessoas que vocé
leva como exemplo de fato, alguns professores que a gente admira e
acompanha um pouco mais de perto, vocé pode contribuir (Laura,
entrevista narrativa, 2024).

A visdo da estudante Laura nos revela uma dualidade, ora ela reconhece a

importancia do acesso a novas leituras, a ampliacdo da sua base tetrica, ora ela
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percebe um nivel de exigéncia também maior. A medida que o acesso aos
conhecimentos obtidos através dos cursos de poés-graduacdo aumenta, a
responsabilidade também caminha junto. Ela estabelece uma relacdo entre o
conhecimento construido e a sua atuacao, a qual, cada vez mais, tende a exigir do
poés-graduando estratégias de estudo, formacao e pratica.

Outro ponto mencionado por Laura se refere a parceria que estabelece com
alguns docentes. Em sua experiéncia, ela revela o lugar da importancia de relagbes
solidas e respeitosas com os seus pares. Através da sua fala, € possivel perceber o
guanto as relagbes harmoniosas contribuiram para o processo de desenvolvimento
académico de Laura, de modo que fortaleceu as suas bases teérica, cientifica e
académica.

O relato de Laura reflete didlogos a respeito das questdes de aprendizagem da
docéncia por homologia da pratica. Em sua fala, ocorre uma aprendizagem
homoldgica. Desse modo, pelo processo de homologia, entendido como um aprender
com o outro, no exercicio de tecer a profissdo docente (Silva; Alves, 2020), nas
relacdes que Laura foi conquistando, ela desenvolveu suas experiéncias educativas,
as quais sdo aprendidas e apreendidas. De acordo com os autores, “A homologia
torna-se fundante para se pensar o processo de formacdo de professores,
principalmente pelas condi¢gdes de aprendizagem que se criam nas agoes relacionais”
(Silva; Alves, 2020, p. 24). Assim sendo, o seu relato traz as informagdes decorridas
das relagbes que os aprendentes estabeleceram com alguns professores em
exercicio, o que tange a aprendizagem por homologia.

No que se referem as acdes relacionais, na visdo de Rodrigues, o mestrado o
deslocou para um lugar de pesquisa e de investigacdo. Para o estudante, experienciar
a pos-graduacéao foi uma oportunidade de ampliar os seus saberes e conhecimentos.
Ele ainda menciona a importancia de aproximacdo com os docentes e como essa

relacdo tem contribuido para sua formacao:

E no mestrado, especificamente, eu tive, digamos assim, como o
periodo € muito curto, eu tenho vivido isso de maneira mais intensa,
né? Esse contato que a gente tem com o professor, ele é bastante
intenso, até por conta do pouco tempo que nés temos no mestrado.
Entéo, eu tenho buscado ao maximo me valer disso, aproveitar todo
esse conhecimento, toda essa bagagem. Também buscar despertar
ainda mais a caracteristica investigativa, a caracteristica de buscar o
conhecimento, ndo se colocar na condicéo de satisfeito, de se manter
em uma zona de conforto, sempre esta buscando algo a mais, ampliar
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esses horizontes. E eu vejo que o mestrado tem sido para mim um
ambiente fértil para alimentar ainda mais esse espirito investigativo
(Rodrigues, entrevista narrativa, 2024).

A ideia de experienciar o programa é atrelada a um novo horizonte de
conhecimentos a serem alcancados; ao estarem inseridos no programa, 0S
estudantes experienciam uma nova abordagem didatica e metodologica, uma

continuidade dos saberes constituidos na graduacéo.

Entretanto, também o “ser professor” é instituido por uma dimenséao
pessoal, que esta carregada da formagéo do sujeito na vida, na cultura
e na forma como ele se relaciona com o conhecimento cultural
acumulado pela humanidade, incluindo seus préprios conhecimentos,
gue também podem ser a base de novas teorias e podem, inclusive,
ser teorizados (Prado; Proencga, 2021, p. 205).

A experiéncia do estagio em docéncia oportuniza os estudantes de mestrado
vislumbrarem uma préatica docente universitaria, como foi o caso da estudante
Andressa, que experienciou a oportunidade de dar uma aula em uma universidade
publica, acao esta oportunizada pelo estagio em docéncia. As relacdes estabelecidas
com o mundo marcam a forma de pensar, de agir e sentir a docéncia; nesse aspecto

da formacédo, ha uma forte relacdo com o processo identitario do vir a ser professor.

Entao foi um momento também de vislumbrar, de me sentir realmente
galgando outros espacos nessa carreira académica, de conseguir dar
aula dentro de uma universidade publica, a universidade estadual da
regido. Uma universidade fenomenal, conseguir cumprir o papel,
perceber que ainda ha uma caminhada muito grande, principalmente
nesse caminho de uma discussdo académica, de uma discussédo
aprofundada, de trazer mais esse debate a luz dos autores e autoras,
pra gente poder trazer esse pensamento cientifico, critico (Andressa,
entrevista narrativa, 2024).

Quando a estudante compartilha sua experiéncia no estagio em docéncia, ela
também compartilha sua curiosidade pelo Ensino Superior, revelada através do desejo
de ocupar esses espacgos académicos de grande importadncia em sua trajetoria
formativa. Para a estudante, cursar uma pos-graduacao em uma universidade publica

é estar imersa em um pensamento critico e reflexivo. Ela ainda complementa:

E ai dentro dessa minha pratica, estar no Estdgio em Docéncia so
acendeu as luzes para que realmente eu possa pensar e repensar
como estar nesses dois espacos e como relacionar inclusive toda essa
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historia. Toda essa trajetoria da minha vida que eu conto, repito, com
essa nova trajetdria que surge a partir de uma cidade que eu ndo quero
gue acabe aqui e que eu percebo que é possivel, mesmo com todas
as dificuldades no caminho, também poder acessar esse espaco e
ocupar esse espaco da docéncia de ensino superior também
(Andressa, entrevista narrativa, 2024).

A partir dessa ideia, a estudante aborda como o movimento de engajar-se no
estagio em docéncia desenvolveu nela uma criticidade e um desejo pela docéncia
universitaria. Foi integrando-se no campo do seu estagio que a estudante viu a sua
trajetdria formativa, compreendendo-a como singular e capaz de alcancar novas
metas. Ela evoca as dificuldades que permeiam o processo, mas também relembra
suas histérias de vida e formacédo, em um processo de acessar as marcas de sua
histéria.

Desse modo, embora a pds-graduacdo ndo ocupe um lugar de formacéo do
docente da educacéo superior, entendemos que as aprendizagens para esta pratica
educativa acontecem de modo subjetivo, no interior das singularidades, através das
trocas, relacdes e da propria experiéncia vivida pelos estudantes no bojo do curso.
Esta temética se constitui como uma importante discussdo para a valorizacado do
campo cientifico e profissional em torno dos saberes da docéncia.

Nesta seara, dedicamos o proximo capitulo para tornar visiveis as dificuldades
gue sao elencadas pelos estudantes do Mestrado em Educacdo, através das
narrativas os estudantes constroem suas percepcoes e revelam os principais desafios

inerentes ao movimento de tecer a profissdo docente.
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5 DESAFIOS E DIFICULDADES DO/NO HABITAR A POS-GRADUACAO

As entrevistas narrativas demarcam um espago onde o sujeito, ao
selecionar aspectos da sua existéncia e trata-los através da
perspectiva oral, organiza suas ideias e potencializa a reconstrucdo de
sua vivéncia pessoal e profissional de forma autorreflexiva como
suporte para a compreensao de sua itinerancia vivida (Souza, 2008,
p. 91).

A epigrafe acima destaca o lugar que as narrativas ocupam neste trabalho, as
guais revelam perspectivas individuais dos estudantes na travessia de suas
formacBes. Sendo assim, este capitulo tem por intencionalidade descortinar os
desafios e as dificuldades que, no geral, os estudantes revelam, o que tem a ver com
a carga horaria, com as temporalidades, com a relacdo com o orientador, com o
processo mais individualizado que enfrentam no final do curso do mestrado. Desse
modo, a secdo apresenta os relatos dos estudantes através das suas narrativas e de
suas percepcdes, tornando visivel, também, as estratégias utilizadas por eles na
travessia formativa e na constituicdo da identidade docente. E um capitulo dedicado
a apresentacdo das lacunas enfatizadas pelos estudantes e que atravessaram suas

trilhas formativas na P6s-Graduacéo.

5.1 Os desafios que os mestrandos revelam no tecer da profissédo docente

A formacéao de professores deve dedicar uma atencao especial
as dimensdes pessoais da profissdo docente, trabalhando essa
capacidade de relacdo e de comunicacdo que define o tacto
pedagdgico (Nbévoa, 2009, p. 38).

No percurso das experiéncias da pos-graduacdo, os estudantes revelam
enfrentar alguns desafios na trilha formativa, evidenciando sobretudo suas
dificuldades dentro do estagio em docéncia. Assim, compreendendo que o estudante
€ um ser histérico que imprime suas marcas nao apenas quando ingressa, mas
durante todo o seu percurso, € relevante frisar que o processo de aprendizagem é
permeado por conquistas, superacdes, aprendizagens, mas também desafios.

Os estudantes destacam alguns dos dilemas enfrentados no percurso da
formacéo da pés-graduacao, seja nas relacdes que estabelecem com os professores,

seja no proprio modo de experienciar as disciplinas, o estagio em docéncia e a propria
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pesquisa. A estudante Andressa revela algumas situacées que enfrentou enquanto
estudante, referindo-se aos desafios como parte natural do processo de evolucao
profissional.

Inicialmente, ela se refere ao conhecimento tedrico. Para a estudante, situar-
se nas discussdes académicas foi um desafio, sobretudo, para se apropriar de uma
linguagem que era nova para ela e um tanto complexa. Embora tenha vivenciado a
graduacéo, Andressa acredita que o tempo de reingresso a universidade também foi
um fator desafiador em seu processo, 0 que a afastou da teoria e da pratica
académica, gerando maior desafio para enfrentar a pés-graduacao. De outro modo, a
estudante, de uma forma muito autoral, foi relatando sua experiéncia através de sua

percepcao deste espaco académico.

Entéo, eu tive inicialmente aquela dificuldade, até mesmo de quando
participava das aulas e trazia uma contribuicdo mais do senso comum
e ndo tdo na linguagem académica que quem esta mergulhado ali faz
aguilo que nem sente. Eu precisei me readaptar aquele ambiente,
aguele espaco gque eu tanto quis, conquistei, estava legitimamente
inserida (Andressa, entrevista narrativa, 2024).

Desse modo, percebemos que experienciar a pos-graduacdo esta além de
alcancar um titulo de mestre ou de doutor, sobretudo pelo fato da inteira
responsabilidade dos estudantes com a sua formacéo. Para além de estar inserido no
programa de pos-graduacdo, os estudantes precisam adequar-se as novas praticas
dentro do espaco académico, sobretudo pela ampla gama tedrica que o curso de pos
exige, o0 que, para Andressa, foi o ponto mais desafiador da sua formacéo.

Quando Andressa menciona o fato de ocupar aquele lugar de modo legitimo,
entendemos o processo de transi¢ao vivenciado por ela, o qual ndo foi facil. Vivenciar
as etapas do processo seletivo, garantir a sua vaga e, por fim, lutar pela permanéncia
em uma universidade publica mostra que, talvez, o desafio seja ndo apenas garantir
0 acesso, mas a permanéncia dos estudantes.

De outro modo, Andressa complementa suas percepcdes acerca da pos-
graduacdo, revelando que o espaco historico, social e cultural dos estudantes também
interfere no acesso e na permanéncia na pos-graduacdo, o que, para ela, teve
bastante influéncia sobre suas aprendizagens, sobretudo pelo fato de enfrentar

desafios no quesito sociocultural.
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Pessoas da classe trabalhadora, pessoas que, assim como eu, Sdo as
primeiras das familias que estdo inseridas no espaco de uma
universidade, de um ensino superior. Entdo, assim, sdo muitas
conquistas, mas ainda muitos desafios, tanto para essas pessoas
como para mim e para a prépria universidade, nesse espago de
dialogo (Andressa, entrevista narrativa, 2024).

Quando Andressa faz o comentario de ser a primeira da familia a ocupar a
universidade, ela nos revela o seu lugar social e a sua busca incansavel por uma
formacdo académica, o que se constitui um marco em sua trajetoria formativa. A
narrativa de Andressa nos leva a reflexao sobre os perfis dos estudantes que ocupam

0 Ensino Superior, sendo eles de variadas classes, etnias, culturas e racas.

Como espago de convivialidade, a universidade é um celeiro de
diversidades, pessoas com pensamentos, culturas, crencas,
experiéncias e historias diferentes. Seres humanos com suas
subjetividades. Nesse ambiente, uma das grandes discussdes giraem
torno do processo ensino-aprendizagem, como forma de alcancar o
modo mais assertivo nessa relagdo que se da entre educador e
educando e envolve diversos fatores na tentativa de entender e
alcancar aprimoramento nesse processo (Pereira; Ribeiro; Oliveira,
2020, p. 501).

Nessa seara, entramos na discussao sobre quem séo os estudantes que estao
acessando estas esferas e como estado sendo formados, visto que, futuramente, séo
estes que ocuparao cargos também em universidades.

Em concordancia com o que € exposto por Andressa, Laura revela um dilema
similar, sobretudo no quesito financeiro e social, em que o processo de conciliar uma
dupla jornada entre trabalho e estudo foi o seu maior desafio. Para Laura, dividir o
tempo entre casa, trabalho e faculdade chama atenc¢éo para a condicdo de seu género
gue, por ser mulher, enfrenta a triade jornada de trabalho e formacao, nos revelando
gue nao é possivel fazer a escolha de uma jornada.

O desafio exposto por Laura € um cenario preocupante no contexto da pos-
graduacdo, que conta com bolsas de permanéncia a uma pequena parcela dos
estudantes. Quando nao sédo contemplados com a bolsa de fomento a pesquisa, hos
guestionamos como os estudantes se mantém inseridos nos cursos, sobretudo para

lidar com questdes financeiras, bem como € exposto por Laura:

E ai, € 0 que pega, assim, tem a tensdo de estar na pesquisa, de se
envolver ainda mais, mas 0 que pesa mais pra mim é sim a questéo
financeira, porque a gente ndo tem como fazer pesquisa e trabalhar.
E muito dificil (Laura, entrevista narrativa, 2024).
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Quando Laura menciona a sua experiéncia na pos, ela apresenta sua
necessidade de lidar com ambas as questdes sociais e académicas, nos revelando
como é dificil enfrentar esse processo.

Por outro lado, Andressa levanta uma questdo importante a se pensar na pos-
graduacédo, o fato de a universidade oferecer um rico conhecimento acerca da
estrutura, dindmica e rotina da vida universitaria. Embora dificil, ela revela ter se
apropriado da dindmica e tem enfrentado o processo de aprendizagem de modo a se

apropriar da linguagem, das normas, da propria dinamica universitaria.

Tem muita coisa que eu particularmente gosto dessa perspectiva, mas
por outro lado, eu acho que existem fazeres, normas, perspectivas,
que s6 a academia vai te oferecer, por conta justamente desses
direcionamentos, dessas linguagens, dessa estrutura académica. Eu
vejo que esse é o desafio da academia hoje, manter isso, entendendo
gue quem chega, chega também com outros desafios de outros
espacos que veio (Andressa, entrevista narrativa, 2024).

Ao seguir na linha da formacdo, a estudante entende que € importante
permanecer desafiando-se, buscando aperfeicoar a sua pratica e firmando em seus
percursos formativos, embora ela também mencione a importancia da academia se
manter compreensiva sobre os perfis de estudantes que tém acessado a universidade
e 0S espacos que estes ocupam.

Em outra narrativa, a estudante nos revela uma regulacao sobre as emocdes e

motivacao para enfrentar dilemas e desafios:

Ai agora o desafio é e ai acho que isso também motiva, porque quando
vocé é desafiada, ou vocé corre e foge, ou vocé fica e faz seu nome,
né? Entdo, no meu caso, eu preciso ficar e fazer o meu nome. Entdo
0 que me motiva € esse desafio também, de me experimentar mesmo,
sabe? E de me permitir errar se for preciso, se for o caso (Andressa,
entrevista narrativa, 2024).

Através de sua perspectiva, Andressa revela o quanto o desafio € um
combustivel que a impulsiona para novas descobertas. A narrativa da estudante é
carregada de perseverangca para enfrentar 0s processos haturais do seu

desenvolvimento. Assim sendo, a constituicAo da docéncia vai se transformando
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pouco a pouco no percurso da trajetdria formativa, sobretudo através das travessias

gue vao sendo percorridas pelos estudantes. Como afirma Azzi (2006):

O trabalho docente constréi-se e transforma-se no cotidiano da vida
social: como pratica, visa a transformacédo de uma realidade, a partir
das necessidades praticas do homem social. Nesse sentido, a
compreensédo do trabalho docente demanda que este seja analisado
enquanto categoria geral - o trabalho - e em sua especificidade - a
docéncia (Azzi, 2006, p. 40).

Desse modo, esta definicdo abarca a necessidade de observar o trabalho do
professor como um ato, primeiramente profissional, e, portanto, que precisa de
formacéao formal, e um ato docente, que se da na pratica da aula, ou seja, do fazer,
do experienciar, do explorar através de um percurso a ser trilhado, o que evoca, por
exemplo, as experiéncias, desafios e modos proprios como os estudantes vao tecendo
a experiéncia na formacéo docente.

Neste sentido, outra perspectiva narrada pelos estudantes a respeito do estagio
em docéncia, eles também elencam os desafios de conciliar os horarios das
disciplinas. Para uma das mestrandas, foi desafiador articular os horarios com os
componentes que ela desejava cursar; em decorréncia disso, teve que optar por

disciplinas as quais ela ja havia experimentado enquanto estudante de graduacéo.

Quando eu vou para o estagio de docéncia, o0 que é que acontece? Eu
tive problemas com questfes de horarios. E foi muito dificil encontrar
componente curricular. Porque nés falamos de politicas educacionais.
Entéo, s6 tinha politica e gestdo da educacao, curriculo e didatica. Eu
ja tinha tido na graduacé&o politica e gestdo da educacédo e didatica
também. Mas por conta do choque de horarios, optei por fazer mesmo
assim (Andressa, entrevista narrativa, 2024).

Desse modo, a estudante expressa que escolher a disciplina para cursar o
estagio perpassa por questdes de experiéncia e pela necessidade de adaptar-se ao
curriculo e o modo como sdo estabelecidos os horarios, 0 que por vezes impacta
diretamente no fluxo de aulas e no modo como os estudantes se organizam, o que 0S
leva a fazer escolhas relacionadas ao encaixar-se na rotina do curso. Percebe-se que
a forma como os curriculos sdo organizados impacta diretamente no modo como 0s
estudantes experimentam a pds-graduacéo e como constituem os seus saberes.

No decorrer das entrevistas, 0s mestrandos se posicionam sobre o sistema da

pos-graduacéo, trazendo as experiéncias na travessia da pés, elencando narrativas
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de que o estagio, embora seja um grande potencializador das aprendizagens, ndo se
sustenta sozinho. Laura compactua com esta ideia, revelando que a carga horaria do
estagio ndo da conta de desenvolver os saberes docentes; como a propria estudante
menciona, uma disciplina de apenas 45 horas oferece muitas possibilidades, mas nao
sdo suficientes para suprir lacunas ou para ampliar ainda mais os conhecimentos

suficientes para a atuacdo docente.

Sendo uma disciplina de 45 horas, ainda que a gente cumpra 60, ela
nao vai dar esse caminho pro nosso fazer docente. Pode sim ajudar a
entender algumas questdes até burocraticas, um pouco assim, o tema
de avaliacéo e tal (Laura, entrevista narrativa, 2024).

A estudante engloba a ideia de que as experiéncias no estagio ndo contemplam
todos os saberes da pratica docente; embora seja uma possibilidade de construir
conhecimento e aprimorar o seu fazer docente, ela por si s6 ndo da conta de suprir
todas as necessidades dos estudantes. Sendo assim, compreendemos que esta &
uma importante discussdo para tecer sobre a carga horaria do componente, tendo em
vista a amplitude dos saberes que podem ser desenvolvidos através dessa
experiéncia.

No que se refere ao processo de trilhar e partilhar suas experiéncias, Laura
também tece um comentario a respeito de como o nivel de sobrecarga dos docentes
universitarios acabava impactando nas relagfes constituidas entre mestrandos e
professores, sobretudo, com o docente orientador. Laura menciona a importancia de
estabelecer relacées duradouras e respeitosas com os professores, embora também
compreenda que os docentes universitarios estejam sobrecarregados com tantos
afazeres académicos.

A estudante torna evidente, em sua fala, o desejo de ampliar as relacdes, tecer
didlogos mais eficazes e frequentes. No entanto, costuma justificar essa auséncia
compreendendo que, cada vez mais, os docentes envolvem-se em atividades
curriculares que exigem muito tempo. Sdo muitas obrigacdes e demandas que, por
vezes, dificultam que os processos sejam tecidos de maneira mais fluida. Em um

trecho de sua narrativa, a colaboradora Laura nos diz que:

Olha, é uma relacdo que néo é problematica, gracas aos céus, é muito
tranquila, sim. Eu consigo dialogar com ela, tirar duvidas. Surgindo
uma necessidade a gente marca e tenta resolver o que é possivel. E
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eu percebo que falta muito tempo. Falta tempo, porque os professores
estdo sobrecarregados (Laura, entrevista narrativa, 2024).

Quando Laura menciona esse excesso de trabalho, ela nos revela que o tempo
para partilhar também fica comprometido, sobretudo, pelo fato de os docentes se
envolverem em muitas atividades académicas e essa orientacao ficar comprometida.
Do mesmo modo, a partir da perspectiva dos estudantes, nota-se que o excesso de
trabalho, por vezes, atrapalha as relagdes, orientagdes e encontros entre mestrandos

e orientadores. Em seu relato, a mestranda reafirma:

O tempo inteiro é muita demanda e eu percebo também que ela pega
muita coisa pra si, que nao seria necessaria, entdo acaba que o tempo
fica corrido. Querendo ou ndo, fica corrido. Eu gostei de algumas
orientagbes que tive, sim, presencial, no sentido de ser orientagdes
bem individuais, sabe, eu e ela |4, e a gente conversando porque tinha
erros grotescos que eu cometi e que eu ndo percebia, mas estava
super batido e ai nesses diadlogos, nessas revisées € que a gente
percebe que tem uma formatacdo aqui que ndo se encaixa nhisso
(Laura, entrevista narrativa, 2024).

Nesse aspecto, a estudante revela o quanto foi basilar receber as orientacdes
para fluir o seu processo de desenvolvimento e de pesquisa, os dialogos tecidos com
os educadores foram contribuindo para o0 modo como ela percorria e enfrentava as
dificuldades. Tais relacdes se tornam fundantes para a promocéo dos processos de
ensino e aprendizagem, sobretudo pelos mecanismos de confianca que ali se
estabelecem.

A esse respeito, entende-se que a formacdo e o exercicio dos docentes
universitarios também precisam ser colocados em pauta. Por essa razao, entende-se
gue o docente universitario deve atualizar a sua formacdao inicial e continuada para
lidar com novas configuracées que tém chegado a universidade, pois estas exigem
uma maior necessidade de aproximar-se dos estudantes de modo afetivo e dialdgico.
Assim, disponibilizar-se a realizar uma formacgéo, de modo que nao seja pontual e ndo
se limite a obrigatoriedade de orientar estudantes, mas que a viabilize, como sugerem
os estudos de Silva e Trindade (2011, p. 4), “uma formagao que se articula aos
objetivos do desenvolvimento profissional e pessoal do professor, em que as
preocupacdes se efetivam na relacdo com o estudante e com suas demandas na

universidade”.
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Desse modo, segundo os autores, compreende-se que a docéncia universitaria
se constrdi a partir de uma formacéao inicial e continuada, mas também através das
experiéncias vivenciadas. Tais dimensdes - formacdo e experiéncias - sdo, sem
davidas, determinantes para a relacdo que se estabelece entre professores
e estudantes, pois, para lidar com os novos perfis que tém chegado a universidade, €
preciso um novo investimento na formacao de professores e no modo como realizam
suas praticas, além de um compromisso com uma formacéo de futuros docentes
universitarios e demais profissionais.

Como preconizam Silva e Trindade (2011, p. 2):

O modo como o professor e o0 estudantes se relacionam na
universidade, seja individual ou coletivamente, influencia no processo
de desenvolvimento de aprendizagens dos estudantes, pois, de algum
modo, isso interfere na forma como os discentes realizam suas
atividades e, por conseguinte, em como se relacionam entre si.

No movimento da pos-graduacdo, entender que essa relacdo é primordial
contribui para agregar os conhecimentos dos estudantes. Além de fazer com que a
aprendizagem ocorra, ela gera condi¢cdes de motivacdo para a docéncia, influenciando
o desenvolvimento integral dos sujeitos.

De outro modo, a mestranda Romana documenta sua experiéncia na pos-
graduacéao, promovendo uma reflexdo sobre sua relacdo enquanto ser, orientador e a
sua postura atenta. Nesta narrativa, ela expressa também um desafio enfrentado no

decorrer do curso:

Eu posso dizer que eu me sinto até de uma certa forma privilegiada,
porque quando eu sou uma pessoa dentro da poés-graduacao, que
tenho também as minhas especificidades, sou mée, sou mulher,
preciso trabalhar, preciso muitas vezes, ndo sou uma pessoa que hao
tem condicBes. As vezes de estar o tempo todo estudando, s6 24
horas para o mestrado, como algumas pessoas fazem, eu sei que eu
consigo me dar bem com o orientador, consigo ter uma relagéo boa
com ele, com o0 meu orientador, por conta desse olhar sensivel que ele
tem. Entéo eu percebo que como ele é uma pessoa que tem esse olhar
sensivel, ele consegue enxergar que noés, principalmente nds
mulheres, que temos nossas particularidades, nossas especificidades.
NO6s precisamos ter também um olhar sensivel dentro da academia,
entdo a minha relacdo com ele é uma relacéo boa (Romana, entrevista
narrativa, 2024).
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A fala de Romana nos convida a pensar nas especificidades de ser mae,
mulher, de trabalhar e das condi¢cdes dessa formacdo. A estudante afirma néo ter
condi¢cBes de dedicar-se exclusivamente ao mestrado, vivé-lo 24 horas nao significa
qgue ela é uma estudante ndo comprometida com sua formacao, mas revela que sua
histéria de vida esta inteiramente relacionada com a construcado da sua identidade
docente. Sao as marcas de sua histdria que a trazem ao lugar da formacéo, mas que,
ao mesmo tempo, afeta 0 modo como ela atravessa essa experiéncia.

Assim, entendemos que o desafio de lidar com as mdltiplas fun¢des que exerce
enquanto méae, mulher, provedora do lar, sGo aspectos que a compdem e que se
revelam como tessituras importantes sobre sua historia de vida e de formacao. Isso
revela que as especificidades trazidas pela estudante, dentro da sua jornada, séo
desafiadoras, revelando que o ato de ensinar deve e precisa estar relacionado ao
mundo social, cultural e politico dos estudantes. N&o é possivel separa-los dentro da

didatica e do conhecimento pedagdgico.

Do ponto de vista didatico, ndo se pode pensar em ensinar, nessa
abordagem, um conhecimento apartado do mundo social, cultural e
politico, assim como, separado de sua dinamica e pulsdes. I1Sso nos
remete a ideia de dispormos sempre, nos processos de ensino, dos
saberes locais de que sao portadores os alunos e que ndo tém vez
nem lugar na escola. Um saber dito “popular’ abrange formas
sensiveis e inteligentes de interpretar o mundo, as quais foram
renegadas durante séculos na escola, em nome de um saber genérico
e universalizante, ou seja, em prol de uma razdo abstrata e
instrumentalizadora (D’Avila, 2016, p. 108).

Esse aspecto nos chama a atencao, pois revela o quao importante é existirem
praticas humanas e acolhedoras dentro da ambiéncia universitaria, que escute, que
acolha e que seja referéncia. Como D’Avila (2016) enfatiza, o conhecimento ndo esta
apartado do mundo de onde os estudantes vém, sdo eles, sujeitos de cultura, de
histérias e de identidades diversas. O saber ndo deve estar em um topo universal e
geneérico, sem considerar as formas sensiveis de ver e viver o mundo.

Apos refletir sobre o ponto em questao, se faz pertinente mencionar a extrema
e indispensavel necessidade de um olhar sensivel e cauteloso para essa condicdo da
estudante, como ela afirma, a relagdo com o outro ocupa um lugar de centralidade
nesse processo.

Ainda com base na narrativa da estudante, o fato dela evocar a contribuicéo do

seu orientador nos conta sobre um docente compreensivo, paciente, acolhedor e
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afetivo; nos revela uma realidade que contribui para a aprendizagem dos estudantes
e de sua propria permanéncia nos centros universitarios, uma relacdo com o outro
tecida pela compreensao, pelo respeito pelas histdrias de vida e gestos de empatia e
solidariedade. Um outro que corrobora a sua formacao, que compreende as suas
especificidades e que a auxilia em sua trajetoria formativa com préticas humanas e
compreensivas para sua condicdo. Um outro que acolhe, que escuta, que compreende
e que fortalece, utilizando estratégias que possibilitem a permanéncia da estudante
no curso, para além de concluir o mestrado, ter plena condi¢cdo de experiencia-lo de
forma significativa. Desse modo, uma aprendizagem na qual seja possivel exercer a
observacédo, contemplar, dialogar e filtrar as praticas que os professores realizam.

Assim como preconiza Silva e Alves (2020):

Aprender com o outro, significa também, observar as atitudes do outro
e ter condi¢des de produzir uma analise que evidencie os éxitos, como
também os equivocos, de praticas que os professores executam. Em
meio a esse estudo da aprendizagem por homologia, compreende-se
que para ocorré-la sera necessaria uma relacao direta do professor.
(Silva; Alves, 2020, p.18).

Assim sendo, o modo de agir, interagir, conviver, participar e aprender se
entrelaca com as relacdes estabelecidas entre professores em exercicio e aqueles em
franca formacado; as relacdes ligadas aos conhecimentos técnicos, cientificos e
burocraticos necessarios sédo primordiais, mas elas ndo devem invalidar os aspectos
emocionais, sociais e culturais dos estudantes.

Embora os estudantes também revelem algumas lacunas emergentes da
relacdo com os orientadores, em um trecho de sua narrativa, a mestranda Laura
enfatiza como a sua experiéncia com a orientacéo necessitava de maior envolvimento,
de modo que fosse promotora de desenvolvimento de aprendizagens. Em seu texto,

ela nos diz:

A forma como tem sido, como tem acontecido na verdade tem sido
interessante, acho que talvez precisasse ser mais frequente, mais
intensa, talvez por conta do meu perfil, que n&o seja tdo como eu
gostaria que fosse. O meu perfil no sentido de ser muito calada, ndo
pedir mesmo ajuda, de ficar ali e tal (Laura, entrevista narrativa, 2024).

Laura enfatiza que o seu perfil académico ndo é de uma aluna que busca muito

pelo outro, que recorre quando ha duvidas; ela considera que, pelo fato de ser mais
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reservada, necessita de um perfil de orientacbes adaptado, ou seja, que, de algum
modo, fosse realizado com maior frequéncia e intensidade.

Nesse aspecto, entendemos que os perfis académicos tém se tornado cada
vez mais diversos nas academias, 0 que exige do professor uma série de estratégias
multiplas, seja para atender as singularidades que tém chegado a universidade, seja
para ampliar e garantir praticas pedagogicas mais assertivas. Desse modo, entende-
se que, embora a estudante compreenda a necessidade dessa orientagéo, ela acaba
se reduzindo a espera do professor tomar a iniciativa de orienta-la. Entendemos que
os estudantes como protagonistas de suas histérias, também, precisam ocupar o lugar
de centralidade em sua formacéao, de buscar melhorias para a sua aprendizagem.

Nesse sentido, faz-se necessario que exista um equilibrio entre 0s processos

de escolarizagdo e os aspectos socioemocionais. Como é expresso a segulir:

Todavia, a dimensao estética, ou sensivel, foi historicamente
desvalorizada e mesmo emudecida nos processos de escolarizagéo,
sendo subsumida por uma crescente onda de abstracéo conceitual (o
pensar essencialmente intelectual e separado das emogdes). E
preciso, pois, que se resgate essa dimensdo nos processos de
formacdo e desenvolvimento humano, o necessario equilibrio entre
razd8o e sensibilidade, com vistas & formagdo de pessoas mais
equilibradas e saudaveis (D’Avila, 2022, p. 60).

Nesse aspecto, percebe-se que, embora a ideia da afetividade e da didatica
sensivel esteja permeando as relacdes dentro dos cursos de poés-graduacéo,
sobretudo, nas relacdes que séo estabelecidas nos componentes curriculares, como
€ 0 caso da experiéncia no estagio em docéncia, outro aspecto também e torna
evidente nas narrativas dos colaboradores. Desse modo, evidencia-se que 0s
estudantes também deslocam suas experiéncias para o lugar da necessidade de uma
orientacdo mais frequente, talvez, de uma rotina mais efetiva no percurso da pesquisa.

O formato do curso da pos-graduacéao da pouca énfase nas especificidades da
docéncia, incluindo o modo como desenvolver as habilidades investigativas em
classes com os estudantes. Tendo como base os pressupostos dos mestrandos que
compdem esta pesquisa, a luz de suas narrativas, vimos que eles mencionam sua
relacdo com a experiéncia da pos-graduacao, elencando percepcoes, reflexbes e o

modo como constroem suas aprendizagens.
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A escolha do meu estagio docéncia teve total relagdo com aquilo que
eu escrevo no meu texto. E o que eu queria também de ter mais
entendimento em relacéo a essa tematica. E pra mim foi bom também
porque foi uma professora que me ajudou muito. Ela me colocou
dentro também da disciplina. Eu acho que pra mim uma experiéncia
muito boa foi a avaliagdo. Entdo eu participei ativamente da avaliagéo,
pra mim foi bem interessante fazer correcdes, ajudar a elaborar a
avaliagdo (Romana, entrevista narrativa, 2024).

Quando Romana cita a sua experiéncia como positiva na seara do curso de
pos, sobretudo, no processo do estagio em docéncia, ela revela que também se faz
possivel aprender com o outro, desenvolver 0 seu senso critico e reflexivo, imersa em
uma sala de aula. Ao mencionar o processo de avaliacao, ela nos revela sua inteira
participacdo dentro do contexto da sala de aula universitaria, dialogando com a
constituicdo de sua identidade e de sua autonomia estudantil.

A estudante nos permite compreender o papel do estagio docente como fonte
possivel de acessar conceitos académicos, embora também compreenda que tal
aprendizagem ocorre pelo processo das relagdes e de suas proprias experiéncias. A
partir da narrativa de Romana, vale ressaltar que, nessa construcdo pessoal,
contribuem, ainda, como nos afirma Soares e Cunha (2010), as marcas das
experiéncias dos estudantes ou do préprio modelo de docéncia do sistema
universitario, as praticas educativas e as trocas com os colegas.

Todavia, as autoras afirmam que, mesmo reconhecendo esses campos
culturais como importantes para a docéncia, ha a falta de uma formacéao estruturada
gue dificulta a acéo reflexiva, fazendo da docéncia uma atividade naturalizada, como

se ndo exigisse uma base teorica e conceitual para o seu exercicio. Nesse sentido:

A formacao dos professores universitarios € uma gquestao secundaria
e sem visibilidade nos programas de p6s-graduacao, inclusive os da
area da educacdo, como revela este estudo. Com efeito, todos os
coordenadores reconheceram que 0S programas concentram sua
atencdo na formacéo do pesquisador e que, efetivamente, ndo tém
assumido a formacdao para a docéncia, ou tém feito isso de forma muito
limitada, gracas a iniciativa de alguns professores, ou desenvolvido
atividades isoladas em obediéncia a determinagdo da CAPES, e néo
como fruto de uma intencionalidade comprometida com a formacéo do
docente universitario (Soares; Cunha, 2010, p. 124).

Assim, por ndo ter como objetivo a formacéo de professores, 0s programas
ficam limitados ao estimulo a pesquisa, 0 que pode resultar no despreparo de

profissionais que tém chegado as salas de aula universitarias. A despeito das
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narrativas dos mestrandos, eles também afirmaram que a formacgéo para a docéncia
nao € intencionalmente assumida pelos programas, e alguns acrescentam que o
estagio em docéncia, embora seja uma excelente oportunidade de apropriar-se das
praticas educativas, ndo é suficiente para fomentar todas as discussdes necessarias
a atuacdo docente, embora compreendam que esta ndo é a intencionalidade do
programa.

Fica evidente, de acordo com os estudos de Soares e Cunha (2010), que falta
uma ambiéncia que valorize a formacdo pedagodgica e que oportunize,
institucionalmente, uma reflexdo coletiva sobre o0s pressupostos teoricos,
epistemoldgicos, politicos, pedagogicos, metodoldgicos da pratica docente, 0 que
equivale a dizer que a formacéo da pos-graduacao necessita, de fato, de uma atencéo
voltada a formacao de professores universitarios.

Concordamos com Soares e Copetti (2020) a respeito da importancia do
investimento em formacé&o, no sentido de potencializar o conhecimento docente, no
tocante a perspectiva didatica. Importa que a instituicdo tenha uma politica de
formacao docente, mas é preciso que os professores sintam a necessidade desta
formacao, bem como sinalizem as suas necessidades formativas

Nesse sentido, proporcionar uma formacdo que seja condizente com a
realidade dos professores corrobora o pensamento de N6évoa, de que a formacao se
constréi através de “um trabalho de reflexao critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal, por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia” (Novoa, 1992, p. 38).
Tornar-se professor é transformar uma predisposicdo numa disposicdo pessoal.
Assim, “precisamos de espacos e de tempos que permitam um trabalho de
autoconhecimento, de autoconstrucéo. Precisamos de um acompanhamento, de uma
reflexdo sobre a profissdo” (Novoa, 2017, p. 1121).

Em outras linhas, o estagio tem, de fato, contribuido e acentuando os saberes
dos mestrandos, embora o espac¢o para a formacao universitaria seja inexistente. Na
sociedade atual, na qual vivemos sob constantes mudancas e infinitas incertezas, as
exigéncias para o exercicio da docéncia tém sido cada vez maiores, 0 que reforca a

necessidade constante de aperfeicoamento (Pesce; André, 2012).
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5.2 Marcas da identidade docente: Um movimento de formacgado através das

experiéncias com o outro

A formacdo de professores deve passar para "dentro" da profisséo,
isto é, deve basear-se na aquisicdo de uma cultura profissional,
concedendo aos professores mais experientes um papel central na
formacéo dos mais jovens (N6évoa, 2009, p.36).

Os colaboradores foram demarcando, em suas falas, a importancia de ocupar
o lugar da P6s-Graduacédo enquanto desejo de aprimorar os saberes e ampliar a sua
formacdo inicial; os sujeitos elencaram a dimensédo que a universidade publica tem de
grande prestigio social. Embora também seja notério que ha uma compreensao por
parte dos estudantes de mestrado, de que o componente curricular ndo é suficiente
para forméa-los criticamente docentes reflexivos, ela se constitui, nesse sentido, como
uma oportunidade que une a pesquisa, o0 estudo critico e tedrico, ainda que careca
em muitos aspectos.

Entende-se que o espaco entre a “escrita da dissertagao” e a fragil articulagéo
com o curso de pés-graduacao foram as principais lacunas ressaltadas. Entendo que
a construcdo do “ser professor’” € um processo continuo, dinamico, cheio de
incertezas, desafios, mas também repleto de muitos aprendizados. Como parte desse
processo, é essencial que as experiéncias formativas contribuam para a compreensao
de que ser professor é ser intelectual, entendendo o modo como o professor concebe
o conhecer, o fazer, o ensinar e o aprender.

Na perspectiva de Rodrigues, o estagio como um lécus de aprendizagem foi
uma oportunidade vivenciada e que lhe abriu novos caminhos a serem trilhados,
sobretudo, pelo fato de ter oportunidade de experienciar a possibilidade de tecer a
reflexdo sobre a base tedrica e a pratica, articulando-as em um processo continuo de

aprendizagens.

Olha, o estagio tem sido uma coisa muito positiva, mas o0 que eu quero
dizer é o seguinte, o estagio, eu acho que o que esta acontecendo com
relacdo ao estagio em docéncia é uma abertura de portas, né? Eu
poderia dizer assim, porque eu ndo esperava vivenciar essa
experiéncia assim tédo rapido, de maneira rapida, e também ter a
oportunidade de colocar em pratica o que eu estou trabalhando,
buscando no projeto da minha pesquisa (Rodrigues, entrevista
narrativa, 2024).
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No coracdo do oficio, a aprendizagem da docéncia se d& no transcurso do
periodo em gue os estudantes estdo inseridos na Pds-Graduacao e, principalmente,
no estagio em docéncia, em que a aprendizagem se desloca entre idas, vindas,
escritas, releituras e articulagao dos saberes da profissédo docente. Particularmente no
momento do estagio em docéncia, muitas aprendizagens vao sendo colocadas em
guestdo, pois a construgcdo do "ser professor universitario” surge através das
experiéncias no mestrado.

De modo similar, a narrativa de Teresa coaduna com a do mestrando

Rodrigues.

Eu me senti muito inspirada pelo processo. Entretanto, para outros
estudantes, eu nao sei se eles teriam essa mesma vivéncia, porque
eu acho que vai muito de com quem vocé faz esse estagio. E eu acho
gue depende muito, eu acho que o fator principal é esse, com quem
vocé faz. Eu ndo diria que o estagio da conta 100%. Entretanto, a
minha experiéncia me possibilitou, me senti sim motivada e a tomar
gosto pela profisséo (Teresa, entrevista narrativa, 2024).

Nesse cenario, duas categorias se fazem presentes na reflexdo de Teresa, a
primeira relacionada a sua relagdo com o estagio e com o professor que ministra a
disciplina; desse modo, percebemos que, embora o estagio seja considerado um
importante ciclo de aprendizagem, a estudante considera que ele nao é suficiente para
dar conta de todas as demandas, principalmente pelo fato de que nem todos os
estudantes vivenciam boas experiéncias com os professores universitarios.

Entretanto, os estudantes evidenciam que o estagio, por si s6, ndo da conta de
suprir todas as demandas académicas; envolvendo formacédo, pesquisa e extensao,
as experiéncias de estagio supervisionado e as trocas com professores do curso foram
basilares e indispensaveis para a formacédo dos estudantes. Sendo assim, defende-
se que este processo formativo busque o dialogo com mestrandos sobre aquilo que
vivem na sua relagdo com o estagio e com a pratica que desenvolveu.

Outra forte categoria que surge em seu trecho € o fato da inspiragdo e da
inclinagdo para a docéncia universitaria. A narrativa nos revela que o professor
contribuiu para aflorar esse desejo pela profissdo, ou seja, a maneira como é
construida e mantida essa relacéo influencia no processo da constituicdo docente.
Com isso, Silva (2017, p.169) enfoca:
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A vivéncia e a experiéncia produzidas no ambiente escolar sdo
elementos basilares para que o sujeito se reconhega em um processo
relacional em que a identidade vai ganhando sentido para si mesmo,
sobretudo pela relacdo com o outro.

Nesse contexto, compreende-se que 0 processo de interagdo com os docentes,
a experiéncia com o estagio e a convivéncia com o ambiente universitario validam
uma aprendizagem significativa. E através desse l6cus, que emerge uma postura ativa

e protagonista dos mestrandos.

Primeiro porque eu visualizei alguém gue estava sempre motivada e
alguém que plantou em mim essa semente. Mas eu nao diria que no
geral é o suficiente para todo mundo, porque varia de experiéncia. O
tempo passa muito rapido, apesar de ser um semestre. Entdo, acaba
sendo muito curto, mas € isso. Depende da intencionalidade, eu acho,
de como essa pessoa te orienta no processo. Eu ndo vou dizer que eu
estou 100%, mas eu acredito nessa formacdo que é continuada
mesmo, sabe? E nesse movimento que vocé fala assim, que varia
muito de com quem vocé faz (Teresa, entrevista narrativa, 2024).

Em termos finais, compreende-se que, ao relacionar-se com o0s docentes
universitarios, se estabelece uma colaboracdo mutua, visto que é através da
experiéncia que o mestrando constroi possibilidades de aprendizados significativos.
Aprender com o outro também significa observar as praticas do outro e, nesse Viés,
realizar uma autorreflexao a respeito de como o executam reflete em uma espécie de
identificar os éxitos e os equivocos. Em meio a aprendizagem por homologia, 0s
mestrandos aprendem pela relagcdo e forma-se uma autonomia e reflexividade
indispensaveis a sua formacao.

No contexto da Pds-Graduacao, professores em formacao e professores com
maior experiéncia se entrecruzam na triade do conhecimento, ensino, pesquisa e
extensdo. Nesse sentido, muitas experiéncias vao sendo construidas e solidificadas,
como é o caso da experiéncia de lIsis, estudante de mestrado, que revela o seu
percurso no programa de Pds-Graduacao.

A estudante demarca, em sua fala, a sua relacdo com os docentes
universitarios, construida de forma ética e pelo respeito mutuo. Isis revela um perfil de
docente comprometido com a ética e a individualidade de cada ser, pois ela enfatiza
os desafios, dificuldades e singularidades dos estudantes, aspectos estes levados em

consideracao pelo docente que ela menciona.
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Eu acho que o que eu levo de aprendizagem dele € justamente isso
assim, olhar para cada estudante dentro da sua individualidade e
também saber como lidar com a turma, porque a gente sabe que a
turma é heterogénea, sdo varios alunos e com suas singularidades e
cada um tem suas dificuldades, cada um tem sua vida, suas
dificuldades e eu acho que ele sabia trabalhar muito bem isso com a
turma, ele sabia remanejar muito bem (Isis, entrevista narrativa, 2024).

Nesse sentido, Silva e Rios (2021) revelam que a profissdo docente vai sendo

tecida no exercicio das relacfes e da producéo de saberes.

No contexto da docéncia universitaria, a profissdo docente é
desenvolvida no exercicio diario das relacdes que o professor constroi
consigo mesmo, na producdo de saberes educativos, bem como na
relagcdo com os sujeitos com quem interage no processo formativo,
tendo em vista os sentidos da formacgéo desenvolvida no cotidiano da
universidade (Silva; Rios, 2021, p. 3).

Do mesmo modo, Isis também revela uma aprendizagem por homologia, no
modo como ela compreende a aprendizagem, o que enfatiza a relevancia do
estudante de mestrado cursar o estagio em docéncia. No transcurso do tempo, Isis
desenvolve com base na relacdo com o professor universitario, modos proprios de
fazer a docéncia e se constituir docente. A relacdo positiva entre professores em
formacdo e professores mais experientes reverbera aprendizagens soélidas e
inspiradoras, pois 0 modo da referida docente atuar, olhar para os estudantes,
adequar a metodologia de ensino as singularidades dos integrantes de uma turma faz

toda a diferenca. Silva e Rios (2021) afirmam que:

Assim sendo, torna-se vital que os docentes valorizem e reflitam sobre
a prépria profissé@o, buscando, nisso, desenvolvimento de atitudes que
ressignifiquem a acao cotidiana do ensinar e do aprender. S&o por
meio de atitudes efetivas que o docente desenvolve experiéncias na
profissédo, buscando ressignificar os sentidos do seu fazer (Silva; Rios,
2021, p. 3).

Em outro momento, Isis retoma a relagdo com docentes universitarios e volta a
mencionar a importancia de uma relacdo respeitosa e de acolhimento. A estudante
menciona muitas vezes o diferencial em sua relacdo com o docente universitario, o
modo respeitoso de tecer opinides, estabelecer dialogos, participar de modo ativo no
percurso do seu estagio; o modo como ela vivenciou tal experiéncia a marcou

profundamente.
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Esse professor é um professor muito comunicativo, € um professor
muito humano e eu acredito que isso facilitou muito a relagéo, porque
ele me deixava muito a vontade, ndo s6 para dar opinides sobre 0
préprio planejamento dele, mas também por me deixar a par sobre o
que ele estava querendo abordar com a turma, o que ele queria trazer.
Entdo acho que essa relagcdo de comunicacdo positiva, essa boa
recepcao e essa, ndo quero dizer amorosidade no sentido afetivo, mas
no sentido de acolhimento, eu me senti muito acolhida por ele (Isis,
entrevista narrativa, 2024).

Assim, percebemos que, quando Isis menciona a sua formacdao, ela elenca
fatores indissociaveis do ensino e da aprendizagem, um conjunto de valores e
principios que contribuiram para sua formacéao, sobretudo por receber apoio, incentivo
e muito acolhimento.

De modo similar, Teresa compartilha sua experiéncia de modo muito proximo
a experiéncia de Isis, sobretudo a respeito do seu movimento formativo. Ela elenca
pontos interessantes sobre 0 modo como vai construindo sua aprendizagem. Através
da sua narrativa, evidenciamos que a relacdo estabelecida entre a estudante e o
docente universitario foi construida de modo confortavel e positivo, o que agregou
conhecimento e aprendizagens.

Imersa no estagio em docéncia, a estudante evidencia que, para além de estar
na sala de aula junto ao educador, sua atuacdo no estagio em docéncia foi uma
experiéncia potente e formativa, o que a inspirou a almejar a docéncia universitaria,
Cuja expectativa € de produzir saberes e competéncias especificos relativos a essa

docéncia.

E a minha relacdo foi positiva nesse sentido, porque eu me senti
pertencente aquela dinamica. Me senti confortavel e consegui me
visualizar enquanto futura docente universitéria. Principalmente, eu
me senti muito pertencente por conta do que me foi possibilitado, né?
Eu ndo estava |4 na sala a parte. Eu estava fazendo parte de um
movimento. Eu estava inserida em toda uma dindmica (Teresa,
entrevista narrativa, 2024).

A estudante fala sobre a inspiragéo pela pratica do outro, inspiragédo esta tecida
através da relacdo, da convivéncia e das partilhas que ocorreram no interior do curso
de pos-graduacdo. Quando Teresa menciona sobre a pratica do outro a inspirar, ela
vai ao encontro da base tedrica deste estudo, que evidencia que a docéncia &
construida pouco a pouco, como uma manta que é tecida fio a fio. Construida através

do pensar, fazer, refletir, observar e tecer os fios da sua jornada.
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N&o é necessario muito para perceber que a aprendizagem da docéncia se
mistura/entrelaca com a experiéncia vivida em sua inteireza, através das relacdes,
trocas, partilhas afetuosas e éticas entre professores em formacéao e professores mais
experientes. Desse modo, fazendo relagédo com os pressupostos do ensinar/aprender
de Cristina d’Avila, temos que:

Imaginar estd para além de observar tdo simplesmente. Imaginar
depende de contemplar, pensar e sonhar, ou fruir. O ensinar/aprender
na Didética Sensivel permite esse movimento da fruicdo a imaginagéo,
a ressignificacdo de conceitos a sua recriacéo - o momento de pbér em
pratica os conhecimentos ndo como uma repeticdo de modelo, mas
como exercicio da autoria (D’Avila, 2022, p. 103).

Sendo assim, a convivéncia, a relacéo e a parceria fez bem e contribuiram para

a aprendizagem de Teresa. Bem como ela revela:

E isso me fez com que eu me inspirasse, é claro, na pratica de quem
eu convivi, né? Entdo, a gente aprende muito visualizando o processo
docente. A gente tanto aprende como a gente traz para a gente o que
a gente gostaria de acrescentar na nossa identidade, como aquilo
também que eu ndo gostaria de fazer. Entdo, esse espa¢o me permitiu
isso (Teresa, entrevista narrativa, 2024).

A vista disso, a sua identidade foi se construindo através das experiéncias e do
seu proprio filtro de capturar o que deseja realizar, 0 que compactua, bem como com
praticas que ela ndo gostaria de ter. Uma aprendizagem por homologia tecida em sua
inteireza. Nao a repeticdo do que foi visto, mas a forma atingida como uma inspiracao
na pratica do outro.

Em concordancia, Isis revela que, no periodo do estagio, desenvolveu
aprendizagens relacionais, observando e atuando dentro da dindmica da sala de aula.

Em um trecho de sua narrativa, ela preconiza que:

Ao mesmo tempo ali daquele estagio, eu aprendi muito, todos os
conceitos, e também aprendi como é que o professor fazia todo aquele
manejo, além do planejamento de aula, como € que o professor fazia
para puxar a turma, para fazer a turma discutir, quais os temas, quais
eram os questionamentos que ele fazia, com que finalidade ele fazia
aqueles questionamentos, as reflexdes... Porque as vezes a gente
pensa que vem do nada, mas ndo vem do nada, eu acho que o
professor tem um objetivo que é fazer com que o aluno chegue aquela
reflexdo, aquele questionamento através do tema. Entdo foi uma
experiéncia muito enriquecedora nesse sentido, em varios sentidos na
verdade. Muito bacana! (Isis, entrevista narrativa, 2024).
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Nessa seara, evocamos 0s pressupostos de Novoa (2009) para evidenciar e
compor a fala da estudante Isis. Em sua transicéo, ela afirma inspirar-se no outro, na
didatica e na forma de ensinar para, entdo, constituir-se docente. Para além dos
conceitos, ela conseguiu aprender o sentido da formacédo e da profissédo do docente.
Para Novoa (2009, p. 30):

Ser professor € compreender os sentidos da instituicdo escolar,
integrar-se  numa profissdo, aprender com o0s colegas mais
experientes. E na escola e no dialogo com os outros professores que
se aprende a profissdo. O registro das praticas, a reflexdo sobre o
trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o
aperfeicoamento e a inovacdo. Sao estas rotinas que fazem avancar
a profissao.

Considerando a cita¢do acima, a profissdo docente vai sendo constituida pelo
movimento que os estudantes trilham, constituindo os saberes da profissdo no
percurso das relacdes, praticas, reflexdes e do préprio didlogo que se instaura nas
trocas. Novoa (2009) enfoca o sabio argumento de aperfeicoar o fazer docente, um
caminho trilhado e constituido para além de uma formacéao inicial.

Em vista disso, entendemos que a possibilidade de acessar a relacdo dialégica
permitiu & mestranda um arcabougo de saberes relacionados ao fazer docente.
Através da relacdo com o professor da disciplina em que ela cursou o estagio, a
estudante também se relaciona com os saberes do campo tedrico e pratico, bem como
estabelece as relacbes que se evidenciam nas praticas cotidianas do constituir-se

docente.

Primeiro porque era uma figura nova para mim e eu estava tentando
me adaptar nesse processo. Depois que a gente comecou a dividir, de
fato, a sala de aula, os nossos lacos se estreitaram de fato, né? Porque
eu passei a vé-la com mais frequéncia. E o fato dela também ter me
mostrado, na verdade, a personalidade, a figura dela docente com os
universitarios, também me fez criar esse vinculo e esse laco (Teresa,
entrevista narrativa, 2024).

Para a estudante, o fato de realizar o estagio com a sua orientadora de
mestrado alterou completamente sua relacdo com a educadora. O que antes talvez
parecesse uma relacéo burocratica e pontual, passou a ter uma nova configuracao,

como ela mesma afirma, uma relagéo de dividir a sala de aula. Assim, tal experiéncia
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possibilitou a estudante entrar numa seara de envolvimento, cooperacéo, vinculo e
respeito mutuo. As portas do estagio contribuiram para que esse processo criasse

uma relacéo de reciprocidade e de trocas de conhecimento.

5.3 Tecendo reflexdes sobre a minha prépria experiéncia

Gostaria de ter comecado esta histéria como nos contos de fada.
Gostaria de ter comecado assim: Era uma vez um pequeno principe
gue habitava um planeta pouco maior que ele, e que precisava de um
amigo [...]. Para aqueles que compreendem a vida, isto pareceria sem
davida muito mais verdadeiro (Saint-Exupéry, 2009, p. 18).

Iniciar este item préximo as consideracdes finais com uma epigrafe que marca
um comeco é, de fato, intencionalmente proposital. Quando me encontrei®® com a
citacdo acima, em meados de finalizar a escrita deste trabalho, um misto de emocgdes
me tomou, emergindo categorias motivacionais para concluir os Ultimos escritos deste
trabalho.

A primeira categoria diz respeito ao fato do l6cus dessa pesquisa se constituir
como um lugar de pertencimento, pois, assim como os colaboradores deste estudo,
também ocupo e habito este espaco de aprendizagem. Ao compreender e interpretar
as narrativas dos colaboradores, identificava-me com as histdrias de vida e formacéo
gue me foram apresentadas, identificava-me, também, com as dificuldades, rela¢des,
aprendizagens e lacunas emergentes da experiéncia. Assim, entendendo que a minha
aprendizagem se lograva de modo experiencial, o que justifica a escolha pelo objeto
de estudo e pela importancia desta secao.

A segunda motivacao pela escolha da epigrafe associa-se ao fato de encontrar
e sentir esse sentimento tdo profundo como o do Pequeno Principe, compreender a
vida como nos diz Larrosa (2014), com uma relacdo com o mundo, com a linguagem
€ 0S pensamentos, com 0s outros e com nds mesmos. Sendo assim, na caminhada
da experiéncia com o mestrado e, sobretudo, com o estdgio em docéncia, me
encontrei dentro da pesquisa, na qual eu aprendi também pelo movimento da
homologia, com um outro que se tornou amigo no percurso da formacgéo. O fato de

relacionar-me com professores mais experientes me deslocava para outros saberes,

20 Justifico o uso da primeira pessoa do singular por se tratar de um relato que se instaura na relacéo
da pesquisadora com o objeto de estudo.
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relacdes permeadas pela colaboracéo, pelo afeto, pelos vinculos e pela motivacao; foi
inserida nessa aprendizagem relacional, que emergiu em mim o desejo pela docéncia
universitaria.

Foi assim que também me encontrei no lugar da mobilizacdo pelo saber, isto €,
a partir de um processo de idas, vindas, escolhas, aprendizagens e cruzamentos para
a configuracdo desse trabalho cientifico, vislumbrei outras possibilidades de acessar
a docéncia, neste caso, a docéncia universitaria. Os conceitos relatados no livro O
pequeno principe, de Antoine de Saint-Exupéry, foram um grande motivador para
guestionar e mobilizar este sonho. "As pessoas grandes ndo compreendem nada
sozinhas, e é cansativo, para as criancgas, estar toda hora explicando. Tive, pois de
escolher uma outra profissdo e aprendi a pilotar avibes" (Saint-Exupéry, 2009, p. 8).
No meu caso, finalizar o percurso formativo da pés-graduacao € uma grande conquista
e, concomitante a ela, desafiar-me a trilhar outros processos formativos,
vislumbrando, portanto, trilhar o caminho da docéncia universitaria.

Logo, tecer minhas experiéncias no percurso da trilha formativa do mestrado,
com énfase nas impressfes do Estagio em Docéncia, objeto dessa pesquisa, revela
a mobilizacdo e a inquietude pelo saber, tecida através do pensar, refletir e fazer a
partir de um processo de encontros, desencontros, pertencimento, cruzamentos que
elencaram novas configuracfes para este trabalho cientifico.

Dedico algumas linhas desta pesquisa para narrar 0 meu processo de
experiéncia enquanto mestranda em Educacdao, sobretudo as experiéncias no Estagio
em Docéncia. Uma secdo dedicada aos términos e aos recomecos com base em
etapas de vida que iniciam e que findam.

As narrativas dos estudantes sobre suas experiéncias nos estagios, e na
prépria relacao estabelecida dentro do curso de Pés-Graduacdo em Educacédo da
UEFS, me levaram a um lugar da narratividade de minha prépria experiéncia. Esse
movimento me levou a rememorar as relagdes que fui estabelecendo neste percurso,
seja com educadores universitarios, o que inclui o meu orientador, seja com
estudantes de graduacéo e estudantes de mestrado; de fato, muitas aprendizagens
ocorreram no seio do curso. E, ao desenvolver esta pesquisa, vejo que ela contribuiu
para uma autorreflexdo sobre a minha propria experiéncia, sobre o modo como tenho
vivenciado a pos-graduacdo em educacgdo e como tenho construido esses saberes.

Nesta trilha, o movimento formativo que tenho percorrido para tecer a

aprendizagem docente possibilitou-me uma evolugcéo pessoal e profissional, embora
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eu também tenha enfrentado desafios de diversas naturezas. Para tanto, a construcao
da aprendizagem se oportunizou no interior das relagdes tecidas com os docentes
universitarios, em movimento de dialogicidade, observacéo e reflexdo-acéo. A partir
dessa pré-analise, entendo e tenho consciéncia de como as aprendizagens foram
constituidas de modo relacional. No meu percurso enquanto estudante de pos-
graduacéo, vivenciei experiéncias que foram basilares para ampliar os saberes
inerentes a pratica docente.

Inicialmente, menciono o modo como meu percurso de escrita foi sendo
desenvolvido e as contribuicbes docentes que fizeram este estudo mais eficaz e
significativo. Cada aula experienciada na pos-graduacao, durante o primeiro ano de
curso, foi utilizada para tecer cada linha deste trabalho. As discussfes e os debates
das aulas universitarias contribuiram de modo impar para ampliar o referencial tedrico
deste estudo, pois, no tecer das aulas, me colocava como sujeito ativo no meu
processo de aprendizagem, bem como desenvolvia aprendizagens na experiéncia do
outro. Atrelado a isso, a relacdo com professores com maior formacao conceitual e
cientifica me inspirou no processo de aprender.

Outro aspecto a ser mencionado e que contribuiu para 0 meu movimento de
aprendizagem foi a propria relacdo estabelecida com professores mais experientes.
Experienciar a aprendizagem por homologia tornou a minha pesquisa viva e possivel.
Por isso, meu percurso de orientacdo se constituiu com afeto, partilhas e muita
generosidade, um movimento que ora me acolhia, ora me orientava na direcédo a ser
trilhada. As estratégias utilizadas pelo orientador de dar feedbacks, fazer comentarios,
sugestdes e priorizar um acolhimento afetivo, tornavam o processo mais leve e
carregado de significados, ao mesmo tempo que também se constituiu como fonte de
inspiracdo. Nessa seara, a relagdo com um professor experiente e orientador foi
fundamental para experienciar este percurso formativo, sobretudo, por estabelecer
uma relacao professor e estudante com tamanha afetuosidade e acolhimento. Desse
modo, alcancei as aprendizagens através da partilha e da experiéncia com o outro,
gue me ajudaram a remar e seguir adiante,

Ao explorar o estagio docente, também tive a oportunidade de estabelecer
relacdes de companheirismo e colaboragdo com outros docentes universitarios, o que
contribuiu significativamente para minha transformacéo pessoal e profissional. Assim,
0 estagio me colocou no centro do processo de aprendiz e de professorar. Inserida na

sala de aula da graduacg&o, um espaco bem recente em minhas memdérias formativas,
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iniciei um percurso formativo, considerado como um divisor de 4guas em minha
formacédo. Ao mesmo tempo, pude observar a maestria da educadora universitaria em
ministrar as aulas, acolher os desafios dos estudantes, organizar um quadro de
propostas e aulas que marcaram o percurso de todo o semestre, escutar as
devolutivas dos estudantes, colocar em pauta as avaliacdes, prazos e tarefas a serem
cumpridas, eram realizadas sempre com muita énfase na centralidade e na voz dos
estudantes, de modo que a dialogicidade se fazia presente.

Nesse percurso, aprendi ndo pelo ato de imitar, mas pelo ato de inspirar-me
em uma postura reflexiva, humana e dialdgica da docente. De fato, acompanhar a
disciplina juntamente com os estudantes e, principalmente, dialogar com a docente
universitaria me motivava a buscar e desejar a docéncia universitaria. Um perfil de
educadora que validava as emocgOes e 0s pensamentos dos seus estudantes,
estabelecendo com eles e comigo uma dialogicidade e compreensividade notaveis.

Nessa experiéncia, a docéncia, a0 mesmo tempo que se mostrava como uma
atividade complexa e desafiadora, exigia uma constante disposi¢ao para aprender,
inovar, questionar e investigar como e por que ensinar, 0 que me revelava novos
saberes e conhecimentos experienciais, além de favorecer o movimento de encarar
as dificuldades que logo surgiram.

Por falar em desafio, evidencio que o processo nos torna mais automatizados;
por vezes, percebia que a prépria escrita se encontrava um tanto robotizada, escrever,
referenciar e fazer novas relagdes de textos com narrativas. Acredito que 0 processo,
guando é permeado pelo campo, pelos colaboradores, estagios, pelas trocas e
partilhas, nos permite aprender com todos o0s seus participantes, o que ndo o torna
tao solitario.

De outro modo, também compreendo que existe uma grande lacuna no
processo da P4s-Graduacéo, seja pelo formato estabelecido para as disciplinas, bem
como pela énfase que € dada a pesquisa, cuja formacdo se torna esvaziada do
conhecimento da docéncia universitaria. Neste quesito, a propria experiéncia € um
tanto limitada, reduzida aos pressupostos teoricos-cientificos, retratados pelo
movimento de obrigatoriedade, ficando o desejo pelo conhecimento em segundo
plano, aspecto este percebido, sobretudo, no segundo ano do curso e ho movimento
bem solitario da escrita, 0 que me fez perceber o quanto é importante a relagdo com

outros pares durante o percurso.
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Sendo assim, considero que a experiéncia com o estagio abriu muitas portas
para novos saberes. A através da relacdo estabelecida neste formato que fui
configurando novos modos de tecer a pesquisa e constituir minha identidade docente.
Considerando tal afirmagéo, compreendo e evidencio a necessidade de uma formagao
dialégica, comunicativa e afetiva, que compreenda os saberes e conhecimentos dos
estudantes, sua trajetoria e suas historias, quem séo e de onde vém, pois acredito que
este formato tende a acolher os estudantes e ndo os afastar.

Como desfecho deste estudo, dedicamos a Ultima sessao para apresentar as
Ultimas consideracfes sobre as experiéncias constitutivas na Po6s-Graduacédo da
UEFS. Sendo assim, as ultimas linhas englobam as conclus@es e principais resultados

gue emergiram deste estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS — EXPERIENCIAS CONSTITUTIVAS NA POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO DA UEFS

As histérias de vida se inserem, como vimos, num contexto

epistemoldgico referido & busca de uma analise complexa dos
fenbmenos sociais e humanos, uma andalise que incorpora a
subjetividade individual e coletiva. O trabalho com essa abordagem,
no campo da investigacdo e da préatica de formacgéo de professores,
focaliza a narrativa do sujeito, possibilitando aflorar a voz dos/as
professores/as, sua linguagem e suas praticas socialmente
construidas na docéncia. O/A professor/a deixa de ser objeto para ser
sujeito da pesquisa e coloca-se como autor que ressignifica sua
trajetoria ao longo do processo de investigacdo (Braganga, 2012, p.
84).

Em busca de tecer as Ultimas consideracdes, este capitulo final surge com base
em estudos tedricos existentes que se apoiam nas discussées sobre aprendizagem
experiencial, aprendizagem por homologia, estagio em docéncia, relacao professor e
estudante, formacao docente e, sobretudo, no que se refere a compreensao sobre a
formac&o da docéncia universitaria. A luz da base tedrica e com evidéncia cientifica
revelada por estudiosos e pelos proprios colaboradores deste estudo, chegamos ao
término dessa discussao, ndo como um fim de um estudo, mas como uma categoria
gue foi pesquisada, analisada, interpretada e compreendida.

Ademais, este capitulo é dedicado as narrativas finais dos colaboradores que
dialogam com a necessidade de uma formacdo emergente nos cursos de pos-
graduacédo. Assim, com base nas narratividades que emergiram neste trabalho e a luz
de referenciais tedricos, certificamos que o componente curricular Estagio Docéncia €
um importante lécus para a formacédo do docente universitario, espaco em que 0s
estudantes dialogam com a pesquisa e 0s saberes necessarios a pratica docente. No
entanto, entende-se, com base nos achados dessa pesquisa, que ainda € inexistente
uma formacao especifica para lidar com a formacao de docentes universitarios, sendo
considerado um campo de conhecimentos com lacunas em seu processo formativo.

Deste modo, uma possibilidade para uma melhoria na formacao dos docentes
universitarios, seria uma nova modalidade de disciplinas pedagogicas, o0 que
corresponderiam a uma carga horaria ao longo da experiéncia na P6s-Graduacao. De

outro modo, a implementacao de diretrizes para reformulacéo curricular do Estagio
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Docente, também poderia agregar na formacgao do mestrando, contribuindo para o seu
saber docente, logrando aprendizagens e consolidando a identidade profissional.

Mesmo com toda a problemética que envolve a formacdo do docente
universitario, constatamos que h& uma valorizacao pelo Estagio em Docéncia, pois é
no decorrer do estagio que sdo estabelecidas relacbes de troca, parceria e
colaboracdo com professores universitarios, o que levam os mestrandos a uma
grande aspiracdo a Docéncia Universitaria. Entretanto, vale frisar que, ha uma
necessidade de uma reflexdo permanente sobre 0 modo como o Estégio € estruturado
e implementado, tendo em vista a busca pela melhoria da qualidade do ensino.

Desse modo, entendendo que a atividade do estagio perpassa pela formacao
e pela pesquisa, seria desejavel que os Programas de Pds-Graduacao stricto sensu
dedicassem suas agOes para trabalhar com equidade tanto a formacédo do
pesquisador quanto a do professor, estabelecendo um equilibrio nos estudos
especificos, na pesquisa e, também, na formacédo daqueles que lidam com a formacéo
docente.

Quanto as dificuldades enfrentadas pelos pds-graduandos na vivéncia do
estagio docente, percebemos, através dos depoimentos, 0s seguintes impasses: a)
auséncia de uma formacgao mais especifica para a formacéo da docéncia universitaria,
posto que a falta dessa articulacdo desencadeia em um estagio mais burocratico e
menos colaborativo com a formacao de futuros professores da Educacéo Superior; b)
grande parte dos mestrandos revelam o curto periodo em que é realizado o estagio
em docéncia € insuficiente para lograr as aprendizagens e suprir as lacunas; c) alguns
professores orientadores nao tiveram tempo suficiente de acompanhar a pesquisa,
evidenciando o fato da sobrecarga dos docentes universitarios, e, assim, implicando
em uma sélida formacao desses estudantes durante a trajetoria da pos-graduacao; d)
problemas de ordem curricular relativos a experiéncia do estagio; e) dificuldade em
autorregular-se nos processos mais autorais e autbnomos, a exemplo do periodo que
nao cursam mais as disciplinas.

Ademais, os estudantes elencaram uma série de contribuicbes do estagio, o0
gue tem demonstrado ser este um l6cus formativo importante: a) possibilidade de
relacionar-se com professores mais experientes e aprender com eles; b) participar da
dindmica da sala de aula universitaria, envolvendo-se em atribui¢cdes didaticas com
os docentes universitarios; c¢) a amplitude dos saberes docentes através das

experiéncias com o movimento da orientacdo; d) a capacidade de identificar as
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lacunas em seu processo formativo com o apoio dos orientadores; e) a motivacéo e o
interesse pela docéncia universitaria.

Sendo assim, varias consideracfes foram tecidas a respeito do estagio e o
modelo que mais destaca neste estudo € o estagio integral, em que foi elencado com
equidade pelos colaboradores, que enfatizaram que ele € vivenciado por uma relagéo
positiva, afetiva e dialégica, de modo integral. Ficou evidente que os estudantes
participaram de todo o movimento no percurso do estagio, contribuindo com os
docentes nos processos de organizacdo da didatica, das estratégias e de novas
metodologias, bem como participando do processo de avaliagdo, de modo que os
estudantes se sentiram parte integrante e ativa de todo o processo formativo.

Ndo podemos deixar de enfocar e refletir que a formacdo da docéncia
universitaria pode iniciar na Pos-graduacao stricto sensu - Mestrado e Doutorado.
Todavia, percebemos que essa formacao pode se estender durante toda a carreira
docente e, dessa forma, acontecer através das experiéncias dos sujeitos e de suas
préprias historias de vida. Assim como foi relatado neste estudo, a experiéncia nos
forma e é aquilo que nos acontece, seja pela relacdo estabelecida, seja pelas
contribui¢cdes do universo ao nosso redor, portanto, essa formagéo também pode ser
lograda nas participacdes em eventos, nas leituras de referenciais tedricos, nas
relacbes que sdo estabelecidas com o outro, aspectos estes que contribuem para a
formacao docente.

Em virtude do exposto, certificamos que o Estagio contribui com o processo
formativo dos mestrandos ao possibilitar a relacdo com docentes universitarios, com
0s quais podem: aprender através das relacfes e das trocas; acessar conhecimentos
especificos para a docéncia universitaria; passar a ter condicbes de constituir a
identidade docente. Isso porque o Estagio propicia saberes da realidade da sala de
aula no I6cus universitario; estimula a troca de conhecimentos com professores
experientes; permite perceber a dimensdo humana do professor e estimula a
humanizacgéo nas relagdes que acontecem no contexto educativo.

Dessa forma, os resultados desta pesquisa agregam, agora, um banco de
dados sobre a docéncia universitaria e as aprendizagens logradas no interior do
estagio docéncia, trazendo as narrativas de estudantes de mestrado. O estudo
também teceu consideracdes a respeito do modo como 0s estudantes se constituem
mestres neste percurso, 0 que € uma grande contribuicdo para os estudos nesta area.

De outro modo, também entendemos as limitagdes deste estudo, considerando que,
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embora ndo consiga lidar com todas as lacunas trazidas pelos estudantes, a pesquisa
evidencia, interpreta e torna visivel as aprendizagens logradas, de modo que cumpre
0S seus objetivos e questdes projetadas.

Ao chegar ao término deste estudo, € importante destacar as aprendizagens
qgue foram logradas e constituidas no periodo em que a pesquisa foi desenvolvida.
Este estudo possibilitou-me expandir os pressupostos tedricos e cientificos sobre a
docéncia universitaria, abrindo um leque de novos saberes produzidos no interior
deste trabalho e enquanto produzia a dissertagéo, pois aproximou a pesquisadora do
conceito da didéatica sensivel na formacgéo de professores.

Ademais, a pesquisa também se mostrou potente em revelar como o0s
colaboradores habitam a profissdo docente, sobretudo, como desenvolvem saberes,
relacbes, aprendizagens e maneiras de lidar com as dificuldades enfrentadas. O
objeto de estudo fez total relagdo com o movimento que a pesquisadora realizava, a
pos-graduacdo. Assim, consideramos que as narrativas foram essenciais para
contribuir com a autoformacdo da pesquisadora, pois propiciou reflexdes e
posicionamentos enquanto estudante do mestrado, o que fez desabrochar novas
experiéncias formativas. Foram nas partilhas sobre a vida, nos movimentos, giros,
encontros e desencontros, que a pesquisadora constituiu novos conhecimentos.

A base teorica aprendida, discutida e compreendida, numa universidade
publica ndo se compara a nenhuma instituicdo de ensino, o0 que tornou esta pesquisa
uma contribuicdo aos estudos sobre formacao docente. O presente estudo nos ajudou
a ampliar os saberes inerentes a docéncia universitaria e a expandir o conceito de
aprendizagem por homologia, contribuindo também com os estudos desta area.

Ao final da travessia, foi possivel reinterpretar a identidade profissional da
pesquisadora, agregando saberes neste movimento formativo. Ademais, percebemos
gue esta pesquisa tem muito a contribuir com a UEFS e com os demais estudos que
se logram nesta tematica, levando-nos a refletir sobre como os pés-graduandos tecem
suas aprendizagens, reafirmando a urgente necessidade de uma formacao especifica
para a docéncia universitaria.

Enfim, sabemos que a nossa pesquisa possui limites e, em NOSso percurso
investigativo, percebemos algumas arestas que podem ser preenchidas com outras
pesquisas e, inclusive, por outros pesquisadores. As pesquisas vindouras poderiam

trilhar pelos caminhos que abordassem: o curriculo dos cursos de Pos-Graduacéo; a
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formagdo para a docéncia universitaria e a organicidade das acdes a serem
desenvolvidas no Estagio em Docéncia.

Ademais, acredita-se que esta pesquisa também podera desdobrar-se em
outras linhas de estudo, tais como um aprofundamento sobre o papel da universidade
na formacdo docente, bem como o debrucar-se sobre a formacdo pedagogica nos
programas de pos graduacao para a Docéncia Universitaria. Nesta seara, pesquisar
sobre a abordagem das aprendizagens por homologia na formacédo docente, bem
como discutir a relagao orientador-orientando na formagéo da identidade docente, s&o
tematicas a serem exploradas em pesquisas futuras, o que podera agregar a base
cientifica e académica da area educacional. Todavia, acreditamos que conseguimos
responder as questdes e cumprir com os objetivos projetados.

Pesquisar sobre a aprendizagem por homologia motivou a pesquisadora a dar
continuidade a pesquisas futuras, em qualquer programa de ensino, pesquisa e
extensdo, revelando que podemos produzir pesquisas com essa tematica tao
pertinente na area educacional. E, nesta seara, os escritos de Fabricio Oliveira da
Silva se constituiram como uma grande contribuicdo para este estudo, por discutir,
lindamente, os modos de habitar a profissédo docente, especialmente, apresentando-
nos o conceito de aprendizagem por homologia.

Podemos citar consideracdes tecidas por duas grandes estudiosas, que foram
basilares para a conclusdo deste estudo. As referéncias de Cristina D’Avila nos
chamaram a atenc¢do para o olhar sensivel que também foi desenvolvido com este
trabalho; ja os estudos sobre a afetividade de Marinalva Lopes Ribeiro contribuiram
de modo impar para a compreensdo e interpretacdo das narratividades.
Particularmente, ambas as autoras nos fizeram vislumbrar tematicas que, as vezes,
passam despercebidas na academia. E, por fim, mas ndo menos importante, citamos,
no decorrer da pesquisa, o termo de experiéncia, baseado nos escritos de Jorge
Larrosa Bondia, uma grande referéncia na trajetoria de vida e de experiéncia da
pesquisadora, o que a motivou a dar sentido e atribuir significado as suas experiéncias
de vida, formagéo e profissédo. Ademais, os demais autores citados nas linhas deste
estudo contribuiram para aprofundar tematicas indispensaveis para esta investigacao.

Enfatizamos o potencial que esta pesquisa possui, sobretudo por ter sido
desenvolvida em uma Universidade de grande potencial, a Universidade Estadual de
Feira de Santana. A pesquisadora sentiu-se privilegiada por cursar a Graduacao e a

Pos-graduagcédo em uma universidade publica que assegura sua qualidade: pesquisa,
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ensino e extensao com forte referéncia no trabalho que realiza com maestria.
Ademais, esta € uma universidade que tem proporcionado novas experiéncias
também aos colegas que estudam nela e que adentram o mercado de trabalho com
uma formacdo potente. Agradecemos novamente ao PPGE, aos professores do
Departamento de Educacdo da UEFS (DEDU) e aos docentes universitarios que
compdem o PPGE, pelas relacbes estabelecidas durante este ciclo e pelas
aprendizagens tecidas entre professores e estudantes, o que engendrou condi¢cdes

efetivas de aprendizagem.



148

REFERENCIAS

AKOTIRENE, Carla. Interseccionalidade. Sao Paulo: Polém, 2019.

AZZI, S. Trabalho docente: autonomia didéatica e construcdo do saber pedagdgico. In:
PIMENTA, S. G. [org.] Saberes Pedagdgicos e Atividade Docente. 8%ed. S&do Paulo:
Cortez, 2006.

BATISTA, Eliane Regina Martins. A politica de formacédo para o professor do
ensino superior. 2010. Dissertacao (Mestrado em Educacao)-Instituto de educacéo,
Agricultura e Ambiente/ UFAM, 2010.

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. Pesquisa-formacdo e histérias de vida de
professoras brasileiras e portuguesas: reflexbes sobre tessituras tedrico-
metodologicas. Revista @mbienteeducacdo, Sdo Paulo, v. 2, n. 2, p. 37-48,
ago./dez. 20009.

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. Historias de vida e formacéo de professores:
didlogos entre Brasil e Portugal. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2012.

BRAGANCGCA, Inés Ferreira de Souza. Sobre o conceito de formacdo na abordagem
(auto)biogréfica. Educacéo, Porto Alegre, v. 34, n. 2, p. 157-164, maio/ago. 2011.

BRASIL. Ministério de Educacao e Cultura. Lei n® 9.394/96 — LDB, de 20 de dezembro
de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Referencial Curricular Nacional Para a Educacéo Infantil. Brasilia:
MEC/SEF,1998, v.1.

BRASIL. Universidade Estadual de Feira de Santana — Regulamentacéo do Estagio
Docéncia paraalunos dos Cursos e Programas de P6s-Graduacao Stricto Sensu
da Universidade Estadual de Feira de Santana. Resolucdo CONSEPE N° 10/2004,
Feira de Santana, Gabinete da Reitoria, maio de 2004.

BRASIL. Universidade Estadual de Feira de Santana — Alteracdo no Regimento
Interno do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo. Resolugdo CONSEPE N°
014/2022, Feira de Santana, Secretaria dos Conselhos -
UEFS/REIT/GAB/SECCONS, marco de 2022.

BOLZAN, Doris Pires Vargas;, CUNHA, Maria Isabel da, POWACZUK, Ana Carla
Hollweg. Docéncias e Movimentos Formativos: Desafios e Tensbes nas Praticas
Pedagdgicas. Rev. Inter. Educ. Sup., Campinas, SP, v.8, 1-22, 2022. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/riesup/v8/2446-9424-riesup-8-e022032.pdf. Acesso em: 2
nov. 2024.

CONTE, K. M.; PIMENTA, S. G. O Estagio em Docéncia na PoOs-Graduacao:
Contributos para a Profissionalidade Docente. In: FARIAS, I. M. S.; LIMA, M. S. L,;
CAVALCANTE, M. M. O.; SALES, J. A. M. Didatica e Préatica de Ensino na Relacéo
com a Formacéao de Professores. Fortaleza: CE: EQUECE, 2015.


http://educa.fcc.org.br/pdf/riesup/v8/2446-9424-riesup-8-e022032.pdf

149

CUNHA, Maria Isabel. A docéncia como acdo complexa. In: CUNHA, Maria Isabel
(Org.). Trajetorias e lugares de formacdo da docéncia universitaria: da
perspectiva individual ao espaco institucional. Araraquara. Sdo Paulo: Junqueira &
Marin. 2010.

DUARTE JUNIOR, Jodo Francisco. O sentido dos sentidos: a educacido (do)
sensivel. Curitiba: Criar Edi¢des, 2004.

DUARTE JUNIOR, Jo&o Francisco. A montanha e o videogame. Campinas: Papirus,
2010.

D’AVILA, Cristina. Didatica sensivel: contribuicdo para a Didatica na Educacdo
Superior. Sdo Paulo: Cortez, 2022.

D’AVILA, Cristina. Razdo e sensibilidade na docéncia universitaria. Em Aberto,
Brasilia, DF, v. 29, n. 97, 2016.

DUBAR, C. A socializagdo: construgcao das identidades sociais e profissionais. SP:
Martins Fontes, 2005.

DIAS Sobrinho, José. Educacédo Superior, globalizacdo e democratizacdo. Revista
Brasileira de Educacéao, Rio de Janeiro: ANPED. v.28, 2005, p. 164-173.

DUBAR, Claude. A crise das identidades: a interpretacdo de uma mutacéo. Edigbes
Afrontamento, 2006.

DUTRA, Edna Falcdo. Possibilidades para articulagcéo entre teoria e pratica em
cursos de Licenciaturas. 2010. 354 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo, Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, RS, 2010.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Biografia e educacédo: figuras do individuo-
projeto. Natal: EDUFRN; S&o Paulo: Paulus, 2008.

FERRAROTTI, Franco. Sobre a autonomia do método biogréfico. In: NOVOA, Anténio;
FINGER, Matthias. (Org.). O método (auto)biografico e a formacdo. Lisboa:
Ministério da Saude/Depart. de Recursos Humanos da Saude/Centro de Formacéo e
Aperfeicoamento Profissional, 1988. p. 17-34.

FREITAS, Elci Nilma Bastos. O estagio docéncia na formacao de professores da
Educacdo Superior: representacdes de estudantes do mestrado em Saude Coletiva.
2016. 134f. Dissertacado (Mestrado)- Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo —
PPGE — Departamento de Educacédo. Universidade Estadual de Feira de Santana,
2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
762 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2023.



150

GARCIA, Carlos Marcelo. Formac&o de professores. Para uma mudanca educativa.
Porto: Porto Editora, 1999.

GUATTARI, Feélix. As trés ecologias. Traducdo Maria Cristina F. Bittencourt.
Campinas: Papirus, 1990.

GONCALVES, R; RODRIGUES, A.; GARCIA, A. A conversa como principio
metodoldgico para pensar a pesquisa e a formacéao docente. In: RIBEIRO, T.; SOUZA,
R.; SANCHES, C. S. (Org.). Conversa como metodologia de pesquisa, por que
nao? Rio de Janeiro: Ayvu, 2018, P. 119-141.

IMBERNON, Francisco. Formacdo docente e profissional: formar-se para a
mudanca e a incerteza. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.

JOSSO, Marie Christine. A transformac@o da narracdo de historias de vida.
Educacédo, Porto Alegre/RS, ano XXX, v. 30, n. 3, p. 413-438, set./dez. 2007.
Disponivel em: https://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/article/view/2741. Acesso
em: 20 out. 2024.

LARROSA, Jorge Bondia. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia.
Revista Brasileira de Educagéao, Rio de Janeiro, ANPEd, n. 19, p. 20-28. 2002.

LARROSA, Jorge. Elogio da escola. Belo horizonte: Auténtica, 2017.

LARROSA, Jorge. Tremores: escritos sobre experiéncia. 1. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2018.

LEAL, Bernardina. Escrever € inscrever-se (na forma de um prefacio). In: LACERDA
M. A escrita inscrita na formagédo docente. Rio de Janeiro: Rovelle. 2009.

LUCARELLI, Elisa. Paradojas de um rol: el asesor pedagodgico en la universidad. In:
LUCARELLI, E. (Org.). ElI asesor pedagdgico en la universidad: de la teoria
pedagdgica a la practica en la formacion. Buenos Aires: Paidds, 2004.

LUCE, Maria Beatriz. Formacéo de professores: a politica e as diretrizes curriculares.
Em Aberto, Brasilia, v. 30, n. 98, p. 185-200, jan./abr. 2017. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/318212704 Formacao_de_professores_a__
politica_e_as_diretrizes_curriculares. Acesso em: 25 out. 2024.

MONTEIRO, A. Reis. Profissado docente: profissionalidade e autorregulamentacao.
Séo Paulo: Cortez, 2015.

MARTINS, M. M. M. de. C. Estagio de docéncia na pés-graduacéao stricto sensu:
uma perspectiva de formagdo pedagodgica. 2013. 137f. Dissertacdo (Mestrado)-
Programa de Pos-Graduacao em Educacao. Universidade Federal do Ceara, 2013.

MASETTO, Marcos Tarcisio. Competéncia pedagdgica do professor universitario.
22 ed. rev. Sao Paulo: Summus Editorial, 2012.



151

MENDES, Vanessa Cristina Carvalho; OLIVEIRA, Graciete Maria de. Cartas
Pedagdgicas: por uma Pedagogia da Autonomia. Revista Formacdo@Docente, Belo
Horizonte, v. 4, n. 2, 2012.

MELO NETO, Jodo Cabral de. Tecendo a manha. In: MELO NETO, Jodo Cabral de.
A educacdao pela Pedra. 1966.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e
criatividade. 18 ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

MOROSINI, Marilia Costa. Docéncia universitaria e os desafios da realidade
nacional. In: Professor do Ensino Superior: identidade, docéncia e formacao. Brasilia:
Pano Editora, 2000.

NOVOA, Antonio Sampaio da. Formacéo continuada de professores: realidade e
perspectivas. Aveiro: Universidade de Aveiro, 2001.

NOVOA, Anténio Sampaio da. Firmar a posicdo como professor, afirmar a profisséo
docente. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, v. 47, n. 166, p. 1106-1133, 2017.

NOVOA, Anténio Sampaio da. Os Professores e a sua Formacdo num Tempo de
Metamorfose da Escola. Porto Alegre: Educacéo e realidade, 2019.

NOVOA, Anténio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo; NASCIMENTO, G.; OLIVEIRA, R. As narrativas
autobiogréaficas como fonte e método de pesquisa qualitativa em Educacdo. Revista
Lusofona de Educacéo, [s. I.], v. 33, p. 111-125, 2016.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo; Souza, Elizeu Clementino de; VICENTINI, Paula
Perin. Entre a vida e a formacdo: Pesquisa (auto)biografica, docéncia e
profissionalizacdo. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 27, n.01, p.369-386,
2011.

DE PESCE, Marly Kriiger; DE ANDRE, Marli Elisa Dalmazo Afonso. Formacgdo do
professor pesquisador na perspectiva do professor formador. Formagéo Docente—
Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacé&o de Professores, [s. ], v. 4, n. 7,
p. 39-50, 2012.

PEREIRA, Raoni Alves; RIBEIRO, Marinalva Lopes; OLIVEIRA, Marcus Solon Sa de.
Representacgdes de estudantes e professores universitarios sobre afetividade. Revista
Educar Mais, Feira de Santana/ BA, v. 4, n. 3, p. 500-511. Disponivel em:
https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/educarmais/article/view/1894/1582. Acesso
em: 7 ago. 2024.

PIMENTA, Selma G. Formacéo de professores: Identidade e saberes da docéncia. In:
PIMENTA, Selma G. (Org.) Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sao Paulo:
Cortez, 1999. p. 15-34



152

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Léa das Gragcas Camargos. Docéncia no
ensino superior. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2002.

PINEAU, Gaston. A formacé&o no decurso de vida: entre a hétero e a ecoformacéo. In:
NOVOA, Anténio; FINGER, Matthias (Org.). O método (auto) biogréafico e a
formacéo. Lisboa: Ministério da Saude, 1988. p. 64-77.

PINEAU, Gaston. MARIE-MICHELE. Produire sa vie: autoformation et
autobiographie. Montréal: Saint-Martin; Paris: Edilig, 1983.

POZO, J. I.; CRESPO, M. A. G. A aprendizagem e o0 ensino de ciéncias: do
conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

PRADO, Guilherme do Val Toledo; PROENCA, Heloisa Helena Dias Martins. Saberes
e conhecimentos da profissdo docente: a producao de uma teoria pedagdgica pessoal
singular. In: RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco (Org). Profissdo docente em
guestdo. Salvador: Edufba, 2021.:

RAMALHO, Betania Leite; MADEIRA, Vicente de Paulo Carvalho. A pés-graduacao
em educacado no Norte e Nordeste: desafios, avancos e perspectivas. Revista
Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro — RJ, n. 30, p. 70-181, set. /out. /nov./dez.,
2005. DOI: https://doi.org/10.1590/S1413-24782005000300006 Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/555gKPMgCtZ3twgMMSnwdXv/?lang=pt. Acesso em:
10 fev. 2024.

RICOEUR, P. Teoria da interpretacédo. Traducédo de Artur Mor&o. Lisboa: Edi¢coes
70, 1996.

RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco. Profissdo docente em questéo.
Salvador: Edufba, 2021.

RIBEIRO, Marinalva Lopes. A afetividade na relagdo educativa. Estudos de
Psicologia, Campinas, v. 27, n. 3, p. 403-412. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/estpsi/alyHSYRVgtXbrdFnBHwW5BVsRc. Acesso em: 15 nov.
2024.

SANTANA, Inécia. A influéncia da escola moderna em percursos de formacao.
Inovacao, [s. ], v. 6, 1993.

SANTOS, Margarida dos. "Quem gosta de coletivo € motorista de 6nibus." In:
Profissdo docente em questdo. RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco (org). —
Salvador: Edufba, 2021. 480 p.

SILVA, Fabricio Oliveira da. Formacdo docente no PIBID: Temporalidades,
Trajetorias e Constituicdo Identitaria. 2017. 220f. Tese (Doutorado em Educacéo)-
Programa de Pods-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade —PPGEduC -
Departamento de Educacéo. Universidade do Estado da Bahia, 2017.



153

SILVA, Fabricio Oliveira da. Narrativas (auto)biograficas da aprendizagem
docente no PIBID: temporalidades, trajetérias e constituicdo identitaria. Salvador:
EDUNEB, 2020.

SILVA, Fabricio Oliveira da; ALVES, Ingrid da Silva. Contribuicdo do PIBID para a
préatica profissional: aprendizagens da docéncia por homologia na formacao inicial.
Revista Exitus, [s. I.], v. 10, n. 1, 2020.

SILVA, Fabricio Oliveira. da; LIMA, Ana Carla Ramalho Evangelista; VIEIRA, André
Ricardo Lucas. Profissdo docente em questdo: o habitar as praticas de ensino
universitario na formagéo de professores. Praxis Educacional, Vitoria da Conquista,
v. 19, n. 50, p. €11576, 2023. DOI: 10.22481/praxisedu.v19i50.11576. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/11576. Acesso em: 2 jan.
2025.

SILVA, Fabricio Oliveira da; RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco.
Aprendizagem experiencial da iniciacdo a docéncia no PIBID. Praxis Educativa
(UEPG. Online), Ponta Grossa-PR, v. 13, p. 202-218, 2018. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/10958/209209209734
Acesso em: 10 abr. 2023.

SILVA, Fabricio Oliveira da; TRINDADE, Roséaria da Paixdo. Relacdo professor e
estudante na universidade: um olhar sobre a formacdo permanente e a atuacao
profissional. Horizontes, [s. L], V. 39, n. 1, p. e021056.
https://doi.org/10.24933/horizontes.v39i1.1213, 2021). Disponivel em:
https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/1213. Acesso em: 20 ago.
2024.

SOARES, Renata Godinho; COPETTI, Jaqueline. Formacéo profissional docente:
perfii e compreensdo de professores de uma escola publica do RS. Praxis
Educacional, Vitéria da Conquista, v. 16, n. 40, p. 573-591, 2020. DOI:
10.22481/praxisedu.v16i40.6446. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6446. Acesso em: 2 jan.
2025.

SOUZA, Camila. Duarte de; RODRIGUES, Jéssica do Nascimento. O Ethos
Universitario Nos Letramentos Académicos: Reflexdes Sobre a Insercdo e a
Formacéao do Estudante de Graduacao no Ensino Superior, Linguas & Letras. 2020.

SOARES, Sandra Regina Soares; CUNHA, Maria Isabel da Cunha. Formacéo do
professor: a docéncia universitaria em busca de legitimidade [online]. Salvador:
EDUFBA, 2010.

SILVA, Luciana L. da. Politicas de formacao de professores(as) universitarios(as) em
S&o Paulo e Catalunha: tendéncias e desafios. Educ. Pesqui. S&o Paulo, v. 43, n. 1,
p. 113-126, 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/jlep/a/lHB4S3vDG4vMBrzZZw3RV8ZC/?lang=pt Acesso em:
out. 2023.


https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/10958/209209209734
https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/10958/209209209734

154

VIEIRA, André Ricardo Lucas; SILVA, Fabricio Oliveira; DIAS, Alfrancio Ferreira. O
curriculo e a formacdo do professor: entre vivéncias e experiéncias no ensino de
matemética. Educacdo Matemética Pesquisa, Sdo Paulo, v. 25, p. 06-25, 2023.

VEIGA, llma Passos Alancastro. Docéncia universitaria na educacdo superior. In:
RISTOFF, Dilvo; SEVEGNANI, Palmira (Org.). Docéncia na Educacéo Superior.
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira, 2006. (Cole¢céo
Educacao Superior em Debate; v.5).

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes,
2002.



155

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

—
SITIENTIBUS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA - UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Lecia Carneiro de Oliveira, pesquisadora do estudo intitulado OLHARES,
PERCEPCOES E FORMACOES: AS EXPERIENCIAS DOS MESTRANDOS NO
ESTAGIO EM DOCENCIA, convido vocé para participar dessa pesquisa desenvolvida
pelo Programa de P6s-Graduacao em Educacado (PPGE), localizado no prédio da Pos-
Graduacdo em Educacdo, Letras e Artes - Moédulo 2, situado na UEFS, Av.
Transnordestina, S/N — Novo Horizonte, Feira de Santana, Telefone (75) 3161- 8871.
Esta pesquisa tem como objetivo geral: Compreender como ocorre a aprendizagem
da docéncia universitaria por homologia dos mestrandos em Educacao da UEFS. O
beneficio de participar desta pesquisa € contribuir para estudos sobre as
aprendizagens desenvolvidas e potencializadas nos cursos de Pds-Graduacdo da
Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS. Vocé que é mestrando nesta
formacao, apds a leitura, permissao, e assinatura no presente termo, podera colaborar
com a pesquisa através da participacao de entrevistas narrativas gravadas, que serao
conduzidas por mim através de encontros individuais. Se vocé aceitar participar deste
estudo, as entrevistas narrativas serao previamente agendadas de acordo com a sua
disponibilidade e gravadas com a sua permissao, no gravador do celular. As
anotacodes das entrevistas narrativas serdo copiadas para o computador e apagadas
do celular depois de transcritas. Os riscos desta pesquisa relacionam-se a exposicao
das professoras-cursistas onde sera realizada a pesquisa, quanto aos resultados, o

gue poderda acarretar possiveis constrangimentos, para as colaboradoras
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participantes, a partir das experiéncias relatadas pelas professoras sobre questdes
relacionadas aos saberes, as praticas e as experiéncias vividas na universidade. Por
tal razdo, na perspectiva de evitar qualquer desconforto ou dano a pessoa em todos
os aspectos (fisico, psiquico, moral, intelectual, social, cultural, espiritual e
profissional), anuncio os seguintes procedimentos: a) a primeira entrevista narrativa
sera realizada uma roda de conversa presencial, para apresentacdo para que
possamos nos conhecer e entrelacar nossas narrativas, a partir dai faremos de forma
individual, agendada previamente, a fim de garantir a privacidade de voceés, livre da
vista ou da escuta de outras pessoas; b) seu anonimato sera assegurado. Para isso
usaremos cédigos para identificar os participantes; c) ap0s as reunides, vocé podera
solicitar e escutar a gravacao e retirar e/ou acrescentar quaisquer informacoées; d) a
gravacdo com a sua fala e dos demais colegas, sera guardado enquanto o estudo
esta sendo feito. Apdés a conclusdo e apresentacdo da pesquisa, a gravacao sera
apagada; e) caso ndo autorize a gravacao, registraremos as reunifées em folha de
papel sem a sua identificacdo; f) as publicacdes relativas a esta pesquisa nao
permitirdo a identificacdo especifica dos participantes; g) as informacdes ndo serdo
utilizadas em prejuizo dos participantes, h) caso o participante sintam se prejudicados
guanto a possiveis riscos sobre sua imagem, podera solicitar indenizacdo que devera
ser coberta com verbas proprias da pesquisadora responsavel, como garantia de
ressarcimento por possiveis danos; i) apdés a conclusédo do estudo vocé recebera uma
copia em PDF do texto final via e-mail, e também ser& convidada por esse meio a
participar da apresentacdo que a autora organizara para divulgar os resultados, j) a
gualqguer momento da pesquisa vocé podera desistir de participar, sem nenhum
prejuizo; k) ndo estdo previstas quaisquer despesas para as participantes
(mestrandos em Educac¢do) como transportes e/ou alimentacdo, nem para a
instituicdo, ou beneficio material. Apesar dessas medidas, se vocé desejar desistir da
pesquisa, vocé podera conversar com 0 pesquisador, ou se apresentar qualquer
duvida de cunho ético, podera procurar o Comité de Etica da UEFS por meio do email:
cep@uefs.br ou telefone (75) 3161-8067. Este termo sera assinado por vocé e por
mim — pesquisadora responsavel — em duas vias, sendo que uma ficara comigo e

outra com Vocé.
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de 2024.

Colaboradora da Pesquisa

Mestrando/Pesquisador

Orientador da Pesquisa

FEIRA DE SANTANA — BA
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APENDICE B — CONVITE DA PESQUISA DE MESTRADO

CONVITE - PESQUISA DE MESTRADO

Roda de conversa

Aprendizagens na Pds-Graduacao

MESTRANDA LECIA CARNEIRO DE OLIVEIRA

PPSE - UEES

LOCAL: SALA DO NEPPU/UEFS

AVENIDA TRANSNORDESTINA, S/N°-NOVO
HORIZONTE, FEIRA DE SANTANA-BA.
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