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RESUMO

Este estudo analisa os impactos da implementacédo do Novo Ensino Médio, instituido
pela Lei n® 13.415/2017, no Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Zenilda
Fernandes, na Bahia, e investiga de que modo o componente curricular Estacdes dos
Saberes VI — Etica e Meio Ambiente pode contribuir para a constru¢cdo de uma
proposta didatico-pedagodgica fundamentada na perspectiva da Educacdo Ambiental
Critica, que sirva como diretriz para os professores que lecionam o referido
componente. A fundamentacao tedrica apoia-se em autores como Freire (2004), Leff
(2011), Jacomini (2022), Loureiro e Layrargues (2013) e Dayrell, Carrano e Maia
(2014). Estudos e pesquisas sobre a reforma do Ensino Médio apontam a forte
influéncia da ldgica neoliberal, as fragilidades na formacdo dos estudantes e os
desafios enfrentados na pratica docente, sobretudo diante da reducdo dos
componentes da Base Nacional Comum, reconhecidos por seu potencial critico-
reflexivo e da ampliacdo da Parte Diversificada, sem a devida formacao para os
docentes que atuam com esses novos componentes. A pesquisa centra-se em uma
abordagem qualitativa, na perspectiva da pesquisa colaborativa e como técnica, as
Rodas de Conversa com estudantes e professores do Colégio. As analises revelam
gue a reforma tem gerado, entre os estudantes, uma sensacéo de despreparo para
as provas externas e o futuro. Entre os professores, observa-se que as ementas dos
novos componentes apresentam limitacdes tematicas e de conteudo, agravadas pela
auséncia de formacdo especifica e de material orientador, o que dificulta o
planejamento das aulas e a pratica pedagodgica. As informacdes produzidas nas
Rodas de Conversa contribuiram diretamente para a constru¢do coletiva de uma
proposta didatico-pedagogica, articulando as demandas dos colaboradores com o0s
fundamentos da Educagdo Ambiental Critica. Como produto educacional, essa
proposta foi organizada em formato de E-book com o objetivo de subsidiar o trabalho
docente no componente Estacdes dos Saberes VI, fortalecendo a analise critica das
guestdes ambientais e contribuindo para a emancipacéo dos estudantes.

Palavras-Chave: Novo Ensino Médio; Estacfes dos Saberes; Educacdo Ambiental

Critica; Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This study analyzes the impacts of the implementation of the New High School,
established by Law No. 13,415/2017, at the Colégio Estadual de Tempo Integral
Professora Zenilda Fernandes, in Bahia, and investigates how the curricular
component Estacdes dos Saberes VI — Etica e Meio Ambiente can contribute to the
construction of a didactic-pedagogical proposal based on the perspective of Critical
Environmental Education, which serves as a guideline for teachers who teach this
component. The theoretical foundation is supported by authors such as Freire (2004),
Leff (2011), Jacomini (2022), Loureiro and Layrargues (2013) and Dayrell, Carrano
and Maia (2014). Studies and research on the reform of secondary education point to
the strong influence of neoliberal logic, the weaknesses in student education and the
challenges faced in teaching practice, especially in view of the reduction of the
components of the National Common Core, recognized for their critical-reflective
potential, and the expansion of the Diversified Part, without proper training for teachers
who work with these new components. The research focuses on a qualitative
approach, from the perspective of collaborative research and as a technique, the
Conversation Circles with students and teachers of the School. The analyses reveal
that the reform has generated, among students, a feeling of unpreparedness for
external tests and the future. Among the teachers, it is observed that the syllabuses of
the new components present thematic and content limitations, aggravated by the lack
of specific training and guidance material, which makes lesson planning and
pedagogical practice difficult. The information produced in the Conversation Circles
contributed directly to the collective construction of a didactic-pedagogical proposal,
articulating the demands of the collaborators with the foundations of Critical
Environmental Education. As an educational product, this proposal was organized in
E-book format with the objective of subsidizing the teaching work in the Stations of
Knowledge VI component, strengthening the critical analysis of environmental issues
and contributing to the emancipation of the students.

Keywords: New High School; Knowledge Stations; Critical Environmental Education;

Interdisciplinarity.
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1. INTRODUCAO

Inicio a escrita desta dissertacdo, tomando como inspiracdo 0sS
entrelacamentos da minha histéria de vida e, em especifico, das experiéncias
formativas com as reflexbes e tensionamentos do ser professora, pesquisadora e
estudante. Nesse sentido, identifico-me e me reconhe¢co como professora, agente,
sujeito em constante formacédo, que em um movimento dialético, dialdgico e reflexivo
foi se constituindo professora.

Assim, ao refletir sobre os acontecimentos na minha histéria de vida e das
experiéncias formativas, concebo a acdo docente embebida de subjetividades,
incertezas, obstaculos, tomada de decisdo e rupturas, compreendendo que o
processo de (auto)formacdo, (trans)formacéo comeca internamente, impulsionada
pelo conhecimento e pela reflexdo. Conforme destaca Névoa (1992), a formacéao
acontece por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as proprias praticas e de
(re)construcdo permanente da identidade pessoal, mediante a construgdo dos
saberes docentes.

E a partir deste tempo e espago que conto como me identifiquei com a
docéncia, especialmente, como professora de Geografia e as inspiracbes e
acontecimentos que se tornaram e tornam-se relevantes para a minha ressignificacédo
enquanto professora.

Compartilho as minhas experiéncias formativa e profissional com o intuito de
refletir sobre minhas itinerancias vivenciadas acerca da construcdo do agora e do
futuro com o objetivo de dar sentido a minha presenca no mundo e potencializar a
minha préatica docente para contribuir com a reafirmacdo de que € possivel mudar
aquilo que nos inquieta.

E comeco com algumas narrativas ainda como estudante da rede publica de
uma peguena cidade, Capela do Alto Alegre que compde o Territorio de Identidade
Bacia do Jacuipe, na Bahia. No contexto da contemporaneidade, sou colega de
profissdo de muitos daqueles que ja foram meus professores, uma vez que, sO temos
um Colégio Estadual em nosso municipio.

Na itinerancia como estudante da Educac¢édo Basica, muitas foram as mudancas
socioculturais, de uma estudante que ndo enxergava muito além do que se vivia em
uma pequena cidade, até a construcdo de expectativas para a busca de mais

conhecimentos, uma profissdo e mais um sentido de vida que infelizmente, s6 a cidade
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grande, naquele momento, apés o término da Educacdo Basica, conseguia
proporcionar.

Em 2005, mudei para Feira de Santana, onde comecei a me familiarizar com a
cidade grande e a me preparar para ingressar no Ensino Superior. Enquanto cursava
0 ultimo ano do Ensino Médio, também frequentava a noite o cursinho preparatoério
"Universidade Para Todos", que reforcou meu desejo de entrar na Universidade.

Ingressei na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) em 2007, no
curso de Licenciatura em Geografia, motivo de muita alegria para mim e meus
familiares, em especial minha méae, pois mediante minha aprovacédo, ela também
realizou um sonho dela, uma vez que, devido as circunstancias da vida, ndo péde
concluir o Ensino Fundamental II.

A primeira filha a cursar uma Universidade Publica, poucas da familia a
concretizar essa aspiracdo e o melhor, na UEFS. Essa Universidade é anseio de
muitos em minha cidade, pela sua credibilidade e possibilidade de mudanca de vida.
Chegar todas as vezes em Feira de Santana pela BR-324 e passar pela frente da
Universidade, me despertava vontade imensa de descobrir aqueles horizontes e trilhar
os caminhos que a UEFS poderia me possibilitar.

Na UEFS, no curso de Licenciatura em Geografia, com meus professores e
colegas, tive a oportunidade de discutir sobre Educacdo nos seus mais variados
aspectos e pude vislumbrar a possibilidade dos meus estudantes enxergarem na
Educacao o caminho para concretizacao das suas aspiracdes pessoais e coletivas. E,
por meio da Geografia, contribuir para a emancipacéo e formacao de cidadéaos criticos
da realidade em que vivem. Isso eu aprendi com a media¢gdo dos meus mestres.

O aprofundamento dos estudos da Geografia me possibilitou pensar o espaco
sob outras perspectivas. A itinerancia formativa e experiencial de construcdo do
conhecimento na Universidade me propiciou refletir sobre o Espaco Geografico como
espaco construido e transformado pela humanidade de acordo com o0s seus
interesses.

Nessa itinerancia académica, tive a oportunidade de integrar um grupo de
pesquisa e desenvolvi um plano de Iniciacdo Cientifica como bolsista PIBIC- CNPqg.
Ademais me proporcionou trabalhar com linhas de estudo voltadas para Educacgéo do
Campo nas Escolas Familias Agricolas (EFAs), dentre elas, a que me despertou

bastante interesse foi, a construcdo da identidade com o Lugar nesse universo das
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EFAs. Tematicas como Lugar, Sustentabilidade e Meio Ambiente sempre permearam
as discussoes e trabalhos que desenvolvemos.

Discutir sobre a categoria de analise Lugar me despertava a refletir sobre
a relacao de identidade que eu tinha e tenho com minha cidade e, ao mesmo tempo,
discutir questdes que envolviam a Educacéao de Capela do Alto Alegre na graduacao
me permitia almejar mudancas nessa realidade e um dia poder me tornar agente da
Educacéao capelense.

Destaco com importante para meu processo formativo no curso de Licenciatura
em Geografia meu Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), intitulado: A avaliacao
escolar e as implicacbes das questdes discursivas no processo de ensino e
aprendizagem, em 2011.

No ultimo semestre da Universidade, fui aprovada no concurso para professora
da Rede Estadual de Ensino e desde entdo venho atuando como professora e o
melhor de tudo, em minha cidade. Voltei para minha terra com a missao de poder
contribuir com uma Educacéo libertadora que a Universidade me fez descobrir e me
qualificou a isso.

Desde 2012, tenho o privilégio de atuar como professora do Colégio Estadual
de Tempo Integral Professora Zenilda Fernandes dos Santos Farias, no interior da
Bahia, no qual tenho observado de perto o poder transformador da Educacéo para o
alcance das aspirac¢des individuais e coletivas.

Essa transformacdo € verificada, por exemplo, quando o0s estudantes
conseguem ser aprovados no vestibular, concluem e tornam-se profissionais que
conseguem uma ascensdo social e também buscam contribuir com o fortalecimento
da cidadania enquanto agentes de mudancas necessarias no municipio que residem.
Para os professores, essa trajetoria de sucesso dos ex-estudantes ocasiona uma
profunda satisfacéo, pois representa o impacto positivo de seu trabalho na vida dos
estudantes e futuros profissionais.

Ao compor a equipe do Colégio Zenilda Fernandes no ano de 2012, fui imersa
em um ambiente desafiador, aonde fui incumbida de atuar como professora da
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos componentes curriculares
Geografia e Biologia. Nesse momento, me deparei com o primeiro desafio do exercicio
da docéncia, recém egressa do curso de licenciatura, querendo abarcar e resolver 0s
problemas do mundo, talvez tivesse que primeiro buscar as melhores estratégias para

a construcdo dessa pratica educativa e exercitar o pensar /fazer.
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Me deparo com o primeiro choque de realidade sobre atuacdo em escolas de
ensino basico. Nem sempre conseguimos carga horaria para atuar na area de
formacé&o. A lei n°® 8261 de 29 de maio de 2002 que dispde sobre o Estatuto do
Magistério Publico do Ensino Fundamental e Médio do Estado da Bahia, em seu Artigo
59 trata da distribuicdo da carga horaria do professor que deve ser feita conforme o
anexo VIl desta Lei:

§ 1° - A distribuicdo de carga horaria do professor em sala de aula
obedecera, prioritariamente, a sua formacdo profissional,
considerando a modalidade de ensino da Unidade Escolar e a
seguinte ordem de preferéncia:

| - maior tempo de servico em efetiva regéncia de classe na Unidade
Escolar;

Il - nivel mais alto de enquadramento no quadro de Magistério Publico
Estadual;

Il - assiduidade (BAHIA, 2002, p. 14).

N&o atendia ao primeiro critério na ordem de preferéncia, logo, para atuar agora
também como professora de Biologia, teria que imergir no permanente movimento de
busca. Como uma curiosa nata, foi necessario procurar compreender as diversas
perspectivas que delineiam a natureza da pratica, visando fortalecer minha seguranca
em relagdo ao exercicio da docéncia. Busquei sustentar-me nas ideias de Freire
(2004, p. 35) sobre a "capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas
sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a".

Cada interacdo com os estudantes, cada desafio enfrentado, cada processo de
construcdo e cada aprendizado tém contribuido ndo apenas para minha formacéo e
crescimento como educadora, mas também para uma compreensdo mais profunda
do papel essencial da Educacao na leitura critica e na transformacao do mundo. Essa
percepcao se torna ainda mais relevante diante dos inUmeros retrocessos observados
nos ultimos anos com a implementacdo do Novo Ensino Médio, que ameaca esvaziar
o sentido emancipador da Escola Publica.

Nesse contexto, a perspectiva de Freire (1987) de que a Educacao
problematizadora nao representa um fixismo reacionario, mas sim uma futuridade
revoluciondria, ganha ainda mais relevancia. Essa concep¢do de Educacgéo
libertadora s6 se concretiza por meio de um processo dialégico, no qual educador e
educando aprendem juntos. Nos dialogos estabelecidos entre ambos, reconhecidos

como sujeitos em permanente formacao, reside o potencial transformador de uma
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revolucao silenciosa, em que o conhecimento se converte em poder e a sabedoria se
manifesta em acgéao.

E a partir dessa perspectiva de Educacdo problematizadora/libertadora
destacada por Freire (1987) que busco refletir sobre ser e estar no mundo e de que
maneira posso contribuir por meio do meu pensar/fazer educacional para o processo
de construcdo das mudancas urgentes e necessarias nos aspectos ambientais e
educacionais, principalmente, a partir da minha pratica pedagdgica.

Em minha itinerancia formativa, busquei aprender mediante a perspectiva da
aventura criadora, como proposto por Freire (2004). O referido autor destaca que
aprender € um processo de construgdo, reconstrugcédo e constatacdo para mudanca,
gue exige abertura ao risco e a aventura do espirito.

Fui buscando compreender o universo da Educacdo na prética e criando
estratégias para fazer as conexdes entre as ciéncias (Geografia e Biologia) para poder
atuar de forma mais segura estando como professora de outro componente que nao
era a minha formacdo. Entendo que ai ja estivesse dando os primeiros passos no
fazer interdisciplinar, buscando abordar as interconexdes entre as ciéncias e o
"dialogo dos saberes" proposto por Leff (2000).

Atuando como professora de Geografia, ainda persistia o inconformismo de ter
gue ainda preencher uma lacuna de forma improvisada em algo essencial como a
mediacdo da construcao do conhecimento, sem ter a formacéo basica naquela area.
N&o se trata de me manter dentro da famosa "caixinha" que a formacao disciplinar
direciona, mas, estad fundamentado em saberes/conceitos basilares da area em que
esta atuando para assim conduzir a préatica pedagogica.

E imprescindivel reconhecer as fragilidades impostas pela formagc&o disciplinar.
Essa fragmentacdo do conhecimento pode limitar a compreensdo holistica e
interconectada dos fenébmenos complexos do mundo. Conforme salienta Morin (2000)
€ por meio do ensino que se deve enfatizar a conexao entre as partes e sua integracao
ao todo, assim como a relacéo do todo com as partes.

No entanto, a necessidade da pratica disciplinar muitas vezes é condicionada
pela formacédo académica e o proprio curriculo educacional basico, que se organiza
em componentes curriculares separados. Mais um desafio, superar as
compartimentacdes do conhecimento e fazer as contextualizacdes e as ligacbes nas

mais variadas escalas.
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Tal fato revela uma das lacunas deixadas pela Educacéo na formacao basica
do estudante. Quando os profissionais da Educacéo se deparam com situacdes que
demandam habilidades e conhecimentos além daqueles adquiridos em sua area de
formacado, enfrentam desafios significativos para atender as necessidades dos
estudantes.

Os percalcos da experiéncia profissional vividos até aqui jamais foram vistos
como obstaculos. Pelo contrario, apesar das dificuldades, contribuiram para me
fortalecer enquanto profissional e agregar sentido ao meu fazer pedagogico. O intuito
ndo € romantiza-la no sentido de ocultar erros principalmente dos que estédo gerindo
esse pilar, nem tampouco esquecer dos descaminhos e escolhas feitas pelos que nos
representam nas decisdes politicas que afetam diretamente a Educacéo, mas, pensar
que é possivel nos empoderarmos enquanto educadoras e educadores para
reagirmos ao conformismo que insiste em nos acomodar nas nossas muitas vezes
cagdticas realidades.

A cada ano letivo as novas demandas vao surgindo, muitas vezes sem até ter
conseguido cumprir as do ano anterior. Jornada de trabalho extensa com pouco tempo
destinado a planejamento, falta de articulagéo entre as areas do conhecimento no
desenvolvimento de atividades e projetos, salas superlotadas, falta de professores,
falta de motivacdo de estudantes e professores, estudantes com transtornos e
deficiéncias sem o suporte necessario, dificuldades de alinhamento entre Estado e
Municipio com relacdo a parcerias sobre transporte escolar, entre outros. Ou seja,
desafios comuns as muitas realidades escolares, por aqui também insistem em se
estabelecer.

Entretanto, ndo posso deixar de citar 0s aspectos positivos que parecem se
perder em meio a tantos desafios e fragilidades. Buscamos enquanto equipe fortalecer
0 nosso trabalho nos desafiando constantemente, mesmo diante das limitacdes.
Projetos que visavam articular os conteudos curriculares a realidade local,
principalmente destacando os aspectos ambientais e as relagbes étnico-raciais,
atividades artisticas e culturais que se integram as festividades do municipio,
participacdo nos projetos artisticos e culturais da Secretaria de Educacédo e Nucleos
Territoriais de Educagcdo com producbes potentes, realizagdo de campeonatos
esportivos nas etapas escolares e territoriais, entre outros.

E importante destacar um projeto que considero importantissimo para minha

itinerdncia aprendente e o abrir de portas para as discussdes sobre relacdes raciais



20

no Colégio que leciono. "O despertar para a consciéncia negra" foi o pontapé inicial
para propormos uma Educac&o para as Relacdes Etnico-raciais, tdo idealizada e que
pouco se materializa. Apesar do tema ser citado em nosso planejamento como tema
gerador e/ou transversal, ndo saia do universo das intengdes.

A partir de 2017 comegamos a discutir mais profundamente sobre essas
tematicas nas aulas de Geografia a partir do conteudo programéatico Diversidade
Cultural e desenvolvemos esse projeto que tomou uma dimensao consideravel em
2019, quando fizemos uma exposi¢ao aberto a comunidade. Estandes tematicos que
discutiam a origem do racismo, religides de matrizes africanas, empoderamento da
mulher negra, destaques nas producdes cientificas, literaria e artistica do povo negro
e apresentacOes culturais onde os estudantes foram os verdadeiros protagonistas,
resultado do nosso trabalho de orientacdo e estimulo a participacdo estudantil,
discutindo um tema téo importante e necessario.

A semente foi plantada nos estudantes sobre a importancia das discussdes
sobre essas tematicas e, literalmente, nas terras do Colégio também. Desenvolvemos
projetos de Educagdo Ambiental implementando horta, jardins verticais, arborizagéo
e producdo de pomar. Esses projetos possibilitaram a colaboracdo e o esforgo
conjunto para mudancas significativas no bem-estar da comunidade escolar.

Porém, ainda nesse periodo, ndo consegui alcancar os objetivos almejados que
seria pensar/discutir criticamente a relacdo humanidade e natureza e praticas que
contribuissem para a sustentabilidade, envolvendo a comunidade escolar, buscando
fortalecer o senso de pertencimento e responsabilidade coletiva.

Apesar das limitagcbes apontadas, foi possivel reconhecer a importancia dos
projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos no Colégio, tanto pelos estudantes,
guanto pela gestédo e equipe de professores. Eles serviram como ponto de partida
para discutir Educacao Ambiental, que até entdo ndo era abordada e como inicio para
o desenvolvimento de futuros trabalhos que podem ser aprimorados e ressignificados
em reflexdes outras e ajustes necessarios. No entanto, infelizmente, esses projetos
foram interrompidos/destruidos devido a obra de ampliacdo do espaco fisico do
Colégio, ordem de servi¢co n° 103/2021, iniciada em 2021.

Paralelamente ao desenvolvimento desses projetos, em 2019 o nosso Colégio
fez adeséo ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio (Portaria MEC N° 649/2018)
como escola-piloto. Esse programa tem como objetivo orientar o processo de

preparacdo do ponto de vista pedagdgico e uso dos recursos, para iniciar a
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implementacdo da nova arquitetura curricular das 544 escolas-piloto da Rede
Estadual. Esta nova estrutura foi introduzida por meio de uma Matriz Curricular de
Transicao para o novo Ensino Médio.

A Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia optou por oferecer aos
estudantes da 12 série do Ensino Médio comum a nova estrutura, composta pela
Formacédo Geral Béasica e pela Flexibilizacdo Curricular, incluindo os componentes
como Iniciacao Cientifica, Producéo e Interpretacdo Textual, Projeto de Vida e Eletivas
conforme orienta o Plano de Implementacao do Novo Ensino Médio na Bahia (PLIBA,
2020).

Prevista para 2020, inicialmente nas escolas-piloto da Rede Estadual, os
procedimentos para a implementacédo do Novo Ensino Médio tiveram que ser adiados
em virtude da pandemia da COVID-19, sendo retomados no ano letivo Continuum
Curricular 2020/2021%. Em 2022, a Rede Estadual de Ensino da Bahia prosseguiu com
a implementacao do Novo Ensino Médio nas escolas-piloto. Assim, os estudantes da
22 série continuaram a adotar a Matriz Curricular, ainda sem os Itinerarios Formativos.

Nesse Colégio, nos sentimos em um voo sem 0s equipamentos basicos de
seguranca. Naguele momento iniciAvamos um dos piores desafios, constatado
posteriormente como retrocesso. Associado ao cenario pos-pandémico de retorno das
aulas diante das inUmeras insegurancas que nos cercavam e implantacdo do Novo
Ensino Médio, ainda tivemos a implantacdo da Educac¢do em Tempo Integral.

Em 2021 o Governo do Estado da Bahia sanciona a Lei Estadual 14.359 que
institui o Programa Baiano de Educacéo Integral Anisio Teixeira, implantado por meio
de Lei, a Politica de Educacao Integral no Estado da Bahia. Em 2022, para assegurar
em documento normativo e regulamentar, foram publicados dois documentos: Decreto
n® 21.469 e portaria n® 1.475/22 (modificada pela portaria 2.171/22), estabelecendo
uma jornada minima de 7h/d. Naquele ano, diante dos inUmeros desafios que a
realidade do Colégio apresentava, foi implantado também a Educacdo em Tempo
Integral, destoando totalmente do objetivo de melhorar a qualidade do ensino nos

Colégios da Rede Estadual.

! OrientagGes curriculares e pedagdgicas para integrar os contetidos dos anos letivos de 2020
e 2021 em um Unico ciclo continuo, implementado em resposta a interrupcédo das aulas
presenciais causada pela pandemia.
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A Educacdo em Tempo Integral s6 conseguiu atender aos estudantes
residentes na sede do municipio, pois nao foi possivel estabelecer de inicio parceria
com o municipio para disponibilizar transporte para os estudantes domiciliados na
zona rural. O cumprimento da carga horaria adicional foi concentrado em dois dias da
semana, 0 que tornou muito exaustiva para estudantes e professores. O espaco fisico
do Colégio ndo atendia as demandas pedagodgicas e nem ao conforto dos estudantes
pois ainda ndo havia terminado a obra de ampliacdo do espaco fisico, ndo tinhamos
funcionarios de apoio suficiente para a producdo da alimentacéo escolar e nem para
a limpeza do Colégio, nem tampouco possibilitou uma oferta curricular para livre
escolha do estudante.

A implementacdo do Novo Ensino Médio em regime de Tempo Integral impds
desafios significativos ao nosso Colégio, especialmente no que diz respeito a falta de
orientacdes precisas sobre como proceder para articular essas novas mudancas
curriculares e organizacdo da carga horaria diante da nossa realidade local. Além
disso, enfrentamos dificuldades com a atuacédo dos professores em itineréarios fora de
suas areas de formacdo, tendo apenas ementas como referéncia, o que comprometeu
a qualidade do ensino oferecido.

Toda falta de formacdo e encontros formativos continuados demandaram
esforco adicional doloroso da equipe escolar para adequacdo ao novo modelo
curricular e dinamica de funcionamento do Colégio, buscando estratégias para
garantir minimamente a qualidade da Educacé&o oferecida aos nossos estudantes.

E em meio a esse verdadeiro caos que em 2023 novamente ndo tenho
prioridade na distribuicdo da carga horéria. Deixo de atuar como professora de
Geografia e sou direcionada a trabalhar com os lItinerarios Formativos da Parte
Diversificada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Ensino Médio.

Em 2023 o Colégio inicia novas turmas de 1° série com a implementacdo da
Matriz do Novo Ensino Médio com os lItinerarios Formativos da Educacdo em Tempo
Integral, porém, além da reducédo da carga horaria da Formacédo Geral Basica, foram
ofertados apenas Itinerarios Formativos de duas areas do conhecimento: Linguagens
e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e o Itinerario Integrado
Transdisciplinar com suas respectivas Estacfes dos Saberes pois o Colégio ndo tinha
professor suficiente para atender todas as areas e nem estudante para formar turmas

de todas as areas do conhecimento.
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N&o tivemos tempo de nos apropriar dos documentos com profundidade pois,
apesar de termos iniciado como escola-piloto, as informa¢cdes eram confusas, ou
melhor, ndo tinhamos muitas informacdes, fomos tentando fazer minimamente
conforme estavamos entendendo ou talvez nos confundindo ainda mais. Ainda
tivemos que tentar explicar para a comunidade os porqués das mudancas, bem como,
tentar justificar para os responsaveis dos estudantes a necessidade da transicdo de
forma tao atropelada sem considerar a realidade dos nossos estudantes. Isso porque
ja ficou evidente que para os estudantes domiciliados na zona rural, a Educagcéo em
Tempo Integral ndo atende as suas demandas, principalmente com relacdo ao tempo
de permanéncia no Colégio.

Intencionalmente arquitetado, estavamos sendo engolidos pelo processo e nédo
estavamos tendo tempo para pensar diante dos ruidos nas informacgfes e de tanta
pressao para implementacao. Refletiamos e sabiamos que para atender ao projeto de
Educacao que o governo objetivava fazer, tudo estava conforme planejado. A forma
como a implementacgao estava sendo conduzida ndo nos dava oportunidade de refletir
mais profundamente sobre a "malvadez neoliberal" desse projeto.

Ainda em 2023, participei do processo seletivo para o Mestrado em Ciéncias
Ambientais, incentivada por um amigo querido, in memorian, que acreditava no meu
potencial, mesmo quando eu mesma duvidava. Naquele momento, o ingresso em um
programa de Pds-graduacdo ainda me parecia uma realidade distante, quase
inacessivel diante das multiplas responsabilidades e demandas cotidianas. Com um
filho de apenas 3 anos, a rotina de trabalho e os desafios dos deslocamentos
constantes as aulas, conciliar a vida pessoal e profissional com o0s estudos exigiu
coragem, esforco e resiliéncia.

Essa oportunidade representou, para além de uma conquista académica, a
possibilidade de ndo me acomodar. O ingresso no Mestrado me provocou a sair da
zona de conforto e reafirmar a importdncia da Educacdo como préatica de
transformacao. Também foi um momento de reencontro com o universo da academia,
agora com mais maturidade, trazendo comigo a bagagem de uma experiéncia pratica
vivida na Escola Publica.

Nesse caminho, tive a alegria de me reaproximar de professores que marcaram
profundamente minha trajetéria académica, de encontrar outros que também se
tornaram referéncia, pude viver experiéncias formativas ricas em outros espacos de

didlogo, pesquisa e troca de saberes, que contribuiram significativamente para minha
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formacédo e de caminhar ao lado de colegas que, com generosidade e partilha, me
ajudaram a enxergar novos horizontes e acreditar em possibilidades nao vislumbradas
mesmo diante do descaso do poder publico, que, ao negar o direito a licenca para
estudos, impés a mim a dificil tarefa de conciliar uma jornada de trabalho de 40 horas
semanais com as exigéncias do mestrado. Trata-se de um direito previsto para o
servidor publico, mas que, na pratica, me foi negado, revelando a contradicédo entre o
discurso de valorizacao da formacéo continuada e a realidade enfrentada por tantos
profissionais da Educacdo que Ilutam para seguir estudando, se qualificando e
resistindo.

Pensando que apenas precisava me acostumar com as mudancas ja
estabelecidas, uma série de novas modificacdes deveriam ser implementadas em
2024 na Bahia. A organizacéo curricular por areas do conhecimento ndo deveria ser
mais ofertada e faria a transicéo para o Unico lItinerario Formativo, o Transdisciplinar.
Além das dificuldades ja mencionadas, surgem novos desafios, como a reorganizacao
de carga horéria para professores com novas mudancas de componentes e transi¢cao
de estudantes de Itinerario Formativos de areas do conhecimento para o Itinerario
Integrado Transdisciplinar, que tem uma outra estrutura de Estacfes dos Saberes. Em
sintese, o estudante de primeiro ano foi para o segundo sem ter visto os contetdos
da Parte Diversificada do ano anterior.

Nesse interim, estou lecionando um componente da Parte Diversificada do
Itinerario Integrado Transdisciplinar da Educacdo em Tempo Integral chamada
Vivéncias e Préticas Experimentais Transdisciplinares: Etica e Meio Ambiente, tendo
como base apenas uma ementa. Portanto, torna-se necessario considerar
possibilidades de aprofundamento das teméticas propostas na ementa, bem como
buscar o dialogo intercritico principalmente com os temas integradores da Educacéao
Ambiental que contribua para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
promovam aprendizagens significativas e contextualizadas.

A partir das inquietacfes expostas nessa narrativa de experiéncias, percebi a
necessidade de refletir de maneira critica sobre essa reforma educacional, tendo
como pergunta norteadora: Como o componente curricular Estacées de Saberes VI-
Etica e Meio Ambiente pode contribuir com o desenvolvimento de uma proposta
didatico-pedagogica como diretriz para o0s professores que ministram esse

componente?
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Destarte, a partir dessa questdo norteadora o objetivo geral da pesquisa é:
Analisar em que medida o componente curricular Estaces dos Saberes VI- Etica e
Meio Ambiente pode contribuir no desenvolvimento de uma proposta didatico-
pedagdgica como diretriz para os professores ministram o referido componente. Os
objetivos especificos séo: Identificar as potencialidades e fragilidades do componente
curricular Estacbes dos Saberes VI -Etica e Meio Ambiente; Elaborar proposta
didatico-pedagdgica como diretriz para o componente curricular Estacdes dos
Saberes VI- Etica e Meio Ambiente, mediante a participacdo dos estudantes e
professores; Desenvolver proposta didatico-pedagdgica no componente curricular
Estac6es dos Saberes VI - Etica e Meio Ambiente; Avaliar as contribuicdes e desafios
da implementacdo da proposta didatico-pedagdgica no componente curricular
Estac6es dos Saberes VI- Etica e Meio Ambiente; Construir um E-book com proposta
didatico-pedagogica como diretriz para o componente curricular Estagfes dos
Saberes VI- Etica e Meio Ambiente.

O produto educacional desta pesquisa € um E-book com Proposta Didatico-
pedagdgica com a tematica Problemas Ambientais e os Possiveis Caminhos para a
Sustentabilidade que pode servir como material orientador para os professores que
lecionam o componente curricular Estacdes dos Saberes VI- Etica e Meio Ambiente,
na perspectiva da Educagdo Ambiental Critica. Este material estd disponibilizado na
internet para acesso por meio do Kindle Direct Publishing (Publicagéo Direta Kindle)
uma plataforma da Amazon, popularmente conhecida como Amazon KPD.

O Colégio Zenilda Fernandes, l6cus da pesquisa, assim como muitas outras
instituicbes de ensino béasico, vem buscando estratégias desde a implementacdo do
Novo Ensino Médio que sejam mais adequadas as realidades vivenciadas. Portanto,
essa pesquisa justifica-se pela necessidade urgente e necessaria de se refletir
criticamente sobre essa implementacdo, os desafios enfrentados por estudantes e
professores nesse processo e, coletivamente, construir uma Proposta Didatico-
pedagdgica que contribua com o fazer pedagdgico dos professores que ministram
esse componente curricular.

Esta pesquisa esta diretamente relacionada aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), especialmente os ODS 4, 12 e 13. Ao focar na melhoria da
qualidade da Educacdo por meio da implementacao de propostas pedagogicas que
contribuam para esse aprimoramento, o projeto alinha-se com o ODS 4, que busca

assegurar uma Educacao inclusiva, equitativa e de qualidade. Em patrticular, destaca-
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se a meta 4.7, que visa garantir que todos os estudantes adquiram conhecimentos e
habilidades necessarios para promover o desenvolvimento sustentavel.

A énfase em Educacdo Ambiental Critica no trabalho com as Estacfes dos
Saberes VI: Etica e Meio Ambiente objetiva uma reflexdo critica sobre as questdes
climaticas, consumo e praticas sustentaveis, contribuindo para o alcance das metas
estabelecidas nos ODS 12 e 13, que projetam resultados esperados para desenvolver
padrées de consumo e producdo responsaveis (ODS 12) e combater a mudanca
global do clima (ODS 13).

Buscando realizar as analises necessarias para o alcance dos objetivos desta
pesquisa, a producdo textual esta organizada da seguinte maneira: Primeira se¢ao
intitulada de Introducéo: Apresenta o contexto da pesquisa, 0s entrelacamentos entre
a trajetoria formativa pessoal e profissional da autora, as inquietagfes que motivaram
0 estudo e os objetivos; A segunda secédo: Entraves da arquitetura curricular do Novo
Ensino Médio: Impactos neoliberais na formacéo dos estudantes: Analisa os entraves
da arquitetura curricular do Novo Ensino Médio, destacando seus impactos na
organizagdo escolar e na formagdo dos estudantes, sob a Oética das politicas
neoliberais; A terceira secdo: Ampliacdo do tempo escolar ou Educacao Integral?
Implementacdo da Educacdo em Tempo Integral No Colégio Zenilda Fernandes:
Analisa as contradi¢cdes entre discurso e pratica da Educacdo em Tempo Integral; A
quarta secao: Itinerario Integrado Transdiciplinar e as Estacdes dos Saberes VI- Etica
e Meio Ambiente na Educacdo em Tempo Integral: Discute os desafios e
possibilidades do componente; A quinta secao: Percurso metodoldgico: Abordagem,
tipo e técnica de pesquisa: Discute a escolha da abordagem, tipo e opcéo das Rodas
de Conversa como técnica principal; A sexta sec¢do: Achados nas Rodas de Conversa
sobre o Novo Ensino Médio: Perspectivas, dialogos e caminhos possiveis: Analisa as
contribuicbes das Rodas de Conversa relacionando-as aos objetivos da pesquisa; A
sétima secdo: Vivéncias pedagdgicas: Andlise das etapas desenvolvidas da proposta
didatico-pedagdgica: Apresenta a analise da das etapas da proposta didatico-
pedagogica que foram desenvolvidas sob a perspectiva dos estudantes; A oitava
secdo: Consideracoes finais: Relne as reflexdes finais, resultantes das discussdes e

do desenvolvimento da pesquisa e, por fim, as Referéncias.
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2. ENTRAVES DA ARQUITETURA CURRICULAR DO NOVO ENSINO MEDIO:
IMPACTOS NEOLIBERAIS NA FORMACAO DOS ESTUDANTES

O Ensino Médio, etapa conclusiva da Educacgédo Basica, tem por finalidade,
segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), (n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996), promover a formacao integral do educando, preparando-o para o
exercicio da cidadania, para o prosseguimento dos estudos e para a insercao no
mundo do trabalho, formando, dessa forma, cidaddos autbnomos e atuantes na
sociedade.

De acordo com o Artigo 35° da LDB/1996, os objetivos do Ensino Médio séo:

I- a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il- a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; lll- 0 aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV— a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996, Art. 35°).

A analise desses objetivos foi essencial para a proposicdo de mudancas para
essa etapa final da Educacéo Bésica brasileira, resultando no documento de carater
normativo, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2018), que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos o0s
estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Bésica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comecou a ser elaborada em 2015
a partir da analise dos curriculos brasileiros com a participacdo de especialistas e
passou por consultas publicas em 2015 e 2016, recebendo contribuicbes. Em 2017, o
Ministério da Educacédo (MEC) sistematizou essas contribui¢cdes e enviou uma versao
final ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), responsavel por regulamentar o
Sistema Nacional de Educacdo e orientar a implementacdo da BNCC (2017), que
realizou audiéncias publicas e aprovou o texto introdutério da BNCC, além das partes
referentes a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental. Em 2018, com a aprovacao,
garantiu uma Base Comum a todas as escolas para a elaboracdo dos curriculos do

Ensino Médio.



28

A BNCC Ensino Médio (2018) é um orientador curricular centrado no
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes organizados por
meio da Formacao Geral Basica e dos Itinerarios Formativos. As competéncias gerais
da Base, comum a todos os estudantes, orientam as aprendizagens essenciais
presentes na Formacdo Geral Basica. A parte flexivel do curriculo visa o
aprofundamento dos conhecimentos por meio dos Itinerarios Formativos, se
configurando na principal mudanca do Novo Ensino Médio.

A Medida Provisoéria n° 746 de 22 de setembro de 2016 que altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, foi convertida para a Lei n°® 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017 que trata da implantacdo do Novo Ensino Médio e sua nova
arquitetura curricular.

Essa alteracao, por meio da nova lei, implementou mudancgas significativas na
concepcdo do Ensino Médio, com alteracbes importantes em sua estrutura,
impactando tanto a organizacdo curricular e pedagogica, bem como em seu
financiamento.

Apesar da proposta ter sido rejeitada pela maioria dos movimentos vinculados
a defesa do direito a Educacéo, foi imposta pelo governo Temer em 2017 e apoiada
pelos institutos e movimentos que representam o capital, bem como apoiado
fortemente pela midia.

As justificativas que subsidiaram essas mudancas foram descritas em um
documento de Exposicdo de Motivos n® 00084/2016/MEC. Dentre eles, destaco os
seguintes:

. Os jovens que concluem o Ensino Médio ndo conseguem consolidar e
aprofundar os conhecimentos construidos na etapa do Ensino Fundamental nem

formar individuos autbnomos, capazes de intervir e transformar a realidade;

. Limitacdo a diversificacdo curricular com uma estrutura extensa, superficial e
fragmentada;
. Baixo desempenho educacional e jovens fora da escola, atrelado a péssimos

resultados educacionais, resultados infimos no Sistema de Avaliagcdo da Educacao
Basica (SAEB), decréscimo da qualidade do ensino e resultados de aprendizagens,
baseados nos indices de Desenvolvimento da Educac&o Béasica (IDEB);

. Baixa porcentagem de jovens que ingressam no Ensino Superior e Ensino

Técnico;
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A avaliacao feita se fundamenta em que o modelo de Ensino Médio brasileiro
estava em retrocesso, em razdo da oferta de um modelo de ensino Unico com treze
disciplinas obrigatdrias, justificando assim a necessidade de um curriculo flexivel e
mais atrativo para os estudantes.

Dentre as motivacdes para a necessidade urgente de reestruturacao do Ensino
Médio, o destaque para a auséncia de dialogo entre a escola e o setor produtivo
aparece como sentido primordial.

A justificativa para a criacdo desse elo aparece em forma de numeros que
buscam justificar a necessidade de aproveitar o aumento da populacao de jovens para
contribuir, por meio do ingresso no mercado de trabalho, a fim de que o Brasil se torne
um pais sustentavel social e economicamente. O item 14 da Exposi¢cdo de Motivos,
descrito pelo entdo Ministro da Educacédo José Mendonca Bezerra Filho, evidencia
esse objetivo:

No periodo de 2003 a 2022, é estimado que a populagdo jovem
brasileira atinja seu apice, alcancando por volta de 50 milhdes dos
habitantes. A partir disso, inicia-se uma queda projetada em 12,5
milhdes de jovens, de modo que este é 0 momento mais importante e
urgente para investir na educacdo da juventude, sob pena de néo
haver garantia de wuma populagdo economicamente ativa
suficientemente qualificada para impulsionar o desenvolvimento
econémico (EM n° 00084/2016/MEC).

Assim, é justificado nesse documento a necessidade do aumento dos jovens
nas escolas para que ao término da etapa escolar, seja feita a transicdo para o
mercado de trabalho, demonstrando assim, conforme afirma Schiitz e Cossetin (2018,
p.2) as intencionalidades que levam "a instrumentalizacdo da escola, que passa a
servir aos interesses dos organismos internacionais e ao mercado financeiro".
Portanto, a reforma do Ensino Médio consiste em mais uma oportunidade de se impor
a racionalidade neoliberal.

A proposta de reorganizar o Novo Ensino Médio, uma espécie de reforma da
reforma, com o intuito de corrigir os problemas de implementacdo propéem uma
organizacdo dos ltinerarios Formativos e alteracdes na carga horaria voltada para a
formacdo cientifica e humanistica. Reformistas defendem que pequenas mudancas e
adequacdes seriam suficientes para resolver os problemas de implementacéao.

Entretanto, h& discordancias com relagcdo ao entendimento de que pequenas
mudancas sejam a solucdo para os problemas do Novo Ensino Médio. Jacomini,

Krawczyk e Silva (2023) advertem que esses "ajustes” podera nos levar a entregar
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um mundo pior as novas geracdes. Segundo as autoras, o problema da reforma esta
para além de implementacdo. Em si tratando de politica publica, refere-se muito mais
a problemas de concepcéao e desenho.

Nesse sentido, Jacomini, Krawczyk e Silva (2023, p. 2) argumentam que:

Em primeiro lugar é importante reafirmar que a reforma do ensino
médio em curso ndo é s6 uma reforma curricular, ela envolve todas as
dimensdes que constroem a educacdo escolar e, portanto, é
responsavel pelos problemas de implementacdo que se apresentam
no cotidiano das escolas e que impactam a formagéo dos estudantes,
a organizacdo do trabalho pedagogico, as condi¢des de trabalho e a
gestdo escolar. Ela é responséavel porque ndo aborda as questbes
estruturais da educacédo brasileira. Em seus enunciados fica claro o
desconhecimento da instituicdo escolar, dos processos educativos e
da juventude(s) brasileira.

Desse modo, a nova arquitetura curricular sugerida pela reforma do Novo
Ensino Médio ndo atende as demandas dos estudantes por uma formacéo cientifica
e humanistica abrangente e essencial para uma Educacéo que se oponha a barbarie
e seja capaz de enfrentar as politicas neoliberais e o capitalismo.

A reforma do Ensino Médio contraria a concepc¢do de Educagdo enquanto ato
de conhecimento e sua natureza politica que contribui para uma formacgéao critica e
cidadd ao destinar pouca atencdo a formacdo de sentido amplo e critico,
principalmente por meio da exclusdo e reducdo de disciplinas como Filosofia,
Sociologia, entre outras.

Ao mesmo tempo, ignora a importancia cultural da instituicdo escolar na
promocao da igualdade, diversidade e equidade. Isso contribui para uma construcéo
cultural e social ainda mais desigual e injusta, precarizando a formacdo dos
estudantes.

Jacomini, Krawczyk e Silva (2023) nos alertam sobre as armadilhas do poder
midiatico em torno da palavra de ordem "flexibilizacdo". Segundo as autoras, a
propaganda é planejada no sentido de vender uma ideia de possibilidades de escolhas
dos estudantes, sintonizados com 0s anseios e projetos de futuro, por meio de um
curriculo dindmico e menos enfadonho. No entanto, a realidade nas unidades de
ensino € outra. Os estudantes séo direcionados para Itinerarios que o Colégio oferta,
nao necessariamente fazendo jus as suas escolhas.

Outra questdo que merece ser destacada € a desregulamentacdo do tempo
escolar. O Ensino Médio passa a funcionar em torno da producédo de sujeitos

preparados do ponto de vista instrumental, orientados pelo individualismo e pelo
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empreendedorismo. De acordo com Jacomini, Krawczyk e Silva (2023), o servigo
educativo € colocado como solucdo a barbarie do desemprego e do aumento
estrondoso da desigualdade social.

Nesse sentido, a formacdo técnico profissional é desvinculada do
conhecimento cientifico, ofertas de cursos com pouca complexidade, certificados
intermediarios que s6 conseguem espaco no mercado de trabalho em fun¢cdes menos
especializadas com pouca seguranga no emprego.

A racionalidade neoliberal que orienta as atuais politicas educacionais
brasileiras, especialmente com a implementacdo do Novo Ensino Médio, imprime a
Educacao um carater instrumental, subordinando-a a légica do capital. Tal perspectiva
reduz a formacdo humana a nocédo de "empregabilidade"”, esvaziando o papel da
Escola como espaco de Formacéo Integral. Como observa Frigotto (2001, p. 80),

Trata-se de conformar um cidaddo minimo, que pensa minimamente
e que reaja minimamente. Trata-se de uma formacdo numa Otica
individualista, fragmentaria - sequer habilite o cidadéo e Ihe dé direito
a um emprego, a uma profissdo, tornando apenas um mero
“empregavel” disponivel no mercado de trabalho sob os designios do
capital em sua nova configuragao.

Nesse contexto, a Educacdo em suas diversas dimensdes, sobretudo a
profissionalizante, a pedagogia das competéncias atua como engrenagem de um
projeto de conformacao alinhado aos interesses do capital, pautado na fragmentacéo
do conhecimento e na negacéo do direito ao trabalho como direito social.

Em contraponto a essa visdo mercadolégica da Educacado, Frigotto (2001)
concebe o trabalho em sua dimensao ontoldgica, compreendendo-o como categoria
fundante da existéncia humana. Diferentemente das formas histéricas assumidas pelo
trabalho como a escravidao, o servilismo e o trabalho assalariado no capitalismo, o
trabalho é concebido como a atividade pela qual os seres humanos criam, recriam e
transformam o mundo e a si mesmos. O trabalhador, "tem garantias de poder prever
seu futuro e assegura-lo dentro de padrdes minimamente aceitaveis em termos
humanos. O trabalho ndo vai se ligar apenas a remuneracdo de uma tarefa, mas
emerge como direito (Frigotto, 2001, p. 76)."

Assim, contrapondo-se ao modelo de Educacdo excludente, que prepara o0s
jovens das camadas populares apenas para se manterem disponiveis ao mercado em

sua forma mais precarizada, reafirma-se o papel emancipador do trabalho e da classe
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trabalhadora que, por meio do trabalho, supre suas necessidades e pode fruir "o
trabalho propriamente humano - criativo e livre (Frigotto, 2001, p. 74)."

Nesse sentido, Frigotto (2001) propbe a retomada da utopia como horizonte
pedagdgico e politico. A utopia, longe de representar um devaneio inalcangéavel, é
concebida como uma forga critica que tensiona aquilo que é posto como definitivo e
imutavel, abrindo possibilidades de superacéo das condi¢des histéricas de opressao.
E ela que permite afirmar a Educacdo como préatica social comprometida com a
dignidade humana, com a solidariedade e com a justica social. Sem utopia, segundo
0 autor, ndo ha Educacéo e, portanto, ndo ha futuro humano.

Destarte, Educacdo voltada para formacdo para o mercado de trabalho no
sentido da empregabilidade e laborabilidade mostra-se insuficiente e limitada frente
aos desafios historicos de superacdo das desigualdades estruturais, pois se ancora
em uma concepcao de sujeito minimamente qualificado, adaptado as exigéncias do
capital, e ndo em sujeitos criticos, autbnomos e capazes de intervir na realidade de
forma transformadora. A Educacdao, portanto, conforme afirma Frigotto (2001) precisa
se articular a um projeto de sociedade mais amplo, pautado pela autonomia,
emancipacao, esperanca e pela centralidade do trabalho como dimensao formadora
da vida.

O Novo Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017) que visa consolidar, aprofundar e
ampliar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes no Ensino Fundamental,
implementou mudancgas curriculares consideraveis desde sua implantacdo. As
mudancas ndo estavam evidentes logo de inicio, s6 comecaram a ser notadas a
medida que a implementacdo avancou. Os impactos dessas novas mudancas na
formacéo e no futuro académico e profissional dos estudantes, no decorrer de sua
operacionalizacao, impulsionaram o movimento pela revogacao da lei.

Com a adocdo desse novo modelo, emergiram preocupacfes sobre sua
inviabilidade pedagogica e educacional, revelando desafios significativos que
comprometem a qualidade e a equidade do ensino. Somado a esses fatores, também
estdo a desigualdade de acesso, pois nem todos os Colégios podem ofertar todos os
Itinerarios Formativos para livre escolha dos estudantes, e estes, com baixa
participagdo nas escolhas, ndo puderam ser atendidos em seus interesses e
aspiragoes.

A reforma do Ensino Médio foi concebida com o intuito de modernizar unidades

de ensino com uma demasiada quantidade de conteudos de treze disciplinas. No



33

entanto, na pratica, contrariando o objetivo inicial, ocorreu a sobrecarga de
componentes, chegando a 22 na 22 série em Tempo Integral, sem ao menos
reestruturar o quadro de professores para atender essas demandas.

A nova matriz curricular que aumenta as aulas da Parte Diversificada do
curriculo, inviabilizou algumas unidades de ensino de comportarem o numero de
turmas devido a falta de infraestrutura fisica e, a0 mesmo tempo, estudantes
enfrentando dificuldades para frequentar o Colégio por motivos de trabalho.

O acréscimo de aulas dos Itinerarios da Parte Diversificada do curriculo e, em
contrapartida, a reducéo de aulas dos componentes curriculares essenciais da Base,
resultaram no comprometimento do ingresso dos estudantes nas Universidades. I1sso
porque, o Novo Ensino Médio, que propaga a ideia de inovacédo e flexibilidade
curricular, atingiu diretamente os estudantes por meio da diminuicdo das aulas de
componentes com 0s conteldos essenciais, cobrados nas provas externas para
ingresso na Universidade.

Esse cenario vem contribuindo ainda mais para o distanciamento entre o
ensino publico e o privado. A esse respeito, Jacomini (2023, p.3) afirma que:

Os particulares organizam seus itinerarios de modo a garantir o estudo
da Fisica, Quimica, Histéria, Geografia, Filosofia, Artes, Sociologia e
Inglés para todos os estudantes. Por Gbvio, as classes médias e elites
pagantes de mensalidades compreendem que essas disciplinas sdo
tdo importantes para a formag¢do humanistica e cientifica das novas
geracbes quanto para a aprovacdo no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e nos vestibulares tradicionais.

Assim, as Escolas Publicas acabam por obter resultados negativos diante da
reducdo das aulas das disciplinas escolares classicas, com contetdos tao relevantes
para o0 processo seletivo como ENEM e demais vestibulares, ocasionando o
aprofundamento das desigualdades sociais, educacionais e escolares, inclusive no
que se refere as possibilidades de acesso ao Ensino Superior, prejudicando
principalmente os estudantes de Escolas Publicas.

Acrescido a esses fatores de reorganizacdo curricular, estd a falta de
adequacdes dos espacos fisicos que ndo foram reestruturados para atender as
demandas de aulas no contraturno, por exemplo, o que requer quantidade maior de
salas e ampliacdo dos espagos para as aulas voltados para praticas esportivas e
artisticas como quadras poliesportivas e teatro.

A formacdo de professores para lecionar 0s novos componentes € um outro

desafio na implementacdo da nova arquitetura curricular. Em meio a novos
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componentes totalmente desconexos da realidades e aspira¢des dos estudantes, 0s
professores tiveram que ministra-los sem uma formacdo prévia para tal, nem
tampouco orientacdes sobre a proposta curricular, fazendo com que os professores
assumissem componentes sem nenhum preparo, tendo que langcar mao, em muitos
casos, de materiais sem aprofundamento.

Importante salientar que além da falta de orientacdo/formacéo para 0os novos
Itinerarios, a quantidade de componentes curriculares diferentes também é outro fator
gue sobrecarrega o trabalho dos professores. Estes, acabam sendo obrigados a
transitar por inUmeras fontes de pesquisas para busca de materiais que possam
minimamente contribuir com o planejamento, ndo tendo éxito, pois, ndo ha muitos
materiais orientadores para o trabalho com esses novos componentes, precarizando
ainda mais o trabalho com os Itinerarios da Parte Diversificada.

Em vista disso, € rotineiro estudantes externando a desmotivacdo em assistir
aulas dos ltinerarios Formativos, considerados por eles como "aulas sem importancia”
e concomitantemente, familiares insatisfeitos com a lacuna na formagdo dos
estudantes.

As unidades de ensino passam entéo a lidar diretamente com as insatisfacdes
dos estudantes e familiares e ao Colégio, € destinada toda a carga de contrariedade
e insatisfacdo das negligéncias relacionadas as mudancas do Novo Ensino Médio.

Nesse sentido, Jacomini (2023, p. 2) argumenta que:

A mesma escola que, acusada de ser antiquada e desestimulante,
serviu de bode expiatério para a reforma educacional que esta
dizimando o ensino médio brasileiro e dificultando o acesso ao
conhecimento a estudantes para quem o ensino publico é a Unica
escolha possivel.

Destarte, ficando distante da constru¢cdo de uma Educacado critica, essas
mudancas estéo contribuindo com um impacto negativo significativo no Ensino Médio
brasileiro, prejudicando assim o0 acesso para aqueles que dependem exclusivamente
do ensino publico e, ao mesmo tempo, negligenciando a demanda social pelo
conhecimento.

Em 2023, o projeto de Lei n°5.230/2023, de autoria do poder executivo, que
define novas diretrizes para o Ensino Médio e dispfe sobre sua implementacgéo, foi
aprovado na Camara dos Deputados, seguiu para o Senado para avaliacédo por parte

dos membros do Poder Legislativo. Os Senadores fizeram algumas modificacdes na
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versao e, ap0s nove meses, retornou a Camara dos Deputados para serem feitas as
analises no texto revisado pelos Senadores.

As alteracfes foram parcialmente negadas e excluidas do texto e seguiu para
sangcao presidencial. O ministro da Educagdo Camilo Santana do governo do
presidente Luiz Inacio da Silva em 2024, com essa proposta, de acordo com Ferreira
(2024), busca corrigir alguns erros de implementacdo do Novo Ensino Médio, porém,
continua a defender que a reforma, com algumas adaptacdes, € necessaria e que
apresenta beneficios aos estudantes.

Com a sancao presidencial, a Politica Nacional de Ensino Médio foi instituida
em julho de 2024 por meio da Lei n°® 14.945/2024. A norma reestrutura essa etapa de
ensino, altera a Lei n°® 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e
revoga parcialmente a Lei n°® 13.415/17, que disp&e sobre a reforma do Ensino Médio,
alterando a carga horaria.

Analisando as mudancas na carga horaria do Ensino Médio, é possivel
perceber a variacdo no decorrer dos anos. Na LDB, em seu artigo 24° prevé uma
carga horaria minima anual de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar. Com a reforma do Ensino Médio, essa carga
horéria passou a ser de mil horas anuais, completando pelo menos trés mil horas para
os trés ultimos anos da Educagéo Basica. Com a Lei n°® 14.945/2024, a carga horaria
anual deve ser ampliada de forma progressiva para mil e quatrocentas horas.

Desse modo, temos a seguinte varia¢cao na carga horaria.

Grafico 1- Variacao da carga horaria anual nas Leis 9.394/1996, 13.415/2017 e
14.945/2024
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Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Com relacdo a carga horéaria destinada ao cumprimento da Base Nacional
Comum Curricular, esta ndo pode ultrapassar mil e oitocentas horas do total, de
acordo com a Lei 13.415/2017. As demais mil e duzentas horas devem ser atribuidas
aos ltinerarios Formativos da Parte Diversificada.

Com a nova Lei de 2024, da carga horéria total de trés mil horas, equivalentes
a trés anos do Ensino Médio, 2.400 horas devem ser destinadas a Formagéo Geral
Béasica, o que € visto como um avanc¢o importante nas reivindica¢des por uma sélida
formacéo de base cientifica e 600 horas para os componentes da Parte Diversificada
do curriculo.

O grafico a seguir mostra o comparativo na distribuicdo da carga horéria da
Formacao Geral Basica e Parte Diversificada nas Leis de 2017 e 2024.

Grafico 2- Comparativo da distribuicdo da carga horaria na Lei 13.415/2017 e Lei n°
14.945/2024
Comparativo da distribuicio da carga horaria
na Lei 13.415/2017 e 14.945/2024
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Fonte: Elaborado pela prépria autora.

O percentual minimo de setenta por cento para a Formacdo Geral Basica no
Ensino Médio em Tempo Integral deve ser garantido de acordo com a nova proposta.
O Conselho Nacional de Educacéo publicou no Diario Oficial de 13 de novembro de
2024 a resolucdo n° 2 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e estabelece as diretrizes gerais para os lItinerarios Formativos, a serem
observadas pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares na organizacao

curricular.
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Os sistemas de ensino ficam autorizados a definir a matriz curricular de
transicao especifica, de acordo com as condicfes objetivas de organizacdo e gestéo
de sua rede de escolas e mediante regulamentacdo de seu respectivo Conselho
Estadual de Educacdo. Apesar da publicagdo dessas diretrizes, ndo houve
orientacdes especificas nas unidades de ensino para a implementacdo dessas
mudancas em 2025.

Apesar das mudancas previstas na Lei n°® 14.945/2024 e das diretrizes
publicadas para sua implementacéo a partir de 2025, esta pesquisa concentra-se na
analise critica da Lei n° 13.415/2017, por entender que seus efeitos estruturantes
ainda impactam diretamente as Escolas Publicas, em especial a instituicdo analisada
neste estudo. Além disso, até 2026 sera necessario garantir a terminalidade das
turmas que iniciaram o Ensino Médio sob a vigéncia da organizagdo curricular

instituida por essa lei.

2.1 REFORMA DO ENSINO MEDIO: IMPACTOS NA ORGANIZACAO CURRICULAR
E NA FORMAGCAO DOS ESTUDANTES

O Novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada
em 2018, promoveram mudangas profundas na estrutura e organizagcao do Ensino
Médio brasileiro. No entanto, essas alteracfes tém suscitado criticas, especialmente
em relacdo a subordinacéo aos interesses privatistas definidos pela légica mercantil,
em detrimento de uma formacé&o critica.

Assim, o curriculo da BNCC Ensino Médio (2018), focado no desenvolvimento
de competéncias e habilidades, possui um caréter utilitario direcionado a formacéao
para o mercado de trabalho, comprometendo uma reflexdo critica e a emancipacao
dos estudantes, produzindo o que Silva (2018, p. 6) chama de "formacao
administrada", ao reforcar a possibilidade de uma educacédo de caréater instrumental e
Sujeita ao controle".

Costa e Silva (2019, p. 10) alertam para um estreitamento curricular promovido
pela BNCC Ensino Médio (2018), destacando que, nesse documento normativo, "foi
reforcado a l6gica de uma aprendizagem com base em competéncias, com concepgao
curricular restritiva e fortemente articulada a avaliacdo de tipo padronizada e
estandardizada”, o que desqualifica a formacao geral e profissional dos estudantes do

Ensino Médio.
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Um outro aspecto questionavel se refere a adequacdo do curriculo as
avaliacdes nacionais, por meio da determinacdo dos contelddos desses exames.
Sobre a intencionalidade da BNCC Ensino Médio (2018) em garantir maior
fidedignidade as avaliagdes nacionais, Silva (2015, p. 9) argumenta que:

Isso nos leva a uma légica paradoxal a partir da qual nos vemos como
gue andando em circulo: dos exames para o curriculo e do curriculo
para os exames. Esse o sentido dessa visdo limitada e restritiva de
curriculo implicita na ideia de uma base nacional comum como
listagens de objetivos. Portanto, resta a pergunta: qual o sentido da
educacao e da escola? Preparar para exames? O que fazer com a
perspectiva de formacdo humana que ndo se encerra nesse circulo
concéntrico e visa a propiciar uma genuina experiéncia formativa?

A listagem de objetivos/conteudos apresentados na BNCC Ensino Médio
(2018) sugere uma padronizacao que vai de encontro com as realidades nao lineares
e desiguais. Nao sao respeitadas as multiplicidades vivenciadas pela juventude nos
mais variados contextos escolares. Silva (2018, p.6) analisa que a BNCC Ensino
Médio (2018) vai na contramdo do enfrentamento das desigualdades. Segundo a
autora, € necessario "respeitar e atentar para a diferenca e diversidade de todos os
tipos, desde a condicdo social até as diferencas étnico-raciais, de género, sexo etc.".
Nesse sentido, essa padronizacdo € contraria ao exercicio da liberdade e da
autonomia do conjunto de agentes que formam a comunidade escolar.

A BNCC Ensino Médio (2018) tem sido questionada pelas limitagdes no debate
coletivo e consulta ampla a entidades cientificas, académicas e sindicais e 0s agentes
diretos da area educacional para a sua elaboracdo. Assim como a reforma do Ensino
Médio, aprovada apressadamente por meio de uma Medida Provisoria, a elaboracéo
da BNCC Ensino Médio (2018) careceu de um maior envolvimento de diversos
segmentos da sociedade, desconsiderando o debate democréatico com as entidades
representativas da area educacional. Aléem disso, a adocao de referéncias externas
na formulacao de politicas educacionais, direcionadas a privatizacdo da Educacéo, é
motivo de criticas pois ndo correspondem a realidade brasileira.

Nesse sentido, Schutz e Cossetin (2018, p.3), argumentam que:

Por isso, em termos gerais, a énfase e a eleicdo de certas areas
prioritarias, na oferta e na escolha dos itinerarios, se nao expressam
um equivoco epistemolégico primario, revelam uma intencéo ardilosa
do projeto. No primeiro caso, sustentando-se somente no especifico,
sdo desconsideradas as articulagdes e vinculos constitutivos das
areas, por conseguinte a possibilidade da prépria interdisciplinaridade.
No segundo caso, exibe uma nocdo de formacdo reducionista e
unilateral justamente pela privacdo de disciplinas com maior potencial
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critico-reflexivo e capacidade relacionante, favorecendo, assim, a
consolidacao da logica do capital e a atuagdo dindmica do mercado,
porgue um sujeito com visdo igualmente reduzida e parcial € mais
facilmente manipulavel e subserviente.

Dessa forma, esse projeto revela que ndo foram adotados diretrizes e
orientacdes adequadas para a configuracdo dos Itinerarios Formativos e para a
interconexdo das areas do conhecimento, de maneira a possibilitar uma analise e
producédo integrada do conhecimento. Isso resulta em uma formacgéao educacional
limitada, que ndo questiona nem desafia as dinamicas do mercado, alinhando-se a
|6gica do capital.

Portanto, conforme argumenta Moreira (2001, p. 76), a formulac&o do curriculo
"nao pode furtar-se a um intenso dialogo com os sujeitos que participam do processo
de construcdo, de implementacdo e de revisdo de propostas curriculares". Esse
processo ndo deve ser feito de maneira isolada ou apenas por especialistas. Pelo
contrario, é necessario um dialogo constante e aberto com aqueles que estédo
diretamente envolvidos com o projeto educativo, pois sdo eles os sujeitos que
vivenciam o curriculo nos Colégios. Somente assim é possivel garantir que o curriculo
seja relevante e contextualizado as realidades escolares.

Do mesmo modo, as reflexdes de Mogarro (2018, p. 267) coadunam sobre a
importancia do processo colaborativo na construcéo do curriculo. Segundo o autor, "o
curriculo pressupfe também a necessidade de decisfes partilhadas e de praticas
interrelacionadas entre autoridades centrais e locais, atores educativos e
comunidades de pertenca". Portanto, as reformas curriculares que sé&o impostas de
forma vertical pelo poder publico, acabam por esperar que os Colégios, professores e
demais agentes da comunidade escolar implementem de acordo com a intencao
original. Entretanto, diante do complexo embate de influéncias, repleto de consensos
e rupturas, os contextos especificos acabam sendo frequentemente desconsiderados
em prol das diretrizes gerais, enfraquecendo a relevancia e a aplicabilidade do
curriculo.

Pensando o curriculo para além da dimensdo prescritiva, € fundamental
considerar as praticas efetivas e acdes concretas que contribuem para 0 processo
formativo nas unidades de ensino. A vista disso que Silva (2015, p. 368) afirma que:

E preciso reconhecer que por meio da palavra curriculo se expressam
também o fazer propriamente dito, as acdes por meio das quais se
realiza o processo formativo no tempo-espaco da escola, processo
este nem sempre circunscrito ao que esta prescrito.
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Desse modo, ao abordar as politicas curriculares, Silva (2015) destaca a
importancia da ideia de recontextualizagcdo de Bernstein (1996), segundo a qual o
texto curricular ndo permanece igual ao ser transferido de um contexto para outro.
Pelo contrario, ele passa por deslocamentos e incorpora novos significados, gerando
um distanciamento entre o que € originalmente proposto e o que € efetivamente
praticado nas unidades de ensino. Esse processo pode resultar em uma limitagéo da
formacao, uma vez que a intencao inicial do curriculo pode se perder ou ser restrita
pelas adaptacdes necessarias ao contexto escolar.

Nesse sentido, como destaca Moreira (2001), as reflexdes sobre o curriculo
precisam abranger tanto as intengfes tedricas quanto as praticas que ocorrem nas
unidades de ensino e salas de aula. O curriculo deve ser pensado tanto em relagéo
as suas intencionalidades e objetivos quanto ao seu desenvolvimento e suas praticas,
considerando os sujeitos que o implementam e renovam continuamente no ambiente
educacional.

Frente a esses desafios, surge a necessidade de refletir sobre as possibilidades
de elaboracédo e desenvolvimento de proposta didatico-pedagdgica que promovam
uma formacao mais critica e contextualizada. Nesse sentido, o componente curricular
Estacdes dos Saberes VI: Etica e Meio Ambiente pode desempenhar um papel
estratégico ao articular os principios da interdisciplinaridade e da Educacdo Ambiental
Critica, oferecendo diretrizes que orientem praticas pedagdgicas mais significativas

para os professores e estudantes.
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3. AMPLIACAO DO TEMPO ESCOLAR OU EDUCACAO INTEGRAL?
IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NO COLEGIO
ZENILDA FERNANDES

O Ensino Médio no Estado da Bahia além de se orientar por meio dos marcos
legais que fundamentam a reforma dessa modalidade de ensino no pais, como a Lei
n° 13.415/2017 e o documento normativo Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2018), também € norteado pelo Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)-
Ensino Médio, que tem como base esses normativos e leis.

O DCRB Ensino Médio, aprovado e homologado em 2022, é um normativo
referencial que tem o objetivo orientar as acdes pedagdgicas nas Unidades Escolares
e subsidiar as adequacBes dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) e a
reorganizacao do trabalho docente, a fim de assegurar as aprendizagens essenciais
dos estudantes.

A proposta curricular esta fundamentada na apropriacdo dos conhecimentos
cientificos historicamente produzidos pela humanidade e no desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas nas areas de conhecimento. Além disso, foram
considerados o0s aspectos relevantes dos contextos e especificidades dos 27
Territorios de Identidade do Estado da Bahia.

Nesse sentido, a proposta de implantagédo do Programa Baiano de Educacgéao
Anisio Teixeira no ano de 2021, foi sancionada por meio da Lei Estadual 14.359, com
0 objetivo de elevar os niveis de aprendizagem e fortalecer o desenvolvimento
humano e social dos estudantes da Rede Publica Estadual de Ensino, estando
alinhado aos objetivos do DCRB Ensino Médio (2022).

A jornada escolar de Tempo Integral no Estado da Bahia deve respeitar o
minimo de mil e quatrocentas horas anuais, segundo as diretrizes dessa lei, com o
intuito de auxiliar os estudantes, por meio de praticas pedagdgicas, a construirem 0s
seus projetos de vida, considerando as multiplas dimensdes do ser humano.

O programa visa o fortalecimento da Educacéo Basica por meio da construcao
de um projeto politico-pedagdgico que combine atividades praticas, recreativas,
esportivas, artisticas e culturais com o desenvolvimento do conhecimento cientifico

para o exercicio da cidadania.
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No tocante ao modo de operacionalizacdo desse programa, a portaria n° 649,
de 10 de julho de 2018 que instituiu o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio,
estabeleceu as diretrizes e critérios para a participacao.

Nesse documento, as unidades escolares que fariam a adesao seriam aquelas
que ja possuam jornada diaria de cinco horas, Colégios de Ensino Médio em Tempo
Integral ndo participantes do Programa de Fomento a Implementacao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral ou que ja participavam do Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI).

O ProEMI, instituido pela Portaria MEC n°® 971 de 9 de outubro de 2009, era o
critério que o Colégio Zenilda Fernandes atendia e passou a integrar o grupo das
escolas-piloto do programa. Dentre os objetivos do ProEMI, estdo: Melhorar a
qualidade do Ensino Médio, promover e estimular a inovagao curricular dos anos finais
da Educacéao Basica.

No ProEMI, as atividades que faziam parte dos Campos de Integracéo
Curricular (CIC) deveriam ser desenvolvidas em turno oposto por meio oficinas,
seminarios, palestras e com acompanhamento dos professores. No caso do Colégio
Zenilda, os CICs eram de acompanhamento pedagogico, iniciacdo cientifica e
pesquisa, mundo do trabalho, lingua estrangeira, cultura corporal, producéo e fruicao
das artes, comunicacao, uso de midias e cultura digital e protagonismo juvenil. Porém,
ainda muito distante de acontecer como previa a proposta, desafios como pouca
participacdo estudantil e engajamento da comunidade escolar faziam com que as
acOes nado fossem fortalecidas e se distanciasse do planejado.

Para garantia da implantacdo de um curriculo flexivel, com componentes da
Base Comum para todos os estudantes e a oferta de lItinerarios Formativos que
poderia ser realizado mediante escolha na area de interesse do estudante para
aprofundamento, a proposta consistia em que as secretarias receberiam apoio técnico
para elaboracdo, implantacdo, monitoramento e avaliacdo do Plano de
Implementacdo do Novo Ensino Médio. Desse modo, no estado da Bahia, a
implantacdo do Novo Ensino Médio ocorreu concomitantemente a implantacao da
Educacao em Tempo Integral.

As unidades escolares que ja realizavam as atividades propostas pelo
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio desde 2018 foram convocados para
reunides e treinamentos para a constru¢ao do Plano de Flexibilizacdo Curricular (PFC)

e discussdo sobre os ltinerarios Formativos que iriam ofertar, caminhando para
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mudancas do Novo Ensino Médio e para a implantacdo da Educacdo em Tempo
Integral, na pratica, em 2022.

A escassez de informacOes detalhadas e de estudos aprofundados sobre as
alteracdes, bem como a auséncia de formagédo continuada, foram alguns dos fatores
que contribuiram para que as novas mudancas fossem implementadas distantes do
formato idealizado e com desafios a serem superados.

As mudancas pelas quais a Educacao Basica tem passado, como a ampliacédo
do tempo escolar por meio de projetos que idealizam a Educacéao Integral, destacam-
se por serem carregadas de incoeréncias. A implantacdo da Educacdo em Tempo
Integral parece limitar-se apenas a extensdo da carga horaria escolar, sem
necessariamente alcancar os objetivos de uma Educacéao Integral.

A Educagédo Integral, de acordo com Cavaliere (2007) deve contemplar as
diversas dimensdes da vida, promovendo uma mudanca na concepc¢ao de formacéao
e no papel da escola na vida dos estudantes. Para isso, € essencial que a escola se
torne um lugar de compartilhamento de experiéncias, saberes e reflexao critica.

A concepcdo de Educacdo Integral, sob essa perspectiva, deve ser
compreendida como uma abordagem que visa atender de forma ampla as
necessidades dos estudantes, indo além dos conhecimentos escolares, abrangendo
aspectos cognitivos, sociais, emocionais, culturais e éticos, considerados essenciais
para a formacédo de sujeitos criticos de sua realidade. Nesse sentido, Zanardi (2016)
destaca a Educacao Integral vista como um projeto educativo emancipador, voltado
para formar sujeitos conscientes de seus direitos e responsabilidades, capazes de
transformar a sociedade.

Segundo o autor supracitado, a teoria freiriana inspira o desenvolvimento de
Escolas em Tempo Integral na perspectiva de uma Educacao Integral, promovendo
uma formacao que articule as dimensdes intelectual, fisica, cultural, social e ética dos
estudantes. Portanto, Zanardi (2016, p. 104) adverte que:

E necessario compreender a educac&o dialdgica como fundamento de
uma Educacdo Integral, uma vez que esta deve potencializar a
criatividade, a autonomia, a criticidade e o desenvolvimento integral
dos(as) educandos(as) em suas multiplas dimensdes. Isto significa um
novo protagonismo destes sujeitos na articulagdo entre suas
experiéncias e vivéncias com o conhecimento escolarizado, bem como
a construcdo de um espacgo escolar transformador. Esta educacéo
deve ir além da preparagdo para a cidadania. Vamos educar na
cidadania, exercendo-a na escola.
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Para o alcance da Educacéo Integral fundamentada na Educacéao dialogica, é
necessario, de acordo com Zanardi (2016), transcender a concep¢ao de Educacao
Integral reduzida a mera permanéncia prolongada do estudante na unidade escolar,
bem como a superacao da alienagdo fragmentadora e bancaria do curriculo.

Nesse sentido, Galian e Sampaio (2012) reforcam a necessidade de refletir
sobre curriculos e praticas formativas essenciais para a formacao de cidadaos criticos,
emancipados e atuantes na sociedade.

A construcao de um curriculo integrado, segundo Zanardi (2016, p. 85) exige a
reconfiguracdo de tempos, espacos e, também, de saberes, com vistas a construir
"um projeto educativo dialogico e transformador, que possibilite um
redimensionamento do conhecimento, do territério e do tempo em uma Educacéao
Integral". Esse curriculo deve garantir a autonomia e emancipacdo dos estudantes
estando a servico da transformacgéo social.

Zanardi (2016, p. 86) destaca ainda que:

O curriculo territorializa o conhecimento na busca pelas vivéncias e
saberes de seus sujeitos e, neste sentido, vai para além da
exclusividade do conhecimento dito cientifico. O curriculo é espaco de
didlogo pautado nas relagfes sociais que se desenvolvem em busca
do “ser mais” e do “saber mais” em uma compreensao freireana de
educar e aprender para além da Educacdo Bancéria e reprodutivista.

Sob esse aspecto, a Educacéo Integral é viabilizada por uma abordagem que
toma a realidade, as vivéncias e as experiéncias, como elementos centrais para essa
construcéo, de forma integrada e ndo fragmentada. Segundo o autor, o ideal formativo
das experiéncias educativas deve distanciar-se da concep¢do de Educacdo e
formagéo baseados em critérios econdémicos e aproximar-se de um curriculo critico
gue se alicerca na realidade existente e que carece de transformacao.

Zanardi (2016) destaca que a ampliacdo da jornada escolar deve estar
fundamentada em uma intencionalidade pedagdgica que assegure o direito a uma
Educacéo de qualidade, estimulando a curiosidade e a conexao com as vivéncias dos
estudantes. Dessa forma, o compromisso da Educacéao Integral deve estar vinculado
a conhecimentos que favorecam a compreensao da realidade e sua transformacéao.
Para isso, ela "ndo pode se constituir em uma experiéncia castradora, em que se
realize “mais do mesmo”, com o depdsito de conhecimentos que nao se relacionam
com a realidade dos sujeitos, Zanardi (2016, p. 88)". A Educacéao Integral deve prezar

pela articulagdo entre a escola e a cultura local, promovendo um curriculo que
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dialogue com essas dimensfes. Trata-se de criar experiéncias pedagodgicas
significativas, que reflitam as vivéncias dos estudantes e oportunizem sua
emancipacao e formacéao cidada.

Ao abordar as incongruéncias presentes na concep¢ao de Educacao Integral
nos projetos que sao desenvolvidos, Girotto e Jacomini (2019, p, 89) destacam que:

Nas experiéncias mais recentes, a ampliagdo do tempo escolar esta
diretamente relacionada a finalidade de melhorar o desempenho dos
alunos nas avaliacbes externas, deixando em segundo plano o
desenvolvimento das mdltiplas dimensdes do ser humano requerido
em uma formagdao integral.

Dessa forma, a ampliagdo de carga horaria que deveria tem como centralidade
possibilitar o aumento de oportunidades e situacdes de aprendizagens significativas e
emancipadoras, acabam por se render a l6gica do mercado por meio do alcance
melhores resultados da acdo escolar sobre os individuos, especialmente nos
resultados das avaliagOes externas.

Cavaliere (2007) adverte sobre os riscos que Educacéo em Tempo Integral com
poucas atividades diversificadas possam gerar, resultando na formulacdo de um
conceito negativo sobre as unidades escolares com esse modelo de Educacéo e o
consequente esvaziamento.

Nesses termos, a autora supracitada indica que:

Torna-se entdo necessario abordar a questdo do tempo de escola de
forma a ir além da tentativa de resolver os déficits da escola publica
brasileira, nos moldes em que hoje ela se estrutura. Um passo inicial
parece ser a analise do tempo de escola em sua dimenséo sociolégica,
ou seja, na dimensdao que o compreende como tempo social
(Cavaliere, 2007, p. 1017).

Assim, buscando os reais sentidos e significados da escola, o projeto de
Educacdo em Tempo Integral necessita ultrapassar a ideia de escola convencional
lancando mao de praticas educativas qualitativamente diferentes para evitar o
aumento dos problemas de adaptacdo ao novo modelo e alcancar a Educacgao
Integral.

No entanto, a implantacdo da Educacdo em Tempo Integral revelou diversas
lacunas estruturais e organizacionais. Muitas unidades escolares, embora tenham
ampliado o tempo dos estudantes no espaco escolar, ndo receberam investimentos
adequados na ampliagdo ou na realizagdo da estrutura fisica para comportar essas
mudancas. Além disso, faltam espacos exclusivos para atividades extraclasses,

somados a insuficiéncia de funcionarios para atender as demandas de limpeza,
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alimentacéo escolar e apoio administrativo, comprometendo o desenvolvimento das
atividades do Tempo Integral.

A esses fatores, soma-se a auséncia de uma construcdo de uma proposta
pedagdgica para a Educacdo em Tempo Integral que seja relacionada a realidade
local e as especificidades do publico estudantil.

Cavaliere (2007) alerta para as concepc¢des de Educacdo em Tempo Integral
gue muitas vezes estd mesclada aos projetos em desenvolvimento no Brasil. Segundo
a autora, a visao de cunho assistencialista que visa incluir os desprivilegiados e prover
suas deficiéncias de formacdo, ocupacdo do tempo e socializacdo primaria em
detrimento do conhecimento, sendo a escola vista como como instituicdo de
prevencao ao crime devido ao tempo escola substituir o tempo rua e a formacéo para
o trabalho, reforcam o distanciamento do papel da instituicdo escolar para a formacao
da vida em sociedade e para a democracia.

Girotto e Jacomini (2019, p.105) acrescentam que a reducdo da Educacéao
Integral & ideia de Ensino em Tempo Integral "é um processo que reforca a
unilateralidade da sala de aula como espaco do ensinar e do aprender, criando, assim,
um ambiente pouco significativo para os estudantes”.

Portanto, € necessario, em contrapartida, afirmar que o objetivo ndo é se opor
a implantacdo da Educacado em Tempo Integral, mas sim, caminhar na construcéo de
uma concepcao democratica de escola, onde a Educacao possa de fato cumprir o seu
papel emancipatorio, por meio de praticas pedagogicamente construidas, com
atencao as necessidades estruturais e de formacéo para o desenvolvimento de uma
Educacao Integral.

Nesse contexto, o educador baiano Anisio Teixeira foi um intelectual de
extrema importancia na formulagcédo da concepcdo de Educacéo Integral em Tempo
Integral no Brasil. AlImejava-se uma Educacdo primaria Integral que promovesse a
igualdade social e de oportunidades para todos. Uma das maiores contribuicdes foi a
criagéo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, conhecido como Escola Parque, na
Bahia, na década de 1950. Esse projeto uniu atividades para o desenvolvimento
intelectual, realizada na Escola Classe, as atividades artisticas, esportivas e culturais
desenvolvidas na Escola Parque, integrando teoria e pratica em um modelo inovador
de Educagéao, segundo Galian e Sampaio (2012).

Ao propor uma escola que preparasse os estudantes para transformacao da

realidade, Anisio Teixeira demonstrou como a Educacdo tem o potencial de
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transformacao social, oferecendo oportunidades que superassem as desigualdades
sociais e promovessem a cidadania plena. Esse legado permanece como inspiracao
para a Educacéao Integral que almejamos, pois evidencia a necessidade de superar
modelos fragmentados de Educacéo e por meio de uma formacao contextualizada,
emancipar os estudantes para promover a democracia e combater a exclusao.

No entanto, as recentes transformacdes educacionais tém ressignificado o
conceito de Educacao Integral, muitas vezes restringindo-se a uma ampliacdo do
tempo de permanéncia na unidade escolar, sem, necessariamente, integrar as
multiplas dimensBes propostas por Teixeira. Sob a loégica de ajustes curriculares, 0
tempo ampliado corre o risco de ser preenchido por atividades desconectadas das
realidades dos estudantes, com foco excessivo no desempenho nas provas externas
em detrimento da formacéo integral e cidada.

Essa mudanca no sentido da Educacéo Integral preocupa, pois pode limitar o
potencial transformador da escola, distanciando-se do ideal de Teixeira de uma
Educacdo formadora de sujeitos criticos, autbnomos e conscientes de seu papel
social. Buscar promover uma Educacéo Integral, tal como idealizado e concretizado
por Anisio Teixeira, € essencial para a emancipacdo dos estudantes frente as

crescentes desigualdades e desafios da contemporaneidade.
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4. ITINERARIO INTEGRADO TRANSDICIPLINAR E AS ESTACOES DOS
SABERES VI- ETICA E MEIO AMBIENTE NA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

A Educacdo em Tempo Integral no Estado da Bahia é ofertada por meio de um
curriculo com carga horéaria de 7h ou de 9h diarias. Para cumprir essa carga horaria
diaria, foram feitas adequacdes nos Itinerarios Formativos da Parte Diversificada do
curriculo, buscando contemplar todas as areas do conhecimento.

Os ltinerarios Formativos do Novo Ensino Médio sdo um conjunto de situacdes
e atividades educativas que deveriam ser escolhidas pelos préprios estudantes, com
0 objetivo de aprofundar a aprendizagem em uma ou mais area de conhecimento ou
na Formacdo Técnica Profissional, consolidar e ampliar a Formacdo Integral,
contribuindo para que os estudantes possam construir e realizar seu projeto de vida
pautados nos principios da justica, da ética e da cidadania.

A Educacao em Tempo Integral, de acordo com o DCRB Ensino Médio (2022),
apresenta a organizacdo curricular com Itinerarios Formativos das é&reas de
Linguagem e suas Tecnologias, Matemética e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e o Itinerario Integrado
Transdisciplinar que propde dialogo entre as quatro areas do conhecimento.

Nesses Itinerarios Formativos tém-se trés componentes curriculares que sao
comuns (Iniciacao Cientifica, Intermediacado Social e Pensamento Computacional) e
as EstacOes dos Saberes (uma voltada a area do conhecimento, uma voltada ao
Territério de ldentidade e uma voltada ao dialogo transdisciplinar).

No ano de 2024 as unidades escolares com a modalidade Ensino Médio em
Tempo Integral foram orientadas a ofertarem apenas o ltinerario Integrado
Transdisciplinar, fazendo com que turmas ja iniciadas em 2023 com um lItinerario por
area do conhecimento, migrasse para o Itinerario Transdisciplinar.

Isso gerou inUmeros problemas para as unidades escolares e para 0S
estudantes nesse processo de transicdo pois, os ltinerarios das Areas do
Conhecimento sédo diferentes do Transdisciplinar. Com a migracdo para 0 Nnovo
Itinerario, as turmas de segunda série foram formadas por estudantes que cursaram
no ano anterior, itinerarios diferentes, ou seja, em uma mesma turma estavam
estudantes que tiveram aulas de determinados componentes na série anterior e outros

nao. Isso gerou dificuldades para estudantes que ndo tiveram aulas dos componentes
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do Itinerario Transdisciplinar na primeira série e para os professores organizarem o

planejamento de forma a atender a essa lacuna.

No Itinerario Transdisciplinar, os componentes curriculares da Base Nacional

Comum séo as mesmas dos demais Itinerarios, conforme Quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Matriz Curricular do Itinerario Integrado Transdisciplinar da Bahia, Base

Nacional Comum, 7 horas diarias

BASE NACIONAL COMUM
AREA DO COMPOMENTE | CHS CHA CHS CHA CHS CHA
CONHECIME | CURRICULAR | (1°ANO) | (1°ANO) | (2°ANO) | (2°ANO) | (3°ANO) | (3°ANO)
NTO

Lingua 2 80 2 80 2 80
Linguagem e | Portuguesa
suas Inglés 1 40 1 40 1 40
Tecnologias | Arte 1 40 1 40 1 40

Educacado Fisica 2 a0 1 40 1 40
Matematica e | Matematica 2 80 2 80 2 80
suas
Tecnologias
Ciéncias da Biologia 0 0 2 a0 2 80
Natureza e Quimica 1 40 1 40 2 20
suas -
Tecnologias | Fisica 2 a0 1 40 0 0
Ciéncias Historia 2 a0 1 40 1 40
Humanas e Geografia 1 40 1 40 2 80
Sociais Filosofia 1 40 1 40 0 0
Hpbzizs Sociologia 0 0 1 40 1 40

TOTAL 15 600 15 600 15 600

Fonte: Elaborado pela propria autora, DRCB Ensino Médio (2022).

O que vai variar € a parte diversificada que tém sua organizacao curricular a

partir das Estagfes dos Saberes, em um total de dez, e séo as mesmas nas trés séries

do Ensino Médio. O quadro a seguir apresenta as Estacdes dos Saberes.

Quadro 2: Matriz Curricular do Itinerario Integrado Transdisciplinar da Bahia, Parte

Diversificada, 7 horas diarias

ESTACOES DOS SABERES CHS? | CHAS
ESTACOES DOS SABERES |- Vivéncias e Praticas| 2h 80h
Experimentais  Transdisciplinares: Iniciacdo Cientifica e
Intermediacéo Social
ESTAC()ES DOS SABERES |II- Vivéncias e Préaticas| 2h 80h
Experimentais Transdisciplinares: Corporeidades

2 Carga Horaria Semanal referente a cada série do Ensino Médio

3 Carga Horaria Anual referente a cada série do Ensino Médio
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ESTACOES DOS SABERES |lI- Vivéncias e Praticas| 2h 80h
Experimentais Transdisciplinares: Empreendedorismo e Inovacao
com énfase na Territorialidade

ESTACOES DOS SABERES IV- Vivéncias e Praticas| 2h 80h
Experimentais Transdisciplinares: Pensamento Computacional
ESTACOES DOS SABERES V- Vivéncias e Praticas| 2h 80h
Experimentais Transdisciplinares: Ecossistema e a Dinamica da
Relacao

ESTACOES DOS SABERES VI- Vivéncias e Praticas| 2h 80h
Experimentais Transdisciplinares: Etica e Meio Ambiente
ESTACOES DOS SABERES VII- Vivéncias e Préaticas| 2h 80h
Experimentais Transdisciplinares: Identidade, Pertencimento com
énfase em Relacées Etnico Raciais

ESTACOES DOS SABERES VIII- Vivéncias e Praticas| 2h 80h
Experimentais Transdisciplinares: Saberes da Didspora e Direitos
Sociais e Humanos

ESTACOES DOS SABERES IX- Técnico Profissional 2h 80h
ESTACOES DOS SABERES X- Técnico Profissional 2h 80h
Fonte: Elaborado pela propria autora, DRCB Ensino Médio (2022).

A andlise se debrucara sobre as Estac6es dos Saberes VI- Vivéncias e Préticas
Experimentais Transdisciplinares: Etica e Meio Ambiente, componente curricular para
a qual o produto educacional resultante dessa pesquisa sera direcionado.

As EstacOes dos Saberes buscam ampliar os espagos, tempos e oportunidade
de aprendizagem que para além do desenvolvimento académico, é considerado a
importancia do desenvolvimento dos aspectos cognitivos, sociais e emocionais por
meio de turmas multisseriadas.

Corroborando com a desconstrugao da "equivocada concepc¢ao “bancaria” da
educacédo" que Freire (1987, p.38) nos orienta a romper, por meio das Estacfes dos
Saberes, busca-se a construcdo do conhecimento que deve ser resultado da
experiéncia e do poder criador dos estudantes, com vistas a desenvolver a
consciéncia critica para a sua insercao e transformacao do mundo, superando a ideia
do educador como o sabedor e os educandos como meros objetos que nada sabem.

Com objetivo de reorganizar a dinamica educacional, as Estacdes dos Saberes
estdo alinhadas com a BNCC Ensino Médio (2018) e o DCRB (2022). De acordo com
o com o Documento Curricular Referencial da Bahia:

As EstacBes dos Saberes prezam pela construcdo coletiva do
conhecimento. Tem-se nas esta¢gfes importante metodologia para
fomentar o protagonismo dos/as estudantes, visto que o estudante é
convidado a construir suas ideias e saberes (DCRB, 2022, p. 436).
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Nesse sentido, a proposta de trabalho com as Estacdes dos Saberes visa
promover ambientes educativos dinamicos, onde os estudantes desenvolvem um
papel ativo e participativo. Em contrapartida, o professor ocupa o papel de mediador,
buscando orientar o processo colaborativo de construcdo dos saberes por meio de
experiéncias vividas.

As Estacdes dos Saberes fazem parte do rol das metodologias ativas da
aprendizagem, que tem como objetivo buscar envolver os estudantes no processo
interativo de produgéo do conhecimento e o professor atuando como mediador. Nesse
contexto, o DCRB (2022) apresenta a ementa desses componentes curriculares.

A ementa é uma descricdo que resume o0 contedudo conceitual de um
componente curricular. Ela serve de orientacdo para o planejamento e organizacao
das atividades educacionais para o alcance dos objetivos de ensino-aprendizagem do
componente.

O ementario das EstacOes dos Saberes dispostos no DCRB (2022) apresenta
conteludos e eixos tematicos para os trés anos do Ensino Médio, porém, ndo estao
subdivididos por série.

Assim, cada professor, no momento do planejamento, decide sobre essa
organizacédo, podendo incorrer em uma desarticulacdo entre as unidades escolares
Nno que concerne ao que esta sendo eleito como contelddos de primeira série e quais
0s que serdo relacionados para continuidade e aprofundamento nas demais séries do
Ensino Médio, ja que, na pratica, ndo ha turmas multisseriadas. Essa constatacao é
feita quando h&a a transferéncia de estudante entre Colégios, ficando evidente a
variacao dos conteudos trabalhados em casa série.

O componente curricular Estacdes dos Saberes VI: Etica e Meio Ambiente
poSsui a ementa a seguir.

Quadro 3: Ementa da Estacfes dos Saberes VI: Vivéncias e Praticas Experimentais

Transdisciplinares- Etica e Meio Ambiente

Relacdo do homem com a natureza durante a pré-histdria; Conceituacao da ética;
Conscientizacdo em relacdo ao meio ambiente; Compreensdo dos impactos
causados ao meio ambiente pela agdo humana; Busca do equilibrio das relagbes
entre 0 homem e a natureza; Reflexdo sobre a preservacdo ambiental; Marco
temporal em terras tradicionalmente ocupadas pelos indigenas; Participacdo e

controle social; Valorizacdo das acdes, comportamentos e condutas do homem
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guanto a natureza; Utilizacdo de agrotéxicos; Projeto de lei N° 6299/02 Anélise do
efeito estufa; Entendimento sobre a importancia da sustentabilidade; Reflexdo sobre

a conservacao e respeito ao meio ambiente; Fontes de energias sustentaveis

Fonte: Elaborado pela prépria autora, DRCB Ensino Médio (2022).

Essa ementa € muito restrita, especialmente quando relacionada a carga
horéria de 240 horas distribuidas ao longo das trés séries do Ensino Médio. Essa
limitacdo se torna ainda mais evidente quando consideramos a amplitude e
complexidade das tematicas que embasam esse componente curricular, como Etica
e Meio Ambiente.

Os conteudos sugeridos, conforme disposto na ementa, estdo desconexos,
sem uma ligacdo entre as tematicas afins e apresentados de forma confusa, como é
0 caso do conteudo Participacdo e controle social, no que se refere ao que realmente
pretende-se com a discussao.

Nessa ementa, alguns contetudos sao priorizados em detrimento de outros tdo
necessarios para uma analise mais articulada, considerando a intrinseca conexao
entre as tematicas ambientais. Por exemplo, no contetdo sobre a Analise do efeito
estufa, ndo é sugerida a relagcdo com problemas de maior abrangéncia, como o
Aquecimento Global e a Emergéncia das Mudancas Climéticas. Dessa forma, cabe
ao professor a decisdo sobre estabelecer, ou ndo, articulagbes com essas teméaticas.

Portanto, uma ementa bem articulada é fundamental para que o professor
consiga realizar o planejamento de suas aulas de forma coerente, que possibilite a
producdo do conhecimento e o alcance dos objetivos educacionais. Para tanto, a
ementa do componente curricular deve oferecer uma estrutura légica e organizada,
que contemple ao maximo a proposta e 0s objetivos de ensino e aprendizagem desse
componente.

Dessa forma, a andlise da ementa do componente também exige atencédo a
forma como temas transversais, como a Educacdo Ambiental, sio incorporados. A luz
das orientacdes que preveem sua insercao integrada nos processos de ensino, é
necessario verificar se ha alinhamento entre essa diretriz e os contetdos previstos na
ementa, 0 que contribui para refletir sobre as concepcdes de EA presentes no
curriculo.

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2018) propbe a
incorporacao da Educacédo Ambiental (EA) aos curriculos e as propostas pedagdégicas

de forma transversal e integrada. Embora tenha sido apresentada como um tema
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contemporaneo que afeta a vida humana em escala local, regional e global, a forma
como a EA é apresentada na BNCC Ensino Médio (2018) suscita questionamentos
sobre as concepcoes, natureza e abordagem da EA.

A Educagdo Ambiental aparece de forma muito modesta e insuficiente, se
considerado a sua importancia para a consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos apresentados como indispensaveis as necessidades de formacao
geral e também diante dos desafios ambientais contemporaneos.

A temética Educacdo Ambiental é citada na BNCC Ensino Médio (2018) de
maneira pontual apenas como tema transversal. Temas correlatos como
Sustentabilidade; Consciéncia e ética socioambiental; Problemas ambientais;
Impactos socioambientais; Fiscalizacdo ambiental, entre outros, aparecem no
documento especialmente na Area de Ciéncias Humanas, incorrendo na ideia erronea
de atribuir a abordagem dessa tematica apenas a componentes como Geografia. Tal
perspectiva também vai de encontro as diretrizes da Politica Estadual de Educacéao
Ambiental (PEEA) (2011), que ressalta a necessidade de desenvolver a Educacéo
Ambiental de maneira transversal e integrada, nao limitada a componentes
curriculares especificos.

A BNCC Ensino Médio (2018) apresenta as tematicas de forma genérica, sem
problematizar os aspectos sociopoliticos da crise ambiental e sem a énfase critica
necesséria diante da dimensao complexa das questfes ambientais.

Layargues e Loureiro (2002) alertam para o risco das unidades de ensino e a
sociedade incorporarem a pauta ambiental apenas de maneira superficial. Segundo
0S autores, € necessario que estejamos atentos ao verdadeiro sentido da Educacao
Ambiental, indo além da inclusdo do tema. A EA visa "a promoc¢ao da reflexdo dos
valores fundamentais da sociedade moderna e das instituicdes que se valem desses
principios para dominar, oprimir e explorar tanto a natureza como certas camadas da
sociedade (Layargues ; Loureiro, 2002, p.19)".

Dada a importancia da tematica Meio Ambiente, foco de discussfes desta
Estacdo dos Saberes VI, a abordagem da Educacdo Ambiental Critica desempenha
um papel fundamental. Nao se limita a transmitir informacdes sobre questbes
ambientais, mas, buscar promover uma reflexdo profunda sobre as interacdes que
nele ocorrem e as consequéncias das atividades humanas no Ambiente. Além disso,
refletir criticamente sobre as causas dos impactos negativos gerados ao Meio

hY

Ambiente com vistas a superacao das relacbes sociais alienadas destrutivas da
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natureza e buscar caminhos para a transformacédo desse cenario, prezando pela
sustentabilidade.

De acordo com Loureiro e Layrargues (2012), a Educacdo Ambiental Critica
deve considerar pelo menos trés situacfes pedagodgicas:

a) efetuar uma consistente andlise da conjuntura complexa da
realidade a fim de ter os fundamentos necessérios para questionar 0s
condicionantes sociais historicamente produzidos que implicam a
reproducéo social e geram a desigualdade e os conflitos ambientais;
b) trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais ante as
relacbes de expropriacdo, opressdo e dominacdo proprias da
modernidade capitalista;

c) implantar a transformacdo mais radical possivel do padrédo
societario dominante, no qual se definem a situacdo de degradacéo
intensiva da natureza e em seu interior, da condicdo humana
(Loureiro; Layrargues, 2013, p. 64).

Assim, diante da profunda ameaca a reproducdo da vida no planeta terra,
reitera-se a importancia da Educagdo Ambiental sob um olhar critico, com o intuito de
evidenciar as possiveis articulacbes para o enfrentamento do processo de
expropriacao material e acumulacéo do capital que vem universalizando-se e tornando
a nossa existéncia cada vez mais vulneravel.

Nessa direcdo, Harvey (2016) reforca que as crises econdmicas recorrentes, a
ampliacdo das desigualdades sociais e 0s impactos ambientais extremos revelam
contradicbes estruturais do sistema capitalista, desmistificando sua suposta
naturalidade ou permanéncia histérica. Este autor alerta que a superagao dessa logica
de exploracdo e devastacado ndo ocorrera de forma espontédnea, sendo necessario
promover uma acéao politica critica e organizada, pautada na solidariedade, na justica
social e na construcdo de novas formas coletivas de vida que coloquem a
sustentabilidade no centro do projeto civilizatério.

Por meio da Educacdo Ambiental Critica € possivel o exercicio de repensar a
vida em sociedade a partir de um novo padrédo civilizatério sustentavel. A esse
respeito, Dickmann e Carneiro (2012, p. 94) concluem que:

E, pois, nesse rumo que a Educacdo Ambiental poderéa contribuir para
a formacgédo da cidadania ambiental dos sujeitos-alunos, em vista da
construcdo de sociedades sustentiveis. Por consequéncia, acdes
sécio-pedagdgicas, engajadas na realidade contextual dos educandos
e educadores, ndo sdo neutras, mas comprometidas com uma
perspectiva critica de Educacdo e de mundo, fundadas na justica
social e na sustentabilidade do Planeta, em vista das geracdes atuais
e futuras da Terra.
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Nesse sentido, evidencia-se a natureza complexa dos problemas ambientais
gue envolvem os aspectos éticos, sociais, culturais, tecnolégicos e politicos. Portanto,
para a compreender a abrangéncia dessa complexidade ambiental e leitura de mundo,
€ necesséario uma Educacgdo Libertadora e Critica que busque "demonstrar que é
possivel mudar"”, conforme afirma Freire (2004, p. 69).

A abordagem das tematicas ambientais exige, portanto, uma perspectiva
interdisciplinar, que va além das fronteiras de disciplinas isoladas. Como destaca Leff
(2011), a complexidade das questbes ambientais, caracterizada pelas interconexdes
entre elementos naturais e sociais, para ser compreendida, é necessario a conexao
de diferentes areas do conhecimento, a superacédo da fragmentacao disciplinar e, em
contrapartida, a articulacéo-integracdo das mesmas para a construcdo de um saber
ambiental.

Trindade (2008, p. 73) trata da importancia de refletir sobre as atitudes
interdisciplinares. Segundo o autor, "a atitude de coopera¢éo que conduz as parcerias,
as trocas, aos encontros, mais das pessoas que das disciplinas, que propiciam as
transformacgdes, razao de ser da interdisciplinaridade" sdo essenciais e consistem em
uma paixao por aprender, de compartilhar e ir além na construcdo do conhecimento
para a superacao dos desafios da complexidade ambiental.

A importancia da abordagem interdisciplinar se torna ainda mais evidente ao
considerarmos as causas profundas da crise ambiental. Segundo Leff (2011), essa
crise é resultado também de uma crise de civilizagdo, da divisdo do conhecimento e
da degradacéo ambiental. Para o autor, a superacdo dessa crise passa por uma nova
abordagem do conhecimento, que integre as diferentes dimensdes da realidade.

Assim, para a construcdo desse saber ambiental, € essencial compreender as
relacdes entre os diferentes elementos de um sistema ambiental, incluindo a interacao
entre natureza e sociedade. Isso exige a articulacéo entre disciplinas cientificas e nédo
cientificas, bem como a integracdo dos saberes cientificos e tradicionais, que se
tornam urgentes diante dos desafios no campo ambiental.

Diante desse desafiador cenario também da ciéncia em buscar respostas as
problematicas ambientais, a analise sistémica e a visdo da complexidade ambiental,
sustentada em seus principios tedricos e metodoldgicos envolvendo as dimensdes
espaciais, temporais e de racionalidade, sdo imprescindiveis.

Fazenda (2008) e Leff (2011) coadunam na critica as abordagens disciplinares

isoladas. Partilham do reconhecimento da necessidade de superacdo das barreiras
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entre os diferentes campos do saber e reiteram o papel importante da interconexao
entre eles e o entendimento da sua complexidade de forma contextualizada.
A esse respeito, Leff (2000, p. 319) ressalta que:

A interdisciplinaridade ¢é uma busca de “retotalizacdo” do
conhecimento, de “completude” n&o alcangada por um projeto de
cientificidade que, na busca de unidade do conhecimento, da
objetividade e do controle da natureza, terminou fraturando o corpo do
saber e submetendo a natureza a seus designios dominantes;
exterminando a complexidade e subjugando os saberes “nao
cientificos”, saberes ndo ajustaveis as normas paradigmaticas da
ciéncia moderna.

Deste modo, se faz necesséario a superacdo da ideia de que as discussdes
ambientais sédo limitadas a algumas ciéncias. Pelo contrario, entender a Educacéao
Ambiental como abordagem, dando lugar as multiplas possibilidades para fugir da
manipulagéo ideoldgica, desmascarando a ideologia dominante ja que a Educacéo é
politica e ndo neutra, como afirma Freire (2004).

Portanto, de acordo com Souza et al. (2022, p. 8), "para realizar um trabalho
interdisciplinar, a relacdo entre professor, aluno, escola e familia precisa estar
permeada pelo didlogo, atividade fundante do processo de construcdo do
conhecimento”.

Assim, compreender a Educacdo Ambiental como uma pratica interdisciplinar
e dialogica reforca seu papel transformador no espacgo escolar, ao articular os diversos
saberes e buscar caminhos para a construcao coletiva do conhecimento, rompendo

com a légica da neutralidade e reafirmando o carater politico da Educacéo.
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5. PERCURSO METODOLOGICO: ABORDAGEM, TIPO E TECNICA DE PESQUISA

"Temos que agir a nosso favor, sim, em colaboracéo efetiva e afetiva.”
Jerry Matalawé

Baseados nessa assertiva de que temos que agir em "colaboracao efetiva e
afetiva", destacamos a importancia do trabalho conjunto na busca de objetivos
comuns. Os contextos sociais e educacionais apresentam desafios complexos e
multifacetados, assim, a colaboracdo torna-se um elemento indispensavel para o
alcance das metas coletivas. Nesse estudo, colaboracao efetiva refere-se a base da
opc¢ao metodoldgica. Para o alcance dos objetivos elencados, o afetivo constitui uma
dimensé&o essencial para cultivar um ambiente de confianca, onde os participantes
formam parte integrante, valorizados nas suas contribui¢cdes, respeitados nas suas
individualidades e motivados a se engajar na busca das mudancas almejadas.

Nesse sentido, a abordagem qualitativa € uma opcdo metodologica que
possibilita uma melhor compreensdo das questdes que envolvem o objeto da
pesquisa, um envolvimento do pesquisador com a realidade investigada, bem como o
estreitamento das relacfes entre os participantes da pesquisa. De acordo com André
e Gatti (2008), a abordagem qualitativa defende uma visao holistica dos fenbmenos,
isto €, que considere todos 0os componentes de uma situacdo em suas interacées e
influéncias reciprocas.

Assim, a escolha dessa abordagem, pauta-se no entendimento de que para
fazer pesquisa

€ preciso sair do nivel do recolhimento de informag6es superficiais ou
de senso comum, sair da “opinionatria”, e buscar, com método, uma
compreensdo que ultrapasse nosso entendimento imediato,
elaborando um conhecimento que desvende processos obscuros,
subjacentes, um conhecimento que lance luz sobre fenébmenos, sobre
uma questdo, segundo algum referencial (Gatti, 2006, p.3).

Portanto, considerando o rigor metodolégico, pretende-se construir e/ou
ampliar novos conhecimentos sobre o objeto de estudo, possibilitando a interacéo dos
colaboradores e rompendo as barreiras que em outros tipos de abordagem, separam
0s participantes da pesquisa.

Essa pesquisa objetiva estabelecer o elo colaborativo entre pesquisa e ensino,
bem como a articulacdo entre teoria e pratica e a praxis pedagdgica. A reflexao critica

sobre a nossa pratica docente e sobre as teorias que sustentam a nossa pratica,
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possibilitam a construcédo de formas de interpretar e transformar esses contextos por
meio de "maneiras interativamente construidas de compreender e resolver as coisas
da vida e da formacao"” (Macedo, 2010, p. 43).

A vista disso, a pesquisa colaborativa de acordo com Bandeira (2016) tem
como principio fundamental destacar a integracdo entre pesquisa e formacéo, pela
qual, durante um processo de compartilhamento e negociacao, ideias e praticas sao
examinadas por meio de uma reflexao critica, objetivando a transformacéao.

O entendimento de colaboracdo nessa pesquisa embasa-se nas ideias de
Bandeira (2016, p. 25), que

significa pensar-agir para criar possibilidades de compartilhamento
das ideias, percepcdes, representacbfes e concepg¢des, com 0
proposito de criar condi¢cdes de questionar, negociar e reelaborar. A
énfase na unidade pesquisa-formagdo com a mediacdo da reflexdo
critica, cujo questionamento central € a via do confronto, constitui
principio bésico da investigagdo colaborativa.

Assim, a pesquisa colaborativa pressupde a interacdo entre os participantes do
processo por meio da colaboracdo e reflexdo critica. A praxis pedagodgica e as
interacdes estabelecidas entre professor e pesquisador como sujeitos da historia, por
meio da mediacdo de conflitos para o alcance do desenvolvimento pessoal e
profissional dos colaboradores, séo o foco desse tipo de pesquisa.

Nesse caminho de investigar no fazer pedagdgico, superando os olhares de
fora, buscando considerar as interacdes sociais e seus significados atribuidos, a
investigacdo colaborativa para a constru¢do de conhecimento, na visdo de Ibiapina
(2016), implica a participacao de diversos agentes, como pesquisadores, professores,
pais, administradores e estudantes, em projetos compartilhados para a producédo de
conhecimento. Esses projetos visam criar oportunidades para reflexdo critica e
compreensao das praticas e teorias educacionais, com o objetivo de promover uma
Educacao mais justa e igualitaria.

Importante considerar que na pesquisa colaborativa, de acordo com Gava et al.
(2018), o pesquisador precisa minimizar as rela¢des hierarquicas, garantindo espacos
democraticos com maior fluidez de opinides para que a proposta da pesquisa
contemple, da melhor forma possivel, as reais demandas do grupo. Portanto, a
autonomia dos colaboradores é essencial para a compreenséo de suas acdes na sua
interagdo com o mundo, tendo com centralidade a sua historia e o meio sociocultural

que faz parte.
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Buscando distanciar-se das rela¢des desiguais e hierarquicas, Fiorentini (2004)
reitera a importancia da lideranca partilhada e da corresponsabilidade pela conducéo
das acfes na pesquisa colaborativa. O autor ressalta a necessidade do apoio mutuo
e do trabalho conjunto, com vistas a alcancar os objetivos comuns que foram
negociados pelos participantes.

Nesta pesquisa, além de considerar a indissociabilidade professor-pesquisador
e ensino-pesquisa, € importante destacar a relacdo professor-aluno, vinculo
necessario onde a construcdo e ampliagdo do conhecimento ocorre de forma
compartilhada. Para isso, € necessario a reflexdo e andlise critica das situacdes-
problemas, objetivando uma pratica pedagodgica que néo desvincule a teoria da pratica
e gue possibilite uma interacéo dialdgica.

Albuquerque e lbiapina (2016) reafirmam a importancia do processo critico-
reflexivo e colaborativo na formacdo dos estudantes. Esse processo os auxilia a
refletirem criticamente sobre a realidade e, para que isso ocorra, € necessario
reconhecer a relevancia da colaboracdo no aprimoramento da pratica pedagogica,
demandando uma abordagem que rompa a relacéo autoritaria entre professor e aluno
e que promova uma interacao de escuta, reflexao e de dialogo.

Nesse sentido, € o fazer colaborativo com os estudantes e professores e nao
para estes. E um ato de criacdo conjunta, onde educador e educando se encontram
em um processo de troca, questionamento e reflexao critica sobre o que esta sendo
discutido. O dialogo € visto como um caminho fundamental para a transformacéao
social.

Por conseguinte, o educador ndo é visto como detentor absoluto do
conhecimento, mas sim como um facilitador do processo de aprendizagem, que
reconhece a experiéncia e a sabedoria dos educandos. Por meio do dialogo, os
estudantes sdo incentivados a expressar suas ideias, questionar, debater e construir
conhecimento de forma colaborativa.

Nesses termos, Albuquerque e Ibiapina (2016, p. 82) apontam que:

A colaboracao acontece por meio do compartilhamento de ideias, num
processo interativo com réplicas elaboradas, em que o professor
possibilita que os alunos se posicionem, acrescentando informacdes,
proporcionando, assim, o seu desenvolvimento.

Assim, por meio da interagéo dialdgica, busca-se promover a autonomia critica

dos estudantes, possibilitando-os ndo apenas a compreenderem o mundo, mas
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também a transforma-lo de maneira mais justa e equitativa por meio da sua
emancipacao.

As técnicas de pesquisa, alinhadas as intencionalidades do estudo, contribuem
para busca de respostas aos questionamentos que envolvem o0 objeto de pesquisa
que, no ambito educacional, para além das questbes que envolvem a compreensao
desse agir, tem o potencial de transformacdo da realidade. Portanto, escolhas
estratégicas das técnicas de pesquisa, proporcionam uma qualidade representativa
da realidade investigada e também para a validagéo da pesquisa.

De acordo com André (2001), a adocdo de procedimentos rigorosos é de
extrema importancia para assegurar a qualidade na pesquisa em Educacédo. Ao
mesmo tempo, fugir das fragilidades metodolégicas que um trabalho sem
planejamento, pouco denso e sem fundamentacéo podem causar, séo imprescindiveis
para que os trabalhos tenham relevancia cientifica e social.

Dentre as diversas possibilidades metodologicas, a Roda de Conversa
configura-se como técnica de pesquisa que tem a potencialidade de aproximar os
colaboradores da pesquisa em prol de uma comunicacao dinamica e produtiva com
vistas a alcancar os objetivos do estudo em questao.

A Roda de Conversa de acordo com Melo e Cruz (2014), se constitui em
possibilidades interativas que promovem um espaco de dialogo e de escuta de
diferentes vozes que tem a oportunidade de se manifestarem.

Nesse mesmo sentido, Moura e Lima (2014, p. 28) argumentam que: "As Rodas
de Conversas consistem em um método de participacéo coletiva de debate acerca de
determinada teméatica em que é possivel dialogar com o0s sujeitos, que se expressam,
escutam seus pares e si mesmos pelo exercicio reflexivo".

Alinhada as intencionalidades da pesquisa, a Roda de Conversa contribui com
"a ampliacdo das possibilidades de compreensdo das falas e discursos dos
participantes da pesquisa" (Melo; Cruz, 2014, p. 32). Assim, por meio do espacgo
interacional, € possivel a reflexdo sobre o objeto da pesquisa, construcdo de novos
conceitos e estimulo a mudancas de atitudes frente as problematicas investigadas.

Nesta perspectiva, Pinheiro (2020, p. 2) afirma que:

A proposicdo de rodas de conversa tem sido um dos modos de
consubstanciar dialogicamente intentos educativos e sistematizacéo
de informacbes desde uma dindmica que, potencialmente, estabelece
condic@es para a producéo de saberes e reflexividades em partilha.
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Considerando a Roda de Conversa como técnica de pesquisa que visa
contribuir com a construcéo de dados na pesquisa qualitativa, essa técnica possibilita
a participacdo, trocas de experiéncias e compartilhamento dos saberes que se
singulariza por sua potencialidade dialégica e formadora.

Permeada pelo didlogo, a Roda de Conversa

Objetiva, entre outras finalidades, socializar saberes, implementar a
troca de experiéncias, de conversas, de divulgacdo de conhecimentos
entre os envolvidos, na perspectiva de construcéo e reconstrucdo de
novos conhecimentos sobre a tematica proposta (Moura; Lima, 2014,
p. 28).

Assim, oportunizando o dialogo com todos os participantes da pesquisa de
forma dialégica e horizontal, a Roda de Conversa se constitui em uma forma de
producdo de informagdes integrada as praticas educativas contribuindo para o fazer
entre a pesquisa e a Educacéao.

O exercicio reflexivo proporcionado pela Roda de Conversa de acordo com
Moura e Lima (2014), pressupde o exercicio de escuta e de fala. Desta maneira, as
consideracdes dos participantes se dao a partir da interacdo com o outro de forma a
complementar, discordar e/ou concordar com os demais, permitindo a ressonancia
coletiva, a construcéo e reconstrucao de conceitos.

Melo e Cruz (2014) alertam para os cuidados metodolégicos no desenvolver da
Roda de Conversa. Ressaltam a importancia de manter o foco no assunto em questao
e a promoc¢ao de um clima de confianca e aberto ao dialogo para que os colaboradores
se sintam confortaveis em expressar suas opinioes.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Estadual de Feira de Santana (CEP/UEFS), sob o
Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo Etica (CAAE) n° 86390525.7.0000.0053 e
parecer n® 7.703.636. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, conforme os modelos apresentados nos apéndices.

A pesquisa integrou diversas estratégias metodoldgicas que permitiram ampliar
e qualificar a producéo de informacdes. Inicialmente, foi disponibilizado um formulario
(Apéndice C) aos(as) estudantes do 3° ano do Ensino Médio de Tempo Integral, com
0 objetivo de compor o grupo dos(as) participantes das Rodas de Conversa,
garantindo diversidade de perspectivas e interesse pela tematica. A escolha desses
participantes se justifica pelo fato de serem as primeiras turmas a cursarem a primeira

Série ja sob as novas diretrizes do Novo Ensino Médio. Isso proporcionou uma analise
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mais aprofundada sobre o objeto de estudo e os desafios enfrentados pelos
estudantes decorrentes dessas mudancas na reorganizacao curricular.

Foram realizadas Rodas de Conversa em dois encontros distintos: um com seis
estudantes e outro com trés professores. Esses momentos foram organizados a partir
de eixos teméticos e questdes norteadoras que orientaram as interlocugdes, conforme
os roteiros disponiveis nos apéndices desta dissertacdo. Ao final de cada encontro,
as reflexbes coletadas foram sistematizadas por meio da dindmica da Arvore de
Desafios e Possibilidades, utilizada como sintese dos principais impasses e caminhos
apontados pelos participantes.

A escolha dos professores participantes considerou a diversidade de areas do
conhecimento e a atuacdo direta no componente Estacbes dos Saberes. Foram
convidados um professor da area de Matematica, um da area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e um da area de Linguagens e suas Tecnologias, todos com
experiéncia no referido componente. Essa composicdo teve como objetivo aproximar
o didlogo entre os docentes das diferentes areas e contribuir coletivamente para o
desenvolvimento de uma proposta didatico-pedagdgica para o componente curricular
EstacGes dos Saberes VI — Etica e Meio Ambiente. O convite foi realizado durante
uma reunido de Atividade Complementar (AC), momento dedicado ao planejamento
coletivo, a troca de ideias entre os docentes e ao compartilhamento dos desafios da
pratica pedagodgica. Essa estratégia permitiu que todos o0s convidados
compreendessem 0s objetivos e a relevancia da pesquisa, favorecendo sua
colaboracédo apdés a assinatura do Registro de Consentimento Livre e Esclarecido.

A partir dessas escutas, foram desenvolvidas atividades didatico-pedagogicas
vinculadas ao componente curricular Estacbes dos Saberes VI — Etica e Meio
Ambiente, como a analise dos problemas socioambientais do Colégio, exibicdo de
videos e rodas de conversa sobre consumismo e producdo de lixo, producdo de
fotografias, aula de campo ao lixdo municipal e arborizac&o do espaco escolar. Além
disso, foram desenvolvidos instrumentos avaliativos ao final das atividades
(Apéndices D a H), permitindo analisar as percepcdes dos(as) estudantes sobre as
vivéncias. Essas acdes integraram o desenvolvimento da proposta didatico-
pedagdgica e contribuiram para a analise critica dos resultados, fortalecendo a
abordagem colaborativa e o compromisso com a formacdo emancipatéria que

fundamenta esta pesquisa.
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O fluxograma a seguir sintetiza o percurso metodologico da pesquisa,

evidenciando as principais etapas desenvolvidas.

Figura 1: Fluxograma Percurso Metodolégico da Pesquisa

| PERCURSO METODOLOGICO I

REVISAO DE ASSINATURA DO REGISTRO ANALISE DAS
LITERATURA = | DE CONSENTIMENTO LIVRE E > | INFORMACOES
\L ESCLARECIDO
ANALISE & &
DOCUMENTAL -
TECNICAS DE
PESQUISA =
¢ ELABORACAO DA
- PROPOSTA DIDATICO-
ELABORACAO DOS PEDAGOGICA
INSTRUMENTOS DE
COLETA DE DADOS
I FORMULARIO HODADE
CONVERSA ¢
DESENVOLVIMENTO DA
PERGUNTAS DO || | ROTEIROS DAS COLABORADORES e,
FORMULARIO RODAS DE
CONVERSA I
SUBMISSAO AO -9 e o Roresore— | ANALISE FINAL DOS
CEP RESULTADOS

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

A etapa inicial consistiu na realizacdo da revisdo de literatura, analise
documental e na escolha das técnicas de pesquisa: Formulario e Rodas de Conversa.
Além de fundamentar teoricamente esta investigacdo, essa etapa subsidiou a
elaboracao dos instrumentos de coleta de dados, como as perguntas do Formulario e
o roteiro das Rodas de Conversa.

As contribuicbes compartilhadas pelos estudantes e professores foram
fundamentais tanto para a construcdo coletiva da proposta didatico-pedagdgica
guanto para a analise critica sobre a implementacéo do Novo Ensino Médio no Colégio
Zenilda Fernandes. Ao final de cada encontro, a dinAmica da “Arvore de Desafios e
Possibilidades” favoreceu a sistematizacdo das percepgodes, desafios identificados e
possibilidades vislumbradas pelos participantes.

As estratégias didaticas desenvolvidas ao longo da proposta foram avaliadas
durante e ao final de cada etapa, com o intuito de compreender os sentidos atribuidos
pelos estudantes as experiéncias vivenciadas, bem como refletir sobre os desafios e

possibilidades pedagdgicas da proposta e a analise qualitativa dos resultados.
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Esta pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual de Tempo Integral
Professora Zenilda Fernandes dos Santos Farias, Localizada no municipio de Capela
do Alto Alegre, pertencente ao Territorio de Identidade Bacia do Jacuipe, na Bahia. A
instituicdo, que possui 14 anos de existéncia, homenageia, em sua denominacao, a
professora Zenilda, in memoriam, cuja dedicacdo a Educacdo deixou um legado
significativo na histdria do municipio de Capela e na formacéo de geracdes de pessoas
da comunidade local. Trata-se do Unico Colégio Estadual de Ensino Médio do
municipio, 0 que o torna a Unica referéncia educacional para os jovens e adultos que

concluem o Ensino Fundamental II.

Imagem 1. Fachada externa do Colégio Zenilda Fernandes

Fonte: Acervo da autora

Em 2025, o Colégio conta com um total de nove turmas de Ensino Médio no
diurno, sendo duas turmas da 12 série, uma turma do curso Técnico em Meio
Ambiente, trés turmas da 22 série e trés da 32 série, além de duas turmas da
modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), que funcionam no turno noturno. A
instituicdo atende 368 estudantes, domiciliados tanto na zona rural quanto na sede do
municipio, sendo a maioria de baixa renda.

No ano de 2021, o Colégio passou por uma ampliagdo em sua estrutura fisica,
com o objetivo de melhor atender as demandas da implantacdo da Educacdo em
Tempo Integral. Atualmente, continua dispondo do mesmo quantitativo de nove salas,

uma biblioteca, um laboratério de informética e um laboratério de ciéncias que a
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estrutura antiga contava. Com a nova obra, foi feita a cobertura da quadra
poliesportiva, construcdo do campo society, um teatro e um refeitério (n&o é utilizado
pois ndo comporta a quantidade de estudantes), compondo um espaco que tem
possibilitado o desenvolvimento de a¢des pedagdgicas relevantes.

Com a implementacdo do Novo Ensino Médio e da Educagdo em Tempo
Integral, o Colégio passou a oferecer a matriz curricular composta pela Formacéao
Geral Basica e pelos Itinerarios Formativos, Quadro 1, implementando, entre eles, o
Itinerario Integrado Transdisciplinar, que contempla o componente curricular Estacdes
dos Saberes VI - Etica e Meio Ambiente, foco desta pesquisa.

O Colégio Zenilda Fernandes registrou, em 2023, um Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) de 4,6. A unidade escolar atende
estudantes com faixa etaria entre 15 e 17 anos no turno diurno e entre 18 e 56 anos
no noturno, oriundos de diversas localidades do municipio de Capela do Alto Alegre.
Sua equipe gestora é composta por uma diretora e uma vice-diretora, e a coordenacao
pedagdgica conta com duas coordenadoras. O corpo docente é formado por quinze
professores, sendo doze efetivos e trés contratados via Regime Especial de Direito
Administrativo (REDA). Quanto a formacado académica, ha dois professores com

Mestrado, seis com Especializacédo e sete com Graduacao.
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6. ACHADOS NAS RODAS DE CONVERSA SOBRE O NOVO ENSINO MEDIO:
PERSPECTIVAS, DIALOGOS E CAMINHOS POSSIVEIS

A sec¢do analisa como foram desenvolvidas as Rodas de Conversa com 0s
colaboradores da pesquisa. Foi realizada uma Roda de Conversa com estudantes e
uma com professores considerando, principalmente, a exiguidade do tempo. Além
disso, compreendemos que, quando os colaboradores ja estdo envolvidos com as
tematicas propostas, o dialogo tende a fluir com mais profundidade e espontaneidade,
favorecendo a escuta qualificada. Assim, priorizamos encontros uUnicos, porém
densos, em gue a escuta atenta e o didlogo garantissem a qualidade das discussoées.

Inicialmente, quinze estudantes da 32 série do Ensino Médio responderam a
um formulario com o objetivo de identificar o interesse em participar das discussdes
sobre as mudancas implementadas pelo Novo Ensino Médio. A partir das respostas
obtidas e adotando como critério de selecdo a atuacdo como lideres de turma, por
serem estudantes que exercem o papel de mediadores entre as demandas da classe
e a gestdo escolar, além de participarem ativamente das decisfes coletivas, foram
convidados, entdo, seis estudantes para compor o grupo de colaboradores da
pesquisa.

A primeira Roda de Conversa foi realizada no dia 25 de marco apos a
assinatura do Registro de Consentimento Livre e Esclarecido pelos estudantes
colaboradores, oriundos de duas turmas da 32 série do Ensino Médio, com idades
entre 16 e 17 anos. O encontro ocorreu na biblioteca do Colégio e teve inicio as 8h20,
com duracdo de 1h39min. Trés dos estudantes residem na sede do municipio de
Capela do Alto Alegre, enquanto os demais séo domiciliados em povoados da zona

rural.
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Imagem 2: Roda de Conversa com estudantes

Fonte: Acervo da autora.

Também colaboram com essa pesquisa trés professores. A Roda de Conversa
foi realizada dia 27 de marco, ap0s a assinatura do Registro de Consentimento Livre
e Esclarecido, na biblioteca do Colégio, no turno noturno com inicio as 19h45 e
duracéo de 1h53min.

O espaco escolhido para a atividade possui, estampada em uma de suas
paredes, uma frase de Castro Alves: 'Bendito aquele que semeia livros e faz o povo
pensar." A mensagem carrega um forte simbolismo quanto ao papel transformador da
Educacao. Ao valorizar aqueles que contribuem para a construgdo do conhecimento
e estimulam o pensamento critico, a mensagem remete a formacdo de pessoas
capazes de refletir criticamente sobre a realidade e transforma-la. Trata-se, portanto,
de um chamado a Educacdo emancipadora, comprometida com a construcdo de

novos horizontes para as juventudes.
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Imagem 3: Roda de Conversa com professores

Fonte: Acervo da autora.

A professora de Biologia possui graduacdo em Licenciatura em Biologia pela
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC) e especializacdo em Educacao Ambiental.
Atua h& nove anos no Colégio Zenilda como docente contratada via Regime Especial
de Direito Administrativo (REDA), com carga horaria semanal de 40 horas, distribuida
entre os componentes Estacdes dos Saberes | — Iniciacdo Cientifica e Intermediacao
Social, Estacdo V - Ecossistema e a Dindmica da Relacdo, Estacdo de
Aprofundamento do Saber no curso Técnico em Meio Ambiente, além das aulas de
Biologia nas turmas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A professora de Inglés
€ graduada em Letras, Lingua Inglesa e Literaturas, pela Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), e atua como professora efetiva no Colégio ha dois anos, com carga
horaria de 40 horas semanais, entre os componentes Estacdo IV — Pensamento
Computacional, Educacdo de Midias Digitais e Lingua Inglesa. O professor de
Matematica é licenciado em Matematica pela Universidade Salvador (UNIFACS),
possui vinculo efetivo e tem 32 anos no exercicio da docéncia. Sua carga horéaria de
40 horas semanais esta concentrada nas Estacdes IX e X — Técnico Profissional.

Os eixos tematicos que orientaram as Rodas de Conversa foram estruturados
para possibilitar uma compreensédo critica sobre a implementacdo do Novo Ensino
Médio e o componente curricular Estacées dos Saberes VI — Etica e Meio Ambiente
na perspectiva dos professores e estudantes. De modo geral, os temas abordaram os

impactos do Novo Ensino Médio na formacdo escolar e cidada, os desafios e
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potencialidades da pratica docente nesse novo contexto, a Educacdo em Tempo
Integral e suas implicacdes na rotina escolar, bem como a relevancia do componente
Estacdes dos Saberes na abordagem das questfes socioambientais. Além disso,
discutiram-se aspectos relacionados a interdisciplinaridade, a importancia e
viabilidade da construcdo coletiva de propostas pedagogicas e as tematicas que
despertam o interesse dos estudantes para a elaboracdo da Proposta Didatico-
pedagdgica, produto educacional desta pesquisa.

Esses eixos serviram como ponto de partida para fomentar reflexdes sobre as
contribuicdes para a formacéo, a complexidade na prética das politicas educacionais
atuais e as possibilidades de construcdo de uma pratica pedagogica critica,
emancipadora e contextualizada.

Para nomear os colaboradores, estudantes e professores desta pesquisa,
escolhi palavras de origem Tupi, carregadas de ancestralidade e sentido. Cada nome
€ mais que um pseuddnimo, é um elo com a terra, com o tempo, com a vida. Assim,
Yby é a terra firme que sustenta, Ybytu, o vento que sopra ideias, Y, a agua que flui
em pensamento, Pyrang, o fogo que arde em desejo de mudanca, Karu, a terra fértil
onde nascem possibilidades. Ara € o céu aberto das utopias, Ybyra, a arvore que
sustenta memorias, And, a flor que desabrocha em delicadeza e Caa, a mata que
acolhe e protege. Em cada escolha, a intencdo de reconhecer esses participantes em
sua inteireza, como sementes que, em contato com a escuta e a palavra, germinaram
sentidos novos para a Educacédo que sonhamos.

As narrativas dos estudantes e professores, colaboradores da pesquisa,
revelam elementos significativos para a compreensao dos impactos do Novo Ensino
Médio na realidade do Colégio Estadual Professora Zenilda, evidenciando como as
mudancas curriculares tém sido vivenciadas no cotidiano. Essas narrativas destacam
os desafios enfrentados, bem como as possibilidades pedagodgicas que emergem
diante dessa nova arquitetura curricular. Os relatos apontam para dissonancias entre
a proposta do Novo Ensino Médio (NEM) e a realidade vivenciada no Colégio,
evidenciando fragilidades estruturais, formativas e pedagogicas.

Tanto estudantes quanto professores evidenciam uma compreensao negativa
em relagdo a esse desalinhamento. Um aspecto recorrente nos dizeres dos
professores diz respeito a promessa ndo cumprida de que os estudantes teriam
autonomia para escolher as areas de aprofundamento que mais dialogassem com

seus interesses e projetos de vida. Na prética, segundo as narrativas, essa escolha
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foi fortemente limitada por fatores estruturais e administrativos. A professora Caa

afirma:

A gente volta um pouco naquela ideia do Novo Ensino Médio
qgue, teoricamente, era pra o aluno poder escolher a area de
aprofundamento, que foi a ideia inicial. No primeiro ano a gente
fez uma tentativa de implementar com todas as areas, mas nao
conseguimos. Tinhamos apenas duas: Linguagens e Humanas.
Jé deixamos de fora Matematica e Ciéncias da Natureza.

Esse relato da professora revela um descompasso entre 0s principios

orientadores da reforma do Novo Ensino Médio e sua implementacdo pratica nas

unidades escolares.

A narrativa do professor Ybyra reforca a critica, evidenciando a auséncia de

condicdes reais para que a escolha se efetivasse:

proposta da reforma.

Foi uma propaganda enganosa, digamos assim. Acabou sendo
uma propaganda enganosa porque eles ndo conseguiram
ofertar aquilo que estavam prometendo. Se vocé quisesse
Humanas, mas a turma ja estivesse cheia, vocé ia pra
Linguagens. Nao teve escolha. Essa é a verdade.

Fica demonstrado o sentimento de frustracdo e descrédito em relacdo a

O estudante Ybytu, refor¢a ainda que:

Quando a gente veio na ideia de um novo Ensino Médio, era com
a promessa de que a gente ia poder escolher uma area que a
gente tinha mais afinidade. Por exemplo, ah, eu ndo gosto muito
de matematica, mas eu gosto bastante de Biologia, entédo eu vou
escolher Ciéncias da Natureza, porque assim eu vou ter as
matérias da Base, mas eu vou ter as matérias que tenho mais
afinidade.

As narrativas dos professores e estudantes evidenciam os percalcos

enfrentados desde o primeiro ano de implementacdo do Novo Ensino Médio.

Inicialmente, a oferta dos ltinerarios Formativos de Aprofundamento foi organizada

com base na disponibilidade do quadro docente e nas respectivas formacdes dos

professores (ofertando apenas duas areas do conhecimento), e ndo a partir da escuta

ou opcdao de escolha dos estudantes. No ano subsequente, por orientacdo do Nucleo

Territorial de Educacgéo (NTE), todas as turmas passaram a adotar um Unico Itinerario

Formativo, o Transdisciplinar. Tal alteracdo indica a auséncia de protagonismo

estudantil no processo de escolha e acarreta impactos negativos na formacdo dos

estudantes e na efetivacdo da proposta de flexibilizacao curricular, uma vez que os
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mesmos passaram a cursar componentes cujos contetdos ndo foram previamente
abordados na primeira série, em virtude da mudanca de itinerario entre os dois
primeiros anos do Ensino Médio.

Nesse sentido, como afirmam Moraes et al. (2022, p. 4),

Ficou evidente que a possibilidade de escolhas pelo 'protagonismo
juvenil' € uma ficgao, visto que os itinerarios oferecidos pelas escolas
sdo definidos pelas Secretarias de Educacédo independentemente das
preferéncias dos alunos.

A critica a diminuicdo da carga horaria dos componentes da Base Comum foi
um dos pontos mais enfatizados nas narrativas de docentes e discentes durante as
Rodas de Conversa, revelando um forte descontentamento com os impactos dessa
mudanca na formacdo dos estudantes. Ambos convergem ao apontar que essa
reducdo compromete tanto o acesso a conhecimentos basilares quanto a preparacao
para 0s exames externos, como o Enem. O professor Ybyra destaca:

Eu t6 dando aula na terceira série e ndo tem Fisica na terceira
série, 0 que compromete a aprendizagem de conteudos
fundamentais e limita 0 acesso ao Ensino Superior.
A narrativa indica o prejuizo a aprendizagem de conteudos basilares,
comprometendo a formacéo integral dos estudantes.
A estudante Yby alerta para a contradicdo entre as exigéncias do vestibular e
a formacé&o escolar:

Como é que a gente vai fazer um Enem para passar numa
faculdade federal se 0 que a gente estuda numa sala de aula
ndo € uma coisa que serve? Quando a gente parte, por exemplo,
pra questdo da Matematica, s6 sao duas. A gente deveria ter
mais tempo para as matérias que caem no Enem.

A proposta de liberdade de escolha convive, de forma contraditéria, com a
exclusdo de conteudos fundamentais que sdo cobrados em exames externos,
comprometendo o acesso de estudantes da rede publica ao Ensino Superior.

O estudante Pyrang complementa:

Foi um erro eles terem tirado Filosofia também, que é uma das
areas do Enem gue caem, e que a gente sabe que vale muito na
redacdo, sem contar que sao contetdos que favorecem 0 n0sso
senso critico.
Esses relatos demonstram que os estudantes identificam uma discrepancia na
distribuicdo da carga horaria do Novo Ensino Médio, com énfase excessiva em

componentes dos ltinerarios da Parte Diversificada e uma quantidade insuficiente dos
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componentes da Base. Tal reorganizacdo fragiliza a formacdo dos estudantes,
especialmente daqueles que almejam o ingresso no Ensino Superior, e que se sentem
despreparados para realizar os exames exigidos para 0 acesso.

Ao reduzir o tempo destinado a Base Nacional Comum, o NEM compromete o
direito a aprendizagem de conhecimentos historicamente acumulados e aprofunda as
desigualdades educacionais, sobretudo em contextos de maior vulnerabilidade social,
como as Escolas Publicas. A preocupacdo dos estudantes com os conteudos que
‘caem no Enem” revela que, apesar do discurso de flexibilizagdo, permanece como
cobranca das provas externas uma forte exigéncia por conhecimentos que nao séo
acompanhados pelas condi¢cdes concretas de construcdo oferecidas pelo Colégio,
chegando a parecer que, como afirma Dayrell et al. (2014) os jovens estdo sendo
preparados para néo chegar la.

Além da falta de escolha dos Itinerarios Formativos por parte dos estudantes e
da reducado da carga horaria da Base Comum, o didlogo nas Rodas de Conversa
também confirmou a fragilidade das ementas dos componentes da parte diversificada
do curriculo, muitas delas genéricas, repetitivas e desconectadas da realidade
escolar.

Professores destacaram sentir-se "perdidos” diante da falta orientacdes e
materiais de apoio pedagoégico para as aulas nas Estacfes dos Saberes. A professora
Cad afirmou sentir-se “sem norte” ao lecionar com base apenas em uma ementa vaga
para subsidiar o trabalho docente. Além disso, a auséncia de formacao especificae o
acumulo de demandas impactam diretamente a qualidade do ensino e o bem-estar
docente, especialmente diante da quantidade de componentes novos, muitas vezes
destoantes da area de formacéo, que os professores passaram a lecionar.

A auséncia de planejamento coletivo entre os docentes € outro ponto recorrente
nas narrativas desses colaboradores, revelando-se como um dos principais entraves
a efetivacdo de propostas pedagogicas interdisciplinares no contexto do Novo Ensino
Médio. A falta de tempo para reunibes de planejamento entre os professores,
agravada pela sobrecarga de trabalho e pela multiplicidade de componentes,
especialmente nas Estacfes dos Saberes que, além de novos, carecem de muito
tempo para pesquisa e organizacdo de materiais, surge como um dos obstaculos
centrais, apesar de reiterarem a importancia do trabalho interdisciplinar.

A docente Ana- flor destaca:
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E desumano, porque é toda semana vocé sentando para fazer
planejamento, fazer pesquisa de material. Porque a gente nao
tem esse norte, entdo é pesado. Além disso, o acumulo de
demandas e a necessidade de complementar a renda com
multiplas cargas horarias impedem o exercicio pleno da funcao
pedagdgica.

A professora Caa concorda e acrescenta:

O desgaste da sala de aula, o desgaste de tanta demanda, de
tanta coisa que o proprio Estado pede, o excesso de carga
horéria. Se tivesse uma carga horaria menor, pra que vocé
tivesse um tempo maior pra planejamento seria muito mais
interessante, pra conseguir sentar pra planejar.

Tais narrativas explicitam que a precarizagao do trabalho docente, somada ao
pouco tempo para o0 planejamento, inviabiliza a construcdo de propostas
interdisciplinares. Nesse cenério, o planejamento se torna uma tarefa solitaria e
fragmentada, o que vai na contraméao do que preconizam as diretrizes do préprio Novo
Ensino Médio, que apontam a interdisciplinaridade como uma abordagem pedagdgica
essencial.

Essa precarizacdo, como apontam Dayrell, Carrano e Maia (2014, p.26) esta
enraizada em fatores estruturais e histéricos que afetam a docéncia no Brasil.

As dificeis e precarias condi¢fes laborais dos professores do Ensino
Médio, vindas de longa data no Brasil, estdo associadas a varios
fatores, entre eles os contratos de trabalho e niveis salariais; os
deslocamentos entre uma e outra escola e os desgastes fisico-
psiquicos deles resultantes.

Ainda de acordo com os autores, somam-se a esses fatores as novas
exigéncias advindas das politicas educacionais, avaliacbes em larga escala e
demandas da propria comunidade escolar, além da complexidade crescente do
trabalho com as juventudes. Assim, a auséncia de planejamento coletivo ndo se
explica apenas por uma falha de organizacao local, mas por uma légica sistémica de
precarizacdo que sobrecarrega os docentes e, paradoxalmente, os responsabiliza
pelos resultados da aprendizagem. Ao atribuir ao professor o dever de “dar conta” de
uma estrutura fragil, sem condic¢des objetivas de planejamento e formacéo continuada,
a politica educacional ignora os reais obstaculos enfrentados nas Escolas Publicas e

reproduz uma ldgica de culpabilizacao individual.
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Essa sobrecarga de componentes da parte diversificada também €& percebida
pelos estudantes, que identificam a repeticdo de conteudos entre as Estacfes dos
Saberes. A estudante Karu apresenta um exemplo:

A gente tem duas matérias: Iniciagdo Cientifica e Ecossistema.
As duas, quem trabalha é a mesma professora, entdo ela
consegue equilibrar bem. Mas, quando ndo é o mesmo
professor, cada matéria esta fazendo uma coisa diferente. S6
gue, se vocé parar pra pensar, todas as duas Estacdes vocé
consegue abordar a mesma coisa. Entdo, qual a necessidade
dessas duas esta¢fes? SO consumir mais carga horaria? E isso
que traz a gente a questionar.

A estudante refere-se as EstacOes dos Saberes | - Iniciacdo Cientifica e
Intermediacdo Social e a Estacdo V- Ecossistema e a Dinamica da Relacdo. Sua
narrativa evidencia a auséncia de articulagéo curricular entre os componentes da parte
diversificada, resultando em sobreposicao de contetdos e, segundo os estudantes,
perda de tempo pedagdgico e consequentemente desmotivacao e, percebem essas
repeticdes como uma gestao pouco eficaz da carga horéaria, sem contribuicao efetiva
para a formacéao.

Nesse cenario, a proposta de desenvolvimento de trabalhos com abordagem
interdisciplinar que sdo amplamente defendidas nos documentos oficiais e
especialmente relevante para as tematicas ambientais encontra sérios obstaculos
para sua efetivacdo. A falta de tempo para o didlogo entre os docentes e a escassez
de tempo para o planejamento coletivo inviabilizam a construcdo de projetos
integrados, segundo os docentes. Ainda assim, esses fatores ndo diminuem o
empenho dos professores, que sinalizam realizar suas atividades com
responsabilidade e se desdobram na busca por caminhos que possibilitem superar o0s
desafios da atuacédo disciplinar, tentando dialogar entre os professores da sua area
do conhecimento.

Os efeitos dessa sobrecarga, tao presentes na realidade dos docentes, também
se manifestam na vivéncia dos estudantes, principalmente diante da ampliacédo da
carga horaria proposta pela Educacdo em Tempo Integral. Embora apresentada
"como possibilidade de contribuir para o avanco da aprendizagem dos alunos, bem
como com sua formacdo mais ampla, voltada para seu pleno desenvolvimento" de
acordo com (Menezes, 2012, p. 138), na pratica, essa ampliacdo da jornada escolar
tem sido associada a rotinas extensas, exaustivas e pouco significativas do ponto de

vista pedagadgico.
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Segundo os estudantes, a ampliacdo do tempo no Colégio esta centrada no
excesso de aulas com repeticdo de contetdos e na permanéncia prolongada em sala
de aula, sem garantir espacos de experimentacao e atividades diversificadas fora do
formato tradicional. Os estudantes relatam o impacto direto dessa estrutura em sua
saude fisica e emocional, além da sensacao de que o Colégio ocupa todo o0 seu tempo
e energia. A estudante Yby externa o descontentamento diante da sobrecarga de
atividades:

Na parte da noite a gente quer praticar um esporte fisico, ir pra
academia, alguma coisa assim, ter a vida social, e muitas das
vezes a gente precisa ir para meia noite, uma hora da manha,
fazendo atividade e trabalho para acordar as seis horas para vir
para a escola.

O estudante Y acrescenta:

Criaram a idealizagdo das oficinas do Educa Mais, mas né&o
criaram 0 meio que o estudante pudesse participar, porque o
tempo livre que a gente tem fora da escola € pra gente ter uma
vida social que é muito dificil, porque a gente sempre ta com
muitas atividades e trabalhos pra fazer.

Essas narrativas reforcam a percepcado de que o modelo da Educacdo em
Tempo Integral, da forma como esta sendo implementado, compromete o equilibrio
entre Colégio, lazer, trabalho e relacfes sociais e ndo contribui com as demandas
formativas dos estudantes. Uma das narrativas de Ard, estudante que reside em um
povoado da area rural do municipio, exemplifica esse sentimento: A gente entra 7h e
pouco e sai mais de 5h da tarde. Quando chega em casa, ja ta na hora de dormir de
novo. Nem tempo pra ajudar em casa ou fazer outra coisa.

O colaborador ressalta ainda que os estudantes domiciliados na zona rural
enfrentam uma rotina ainda mais exaustiva. Além de precisarem sair de casa mais
cedo para chegar ao Colégio no horéario de inicio das aulas, 0 que nem sempre
acontece, fazendo com que o primeiro horario se torne ficticio, enfrentam longos
trajetos que podem durar entre 40 minutos a mais de uma hora. A situacao se agrava
no retorno, ao final do dia, especialmente para aqueles que moram nos povoados mais
distantes. O percurso € feito, em parte, por estradas sem pavimentacao, e inclui um
itinerario prolongado, com paradas em diversas localidades para o desembarque de

outros estudantes, o que estende ainda mais o tempo de deslocamento diario.
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A estudante Yby complementa e nos alerta para a dificuldade que muitos
estudantes enfrentam em atribuir sentido aquilo que é vivenciado no Ensino Médio.
Sua narrativa evidencia o distanciamento entre o que é ofertado Colégio e as
expectativas ou necessidades reais dos estudantes: Fica muito pesado, parece que a
gente vive s6 pra estudar. E nem é um estudo que ajuda pra faculdade, é tanta coisa
misturada que a gente nem sabe pra que serve.

As criticas ndo se limitam a quantidade de tempo no Colégio, mas também a
forma como esse tempo € aproveitado: Aulas repetitivas, conteudos fragmentados e
auséncia de sentido nas aprendizagens, demonstrando o engessamento do Ensino
Médio "em fazeres dissociados da compreensdo da amplitude da tarefa formativa
nesse momento da vida dos jovens" como afirma (Moll; Garcia, 2014, p. 8). A proposta
de integralidade, nesse contexto, é esvaziada de seu potencial critico, emancipador e
transformador.

Essa realidade também é expressa nas andlises que Moll e Garcia (2014)
fazem da crise estrutural do Ensino Médio e que apontam um processo historico de
negacao do direito & Educacdo para as juventudes populares e ao mesmo tempo,
perda de sentido identitario e pedagdgico das unidades de ensino que agravam ainda
mais as problematicas em torno do EM. Como afirmam os autores supracitados:

Assim, a chamada crise atual do Ensino Médio ndo é mais do que a
explicitacdo da auséncia histérica dessa etapa educativa como
possibilidade de todos, agravada por uma profunda perda de sentido
identitario e pedagdgico da instituicdo escolar. A chegada de sujeitos
sociais ndo esperados (0s pobres e 0s muito pobres), e muitas vezes
nao desejados pelas escolas, e o reiterado foco do Ensino Médio na
preparagdo para a entrada na universidade ou na oferta de uma
profissionalizacdo esvaziada também de uma formac¢do humana
integral agravam essa situacao (Moll; Garcia, 2014, p. 7 € 8).

Do ponto de vista docente, as narrativas também revelam os desafios
enfrentados com a ampliacdo da jornada escolar que desconsidera as necessidades

concretas vivenciadas na realidade escolar. A professora Ana- flor destaca:

A ideia era que a gente tivesse, por exemplo, em um turno, aula
da base, e, no outro turno, atividades diversificadas. Mas, na
pratica, a gente ndo tem. E um surto eterno. O professor esta
tendo um desgaste muito rapido. [...] Se fica ruim para os
meninos que ficam sobrecarregados, imagine pra gente que ta
ai, sem suporte, sem formacgéo continuada.

A realidade imposta pela ampliagédo da carga horaria de aulas se mostra ainda
mais desafiadora para os estudantes que precisam conciliar o Colégio com o trabalho.
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As narrativas evidenciam como a ampliacdo da carga horaria, sem adaptacdes para
diferentes realidades socioeconémicas, intensifica desigualdades e compromete o
processo formativo.

Quando convidados a refletir sobre os impactos da Educagdo em Tempo
Integral em sua rotina diéria, os estudantes sinalizaram como a conciliagdo entre
trabalho e estudo tem se tornado desafiador. Para muitos, a rotina de trabalho fora do
Colégio representa mais uma camada de sobrecarga. As narrativas apontam que o
rendimento escolar é diretamente afetado.

Impactou de certa forma bem negativa, porque, por exemplo, eu
comecei a trabalhar no ano que eu entrei na Escola e ai todos
os dias que eu nao tenho integral eu trabalho a tarde toda, tipo,
de 1h30 até 6h30 e o dia de sébado eu trabalho o dia todo
também. E ai acaba pegando aquele tempo que eu tinha pra
fazer uma atividade, pra fazer um trabalho da escola. E € assim,
€ muito complicado, porque quando a gente vai questionar isso
com alguém, por exemplo, o governo, se a gente fosse
guestionar isso, ia falar que seria trabalho infantil, de certa forma,
porque a gente é de menor. Mas para o governo falar isso é facil,
porque provavelmente ele ja tem altos salarios, os filhos eles
conseguem sustentar de certa forma de tudo que os filhos
precisam e a gente ndo, ndo é assim. Muitas das vezes a gente
nao tem, nao pode ficar toda hora pedindo o que a gente quer
para 0s n0ssos pais e a gente precisa dessa independéncia.

A contradicéo entre o discurso idealizado pela politica de Educacéao Integral e
as condicdes reais enfrentadas pela juventude, demonstra que pode aprofundar
desigualdades ao invés de supera-las.

Entre os colaboradores das Roda de Conversa, destacam-se narrativas do
estudante Ara-céu que quase desistiu dos estudos por ndo conseguir equilibrar suas
responsabilidades laborais com as exigéncias escolares. Uma delas destaca sua
rotina exaustiva na roga antes e depois do turno escolar: Acordo de madrugada pra
ajudar meu pai antes de vir pra escola. Ai passo o dia todo aqui, chego em casa
cansado e ainda tenho que voltar pra roca de novo. Como é que a gente estuda desse
jeito? Nao tem cabeca, ndo tem forca.

Ara-Céu relembra o tempo em que ficou afastado das aulas por mais de um
més, ainda na 12 série do Ensino Médio. Ele conta que, naquele momento, ja havia
decidido abandonar os estudos devido a dificuldade de conciliar o trabalho com as
exigéncias escolares. Seu retorno sé ocorreu apds um esforco de busca ativa por

parte da gestdo escolar, que incluiu o dialogo com sua mée sobre a importancia de
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concluir o Ensino Médio. Apesar de ter voltado ao Colégio, o estudante narra que 0s
desafios persistem, principalmente por ainda precisar trabalhar para contribuir com a
renda familiar, o que impacta diretamente em seu desempenho nos estudos.

Dessa forma, a Educacdo em Tempo Integral, tal como vem sendo
implementada, agrava a légica de responsabilizacdo individual e aprofunda as
desigualdades, ao desconsiderar os diversos contextos e realidades socioeconémicas
dos estudantes que compdem o Ensino Médio brasileiro. As narrativas convergem
para o que Cassio (2021) define como uma conclusao incontornavel: O Novo Ensino
Médio vai oferecer menos Escola Publica para quem mais precisa dela.

Portanto, ainda que haja esforcos por parte dos professores para garantir o
envolvimento dos estudantes nas atividades desenvolvidas, a falta de organizacéo da
carga horaria no modelo de Tempo Integral, em um tempo que deveria ser qualificado
para a construcao de conhecimento, demonstra o descompasso entre o discurso das
politicas educacionais e a realidade vivida nas Escolas Publicas. Zanardi (2016, p. 88)
nos adverte que:

No caso da Escola em Tempo Integral, é necesséria a radicalizagdo

da opcéo pela curiosidade, pela busca do conhecimento e por uma

nova dindmica na organizacao das aulas, uma vez que a permanéncia

prolongada em uma mesma atividade, seja intelectual ou fisica,

dificulta a concentracdo, ndo sO6 de educandos(as), mas de
educadores(as).

Nesse sentido, € fundamental considerar que o tempo escolar ndo existe

isoladamente, mas se entrelaca com multiplas dimensfes da vida dos estudantes.
Como alerta Krawczyk (2014, p. 31),

Uma politica que muda o ‘tempo escolar’ envolve outros tempos tais
como o tempo da familia, o tempo na organizacéo do trabalho material,
0 tempo interno do adolescente, o tempo na vida social e laboral do
jovem, entre outros tempos dos quais o estudante compartilha.

A autora enfatiza que ndo h& associacao necessariamente positiva entre o tipo
de jornada e o rendimento dos estudantes, chamando atencdo para a necessidade de
uma escuta sensivel e contextualizada. E preciso, portanto, que as mudancas
estruturais como a do NEM sejam precedidas de amplos debates e ancoradas nas
experiéncias e vivéncias dos sujeitos diretamente afetados por elas, professores,
estudantes e comunidades escolares.

Entretanto, como afirmam Moraes et al. (2022), o que se observa é justamente

0 contrario, a imposicdo de uma reforma educacional que ndo se limita a uma
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reorganizacdo curricular ou metodolégica, mas prioriza 0s interesses externos
sustentados pela racionalidade neoliberal que atende as demandas do capital.

A arquitetura do Novo Ensino Médio, proposta pela Lei n® 13.415/2017, orienta-
se por uma légica de mercado que redefine a fungéo social das unidades escolares,
deslocando seu papel de formacao integral para a mera preparacdo de sujeitos
"empregaveis"”, conforme denuncia Frigotto (2001, p. 80), ao afirmar que: “Trata-se de
conformar um cidaddo minimo, que pensa minimamente e que reaja minimamente [...]
tornando-o apenas um mero ‘empregavel’ disponivel no mercado de trabalho sob os
designios do capital em sua nova configuragéo.”

Nesse contexto, a critica de Krawczyk (2014) torna-se ainda mais pertinente,
ao destacar que mudancas no tempo escolar ndo se traduzem automaticamente em
melhoria do rendimento, pois desconsideram os multiplos tempos e realidades vividos
pelos jovens, familiares, sociais, subjetivos e laborais. Assim, a reforma do Ensino
Médio, ao ignorar essas dimensodes, aprofunda desigualdades, desresponsabiliza o
Estado e reforca uma lbogica individualizante, transferindo ao estudante a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso escolar, mesmo diante da precariedade
das condic¢des de construcdo de conhecimento.

Como forma de sistematizar as reflexdes construidas coletivamente ao longo
das Rodas de Conversa, ao final de cada encontro propusemos a realizagdo da
dindmica da Arvore de Desafios e Possibilidades. A atividade consistiu em convidar
0S participantes a registrarem, em uma arvore, 0s principais desafios enfrentados com
a implementacéo do Novo Ensino Médio, bem como as possibilidades vislumbradas a
partir das discussdes. Na arvore dos desafios, as raizes representaram as causas, 0
tronco, o problema e as folhas, as consequéncias. Ja na arvore das possibilidades, o
tronco correspondeu aos objetivos, as raizes aos meios para alcanca-los e as folhas
aos efeitos esperados. A atividade possibilitou a sintese das ideias compartilhadas,
transformando os discursos em representagdes visuais e simbdlicas, o que favoreceu
a sistematizagédo do pensamento coletivo e o fortalecimento do protagonismo dos

colaboradores da pesquisa.
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Imagem 5: Dinamica: Arvore de Desafios e Possibilidades construida pelos

professores

Arvore de Desafios Arvore de
Possibilidades

Fonte: Acervo da autora

A andlise das Arvores de Desafios e Possibilidades permitiu a sistematizacio
simbdlica das reflexdes dos colaboradores da pesquisa diante da implementacéo do
Novo Ensino Médio. Na perspectiva dos estudantes, o proprio Novo Ensino Médio foi
identificado como problema central, cujas raizes estdo na falta de consciéncia das
autoridades e na desorganizacdo da sua implementacao. As folhas, representando as
consequéncias, revelam o peso dessa realidade: Cansago extremo, evasao escolar,
problemas psicologicos, desinteresse, cobranca excessiva e auséncia de formacgao
cidada, elementos que denunciam o esvaziamento do sentido da escola e reforcam a
critica de Krawczyk (2014), ao destacar que a escolaridade, muitas vezes, se
materializa como um instrumento de disciplinarizacdo dos jovens, em vez de
reconhecé-los como sujeitos de direitos, principalmente a uma Educacdo de
gualidade.

A Arvore das Possibilidades, por sua vez, demonstrou a esperanca critica dos
estudantes em uma escola transformadora. Os objetivos apontados passaram pela

reformulacdo do Ensino Médio, construcdo coletiva da BNCC, ampliacdo dos
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investimentos em Educacéo, valorizacdo de tematicas sociais e criticas, garantia de
apoio psicolégico permanente, formacéo docente e preparacdo para os vestibulares.

Entre os impactos positivos desejados, destacam-se a reorganizacédo da carga
horéaria, a reducdo da evaséao escolar, o fortalecimento do senso critico e 0 aumento
no ingresso de estudantes nas Universidades.

Na perspectiva dos professores, o problema também foi identificado como
sendo a propria proposta do Novo Ensino Médio, com causas associadas a ementas
genéricas e incoerentes, falta de materiais pedagogicos e auséncia de formacgéo para
atuacdo nos componentes da Parte Diversificada. As consequéncias sdo o
despreparo para atuagdo com 0s novos componentes, a falta de direcionamento e a
sobrecarga de trabalho.

A Arvore das Possibilidades dos professores aponta como objetivo a
construcdo de uma Educacdo de qualidade, compromisso que se articula com o
Objetivo 4 da Agenda 2030 da ONU, que preconiza uma Educacdo inclusiva,
equitativa e de qualidade para todos. Os meios destacados incluem investimentos
concretos no desenvolvimento da proposta curricular, formacdo continuada,
construcdo de ementas contextualizadas e materiais norteadores. Os efeitos
esperados reforcam a necessidade de uma base curricular equilibrada, docentes
preparados, estudantes com formacao critica e éxito pedagogico.

Nesse sentido, a dinamica reafirma o que Freire (1987) defende como pratica
da liberdade, o ato educativo como um espaco de dialogo, escuta e reinvencao, onde
€ possivel pensar critico e transformar a denancia em anuncio de novos caminhos.

As demais informacgfes, resultado dos didlogos nas Rodas de Conversa,
também contribuiram de forma significativa para a constru¢do da Proposta Didatico-
pedagogica, oferecendo subsidios importantes para o alinhamento entre as demandas
expressas pelos colaboradores, os fundamentos da Educacdo Ambiental Critica e a

importancia do trabalho interdisciplinar nas praticas escolares.



83

7. VIVENCIAS PEDAGOGICAS: ANALISE DAS ETAPAS DESENVOLVIDAS DA
PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA

A proposta didatico-pedagdgica: Problemas Socioambientais e os Possiveis
Caminhos para a Sustentabilidade, elaborada no ambito desta pesquisa, teve como
objetivo problematizar, por meio de sugestdes de estratégias didatico-pedagdgicas, o
componente curricular Estacdes dos Saberes VI — Etica e Meio Ambiente, com base
na perspectiva da Educacao Ambiental Critica. A proposta busca articular os saberes
escolares a realidade concreta vivida pelos estudantes, promovendo a reflexao critica,
0 protagonismo estudantil e o engajamento em acdes éticas diante dos desafios
socioambientais.

Embora tenha sido planejada com diversas etapas interligadas, nem todas
puderam ser desenvolvidas em virtude da exiguidade do tempo até a defesa desta
dissertacdo. No entanto, as estratégias didaticas desenvolvidas revelaram o potencial
da proposta para provocar reflexdes contextualizadas, estimular a leitura critica sobre
seu espaco de vivéncia, mobilizar agbes concretas no espago escolar visando a
sustentabilidade. A proposta podera servir como material orientador para o0s
professores(as) que atuam nesse componente curricular, bem como ser adaptada
para subsidiar discussbes que envolvam as questdes ambientais em diferentes
contextos educativos.

Com o intuito de compreender os sentidos atribuidos pelos estudantes as
experiéncias vivenciadas durante o desenvolvimento da proposta, foram utilizadas,
além das Rodas de Conversa, a técnica do Questionario, por meio de instrumentos
compostos por perguntas abertas (APENDICES F, G e H), respondidas ao final de
cada etapa desenvolvida. As perguntas buscaram provocar reflexdes sobre as
possibilidades de construgdo de conhecimento, permitindo que os estudantes
expressassem, com liberdade, suas andlises sobre o processo formativo.

Essas etapas foram fundamentadas nas perspectivas qualitativa e dialégica da
pesquisa, priorizando a escuta ativa como principio metodolégico e pedagogico. A
valorizacdo das perspectivas discentes, compreendidas como produtoras de
conhecimento, reafirma a escolha por uma abordagem critica e colaborativa, que
reconhece os estudantes como sujeitos do processo educativo. Nessa dire¢do, como
destacam Albuquerque e Ibiapina (2016, p. 77)

A colaboragcédo tem como objeto a producdo de transformactes e a
compreensdo das necessidades do contexto em que o0s participantes
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atuam, o que implica o conhecimento da realidade que objetivam
transformar e das necessidades a serem satisfeitas, propiciando uma
pratica critica e criativa e 0 empoderamento dos participantes.
Trata-se de reconhecer que sO € possivel construir praticas educativas
transformadoras quando ha envolvimento ativo dos sujeitos, compreensao das
demandas locais e compromisso coletivo com a realidade vivida, fortalecendo assim
a autonomia, a criticidade e o protagonismo dos participantes do processo formativo.
A seguir, apresenta-se a andlise das etapas desenvolvidas da proposta,
integrando a descri¢éo das estratégias didaticas as compreensdes dos estudantes. E
importante destacar que tais atividades foram planejadas com base em uma
abordagem de Educacdo Ambiental que busca promover uma reflexao critica sobre
as préticas cotidianas. Essa perspectiva se alinha as ideias de Loureiro (2004, p. 16),
ao afirmar que:

A educacéo ambiental que incorpora a perspectiva dos sujeitos sociais
permite estabelecer uma pratica pedagdgica contextualizada e critica,
gue explicita os problemas estruturais de nossa sociedade, as causas
do baixo padréo qualitativo da vida que levamos e da utilizacdo do
patrimdnio natural como uma mercadoria e uma externalidade em
relacdo a nos. E por meio da atuacao coletiva e individual, intervindo
no funcionamento excludente e desigual das economias capitalistas,
gue 0s grupos sociais hoje vulneraveis podem ampliar a democracia e
a cidadania.

A partir desse referencial, as ac¢des desenvolvidas na proposta buscaram
fomentar o pensamento critico, a analise das questfes ambientais e 0 engajamento
dos estudantes enquanto pessoas capazes de intervir em sua realidade.

As respostas foram analisadas por aproximacao tematica, com destaque para
as narrativas que melhor expressam os sentidos atribuidos as estratégias didaticas
desenvolvidas e as reflexdes construidas ao longo do percurso.

A primeira etapa consistiu no desenvolvimento do Questionario Pegada
Ecoldgica (APENDICE E), com o objetivo de sensibilizar os estudantes a refletirem
sobre seus habitos de consumo, uso irresponsavel de recursos naturais e impactos
negativos no ambiente. A técnica funcionou como convite a autorreflexdo e os
resultados subsidiaram debates coletivos em sala de aula.

Discutimos inicialmente o conceito de Pegada Ecoldgica e, apds a resolucdo
individual das perguntas, promovemos um debate em torno dos resultados obtidos por
cada estudante. Muitos demonstraram surpresa ao confrontar seus proprios indices e

afirmaram ter passado a perceber, de maneira mais concreta, a relagcéo entre escolhas
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pessoais e impactos ambientais. Reconheceram que atitudes cotidianas, regidas pelo
consumismo, influenciam diretamente nas marcas que deixamos no planeta. Essa
reflexdo possibilitou ampliar o olhar para além da dimenséao individual, permitindo
estabelecer conexdes com a critica apresentada por Dickman e Carneiro (2012, p. 5),
que afirmam que “a crise que ora a sociedade industrializada de consumo vivencia
nao é ecoldgica, e sim civilizacional”’, ou seja, trata-se de uma crise que envolve
valores, modos de vida e formas de organizacdo social que sustentam o modelo
predatdrio vigente.

A estratégia possibilitou, ainda, relacionar a discussdo sobre os impactos
ambientais negativos causados por grandes empresas e corporacdes, agentes que,
estdo entre o0s principais responsaveis pela degradacdo ambiental e pela
intensificacao das desigualdades que caracterizam a atual crise ambiental.

Na sequéncia, foram exibidos videos que abordam temas como l6gica
capitalista de producdo, consumismo, poluicdo, impactos ambientais negativos e
exploragéo dos recursos naturais. A linguagem audiovisual favoreceu a analise critica
e a discussdo sobre os aspectos insustentaveis do sistema capitalista. Fomentou
guestionamentos sobre os modelos de desenvolvimento e 0s impactos ambientais
negativos no planeta.

Os estudantes avaliaram positivamente 0 momento de reflexdo, destacando
que os videos “mostraram a realidade de forma direta” e ajudaram a “entender como
somos induzidos pela midia a sermos consumistas” e como "o planeta ndo conseguira
suportar o0 nosso modo de vida".

Uma das estratégias didaticas que gerou maior inquietacdo foi a producgéo de
fotografias com o tema “7 dias de lixo”, em que os estudantes registraram os residuos
gerados em suas casas durante uma semana. As imagens foram discutidas em rodas

de conversa, acompanhadas de pequenos relatos reflexivos.

Imagem 6: Fotografia "7 dias de lixo"
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Fonte: Acervo da autora.
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A avaliacdo dessa estratégia revela o impacto dessa experiéncia: Os
estudantes se surpreenderam com a quantidade de residuos que geraram ao longo
da semana e evidenciaram que nunca haviam parado para refletir sobre suas praticas
cotidianas.

Essa estratégia proporcionou uma analise reflexiva que, segundo Reigota
(1994), é tdo essencial quanto os componentes participativos e comportamentais da
Educacdo Ambiental. Assim, ao convidar os estudantes a refletrem sobre a
quantidade de residuos que produzem diariamente, a proposta desencadeou um
processo de reflexdo critica sobre a real necessidade do consumo e sensibilizando
sobre a importancia de uma consciéncia ambiental.

Outra etapa desenvolvida buscou articular a dimenséo global a realidade local,
contextualizando a discusséo e analisando o espaco do Colégio Zenilda Fernandes
por meio do mapeamento dos problemas ambientais presentes nessa unidade de
ensino.

Ao observar criticamente 0 espaco escolar, os estudantes foram convidados a
repensar seu cotidiano e analisar o Colégio como um ambiente que também produz
impactos ambientais e sociais. Essa iniciativa dialoga com a reflexao de Tristdo (2004,

p. 48), ao afirmar que “falar sobre educagao ambiental no cotidiano escolar ¢é iniciar
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uma discussdo de como entendemos o cotidiano da escola’”. Nesse sentido, a
estratégia possibilitou compreender que as questdes ambientais ndo estdo distantes
da realidade dos estudantes, mas fazem parte das relacbes e praticas que se
desenvolvem no dia a dia da instituicdo, exigindo um olhar sensivel e comprometido
com a transformacéo desse espaco comum.

Imagem 7: Analise dos problemas ambientais do Colégio Zenilda Fernandes

Fonte: Acervo da autora.

A estratégia didatica buscou promover a reflexdo sobre os problemas
ambientais no espaco escolar e sobre o0 modo como cada membro da comunidade
contribui para esses desafios. O objetivo foi estimular um olhar critico sobre o espaco
gue os estudantes frequentam diariamente, identificando coletivamente os principais
problemas ambientais e propondo, de forma colaborativa, estratégias para mitiga-los
ou supera-los. Como analisa Layrargues (2002, p. 2)

A resolucéo de problemas ambientais locais carrega um valor
altamente positivo, pois foge da tendéncia desmobilizadora da
percepcao dos problemas globais, distantes da realidade local,
e parte do principio de que é indispensavel que o cidadao
participe da organizacdo e gestdo do seu ambiente de vida
cotidiano.

Nesse sentido, o valor formativo das acdes voltadas a resolucéo de problemas

ambientais locais reafirma a importancia de envolver os estudantes de forma
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implicada e, conscientes de suas responsabilidades, a promoverem a transformacéao
dos espacos que habitam.

Com registros fotograficos e observacbes em grupo, 0s estudantes
identificaram o descarte irregular de lixo, a falta de arborizacdo e o desperdicio de
agua em aparelhos de ar condicionado e bebedouros. As narrativas dos estudantes
demonstram o que foi possivel analisar:

A escola é um lugar que frequento diariamente, mas nunca tinha
parado pra pensar nesses pontos. S6 vemos o que é bonito, ndo
vemos 0s problemas.

Os problemas estdo camuflados e eu nédo tinha visto antes.
Conseguimos pensar sobre o que poderia ser feito para mudar
essa realidade.

Deveriamos nos unir para melhorar o nosso ambiente.
Diariamente ndo percebemos o0s problemas ambientais que
existem no Colégio.

Essa estratégia possibilitou que os estudantes desenvolvessem uma leitura
critica do espacgo escolar, reconhecendo problemas ambientais antes despercebidos
e, muitas vezes, invisibilizados, que passaram a ser objeto de questionamento e
reflexdo.

Os estudantes organizaram os problemas identificados em uma planta do
Colégio (ANEXO 1), o que possibilitou a visualiza¢cdo de como estédo espacializados,
facilitando essa analise para o desenvolvimento de uma proxima etapa, que sera
proposto a elaboracdo de projetos com solucbes sustentaveis para os problemas
ambientais identificados.

Uma outra estratégia didatica desenvolvida foi a aula de campo ao lixdo
municipal, identificada como a mais impactante pelos estudantes. A experiéncia de
contato direto com o local de destinacao dos residuos sélidos urbanos, o mal cheiro e
desorganizacdo, suscitou reflexbes profundas sobre descarte inadequado de
residuos, legislacdes ambientais, desigualdade e invisibilidade social das pessoas que

trabalham com coleta de material reciclavel.

Imagem 8: Aula de campo lixao municipal
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Fonte: Acervo da autora.

Os estudantes externaram que:

Foi possivel perceber o quanto nossas acdes podem impactar
de forma drastica o Meio Ambiente.
Conseguimos adentrar na realidade da nossa cidade, dando
olhos para espacgos que geralmente sdo ignorados.
Gostei da experiéncia porque consegui vir de perto a situagcao
do lixao e refletir sobre o descarte correto.
N&o gostei do odor desagradavel, mas foi importante para
observar os problemas de perto e entender melhor essa
situacéao.
Durante a aula de campo, ao discutirmos os caminhos possiveis para enfrentar
o problema do lixdo municipal, emergiram reflexdes significativas sobre a reciclagem.
Embora reconhecida como uma prética necesséria, a reciclagem, por si s, ndo é
suficiente para dar conta da complexidade dos problemas ambientais, os quais
demandam ac¢les estruturais e mudancas profundas no modelo de consumismo e
gestao de residuos.
A vivéncia permitiu tensionar solu¢des simplistas e estimular uma compreenséo
mais profunda das dindmicas que sustentam a crise ambiental. Nesse sentido, a
reciclagem, embora desempenhe um papel relevante, ndo resolve as causas

estruturais da degradagédo ambiental. Como alerta Layrargues (2002, p. 17),
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A reciclagem pode mesmo ser o traco de unido entre producao e
consumo, mas € também a alienagcdo do consumismo como fator de
degradacdo ambiental e engrenagem dos mecanismos sociais de
acumulacédo de capital e concentracdo de renda.

Em consonancia com essa perspectiva, a reciclagem pode mitigar os efeitos da
crise ambiental, mas nao a resolve, uma vez que nao questiona o modelo produtivo e
consumista que a sustenta. Quando adotada sem uma reflex&o critica, corre ainda o
risco de reforcar I6gicas de alienacdo e desigualdade. A aula de campo, portanto,
contribuiu para fomentar a reflexdo critica dos estudantes sobre a complexidade da
guestao ambiental e a necessidade de transformacdes estruturais.

Tal compreenséo se alinha a concepcao de Educacdo Ambiental defendida por
Loureiro (2004, p. 16), segundo a qual

A educacdo ambiental que incorpora a perspectiva dos sujeitos sociais
permite estabelecer uma pratica pedagoégica contextualizada e critica,
gue explicita os problemas estruturais de nossa sociedade, as causas
do baixo padrédo qualitativo da vida que levamos e da utilizacdo do
patrimonio natural como uma mercadoria e uma externalidade em
relacdo a nds. E por meio da atuacdo coletiva e individual, intervindo
no funcionamento excludente e desigual das economias capitalistas,
gue 0s grupos sociais hoje vulneraveis podem ampliar a democracia e
a cidadania.

Nesse sentido, a Educagdo Ambiental embasada por uma perspectiva critica
deve favorecer a andlise dessas contradicbes a luz das realidades vividas pelos
estudantes. Essa abordagem reconhece que a superacao da crise ambiental exige
nao apenas mudancas comportamentais, mas a problematizacdo das relacdes de
poder que sustentam a degradac&o ambiental e a excluséo social, contribuindo para
a ampliacdo da democracia e para a justica ambiental.

Ao promover uma atividade de campo que, segundo Campo e Silva (2015, p.
17), “favorece a leitura critica de mundo, das mudancas na paisagem, das relagdes
entre o ser humano e o ambiente, a partir de seu ordenamento, da relagéo entre os
seres humanos e o espaco vivido, sentido, observado”, foi possivel refletir sobre uma
realidade muitas vezes invisibilizada. A experiéncia permitiu observar que, para muitas
pessoas, o lixo representa mais do que descarte, € meio de sobrevivéncia.

Nesse contato direto com a realidade dos catadores, foi possivel reconhecer a
dignidade presente nesse trabalho e sensibilizar os estudantes para as desigualdades
estruturais, que estéo articuladas as dimensfes sociais e econdmicas mais amplas,

sustentando as injusticas socioambientais.
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Como desdobramento das reflexbes anteriores, foi realizada uma acdo de
plantio de mudas na area externa do Colégio. A falta de arborizacdo foi uma
problematica sinalizada pelos estudantes na atividade de identificacdo dos problemas
ambientais do Colégio e o plantio de mudas foi uma demanda sinalizada pelos
estudantes. Mais do que contribuir para o bem-estar da comunidade escolar, a
atividade teve como proposito fortalecer a pratica do cuidado com o Meio Ambiente e

valorizacéo de acgoes coletivas.

Imagem 9: Plantio de mudas/ arborizacdo do espago escolar

Fonte: Acervo da autora.
Nesse sentido, o plantio tornou-se também um gesto simbdlico de compromisso
com a sustentabilidade e com a constru¢do de uma consciéncia ambiental ativa e
participativa. Os estudantes avaliaram a acdo como positiva:

O que mais achei legal foi a forma de agirmos para contribuir
com o0 meio ambiente. N&o ficamos sé na sala com os bracos
cruzados.

A aprendizagem no plantio de arvores é importante tanto para o
conforto quanto para o Meio Ambiente.

Cuidar do planeta € também cuidar de ndés. Que haja mais
atividades assim no municipio e mais pessoas envolvidas.

As narrativas dos estudantes revelaram que compreenderam o valor da acéo,

reconhecendo sua poténcia formativa e transformadora. A experiéncia permitiu,
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inclusive, sugerir a ampliacdo de iniciativas ambientais no ambiente escolar, ndo
apenas como projetos pontuais, mas como parte de uma pratica educativa continua,
integrada ao cotidiano e comprometida com a construcédo de uma cultura de cuidado,
participacéo e responsabilidade coletiva.

As estratégias didaticas desenvolvidas e as avaliacdes realizadas,
evidenciaram que foi possivel promover aprendizagens significativas, sensibilizacdo
para a reflexdo critica dos estudantes e mobilizacdo para préaticas sustentaveis no
Colégio Zenilda Fernandes. As narrativas destacam que o0s colaboradores da
pesquisa ndo apenas participaram das acdes, mas se reconheceram como agentes
de transformacédo, capazes de refletir, propor e agir sobre os problemas que os
cercam.

A escuta e andlise das avaliacbes das atividades reafirmam a reflexao,
participacdo e a agcdo como componentes fundamentais de uma pratica pedagogica
formativa, comprometida com a transformacéao social. Nesse sentido, educar vai além
da mera transmissdo de contetdo, € um processo dialégico que articula teoria e
pratica de forma critica e contextualizada. Como destaca Loureiro (2004, p. 17),
embasado na perspectiva freiriana,

Educar é transformar pela teoria em confronto com a prética e vice-
versa (praxis), com consciéncia adquirida na relagdo entre o eu e 0
outro, nés (em sociedade) e o mundo. E desvelar a realidade e
trabalhar com o0s sujeitos concretos, situados espacial e
historicamente. E, portanto, exercer a autonomia para uma vida plena,
modificando-nos individualmente pela agdo conjunta que nos conduz
as transformagdes estruturais. Logo, a categoria educar ndo se esgota
em processos individuais e transpessoais. Engloba tais esferas, mas
vincula-as as praticas coletivas, cotidianas e comunitérias que nos dao
sentido de pertencimento a sociedade.

A Educacdo, enquanto pratica social, exerce uma influéncia profunda na vida
das pessoas. Ela oferece possibilidades significativas de transformacédo, tanto
individualmente, sobre as mudancas de perspectiva de mundo, quanto no aspecto
coletivo, ao contribuir com a promocdo de transformacdes nos contextos
socioculturais em que as pessoas estéo inseridas.

No entanto, apesar da relevancia das atividades desenvolvidas e de seus
impactos formativos positivos, a proposta revelou também os limites enfrentados no
cotidiano escolar para a efetivacédo de praticas interdisciplinares. Como aponta Tristao
(2004, p. 50), “romper as fronteiras entre e dentro das disciplinas fica dificil diante de

uma educacao formatada nos moldes das disciplinas convencionais.”
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Ainda assim, as experiéncias realizadas constituem um ponto de partida,
mesmo mantendo a especificidade da éarea, criaram oportunidades de troca,
articulacdo entre saberes e trabalho colaborativo, favorecendo uma mudanca na
relagdo entre as pessoas envolvidas. Nesse sentido, é necessario fortalecer a
abordagem interdisciplinar como caminho pedagdégico capaz de promover a
compreensao critica da realidade e de enfrentar as injusticas sociais e ambientais de

forma integrada.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como questdo norteadora: Como 0 componente curricular
Estacdes dos Saberes VI- Etica e Meio Ambiente pode contribuir com o
desenvolvimento de uma proposta didatico-pedagdgica como diretriz para 0S
professores que ministram esse componente? Com base nessa indagacao, definiu-se
como objetivo geral analisar em que medida o componente curricular Estacbes dos
Saberes VI- Etica e Meio Ambiente pode contribuir no desenvolvimento de uma
proposta didatico-pedagodgica como diretriz para os professores que ministram o
referido componente.

A investigacao revelou que, embora esse componente esteja inserido em uma
arquitetura curricular fragilizada, marcada pela fragmentacdo dos saberes e pela
l6gica neoliberal que orienta a reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), ele
apresenta significativo potencial formativo. Quando articulado a perspectiva da
Educacdo Ambiental Critica, pode configurar-se como um espaco privilegiado para
praticas pedagogicas interdisciplinares, dialdgicas e emancipatorias, voltadas as
realidades dos estudantes e fortalecedoras do protagonismo estudantil.

A partir do objetivo geral, foram definidos cinco objetivos especificos que
orientaram o desenvolvimento da pesquisa. O primeiro teve como foco identificar as
potencialidades e fragilidades do componente curricular Estacfes dos Saberes VI —
Etica e Meio Ambiente. Nesse sentido, o estudo evidenciou que o componente
enfrenta desafios significativos, como a auséncia de materiais orientadores, os limites
impostos por uma ementa restrita e sua insercdo em uma estrutura curricular
desarticulada. Soma-se a isso a percepc¢ao de sentido frequentemente tensionada
pelos(as) estudantes, que questionam sua relevancia formativa. Em contrapartida,
destacaram-se também importantes potencialidades. A flexibilidade do componente e
sua natureza interdisciplinar favorecem praticas pedagdgicas inovadoras, dialégicas
e contextualizadas, especialmente quando orientadas pelos fundamentos da
Educacdo Ambiental Critica.

Apés a andlise inicial, iniciou-se a construcdo de uma proposta didatico-
pedagdgica com a participacdo de estudantes e professores para 0 componente
curricular Estacbes dos Saberes VI — Etica e Meio Ambiente. Essa proposta foi
concebida de forma coletiva, a partir de rodas de conversa realizadas com o0s

participantes da pesquisa no Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Zenilda
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Fernandes dos Santos Farias. A escuta ativa e qualificada possibilitou compreender
os sentidos atribuidos ao componente, os desafios enfrentados no cotidiano e as
possibilidades pedagdgicas vinculadas as demandas formativas dos(as) estudantes.

Na etapa seguinte, a pesquisa se propds a desenvolver a proposta didéatico-
pedagdgica no componente curricular Estacbes dos Saberes VI — Etica e Meio
Ambiente. A proposta implementada foi entdo analisada, a fim de avaliar as
contribuicbes e os desafios de sua implementacdo. A vivéncia em sala de aula
evidenciou o potencial formativo da proposta para mobilizar saberes, estimular o
protagonismo dos(as) estudantes e favorecer a analise critica das questdes
relacionadas a Educacdo Ambiental, em didlogo com os contextos sociais, territoriais
e culturais nos quais estéo inseridos(as).

Como etapa conclusiva da pesquisa, construiu-se um E-book com proposta
didatico-pedagogica como diretriz para o componente curricular Estagfes dos
Saberes VI — Etica e Meio Ambiente. Esse produto educacional retine teméticas e
estratégias didaticas que buscam fortalecer o vinculo entre os saberes escolares e a
realidade vivida, promovendo praticas interdisciplinares, dialégicas e
contextualizadas. Fruto de uma construcdo coletiva com estudantes e professores,
esse material ressignifica 0 componente como campo formativo comprometido com a
justica socioambiental, o didlogo e a reflexdo critica. Enquanto professora do
componente, essa experiéncia contribuiu diretamente para qualificar minha préatica
pedagogica, ampliando as possibilidades de abordagem e reafirmando o sentido
politico da docéncia.

A escuta sensivel e o didlogo com os sujeitos da pesquisa possibilitaram
discutir os impasses e contradi¢cées que atravessam a implementacao do Novo Ensino
Médio no Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Zenilda Fernandes dos
Santos Farias. Ficou evidente como a arquitetura curricular imposta por essa reforma,
por meio de uma verticalizagdo e engessamento do curriculo, impacta negativamente
a gqualidade da formacao, as condi¢cbes de trabalho docente e a vivéncia escolar
dos(as) estudantes, especialmente no que se refere a promocédo de abordagens
interdisciplinares e criticas, como as exigidas pela tematica ambiental.

Neste cenario, torna-se urgente reconhecer a complexidade da condicéo juvenil
e superar a légica disciplinadora que ainda estrutura o cotidiano escolar, abrindo
espaco para o reconhecimento dos(as) jovens como sujeitos éticos, autbnomos e

protagonistas de suas trajetérias. E fundamental que as escolas se afirmem como
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espacos de formacdo ética, politica e humana, onde os(as) estudantes sejam
desafiados a construir sentido para suas vivéncias e nao apenas a se adaptarem a
um curriculo fragmentado, voltado para o mercado de trabalho e esvaziado de sentido.
A racionalidade neoliberal que orienta a atual reforma subordina a formagéo escolar
as demandas do capital, negando aos jovens, sobretudo das classes populares, o
direito a construcdo de um projeto educativo emancipador.

Como educadora-pesquisadora, reafirmo a necessidade de construir caminhos
coletivos que devolvam a Escola Publica seu papel social e politico. Isso exige escutar
0S sujeitos que a compdem, dialogar com suas vivéncias e demandas e promover
praticas pedagodgicas contextualizadas que facam sentido para os estudantes. Ao
mesmo tempo, é preciso alimentar a esperanca critica e cultivar possibilidades de
sonhar sonhos possiveis, mesmo diante dos limites impostos a préatica docente, como
nos inspira Freire (1982).

Superar a fragmentacao que ainda marca o curriculo escolar configura-se como
um desafio urgente, que exige compromisso coletivo e sensibilidade as realidades
locais. Seu enfrentamento pode abrir caminho para uma Educacéo verdadeiramente
democratica, critica e comprometida com a transformacao social.

Portanto, a crise educacional provocada pela reforma do Ensino Médio, como
destaca Krawczyk (2014), também pode ser uma oportunidade histérica de repensar,
com ousadia, os rumos da Escola Publica. Mais do que ajustes técnicos, exige-se uma
inflexdo politica e pedagodgica que devolva a juventude aquilo que lhe foi
historicamente negado: o direito de aprender, de ser reconhecida, de participar e de
construir seus proprios caminhos.

Destarte, para ndo concluir, a experiéncia com esta pesquisa reforca meu
compromisso com uma Educacao Publica de qualidade, socialmente referenciada,
gue, como nos ensina Freire (2004), seja sempre um ato politico, ético e esperan¢oso.
N&o a esperanca da espera, mas da acgéo critica e transformadora, movida por quem
acredita que outra Educacao é possivel, necessaria e urgente.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA COM PROFESSORES

EIXO 1: Novo Ensino Médio e Formacao

Objetivo: ldentificar as potencialidades e desafios do Novo Ensino Médio para o
trabalho docente e a formacéao.

1.

Quais sao as potencialidades e os desafios do Novo Ensino Médio na
pratica docente?

Da sua perspectiva, o Novo Ensino Médio tem atendido as demandas
formativas dos estudantes? Por qué?

Falem sobre o impacto da reducéo da carga horaria dos componentes
curriculares da Base Comum na formacéo dos estudantes.

Fale sobre as mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio e como tém
afetado a formacéo integral e critica dos estudantes?

Quais estratégias poderiam ser propostas para qualificar a formacgéo dos
professores que atuam com os componentes da parte diversificada do
curriculo?

EIXO 2: Formacéo e Pratica Docente

Objetivo: Identificar as potencialidades e fragilidades do componente curricular
Estacdes dos Saberes VI -Etica e Meio Ambiente.

1. Como vocés concebem o papel das Estacbes dos Saberes nesse novo
modelo curricular?

2. Vocés receberam alguma formacao especifica para atuar com os as
Estacbes dos Saberes? Como foi essa experiéncia?

3. Falem sobre as dificuldades para elaborar os Planos de Ensino. Quais 0s
critérios utilizados para elabora-los?

4. Quais sdo os principais desafios enfrentados no planejamento e no
desenvolvimento das aulas desse componente?

5. Como vocés refletem a contribuicdo do ementério das Estacbes dos
Saberes para o planejamento das aulas desse componente?

EIXO 3: Interdisciplinaridade e Formacao

Objetivo: Identificar as possibilidades e desafios do planejamento e desenvolvimento
de propostas didatico-pedagdgicas interdisciplinares, na percepc¢ao dos professores.

1. Voceés percebem articulacdo do componente Estacdes dos Saberes com

as demais areas de conhecimento?
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2. Existe possibilidade de desenvolver projetos interdisciplinares no
componente que vocés lecionam? Vocé poderia dar exemplos?

3. Quais as maiores dificuldades no planejamento e desenvolvimento da
pratica interdisciplinar?

4. Fale sobre a pratica interdisciplinar na formacéo dos estudantes.
5. Cite estratégias que poderiam fortalecer a integracdo entre as areas do

conhecimento no contexto do Novo Ensino Médio.

EIXO 4: Formacdo e Construcao coletiva de proposta didatico-pedagodqgica

Objetivo: Apresentar sugestbes para a construcao coletiva de proposta didatico-
pedagogica como diretriz para o componente curricular Estacées dos Saberes VI-
Etica e Meio Ambiente.

1. Como vocés refletem o impacto da construcéo coletiva de uma proposta
didatico-pedagdgica no trabalho docente e na formacao dos estudantes?

2. De que forma uma proposta didatico-pedagégica direcionada as
Estacdes dos Saberes VI- Etica e Meio Ambiente pode ser estruturada?

3. Os conteudos das Esta¢Bes dos Saberes que vocés ministram abordam
as questbes ambientais?

4. Quais aspectos do ementario atual das Estacfes dos Saberes poderiam
ser qualificados?

5. Quais contetddos ou temas vocés consideram prioritarios para a
construcéo de uma proposta didatico-pedagégica para as Estagdes dos
Saberes VI: Etica e Meio Ambiente?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA COM ESTUDANTES

EIXO 1: Novo Ensino Médio e Formacao

Identificar os impactos do Novo Ensino Médio a partir do olhar dos estudantes acerca
da sua formacao escolar e cidada.

1. Fale sobre as mudancas do Novo Ensino Médio para a sua formacao.

2. Como o Novo Ensino Médio estd contribuindo para o seu ingresso na
Universidade?

3. Quais os desafios que vocés enfrentam com o Novo Ensino Médio?
4. Como os componentes curriculares do Novo Ensino Médio contribuem para a
construcdo de conhecimento que vocés consideram essenciais para a formacao

escolar e cidada?

5. Como deveria ser organizado o Ensino Médio de forma a contribuir para sua
formacdo escolar e cidada?

EIXO 2: Educacdo em Tempo Integral e Formacao

Objetivo: Conhecer os pontos de vista dos estudantes sobre a Educacdo em Tempo
Integral, considerando os impactos em sua rotina e formacéao.

1. Falem sobre os impactos da Educacdo em Tempo Integral em sua rotina diaria.

2. Falem sobre a carga horaria do Novo Ensino Médio, especificamente os
componentes curriculares Estagcdes dos Saberes.

3. Falem sobre as contribuicdbes da Educacdo em Tempo Integral para a
construcdo de perspectivas de futuro.

4. Apresente algumas sugestbes quanto a organizacdo das atividades dos
componentes curriculares Estacdes dos Saberes.

EIXO 3: Componente curricular Estacdes dos Saberes VI - Etica e Meio Ambiente
e contribuicbées para Formacao

Objetivo: Identificar como os estudantes percebem a relevancia do componente
curricular Estacdes dos Saberes VI- Etica e Meio Ambiente para a sua formacao.

1. Falem sobre o que foi discutido no componente curricular Estacdes dos
Saberes VI- Etica e Meio Ambiente.

2. Falem sobre a relagéo desses temas com as mudancas de percepgdes sobre
as questdes ambientais.
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3. Falem sobre as descobertas e desafios do componente curricular Estacdes dos
Saberes VI- Etica e Meio Ambiente.

4. Falem como esse componente contribuiu para a reflexdo sobre os problemas
socioambientais.

5. Sugiram ac¢des para tornar o componente curricular Estacfes dos Saberes VI -
Etica e Meio Ambiente mais relevante para a formacdo de vocés e para a
promocao de préaticas socioambientais na escola.

EIXO 4: Temaéaticas de interesse dos estudantes

Objetivo: Identificar as tematicas de interesses dos estudantes para serem discutidos
no componente Estacbes dos Saberes VI - Etica e Meio Ambiente.

1. Citem tematicas para serem discutidas no componente curricular Esta¢des dos
Saberes Vi - Etica e Meio Ambiente?

2. Falem como vocés gostariam que as tematicas desse componente fossem
desenvolvidas.

3. Falem de que forma os temas discutidos nas aulas desse componente se
conectam com questdes do dia a dia de voceés.
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APENDICE C- REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- RCLE

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- RCLE
ESTA PESQUISA -SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE

DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Novo Ensino Médio: Proposta

didatico-pedagodgica para o componente curricular Estacdes dos Saberes VI- Etica e
Meio Ambiente

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Jaiane Almeida da Silva

3. Cargo/Funcéo: Professora titular

Caro(a) senhor(a), a pesquisa de mestrado: Novo Ensino Médio: Proposta didatico-
pedagdgica para o componente curricular Estacfes dos Saberes VI- Etica e Meio
Ambiente, de responsabilidade da pesquisadora Jaiane Almeida da Silva,
professora do Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Zenilda
Fernandes dos Santos Farias e discente do PROFCIAMB da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) com orientacdo da Prof2 Dra. Maria Claudia
Silva do Carmo e do Prof. Dr. André Luiz Brito Nascimento, tem como objetivo:
Analisar em que medida o componente curricular Estacdes dos Saberes VI- Etica e
Meio Ambiente pode contribuir no desenvolvimento de uma proposta didatico-
pedagogica como diretriz para os professores que atuam com o referido componente.
A realizacdo desta pesquisa podera trazer beneficios como a analise critica sobre a
implantagcdo do Novo Ensino Médio na perscpetiva dos professores e estudantes
desta Unidade Escolar, bem como a produ¢&o de um material que podera servir como
diretriz para os professores que lecionam o componente curricular para o qual a
pesquisa se propde, além da producdo de conhecimentos na area das Ciéncias
Ambientais, proporcionando uma formagao mais completa para os estudantes. Caso
0 Senhor(a) aceite autorizar a participacao de seu filho (a), ele(a) participara de 02
(duas) Rodas de Conversa, com tempo de duracao de 50 (cinquenta) minutos cada,
sobre os temas: Novo Ensino Médio e Formacdo e Componente curricular Estacdes
dos Saberes VI - Etica e Meio Ambiente e contribuicdes para Formacao.

E importante ressaltar que esta pesquisa ndo oferece risco ou constrangimento, ja que

seu filho(a) ndo sera identificado(a) na transcricdo do material das Rodas de



109

Conversa. Os riscos que esta pesquisa traz sdo minimos e podem estar relacionados
com a possibilidade do constrangimento em falar ou a preocupacao (medo, vergonha)
sobre os resultados da pesquisa ou mesmo pela divulgacdo de imagem pessoal
durante atividades realizadas. Por outro lado, a pesquisa podera contribuir para as
praticas educativas em Educacdo Ambiental, formacdo de educadores e mesmo na

melhoria da qualidade da aprendizagem dos estudantes.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser publicados e/ou apresentados em
encontros e congressos sobre o Ensino das Ciéncias Ambientais. As informacdes
obtidas por meio dos relatos (imagens, videos, anotacbes) serdo confidenciais e
asseguramos sigilo sobre sua identidade. Os dados serdo publicados de forma que
ndo seja possivel a sua identificacdo. E garantida a liberdade da retirada de
consentimento a qualquer momento, bem como a participacdo nas atividades da
pesquisa e ndo serdao associados as notas ou ao comportamento escolar.

N&o ha nenhum tipo de vantagem pessoal, haja vista que o foco é a elaboracédo de E-
book com proposta didatico-pedagdgica como diretriz para 0 componente curricular
Estacbes dos Saberes VI- Etica e Meio Ambiente. Vocé podera ter acesso e também
utilizar o E-book elaborado que sera disponibilizado no repositério da rede
PROFCIAMB, e, para tanto podera a qualquer momento contactar os pesquisadores
(as) responsaveis pela pesquisa, através dos e-mails: mcscarmo@uefs.br;

andrel2@uefs.br; jaianecaaa@yahoo.com.br.

As atividades serdo desenvolvidas em grupo para que os estudantes possam interagir
com os colegas, asim podendo reduzir o estresse individual. Sera mantido um canal
aberto de comunicacdo com o0s estudantes para que eles possam expressar
preocupacoes e dificuldades, evitando estresse e ansiedade.

A participacdo é voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracao resultante
dela. Esta pesquisa respeita 0 que determina o ECA —Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Caso queira, o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de
autorizar a participacdo e retirar sua autorizagdo. Sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo em sua relacao e a de seu filho (a) com a pesquisadora ou com a institui¢ao.
O néo aceite nao compromete a frequéncia, nota ou algum beneficio que seu filho
receba. O TCLE sera enviado para casa, € a pesquisa s ocorrera com a autorizagcao
dos responséaveis. A privacidade e o anonimato serdo garantidos, com o uso de

pseuddnimos ou cédigos numéricos, e os dados nao serdo associados as notas ou ao


mailto:mada.mestrado.profciamb@gmail.com

110

comportamento escolar.

Os critérios de participacdo na pesquisa serdo: Ser estudante da 32 série do Ensino
Médio e ter consentimento proprio e/ou dos responsaveis (em caso de menores de
idade). Critérios de excluséo incluem: alunos que ndo entregarem o TCLE e o TALE
assinados, ou que optarem por ndo participar voluntariamente da pesquisa. Quaisquer
davidas que o(a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora
e, caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de Etica da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Médulo 1, MA 17 para retirar
davidas para fins éticos, situado na Av. Transnordestina SIN, Novo
Horizonte. CEP: 44.036.900 Feira de Santana, Bahia, Brasil. E-mail: cep@uefs.br .
Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras € garantido ao participante
da pesquisa o direito a indenizacao caso ele(a) seja prejudicado por esta pesquisa.
Os dados da pesquisa serdo guardados por até 5 anos pela pesquisadora na
instituicdo de ensino do seu filho. Peco ainda autorizacdo para a publicacdo da
pesquisa em midia impressa (livros, catalogos, revistas cientificas) ou midias digitais
(revistas eletrdnicas, periodicos, e-book). O resultado da pesquisa estara disponivel
também nos canais digitais. O (a) senhor (a) recebera uma via deste termo e para tirar
suas duvidas sobre o projeto e a participacdo do seu filho, pode se direcionar até
o Colégio e conversar com a professora pesquisadora. O Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) néo é responsavel por duvidas sobre o contetdo do projeto, mas sim
para avaliar e garantir que 0s aspectos éticos sejam respeitados, garantindo seus
direitos como participante.

O acesso a esclarecimentos sobre a pesquisa antes, durante e apos seu término pode
ser feito também no PROFCIAMB — UEFS localizado no prédio do PPGM Mdédulo V
Campus da UEFS. Telefone: (75) 3161-8806. E-mail: profciamb.uefs@gmail.com.

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Jaiane Almeida da Silva. Endereco: Rua
Manoel Goncalves n° 44, Capela do Alto Alegre- Bahia. CEP: 44.645-000. E- mail:
jaiane.silva@enova.educacao.ba.gov.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UEFS situado na UEFS- Mddulo 1, MA 17 no
endereco: Av. Transnordestina S/N, Novo Horizonte. CEP: 44.036.900 Feira de
Santana, Bahia, Brasil. E-mail: cep@uefs.br

Comissé&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP - End: SRTV 701, Via W 5
Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do pesquisador
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APENDICE D- FORMULARIO ESTUDANTES

FORMULARIO ESTUDANTES

A pesquisa Novo Ensino Médio: Proposta Didatico-Pedag6gica para o
Componente Curricular Estacdes dos Saberes VI — Etica e Meio Ambiente,
desenvolvida pela mestranda Jaiane Almeida da Silva, sob orientacdo da Prof2. Dra.
Maria Claudia Silvado Carmo e o Prof Dr. André Luiz Brito Nascimento , no ambito
do Programa PROFCIAMB , tem como objetivo analisar de que forma o componente
curricular Estacdes dos Saberes VI — Etica e Meio Ambiente pode contribuir para o
desenvolvimento de uma proposta didatico - pedagdgica que sirva de diretriz para os
professores que o ministram. Trata-se de uma pesquisa colaborativa, e sua
participacao é essencial para o seu desenvolvimento. Todas as informacdes coletadas
serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos, garantindo-se o sigilo e a
confidencialidade dos participantes. Conto com voceés!

1. Nome

2. ldade

3. Local de suaresidéncia

( )Povoado/Zona rural

( )Sede do municipio

4.Vocé é ou jafoi lider ou vice-lider de classe?

( )Sim

( )Néo

5. Quando vocé ouve falar sobre o Novo Ensino Médio, sente vontade de
entender mais e conversar sobre o assunto?

( )Sim, tenho bastante interesse

( )As vezes me interesso

( )N&o costumo me interessar

6. Como vocé se sente em relacdo as mudancgas que aconteceram no Ensino
Médio?

( )Concordo com as mudancas

( )Nao concordo com as mudancas

( )Tenho duvidas sobre as mudancas

( )Nunca pensei muito sobre isso

7.Vocé gostariade participar de umaroda de conversa com outros colegas para
discutir sobre o Novo Ensino Médio?

( )Sim, gostaria muito

( )Talvez

( )N&o gostaria
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APENDICE E- QUESTIONARIO: PEGADA ECOLOGICA

1) Ao fazer compras no supermercado:

A) Compro tudo que tenho vontade, sem prestar atencdo no preco, na
marca ou na embalagem;

B) Uso apenas o pre¢co como critério de escolha;

C) Presto atencdo se os produtos de uma determinada marca sao ligados a
alguma empresa que nao respeita 0 meio ambiente ou questdes socialis;

D) Procuro considerar preco e qualidade, além de escolher produtos que
venham em embalagens reciclaveis e que respeitem critérios ambientais e
sociais.

2) Entre os alimentos que normalmente vocé consome, que quantidade é
pré-preparada, embalada ou importada?

A) Quase todos;

B) Metade;

C) Um quarto;

D) Muito poucos. A maior parte dos alimentos que consumo nao é pré-
preparada nem embalada, tem origem organica e é produzida na regido onde
vivo.

3) O que acontece com o lixo produzido na sua casa?

A) N&o me preocupo muito com o lixo;

B) Tudo é colocado em sacos recolhidos pelo lixeiro, mas nao fagco a menor
idéia para onde vai;

C) O que é reciclavel é separado;

D) O lixo seco é direcionado a reciclagem e o lixo organico,
encaminhado para a compostagem (transformacéo em adubo).

4) Que eletrodomésticos vocé utiliza (escolha a opgdo que mais se parega
com a situacado de sua casa)?

A) Geladeira, freezer, maquina de lavar roupa/tanquinho e forno de microondas;
B) Geladeira e maquina de lavar roupa/tanquinho;

C) Geladeira e forno microondas;

D) Geladeira.

5) Vocé considera, na sua escolha de compras de eletrodomésticos e

lampadas, informacdes referentes a eficiéncia energética do produto (se o

produto consome menos energia).

A) Nao. Compro sempre as lampadas e os eletrodomésticos que estiverem mais
baratos;

B) Utilizo lampadas frias, mas n&o levo em consideragdo a eficiéncia

energética de eletrodomésticos;

C) Compro eletrodomésticos que consomem menos energia e utilizo lampadas

incandescentes (amarelas);

D) Sim. So6 utilizo lampadas frias e compro os eletrodomésticos que

consomem menos energia.

6) Vocé deixa luz, aparelhos de som, computadores ou televisdo ligados
guando nao estédo sendo utilizados?
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A) Sim. Deixo luzes acesas, computador e tv ligados, mesmo quando néo estou

no ambiente ou utilizando-os;

B) Deixo a luz dos comodos ligada quando sei que em alguns minutos vou voltar ao
local;

C) Deixo o computador ligado, mas desligo o monitor quando ndo estou utilizando;

D) Néo. Sempre desligo os aparelhos e lampadas quando nao estou

utilizando, ou deixo o computador em estado de hibernacéo (stand by).

7) Quantas vezes por semana, em media, vocé liga o ar condicionado
em casa ou no trabalho?

A) Praticamente todos os dias;

B) Entre trés e quatro vezes;

C) Entre uma e duas vezes por semana;

D) N&o tenho ar condicionado.

8) Quanto tempo vocé leva, em média, tomando banho diariamente?
A) Mais de 20 minutos;

B) Entre 10 e 20 minutos;

C) Entre 10 e 5 minutos;

D) Menos de 5 minutos.

9) Quando vocé escova os dentes:
A) A torneira permanece aberta o tempo todo;
B) A torneira é aberta apenas para molhar a escova e na hora de enxaguar a boca.

10) Quantos habitantes moram em sua cidade?
A) Acima de 500 mil pessoas;

B) De 100 mil a 500 mil pessoas;

C) De 20 mil a 100 mil pessoas;

D) Menos de 20 mil pessoas.

11) Quantas pessoas vivem na sua casa ou apartamento?
A) 1 pessoa;

B) 2 pessoas;

C) 3 pessoas;

D) 4 pessoas ou mais.

12) Qual é a area da sua casa/apartamento?
A) 170 metros quadrados ou mais;

B) De 100 a 170 metros quadrados (3 quartos);
C) De 50 a 100 metros quadrados (2 quartos);
D) 50 metros quadrados ou menos (1 quarto).

13) Com que frequéncia vocé consome produtos de

origem animal (carne, peixe, ovos, laticinios)?

A) Como carne todos os dias;

B) Como carne uma ou duas vezes por semana,

C) Como carne raramente, mas ovos/laticinios quase todos os dias;
D) Nunca (vegetariano).
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14) Qual o tipo de transporte que vocé mais utiliza?

A) Carro € meu unico meio de transporte e, na maioria das vezes, ando sozinho;
B) Tenho carro, mas procuro fazer a pé os percursos mais curtos e
privilegio o uso de transporte coletivo sempre que possivel,

C) Nao tenho carro e uso transporte coletivo;

D) Nao tenho carro, uso transporte coletivo quando necessario, mas ando
muito a pé ou de bicicleta.

15) Por ano, quantas horas vocé gasta andando de avido?
A) Acima de 50 horas;

B) 25 horas;

C) 10 horas;

D) Nunca ando de aviao.

Calcule sua Pegada

Chegou o momento de conhecer o impacto dos nossos habitos diarios na
Natureza. Revisite o questionario e transfira suas respostas para a tabela abaixo.
Por fim, some os valores de cada op¢ao marcada e conhecga o tamanho estimado
de sua Pegada Ecoldgica.

Sua pegada: se sua pontuacao foi...

Questao 1 Questio 2 Questao 3 Questao 4 Questdo 5
a 4 a 4 a 4 a 4 a 4
b 3 b 3 b 3 b 3 b 3
C 2 [ 2 C 2 C 2 C 2
d 1 d 1 d 1 d 1 d 1
Questdo 6 Questio 7 Questdo 8 Questdo 9 Questdo 10
a 4 a 4 a 4 a 4 a a8
b 3 b 3 b 3 b 3 b 7]
C 2 C 2 C 2 C 2 C 4
d 1 d 1 d 1 d 1 d 2
Questdo 11 Questdo 12 Questdo 13 Questio 14 Questdo 15
a 8 a a8 a g a 8 a 12
b b b 5] b ] b b b o
C 4 C 4 C 4 C 4 C 5]
d 2 d 2 d 2 d 2 d 3

até 23 Parabéns! seu estilo vida leva em conta a saude do planeta! Vocé
sabe equilibrar o uso dos recursos com sabedoria: se todos no planeta
tivessem um estilo de vida como 0 seu, conseguiriamos manter a vida na
Terra sem esgotamento de recursos. Que tal mobilizar mais pessoas e
partilhar sua experiéncia? Vocé pode ajudar outras pessoas a encontrar

um padrdo mais justo e sustentivel também!

de 24 a 44 Sua pegada esta um pouco acima da capacidade do planeta.
Vale a pena reavaliar algumas opc¢des do seu cotidiano: se todos no
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planeta tivessem um estilo de vida como o seu, precisariamos de 2 (duas)
Terras. Algumas mudancas e ajustes podem leva-lo a um estilo de vida
mais sustentavel, que traga menos impactos a Natureza. Se vocé se juntar
a outras pessoas pode ser mais facil!

e de 45 a 66 Se todos no planeta tivessem um estilo de vida como o seu,
seriam necessarias 3 (trés) Terras. Neste ritmo o planeta ndo vai
aguentar! Que tal fazer uma reavaliagdo dos seus habitos cotidianos hoje
mesmo? Dé uma olhada nas sugestdes de como diminuir sua pegada e
mobilizar mais pessoas!

e de 67 a 88 Alerta total! Se todos no planeta tivessem um estilo de vida
COmo 0 seu, seriam necessarias 4 (quatro) Terras. Sua pegada esta entre
os padrdes mais insustentaveis do mundo! E urgente reavaliar seu jeito de
viver. Seu padréo de consumo e habitos de vida estdo causando danos a
vida na Terra e ameagando o
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APENDICE F- MODELO DA AVALIACAO DA ATIVIDADE ANALISE DOS
PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS DA ESCOLA

O QUE FOI POSSIVEL
PERCEBER

ESSE TEMA/ATIVIDADE
ME AJUDOU A PENSAR
SOBRE:

SERIA INTERESSANTE
SE: (SUGESTOES)
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APENDICE G- TABELA ATIVIDADE DE CAMPO LIXAO/ AVALIACAO DA

ATIVIDADE

TIPODE | MATERI | ESTADO | ORIGEM POSSIVEIS | DESTIN | OBSE

LIXO AL DE PROVAVE | IMPACTOS | O RVAC
(Plastico | DECOMP | L SOCIOAMB | CORRET | OES

(Garrafa | "etal, | OSICAO | (Doméstic | IENTAIS | O GERA

VL organico | (Intacto, o, IS

restqs de , etc.) parcialme | industrial,

Com'da' nte, hospitalar

seringa, decompos |, etc.)

pneu, to)

papeléo,

papel,

etc.)

O que foi possivel perceber com essa atividade de campo? (questdes

socioambientais,

como

foi a

experiéncia

e justificar o

porqué)
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APENDICE H- AVALIACAO DA ATIVIDADE DE ARBORIZACAO DA ESCOLA

Atividade de Arborizacao da Escola

Sobre a atividade pratica desenvolvida hoje, dia 11/04/2025, do Componente Estacao
VI- Etica e Meio Ambiente, com o plantio de mudas de arvores que faz parte do projeto
de arborizacdo escolar, reponda as questbes a seguir.

1) QUE BOM! (O que foi legal nessa atividade? Qual a importancia?)
2) QUE TAL? (O que vocé sugere para melhorar agdes/atividades como essa?
3) QUE PENA! (O que nao gostou? Justificar)



ANEXO 1-

PLANTA DA ESCOLA

SOCIOAMBIENTAIS OBSERVADOS PELOS ESTUDANTES

Planta do CEPROZEF — Problemas Socioambientais
3 Ano B: Bruno Vilas Boas, Emnyamﬁjn,mm,m
Oliveira, Giovans Abres, .'I'ni.-u-Hmr.i.qu: Jemus, Julinma Silva, Micolle
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Diesperdicio de agna que lavs & longa;
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IDENTIFICANDO OS PROBLEMAS



120

ANEXO 2 - AVALIACOES RESPONDIDAS PELOS ESTUDANTES: ANALISE DOS

PROBLEMAS SOCIOAMBI

ENTAIS DA ESCOLA

O QUE FOI POSSIVEL PERCEBER?

ESSE TEMA/ATIVIDADE ME AJUDOU A
PENSAR SOBRE:

SERIA INTERESSANTE SE:
(SUGESTOES)
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ANEXO 3- ATIVIDADE RESPONDIDA: TABELA ATIVIDADE DE CAMPO LIXAO/
AVALIACAO DA ATIVIDADE

TIPO DE LIXO MATERIAL ESTADODE | ORIGEM POSSIVEIS DESTINO OBSERVAGOES
(Garrafa pet, | (Plastico, metal, | DECOMPOSICAO =~ PROVAVEL IMPACTOS CORRETO GERAIS
restos de organico, etc.) (Intacto, | (Doméstico, SOCIOAMBIENTAIS
comida, seringa, parcialmente, industrial,
pneu, papeldo, decomposto) hospitalar, etc.)
| papeletc.) | { AN | =2
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