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RESUMO

O ensino de lingua inglesa no Brasil ainda tem se estruturado a partir de préaticas
eurocentradas e embranquecidas que reafirmam a ideia de neutralidade da lingua e de um
falante ideal branco, europeu ou norte-americano. Diante dessa problematica, a presente
dissertacdo tem como objetivo analisar como os documentos oficiais dos campi de Paranavai
e Paranagua do Instituto Federal do Parana (IFPR) evidenciam (ou ndo) uma educacéo voltada
para as relacBes étnico-raciais no ensino de lingua inglesa com vistas a proposicdo de
encaminhamentos curriculares insurgentes. A pesquisa ancora-se na escrita de si através da
escrevivéncia, aporte tedrico que parte das minhas vivéncias enquanto mulher negra, docente
e pesquisadora, que ocupa 0s espacos analisados. Além disso, evoca vozes de intelectuais
negras como Djamila Ribeiro (2019), Nilma Lino Gomes (2005), Sueli Carneiro (2005),
Chimamanda Adichie (2019), bell hooks (2013), Barbara Carine (2023), Aparecida Ferreira
(2024), entre outras. O caminho metodoldgico se baseia na analise de conteudo conforme
explicita Bardin (1977), e € organizada em trés fases: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados. Os documentos analisados compreendem os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP), os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e os planos de ensino das
disciplinas de lingua inglesa dos referidos campi. Tal analise me permitiu delinear categorias
organizadas em trés eixos: 1. a presenca ou auséncia das politicas afirmativas, 2. o
cumprimento das Leis 10.639/03 e 11.645/08, e 3. o desalinhamento dos planos de ensino em
relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais. Os resultados apontam lacunas significativas na
efetivacdo de uma proposta curricular antirracista, revelando uma prética pedagogica ainda
distante dos preceitos legais e da valorizacdo da diversidade étnico-racial. A partir dessa
constatacdo, foram estabelecidas propostas para a construgdo de um curriculo insurgente que
se baseiam no trabalho desenvolvido por Santos (2021) e reconhecem os saberes e 0S COrpos
dos estudantes negros como centrais para 0 processo educativo. Ao articular escrevivéncias,
andlise critica e referenciais tedricos comprometidos com a justica social, esta dissertacao
propde caminhos para a desconstru¢do do ensino de inglés enquanto pratica eurocentrada,

reafirmando o potencial da educacao como instrumento de transformacéo social.

Palavras-chave: Curriculo; Relag@es étnico-raciais; Educacdo profissional; Ensino de lingua

inglesa; Escrevivéncia.



ABSTRACT

English language teaching in Brazil continues to be structured around Eurocentric and
whitened practices that reinforce the idea of linguistic neutrality and the image of an ideal
speaker as white, European, or North American. In response to this issue, this dissertation
aims to analyze how the official documents from the Paranavai and Paranagua campuses of
the Federal Institute of Parana (IFPR) reveal (or not) an education committed to ethnic-racial
relations in English language teaching, with a view to proposing insurgent curricular
pathways. The research is grounded in autobiographical writing through escrevivéncia, a
theoretical-methodological approach based on my lived experiences as a Black woman,
teacher, and researcher occupying the spaces under analysis. It also draws on the voices of
Black intellectuals such as Djamila Ribeiro (2019), Nilma Lino Gomes (2005), Sueli Carneiro
(2005), Chimamanda Adichie (2019), bell hooks (2013), Barbara Carine (2023), Aparecida
Ferreira (2024), among others. The methodological path is based on content analysis, as
defined by Bardin (1977), and is structured into three phases: pre-analysis, material
exploration, and results treatment. The documents examined include the Political-Pedagogical
Projects (PPP), Course Pedagogical Projects (PPC), and English language teaching plans of
the aforementioned campuses. This analysis enabled the construction of categories organized
around three axes: (1) the presence or absence of affirmative action policies; (2) the
implementation of Laws 10.639/03 and 11.645/08; and (3) the misalignment of teaching plans
with the National Curriculum Guidelines. The results point to significant gaps in the
implementation of an antiracist curricular proposal, revealing pedagogical practices that
remain far removed from legal frameworks and from the recognition of ethnic-racial diversity.
Based on this diagnosis, this study proposes the construction of an insurgent curriculum
inspired by the work of Santos (2021), recognizing the knowledge and bodies of Black
students as central to the educational process. By articulating escrevivéncias, critical analysis,
and theoretical frameworks committed to social justice, this dissertation outlines pathways to
deconstruct English language teaching as a Eurocentric practice, reaffirming the potential of

education as a tool for social transformation.

Keywords: Curriculum; Ethnic-racial relations; Professional education; English language

teaching; Escreviéncias (Writing experiences).
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1 “TEM COR, TEM CORTE E A HISTORIA DO MEU LUGAR’’: CAMINHOS
PERCORRIDOS E CORPO-TERRITORIO CONSTRUIDO PARA QUESTIONAR

Atravessei o mar, um sol da América
do Sul me guia. Trago uma mala de

mao, dentro uma oracao, um adeus...

Luedji Luna , Um corpo no mundo.

Figura 1: Imagem de uma matéria do jornal ‘’Estaddo’” que narra o inicio da trajetéria
musical da cantora Luedji Luna.
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Fonte®: Jornal Estaddo, 2017.

Abro os caminhos para a escrita dessa dissertagdo com a cangdo Um corpo no mundo,
da cantora Luedji Luna, mulher negra que narra sua histéria de vida e vivéncias sociais
através de cangbes que evocam a negritude e escancaram o preconceito racial vivido
socialmente. Suas cancdes sd0 uma espécie de escrita escrevivente, o que podemos entender
como experiéncia de vida enquanto pessoa afro-brasileira, a qual é marcada pela celebragdo
da ancestralidade e pela consciéncia do seu lugar na diaspora. E importante salientar que estas
cancdes e as multiplas experiéncias que tive foram determinantes para que eu pudesse pensar

! Disponivel em:  <https://www.estadao.com.br/cultura/musica/luedji-luna-canta-sobre-heranca-
hereditariedade-e-encontrar-seu-lugar-no-mundo/ > Acesso em: 27 de maio de 2025.
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na escrita desta dissertacdo, a qual se trata de escrita uma escrevivente, conceito cunhado por
Conceicdo Evaristo, que pretende dar forca a voz de mulheres negras que durante muito
tempo foram silenciadas por homens e também pelo processo de escravizagdo. Este
movimento é de extrema importancia para que mostremos, através da forca ancestral, as

nossas histdrias e o que estamos construindo por meio delas.

Escrevivéncia, em sua concepgdo inicial, se realiza como um ato de escrita
das mulheres negras, como uma acdo que pretende borrar, desfazer uma
imagem do passado, em que 0 corpo-voz de mulheres negras escravizadas
tinha sua poténcia de emissdo também sob o controle dos escravocratas,
homens, mulheres e até criancas. E se ontem nem a voz pertencia as
mulheres escravizadas, hoje a letra, a escrita, nos pertencem também.
Pertencem, pois nos apropriamos desses signos gréficos, do valor da escrita,
sem esquecer a pujanca da oralidade de nossas e de nossos ancestrais
(Nunes, 2020, p. 11).

Tomando como base os pontos mencionados anteriormente, esta dissertacdo tem
como objeto de pesquisa a analise de como os documentos oficiais do Instituto Federal do
Parana — especificamente os dos campi de Paranavai e Paranagua — evidenciam (ou nao)
uma educacdo voltada para as relacdes étnico-raciais no ensino de lingua inglesa. A
pesquisa se ancora em minha atuacdo como docente nesses campi e nas experiéncias
vivenciadas ao longo da trajetéria académica e profissional. A partir de uma perspectiva
de escrevivéncia, o texto também ¢ atravessado por narrativas pessoais que Sdo
fundamentais para compreender o corpo-territorio e insurgente que me constitui e que, por
sua vez, orienta minhas praticas pedagogicas e escolhas teoricas.

Neste percurso, inspiro-me em vozes de cantores como a de Luedji Luna, que
canta “Um corpo no mundo”, e em autoras/es como bell hooks, Djamila Ribeiro,
Chimamanda Adichie entre outra/os, cujas reflexdes ressoam profundamente com a minha
vivéncia enquanto mulher negra, docente e pesquisadora. E a partir desse lugar que narro
a caminhada que me trouxe até aqui.

Comeco a escrita desse ponto com lagrimas nos olhos, ndo sei ao certo quais
sentimentos pairam sobre mim no momento, mas a Unica coisa que posso afirmar nesse
trecho é que lembrar sobre certos acontecimentos me causa dor. A cancao que intitula essa
secao narra um corpo que faz muitas travessias e que carrega consigo a cor e a historia do
seu lugar. Segundo Miranda (2020), 0s nossos corpos-territorios sao responsaveis por
narrar as historias e experiéncias, elas ajudam a forja-las, sdo determinantes para o

atravessamento dos nossos corpos e para a reinvencao das nossas leituras de mundo.
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Eu ndo sou diferente do que retrata a canc¢do, o corpo de mulheres negras traz
consigo desde a infancia a marca das travessias que tiveram que fazer em todos os lugares
que um dia ousaram pisar, isso ficou demarcado para mim desde a infancia. Sou a filha
mais velha de um casal de jovens, fruto de uma gravidez na adolescéncia, haviam certas
tematicas que os meus pais sequer sabiam explicar. Fui uma menina negra que veio de um
bairro periférico da cidade de Feira de Santana, interior da Bahia. Antes de rememorar um
pouco sobre o que Vivi, é preciso falar um pouco mais do bairro de onde eu vim. Nasci e
vivi até os 6 anos de idade no bairro Queimadinha, uma comunidade populosa da cidade
de Feira de Santana, muito conhecido pela pobreza, maltiplas desigualdades, violéncia,
pelos altos indices de trafico e consumo de drogas, aparecendo sempre nas paginas
policiais, justamente por abrigar em sua grande maioria, corpos negros. Sabemos que a
visdo veiculada pela midia corrobora para a construcdo de uma visdo ruim sobre este
lugar. Existe uma disparidade social muito grande nesse bairro, uma vez que fica
localizado proximo a um conjunto habitacional conhecido por abrigar familias de classe

média antes da expansao na construcdo de condominios e prédios.

Figura 2: Imagem da casa onde meu pai nasceu, localizada no bairro Queimadinha. Feira de
Santana, Bahia.

>

Fonte?: Google Maps, 2022.

Iniciei a vida escolar em uma escola particular muito pequena, na comunidade
mencionada acima, apesar de jovens, meus pais sempre trabalharam para me dar a melhor

educacdo que eles poderiam proporcionar, da educacdo infantil até o final do ensino

2Disponl'vel em: <https://encurtador.com.br/02QfQ> Acesso em: 27 de marco de 2025.
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fundamental | estudei em escolas particulares e a sensacdo de preterimento sempre me
invadiu, eu s6 ndo sabia explicar o porqué; embora ndo soubesse nomear 0 que acontecia
naqueles espacos desde a infancia, tinha certeza que havia algo de errado nas relagdes que
eram estabelecidas comigo. No capitulo intitulado “Enxergue a Negritude” da obra
Pequeno Manual Antirracista a autora Djamila narra suas experiéncias na escola, as quais

foram muito semelhantes as minhas.

Desde cedo, pessoas negras sdo levadas a refletir sobre sua condicdo
racial. O inicio da vida escolar foi para mim o divisor de aguas: por volta
dos seis anos entendi que ser negra era um problema para a sociedade. Até
entdo, no convivio familiar, com meus pais e irmdos, eu nao era
questionada dessa forma, me sentia amada e ndo via nenhum problema
comigo: tudo era ‘“’normal’’. “’Neguinha do cabelo duro’’, neguinha feia’’
foram alguns dos xingamentos que comecei a escutar. Ser a diferente — o
que quer dizer ndo branca, passou a ser apontado como um defeito
(Ribeiro, 2019, p. 23).

Figura 3: Imagem da escola que estudei do maternal até a alfabetizacdo, localizada no bairro
Queimadinha. Feira de Santana, Bahia.
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Fonte®: Google Maps, 2022.

Neste mesmo caminho, na introdugéo da obra “Ensinando a transgredir”, bell
hooks (2013) rememora 0 seu percurso educacional enquanto estudava em uma escola
onde sO haviam estudantes e professores negros, ela detalha o prazer que tinha em
aprender e em ir para a escola, neste ambiente, o fazer educativo era um ato politico e de
reinvencdo, a devogdo aos estudos era colocada como instrumento de ascengdo para

aqueles jovens negros, eles sabiam que s6 conseguiriam enfrentar e resistir as estratégias

3 Disponivel em: < https://encurtador.com.br/fFZ5y> Acesso em: 27 de maio de 2025.
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racistas e coloniais por meio do intelecto. Apds o processo de integracdo racial (hooks,
2013), ir para a escola ficou menos interessante e aquele espaco era utilizado apenas para
0 compartilhamento de informacéo, os professores ndo demonstravam zelo pela histéria
dos estudantes e sequer estavam preparados pedagogicamente para tratar 0 processo
educacional como um ato politico ou para enfrentar a sua branquitude e os esteredtipos
racistas que eram construidos ali.

Trago o excerto de hooks (2013) para (re) pensar a minha realidade na escola, que
mesmo sendo geograficamente localizada em um local periférico, nunca deixou de ter
praticas coloniais e a abrigar falas racistas, essas eram bem mais dolorosas para mim pois
sairam da boca de uma crianca. Lembro-me que gostava muito da cantora Joelma, nutria
certa admiracdo pelo seu figurino, pela forma como ela dancava e pelo que ela
representou no auge dos meus 7 anos, era moda brincar de imitar esses cantores na escola.
Eu tinha uma coleguinha loira, filha de uma mée branca e de um pai negro retinto, o
cabelo dela era loiro, mas crespo como 0 meu. Estavamos brincando de “Calypso” e eu
logo me ofereci para ser Joelma, ela me olhou nos olhos e disse que eu ndo poderia com
as seguintes palavras: “Quem vai ser Joelma sou eu, seu cabelo é duro e vocé é preta, ela
parece bem mais comigo e ndo com vocé”. Eu ndo soube como reagir e nem sabia nomear
0 que eu estava vivendo, apenas sentei na cadeira e fui chorar, essa foi a primeira
experiéncia de racismo que vivenciei, ainda na infancia. Essa experiéncia evidencia o
quanto as representacdes que possuimos na infancia quer sejam apresentadas pela familia
ou pela escola, ajudam a moldar o imaginario de criancas que desconhecem a palavra

racismo, mas, de certa forma, se utilizam dele para oprimir outros colegas negros pela cor.

Figura 4: Imagem da escola que estudei no primeiro e segundo ano do Ensino

Fundamental 1, localizada no bairro Queimadinha. Feira de Santana, Bahia.
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Fonte*: Google Maps, 2022.

Através da situacdo colocada anteriormente, € preciso observar algumas
problematicas em relagdo ao que era referéncia para mim aos 7 anos de idade. Antes de
dar espaco para escutar as minhas proprias narrativas, eu via e pensava 0 mundo sob a
otica do olhar colonial, isso é perfeitamente compreensivel para uma crianca que nao se
reconhece como preta ou que nunca ouviu falar sobre essas questdes. Me pergunto se ter
tido outras referéncias ou orientacdo advinda dos meus pais, ndo seria determinante para
que eu vislumbrasse como figura ideal outra cantora, alguma que tivesse caracteristicas
como as minhas. “O nosso olhar esta condicionado nas vivéncias produzidas pela viséo
ocular e que acaba por desperdicar as potencialidades do olfato, do paladar, da audicéo e
do tato” (Miranda, 2020, p.26). Neste sentido, o meu olhar foi moldado pelas
experimentacGes de mundo que eu tinha tido contato até aquele momento, enquanto

crianca negra, outras referéncias precisavam ser-me apresentadas.

O mundo apresentado na escola era o dos brancos, no qual as culturas
europeias eram vistas como superiores, o ideal a ser seguido. Eu reparava
gue minhas colegas brancas ndo precisavam pensar o lugar social da
branquitude, pois eram vistas como normais: a errada era eu. Criangas
negras ndo podem ignorar as violéncias cotidianas, enquanto brancas, ao
enxergarem o mundo a partir de seus lugares sociais — que é um lugar de
privilégio — acabam acreditando que esse é o Unico mundo possivel
(Ribeiro, 2019, p. 24).

A visdo exposta acima € ancorada no imaginario de que ndo existe racismo no
Brasil, se algo ndo existe, por que levarei essas problematizacGes para dentro da minha
casa, para dentro da minha empresa ou para dentro da minha escola? Ndo ha como
nominar algo que sequer existe. A auséncia dessa abordagem critica deve-se ao mito da
democracia racial, definido por Barbara Carine (2023) como igualdade entre pessoas
independente da sua raca. Djamila Ribeiro (2019) é outra intelectual negra que refuta essa
visdo, apresentando dados estatisticos que exemplificam como o racismo atua no Brasil e

que fator o intensifica:

4Disponivel em: <https://www.google.com/maps/place/Escola+Qasis/@-12.2407001 -
38.9602048,17z/data=!3m1!4b1!4m6!3m5!1s0x714382c00e280d9:0x4c58f20378bc69al!8m2!3d-
12.2407054'4d-

38.9555914!1165%2Fg%2Flydngf _fg?entry=ttu&g_ep=EgoyMDI1IMDMyNCAWIKXMDS0ASAFQAW%3D%3
D > Acesso em: 27 de margo de 2025.
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Como diz Munanga, “ecoa dentro de muitos brasileiros, uma voz muito forte
que grita: “N&o somos racistas! Racistas sdo os outros!”. Eu considero essa
v0oz uma inércia causada pelo mito da democracia racial. Um bom exemplo
dessa atitude estd numa pesquisa do Datafolha realizada em 1995, que
mostrou que 89% dos brasileiros admitiram existir preconceito de cor no
Brasil, mas 90% se identificavam como ndo racistas. Na época, a pesquisa
foi considerada a maior sobre o tema, entrevistando 5081 pessoas maiores de
dezesseis anos, em 121 cidades, de todas as unidades da federacdo (Ribeiro,
2019, p. 20)

Obviamente criancas negras sem letramento racial ® ndo sabem ao certo como
definir o racismo que vivenciam, no entanto, a sensacdo de ndo pertencimento, timidez e
baixa autoestima em certos espacos sempre ronda 0s seus corpos. Sinto que a falta de
conhecimento que os meus pais tinham sobre questdes raciais e sociais moldou o meu
olhar para que eu ndo conseguisse me enxergar COMoO uma menina negra durante muito
tempo, afinal, comecei a alisar o meu cabelo aos 6 anos de idade para ser mais aceita na
escola, eu ndo sabia qual era o impacto daquela atitude para a minha vida, s6 queria ser
aceita pelas amiguinhas e ter um espaco para brincar na escola. E preciso politizar o olhar
das criancas para que elas possam criar estratégias de defesa e enfrentamento contra o
racismo que sofrem, principalmente na escola, e acima de tudo, para que desenvolvam
autoestima. Sendo assim, € urgente a necessidade de que criancas recebam reforcos
positivos a fim de que criem a consciéncia de que podem ocupar qualquer espaco, alem de
terem pessoas negras como referéncias potentes em suas vidas, 0o que contribui para
ressignificar o seu lugar enquanto corpo-territério negro em qualquer espaco de
convivéncia.

hooks (2019) coloca que o “olhar” sempre foi politico em sua vida, porém, por
conta das inimeras tentativas de silenciamento promovidas pelos adultos que a cercavam,
passou a entender o seu olhar (forma critica de ver o mundo) como algo perigoso, ja que
todas as vezes que expressava a forma como compreendia 0 mundo ao seu redor, era
castigada. O fato de ser reprimida ndo fez com que ela parasse de encarar 0 mundo através
da sua visdo; um contraponto muito importante é feito em sua fala, isso fica nitido quando
a autora coloca que o olhar opressor dos adultos reproduzia a colonialidade branca. bell

hooks menciona que

% Este termo esta ligado & conscientizacdo de pessoas acerca das questdes que envolvem raca. E o
ponto de partida para a promoc¢do de uma educagdo antirracista.
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O poder da dominagdo que os adultos exerciam sobre mim e sobre 0 meu
olhar nunca era tdo absoluto que me impedisse de ousar olhar, espiar
escondida, encarar perigosamente, eu sabia que 0s escravizados olhavam.
Que todas as tentativas de reprimir 0 nosso direito — das pessoas negras — de
olhar produziram em nés um desejo avassalador de ver, um anseio rebelde,
um olhar opositor. Ao olhar corajosamente, declaramos um desafio: ‘’Eu nao
s6 vou olhar. Eu quero que meu olhar mude a realidade’’. Mesmo nas piores
circunstancias de dominacdo, a habilidade de manipular o olhar de alguém
diante das estruturas de poder que o contém abre a possibilidade de agéncia
(hooks, 2019, p. 216).

Ao contrario do que apresenta a autora, a repressao que eu sofria em casa ndo me
deu empoderamento para que eu soubesse lidar com as situacdes de opressdo durante toda a
minha infancia, muito pelo contréario, fui criando estratégias para ser aceita, 0 que durante
muito tempo contribuiu para o0 apagamento da minha identidade. Toda tentativa de
silenciamento que sofremos durante a infancia e a falta de conhecimento das familias sobre
as questdes raciais contribui para a despolitizacdo do nosso olhar frente a todas as situagdes
supracitadas; a inabilidade de reconhecer o racismo e as situacdes de opressdo as quais
vivenciei durante toda a infancia me fizeram acreditar durante muito tempo que algo estava
errado comigo, fazendo com que eu enfrentasse sérios problemas de autoestima. Djamila
Ribeiro, intelectual negra, menciona a mesma experiéncia “Comecei a ter questdes de
autoestima, fiquei mais introspectiva e cabisbaixa. Fui for¢ada a entender o que era racismo
e a querer me adaptar para passar despercebida. Ndo me descobri negra, fui acusada de sé-
la” (Ribeiro, 2019, p. 24).

A minha adolescéncia também foi marcada por um olhar oprimido e despolitizado.
De acordo com o pensamento que delineei ao longo de toda a minha vida, ser negro era
sinbnimo de algo ruim, por conta dessa falta de (re)conhecimento passei a vida toda
acreditando que era morena e que preto mesmo era quem tinha o tom de pele mais retinto.
Isso deve-se a0 pensamento moldado durante a escola, pois nela aprendemos que negros
descendem de escravos e, por isso, recorrer a qualquer possibilidade que atenuasse o tom da
pele me confortava. Mesmo sendo uma crianga, eu reconhecia 0 peso que carregava ser
uma pessoa preta e queria fugir dele.

O meu processo de descoberta da negritude néo foi algo intuitivo, precisei ouvir de
um homem preto retinto com quem me relacionei que eu era negra e que era necessario
passar a observar 0 que acontecia ao meu redor. A relacao que estabeleci com a familia dele
também foi crucial para que eu conseguisse estabelecer essa nova visao de mundo e de mim
mesma. E estranho afirmar, mas a fala desse rapaz e a nossa convivéncia que moldou o meu

olhar para muitas coisas, para as leituras que eu consumia, para o funcionamento das
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relagBes nos espacgos publicos, para 0 meu posicionamento politico e também para 0 meu
lugar no mundo, agora me reconhecendo enquanto negra. O processo de (re)construcao e
(re)organizacdo do meu pensamento trouxe diversos questionamentos, entre eles posso
elencar os seguintes: 1. De que forma eu teria me constituido como crianga negra caso
tivesse tido letramento racial em casa? Serd que eu teria a possibilidade de me construir
positivamente frente a minha imagem no espelho? Eu me aceitaria? 2. Como eu reagiria a
situacBes de racismo caso 0 ambiente da escola fosse preparado para o enfrentamento
antirracista? A organizacdo das minhas crencas e fazer politico, das minhas acdes e
posicionamentos melhorou ainda mais no final da adolescéncia, quando compreendi um
pouco sobre o que hooks (2013) menciona em relacdo a importancia do intelecto para a
mobilidade social. Neste movimento, passei a ler e estudar mais a producdo de autores e
artistas negros e a me reconhecer de forma identitaria. Esse processo sé se tornou possivel
ap6s a minha entrada na universidade.

No préximo ponto, ilustrarei um pouco sobre como me constitui como professora
negra dentro do espaco da universidade. Ele recebe como titulo o fragmento da cancgédo
“UFA”, composta pelo rapper mineiro Djonga, suas cangdes foram imprescindiveis para
que eu pudesse pensar 0 rap como instrumento tedrico e consequentemente delinear uma
visdo mais centrada no “eu” gque mais tarde se constituiria como professora e primeira da

familia a se graduar em uma universidade publica.

1.1 “QUEM APRENDE A ESCREVER, CONHECE O PESO DA CANETA: O
PODER, ADOR, O PRAZER, O QUE FOR. O QUE SAIR DESSA GAVETA”

Entre os milhares de olhares

Sao milhdes de frustracbes

Todo orgulho e migalha engolidos
Em trilhGes de prestacdes

E no trilho desse trem

Que balanca mas néo cai

Igualzin trabalhador dentro dele

Equilibrei minhas emocdes
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E compus o meu jardim flor da pele
Pelo menos, se sentir, emane

E, de peito aberto, encare

O tempo e suas artimanha

Ufa, Djonga.

Figura 5: Capa do album “O menino que queria ser Deus’’ do rapper mineiro Djonga.
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Fonte®: 1993Agosto, 2018.

Antes de apresentar-me, gostaria de mencionar que sou uma mulher tecida a varias
maos, 0 que me constitui hoje enquanto mulher preta é fruto das minhas vivéncias enquanto
egressa da Universidade Estadual de Feira de Santana e do que tenho experienciado durante a
minha tdo breve trajetoria enquanto docente. Os caminhos que percorri durante 0s oito
semestres em que estive dentro desta instituicdo foram imprescindiveis para que eu pudesse
demarcar 0 meu posicionamento e minha identidade politica.

Diante de todo apagamento que vivenciamos socialmente, ¢ muito importante para
mim mencionar que tenho rosto, cor, mas também tenho nome, me chamo Paloma Virgens
Santiago, Licenciada em Letras com Lingua Inglesa pela Universidade Estadual de Feira de
Santana e Especialista em Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa na Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB). Hoje, faco parte do corpo
docente do Instituto Federal do Parana, lecionando as disciplinas de Lingua Portuguesa e

Lingua Inglesa, mas entre 2021 e 2023 atuei como professora Substituta na Rede Federal de

® Disponivel em: <http://musicainstantanea.com.br/resenha-0-menino-que-queria-ser-deus-djonga/>
Acesso em: 27 de marco de 2025.
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Ensino no estado da Bahia, onde ministrava as disciplinas de Leitura e Producgéo textual e
Lingua Inglesa dos cursos técnicos integrados de nivel médio e também no Bacharelado em
Zootecnia. Na minha primeira experiéncia como docente substituta, vivenciei a realidade do
ensino publico, gratuito e de qualidade e passei a observar que a realidade dos meus
estudantes era muito importante para o meu fazer pedagogico.

Enquanto estive na graduacdo, fui bolsista de extensdo pela PROEX, atuando no
Nucleo PALLE e no Programa Universidade para Todos. No Nucleo PALLE, desenvolvi um
projeto de trabalho intitulado “Materiais adaptativos para deficientes visuais”, em que
propunha a adaptacdo de materiais didaticos em lingua inglesa, além de ministrar aulas de
inglés para estudantes, funcionarios e comunidade externa. No Programa Universidade para
Todos (UPT), lecionei lingua inglesa, no entanto, estas aulas eram voltadas para estudantes
egressos de escolas publicas que tinham como pretensdo adentrar ao ensino superior.

Na pos-graduacdo, tive a oportunidade de estudar sobre a formacdo das literaturas
africanas de lingua portuguesa e sua importancia para a construcdo dos movimentos sociais
que sempre lutaram contra a hegemonia e a exploracdo dos paises do ocidente. Diante desse
apanhado historico, identifiquei na Guiné-Bissau a utilizacdo do ritmo musical rap e a
narracdo dos movimentos de resisténcia e protagonismo civil através de cangdes. Fascinada
por este ritmo musical, decidi desenvolver o trabalho de conclusdo de curso intitulado
Suleando o processo educacional: a utilizacdo do ritmo musical rap como mecanismo de
protesto e ensino de Guiné-bissau ao Brasil (2021) e assim analisar de forma comparativa
como as cangles de rap eram utilizadas em Guiné-Bissau e como elas sdo utilizadas no
Brasil como mecanismo de ensino e protesto evidenciando quais eram 0s discursos
propagados nelas, bem como o0s aspectos politicos e sociais presentes nas cangdes
selecionadas.

A experiéncia supracitada foi determinante para que eu pudesse vislumbrar o rap
como ferramenta para descolonizar o curriculo de lingua inglesa da educacao bésica a fim
de questionar de que forma este ritmo musical, sendo definido como produgéo cultural
contra hegemonica. A partir dessa experiéncia, pode contribuir para a construcdo de um
curriculo insurgente e para compreenséo e exercicio da lei 10. 639/03" dentro do curriculo
escolar, buscando um ensino-aprendizado mais efetivo e preocupado com a realidade dos
estudantes.

" Lei que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e cultura Afro-brasileira dentro dos
curriculos nos estabelecimentos de ensino pablicos e particulares.
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Apo6s o processo de formacdo continuada na especializacdo e das leituras
promovidas pelos grupos de pesquisa os quais faco parte, Corpo Territorio e Educacéo
Decolonial (UEFS - CNPQ) e Insurge: Ensino de Linguas, Educacdo Literaria e
Literaturas Insurgentes (UEFS-CNPQ), conheci o trabalho insurgente e potente de
mulheres negras como Lélia Gonzalez, bell hooks, Chimamanda, Carolina Maria de Jesus,
Joice Berth, entre outras. Com bell hooks aprendi que “[...] o olhar sempre foi politico em
minha vida [...], uma crianca que aprendeu muito bem a desviar o olhar quando necessario
[...], medo de olhar, mas fascinada por ver. Existe poder em olhar’’. (hooks, p. 215, 2019).
A partir deste momento, precisava desviar 0 meu olhar das cangdes de rap, produzidas por
homens, que mesmo sendo negros, na maioria das vezes ndo conseguem alcancar as
vivéncias dos nossos corpos-territorios enquanto mulheres, como menciona o professor
Eduardo Miranda (2018).

Neste sentido, dialogando com Chimamanda Ngozi (2019), percebo que nossas
histérias enquanto mulheres negras importam e que elas podem servir para humanizar e
empoderar outras meninas, mulheres, meninas trans, meninos, homens, meninos trans e
toda a comunidade escolar através da proposicdo de um curriculo antirracista. A discussao
de raca dentro do ambiente escolar auxilia no processo de pertencimento, empoderamento
e na construgdo de autoestima de estudantes negros e negras a fim de que eles possam
compreender a realidade que os circunda e delinear estratégias de enfrentamento contra o
racismo e a colonialidade do poder. Através desta proposicdo podemos pensar na (re)
construcdo de um curriculo escolar e, no caso desta pesquisa, em curriculo de lingua
inglesa nos Institutos Federais, que torne as questdes raciais presentes no ché@o da escola.
Toda esta movimentacdo me faz perceber o quanto este lugar que tenho ocupado enquanto
mulher negra e minha trajetéria académica sdo importantes para a construcdo identitaria
das/dos minhas/meus estudantes.

A experiéncia que vivenciei no Mestrado em Educagdo contribuiu para o
aprofundamento dos estudos no campo do curriculo, para o forjar do corpo-territério dos
estudantes e para a compreensdo dos fendémenos sociais e politicos dentro e fora dos
estabelecimentos escolares através das narrativas docentes. Esta movimentagdo possui uma
grande relevancia, pois aborda as culturas excluidas, as linguagens marginalizadas e as
maltiplas praticas sociais envolvendo os estudantes, respeitando suas particularidades,
vivéncias e complexidades, fazendo com que o ambiente escolar ndo compreenda apenas

tematicas tradicionais dentro do ensino de linguas, mas também fendmenos sociais que estdo
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cada vez mais presentes na realidade destes sujeitos, afinal, curriculo € movimento,

experiéncia e também escrevivéncias.

1.2 PRATICAS IDEOLOGICAS NO ENSINO E O “PERIGO DE UMA HISTORIA
UNICA”’: NARRANDO A EXPERIENCIA DE UMA MULHER NEGRA COMO
DOCENTE NO INSTITUTO FEDERAL CAMPUS SANTA INES

As histdrias importam. Muitas histérias importam.

As histdrias foram usadas para empoderar e humanizar.

[...]Quando rejeitamos a histdria Unica,

quando percebemos que nunca existe uma historia tnica sobre lugar nenhum,
reavemos uma espécie de paraiso.

Chimamanda Ngozi Adchie, 2019

Em junho de 2021 fui incentivada por uma amiga a fazer a selegdo para professor
substituto do Instituto Federal Baiano, ndo tinha dimensdo de como esse espago era
organizado e como ele funcionava, mas estava extremamente disposta a aprender.
Anteriormente, estava inserida no ambiente da escola particular e tinha tido contato com a
educacdo publica somente enquanto era estagiaria, na graduacdo. Nas instituicfes de ensino
particulares, ndo ha espaco para pormos em préatica a educacgdo a qual acreditamos e isso me
incomodava muito, eu era uma mulher negra, inserida como docente em um espago que me
invisibilizava e me apagava o tempo todo, eu ndo tinha oportunidade de exercer o meu lugar
de fala.

Ap0s a minha aprovacdo e convocagao no processo seletivo, fui inserida no quadro de
docentes e comecei a dar aula ainda na modalidade remota. Na primeira semana, uma colega
precisou ser substituida e pediu que eu aplicasse o0 seu planejamento nas aulas para as séries
do segundo ano, a aula era de lingua portuguesa e ela falava sobre interseccionalidade através
da figura de Soujoner Truth. Nessa época, eu tinha leituras sobre a tematica mas elas ainda
eram muito superficiais, mesmo ndo tendo tanta propriedade sobre o tema, a aula que ela
havia planejado me encantou e me fez questionar o meu lugar enguanto docente, a

importancia da minha presenca e pratica com os estudantes do ensino médio.
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Com a flexibilizacdo do isolamento social, em marco de 2022, tive o primeiro contato
pessoalmente com os estudantes, eles eram muito diferentes dos estudantes que eu ensinava
na instituicdo particular que ainda trabalhava; por eles eu era respeitada, acolhida e admirada,
0 que me dava ainda mais motivacdo para estudar e levar o meu melhor para cada um. O
primeiro projeto que desenvolvi foi intitulado “Pobreza e dignidade menstrual, caminhos para
a manutencdo dos direitos das mulheres”. A partir desse projeto, passei a dialogar sobre
politicas publicas e sociais e empoderamento, além de apresentar aos estudantes uma visdo
social sobre o racismo estrutural e as consequéncias que ele provocava na vida dessas
mulheres. O debate acerca desse topico em conjunto com a aceitacdo dos estudantes foi
essencial para que eu vislumbrasse a discussao de outros temas.

Ao mesmo tempo que eu conseguia dialogar sobre conteldos importantes e ter
aceitacdo na escola publica, eu vivia um momento muito delicado no outro ambiente privado
em que trabalhava; diferente do ano letivo anterior, no qual ministrei aulas para os estudantes
do sexto ano, eu agora lecionava para o ensino médio, adolescentes que tinham entre 14 e 16
anos e que me tratavam de forma muito desrespeitosa. Todas as estratégias que eu utilizava
para os envolver ou trazé-los para as discussfes em lingua inglesa eram inuteis, pois eles me
ignoravam e, muitas vezes, desdenharam do material que eu produzia, estava exausta
mentalmente e ja pensava em pedir demissdo daquele ambiente hostil, ja que estava tendo
crises de ansiedade e fazendo um esfor¢o enorme para estar la.

Eu percebia a razéo pela qual isso acontecia, mas ela ficou evidente quando os alunos
passaram a fazer piadas racistas na minha aula e a rir para testar qual seria 0 meu
posicionamento. Lembro-me que um deles utilizou a expressao “Z¢é gotinha de asfalto” para
denominar um colega e o outro pediu para que o colega negro sorrisse quando eu apaguei as
luzes para iniciar uma projecao.

Observando as risadas e os olhares da turma analisando qual seria a minha postura,
interrompi a aula e pontuei que todas aquelas piadas podiam ser definidas como racistas e que
ndo me calaria diante de quaisquer brincadeiras do tipo. Me mantive firme na conversa que
tive com eles, mas ao sair da sala pude ter a dimensdo do que acontecia. Fui até a sala da
coordenacdo, narrei 0 que havia acontecido e a coordenadora perguntou o que eu queria fazer
diante daquela situacdo. Respondi que nédo queria que os pais fossem chamados, afinal, sabia
muito bem o desenrolar dos fatos. Avisei que esperaria até o final do semestre e pediria
demissdo. E impossivel negar que aqueles acontecimentos me colocaram em um lugar de
tristeza, porquanto eu era uma mulher negra que havia conseguido passar na selecdo de um

dos colégios mais conceituados da cidade, ali o racismo, mais uma vez, me engoliu.



31

Nesse momento, tive a dimensdo de que toda qualificacdo ndo era suficiente para estar
ali, eu nunca seria respeitada, era preciso ocupar outros espacos. Com mais tempo livre e
longe do ambiente toxico em que estava, passei a me dedicar a leituras que me levaram a
questionar muitas coisas, uma delas era como o curriculo escolar era construido e as
discussbes que eram contempladas em sala de aula. Tive contato com o livro “O perigo de
uma historia tnica”, da autora Chimamanda Adichie (2019), em que a mesma define um
principio denominado “Nkali’’, que evidencia os pontos de discussdo que sdo contemplados
na sociedade e o porqué. Além de definir esse conceito, ela coloca que as historias
hegemonicas que continuam reverberando contribuem para a construcdo de estereétipos

preconceituosos sobre o que discutimos socialmente.

[...] E impossivel falar sobre a historia Ginica sem falar sobre poder. Existe
uma palavra em igbo na qual sempre penso quando considero as estruturas
de poder no mundo: nkali. E um substantivo que quer dizer ‘'ser maior que o
outro”. [...] Assim como o mundo econdémico e politico, as historias também
sdo definidas pelo principio de nkali: como elas sdo contadas, quem as conta,
guando sdo contadas e quantas sdo contadas depende muito de poder
(Adichie, 2019, p. 23).

Scheryl (2012) define que as praticas ideoldgicas nos materiais didaticos revelam a
valorizacdo das culturas ocidentais, uma vez que as colocam com mais evoluidas e beneficiam
a linguagem e os interesses de um grupo social especifico. Neste artigo, a autora aponta que a
construcdo de materiais didaticos € marcada pela ideologia das auséncias e revela que ha um
historico de opressdes marcada pela docilizagdo dos corpos. Nesse sentido, a autora cita
Santos (SANTQOS, 2008 apud SCHERYL, 2012), apresenta o conceito de Epistemologias do
Sul e sua importancia para a abertura de caminhos que revelam as discuss@es definidas pelos
canones como marginalizadas.

hooks (2013) também coloca as experiéncias que vivenciou e que foram focadas no
saber colonial. Neste percurso de rememorar 0 passado, ela vai narrando situagdes que
vivenciou na infancia enquanto foi estudante, revela que a devocdo ao estudo era um ato
contra-hegemdnico, um modo de resistir a todas as estratégias brancas de colonizacgéo racista,
narra também como foi dificil quando passou a estudar em uma escola onde haviam
estudantes brancos e negros. Segundo a autora, a educacdo neste momento ndo era uma
pratica para a liberdade. A partir de suas narrativas, fica evidente o latente preconceito racial e
a maneira como criangas negras eram tratadas, nos levando a entender como funcionam

alguns espacos escolares até hoje.
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Além disso, nos faz refletir sobre como delineou seus caminhos profissionais, sua
experiéncia evidencia que a escola precisa ser um ambiente de proximidade, ndo apenas de
transferéncia de contetdo, pois a educacdo aumenta a nossa capacidade de sermos livres. A
pratica pedagdgica deve estar centrada no respeito as diversidades e diferencas, esse processo
deve gerar entusiasmo e prazer nos estudantes para que eles possam se sentir cada vez mais
motivados a aprender. hooks (2013) afirma que a educacdo para a liberdade é um jeito de
ensinar que qualquer um pode aprender, e para que isso ocorra, 0s professores precisam por
em pratica uma pedagogia engajada, além de crerem que o ato de ensinar é uma vocacao, é
acreditar na forca intelectual do seu aluno, criar condi¢des para que eles possam aprender e
ndo sé transferir conteddo. Para referenciar tudo o que pensava sobre educagdo, a autora
comecou a ler mais sobre o pensador Paulo Freire, que a deu total respaldo para pensar a

educacéo a partir de um olhar diferente e questionador.

Minhas praticas pedagdgicas nasceram na interacdo entre as pedagogias
anticolonialistas, critica e feminista, cada uma das quais ilumina as outras.
Essa mistura complexa e Unica de mdltiplas perspectivas tem sido um ponto
de vista envolvente e poderoso a partir do qual trabalhar. Transpondo
fronteiras, ele possibilitou que eu imaginasse e efetivasse préaticas
pedagogicas que impliquem diretamente a preocupagdo de questionar as
parcialidades que reforcam os sistemas de dominagdo (como o racismo € o
sexismo) e a0 mesmo tempo proporcionam novas maneiras de dar aula a
grupos diversificados de alunos (hooks, 2013, p.20).

Impelida pelos pensamentos de hooks (2013), comecei a delinear um outro projeto,
dessa vez voltado para a disciplina de Leitura e Producéo textual. Meus alunos estavam em
contato com o tipo textual dissertativo-argumentativo e eu precisava lhes apresentar um
repertorio sociocultural que contribuisse para a escrita de um texto interdisciplinar. Decidi
promover um trabalho sobre intelectuais negras baseado no texto “Intelectuais Negras”
(1995), da autora supracitada. Para minha surpresa, 0s estudantes sequer sabiam o que era
intelectual, quando expliquei o conceito, eles confirmaram o que eu ja imaginava, eles s
sabiam citar intelectuais homens e brancos. Este movimento evidenciou para todos que
estavam ali a invisibilidade vivida por intelectuais negras em espacos de construcdo de
conhecimento.

Motivada pelo pensamento interseccional, comecei a pensar em Isabella Baumfree,
mais conhecida como Sojouner Truth, abolicionista afro-americana e ativista pelos direitos
das mulheres que no ano de 1851, em Akron, Ohio, proferiu um dos discursos mais

importantes para a reflexdo do termo interseccionalidade. A partir deste discurso muito
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potente, algumas questdes foram sendo levantadas em relacdo ao feminismo, uma vez que, a
primeira onda feminista defendia apenas duas pautas: a primeira era o direito ao voto e a
segunda era o ingresso da mulher no mercado de trabalho.

Em uma de suas falas, Truth evidencia que ndo havia uma categoria universal de
mulher, ou seja, enquanto as brancas lutavam para trabalhar ou para votar, as mulheres negras
lutavam para serem vistas e reconhecidas como parte daquela estrutura social, uma vez que
eram tratadas como seres invisiveis aos olhos da branquitude. Neste sentido, a pensadora ja
dava sinais de que ndo se podia pensar nas questdes de género sem ao menos pensar em raga
ou em classe social.

Nascida em um cativeiro em Swartekill, em Nova York, Isabella Baumfree
decidiu adotar o nome de Sojourner Truth, a partir de 1843, e tornou-se
abolicionista afro-americana, escritora e ativista dos direitos da mulher. Em
decorréncia de suas causas, em 1851, participou da Convengéo dos Direitos
da Mulher, na cidade de Akron, em Ohio, nos EUA, onde apresentou seu
discurso mais conhecido denominado "E eu ndo sou uma mulher?. Tal
discurso, feito de improviso, foi registrado por Frances Gages, feminista e
uma das autoras do grande compéndio de materiais sobre a primeira onda
feminista denominado The History of Woman Sufrage, porém a primeira
versdo registrada foi feita por Marcus Robinson, na edigdo de 21 de junho de
1851, no The Anti-Slavery Bugle (Ribeiro, 2019, p. 13).

Para contextualizar tudo que haviamos discutido anteriormente, e para provocar 0s
estudantes sobre todas as questdes levantadas, os apresentei o discurso de Truth em formato
de video e fomos fazendo ligagGes com o texto intelectuais negras de bell hooks. Descrevo
esse momento como libertador e emocionante tanto para eles, quanto para mim. As meninas e
0S meninos passaram a narrar como essas relac@es racistas e sexistas se apresentavam para
eles no ambiente em que estavam inseridos. A partir desse didlogo, percebi a importancia
daquela roda de conversa e do trabalho que eu vinha desenvolvendo.

No livro “Lugar de fala” (2019), Djamila Ribeiro evoca as vozes de outras intelectuais
negras e traca um percurso teérico que dialoga com o feminismo negro, apontando como a
sociedade enxerga a mulher negra. Através dessa discussdo, passamos a pensar sobre a
categoria mulher. Neste sentido, sdo apontadas questdes como saude, remuneracdo e
organizacao social, além disso é feito um contraponto entre 0os pensamentos desenvolvidos
por Simone de Beavouir e Grada Kilomba. Para Beavouir, hd uma latente desumanizacéo das
mulheres, este ser € visto como objeto, algo que possui uma fungdo determinada, 0 mundo
ndo é projetado para elas. Por meio desta perspectiva, a autora define que a mulher é tratada
como “o outro’” porque ndo tem a reciprocidade do homem. Em relacdo ao que € colocado

pela supracitada autora, Grada Kilomba define que é preciso retirar as mulheres negras deste
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lugar, uma vez que estdo as margens das discussfes tanto de raca quanto de classe. Ela as
define como sendo a base da pirdmide social e utiliza o termo “o outro do outro”.

A partir desse dia, ficou evidente o quanto eles estavam felizes por terem tido
oportunidade de falar através das suas vivéncias e eu passei a perceber que o principio de
“’Nkali’’, definido por Adichie (2019), poderia até reger o curriculo escolar. Mas nas minhas
aulas, a aprendizagem significativa tomaria espago e meus estudantes teriam acesso a um
outro discurso, a uma outra forma de ver o mundo, o qual os fez acreditar na incapacidade de
relacdo entre pessoas negras e mulheres e a producdo de conhecimento intelectual. Desta
atividade, apresentamos a comunidade escolar perfis na rede social Instagram, expondo ao
mundo a histéria de mulheres intelectuais negras brasileiras, baianas e afro-americanas. Para
aqueles estudantes, agora aquelas mulheres teriam cor, corte e a historia dos seus lugares.
Segundo afirmam, eles nunca mais foram os mesmaos, e eu também ndo, continuarei refletindo
sobre a importancia da minha préatica enquanto docente na vida de cada estudante que cruzar a
minha caminhada.

E inegavel toda a contribuicdo que o Instituto Federal Baiano Campus Santa Inés
trouxe para minha formacéo, de certa forma aquele espago me humanizou e também me fez
observar novos horizontes além de nutrir a vontade de percorrer outros caminhos. Levada pela
reflexdo, com a ajuda de minhas companheiras de residéncia®, me inscrevi na selecdo de
Mestrado em Educacao da Universidade Estadual de Feira de Santana e enviei um projeto que
dialogava com a pesquisa desenvolvida durante a especializacdo, pautado na escrita em
primeira pessoa e também fazendo relagdes com as contribuicdes dos meus estudantes do
IFBAIANO.

Inicialmente, 0 meu projeto ajudava a repensar de que forma o rap enquanto ritmo
musical contra hegemdnico poderia contribuir para repensar o curriculo escolar a partir das
experiéncias dos estudantes do IFBAIANO, principais agentes no processo de ensino-
aprendizagem. Desde antes da minha aprovacdo, optei por fazer escolhas politicas que sabia
que seriam cruciais durante esse processo formativo, uma delas foi a escolha de uma
orientadora negra. No meu entendimento, aquilombar me ajudaria a atravessar os caminhos de
uma academia majoritariamente branca de forma mais leve e consciente da realidade de seus
estudantes, afinal, eu sou uma mulher preta, trabalhadora e que estava fazendo concursos

Brasil afora e buscando crescer em outros espacos. Sinto que fiz a escolha certa. Entretanto, o

8 Santa Inés é uma cidade que fica a 199 quildmetros de Feira de Santana, cidade em que eu residia. O
Campus fica situado no perimetro rural e 14 existem residéncias funcionais para os professores que
vém de fora. Eu dividia a residéncia com 8 mulheres durante os 3 dias da semana em que estava la.
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meu objeto de estudo e o0 meu lugar de fala precisou ser repensado, isso ficara melhor definido
nas proximas vivéncias.

A experiéncia que vivenciei no Mestrado ao longo do cumprimento das disciplinas
obrigatorias e optativas contribuiu para o aprofundamento dos estudos no campo do curriculo,
para o forjar do corpo-territério dos estudantes e para a compreensdo dos fendbmenos sociais e
politicos dentro e fora dos estabelecimentos escolares através das narrativas docentes. Esta
movimentacao possui uma grande relevancia, pois aborda as culturas excluidas, as linguagens
marginalizadas e as mdltiplas praticas sociais envolvendo os estudantes, respeitando suas
particularidades, vivéncias e complexidades, fazendo com que o ambiente escolar nao
compreenda apenas tematicas tradicionais dentro do ensino de linguas, mas também
fendmenos sociais que estdo cada vez mais presentes na realidade destes sujeitos. Afinal,
curriculo € movimento, experiéncias e também escrevivéncias. Diante disso, repensar e
escreviver a trajetéria do meu corpo contribuiria para “o forjar do corpo-territorio” dos
educandos e dos educadores.

Como narrei anteriormente, estava fazendo concursos Brasil afora. Em dezembro de
2022, pouco depois da minha aprovacdo no mestrado, tive a feliz surpresa de ter sido
aprovada na etapa da prova didatica do Concurso para Professor EBTT - Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico - no Instituto Federal do Piaui. Essa conquista foi uma vitoria e me
trouxe uma sensacdo de extremo alivio, pois trabalhava como professora substituta e meu
contrato finalizaria em setembro de 2023. Eu, aquela menina que tinha diversos sonhos, via
suas maiores realizagdes pessoais e profissionais se aproximando cada vez mais. Eu estava
radiante.

Infelizmente, por um negativa da banca examinadora no reconhecimento dos meus
titulos®, no dia da homologacao, sai do primeiro para o quarto lugar. Havia apenas uma vaga
para professor de inglés. Com isso, ndo consegui assumir o cargo. Fiquei muito triste, e
abalada com tudo o que aconteceu, mas essa impossibilidade me permitiu concluir as
disciplinas do mestrado, aprender e refletir muito sobre a docéncia, estabelecer lacos e realizar
novas leituras de mundo que eu com certeza ndo conseguiria ter feito fora do espaco

académico do mestrado. Em maio de 2023, depois de 3 tentativas de selecdo para professora

% Ap6s a homologagdo do concurso e diante da negativa dos recursos da banca, foi aberto um processo
judicial. O mesmo foi negado em primeira instancia pois o concurso ja havia sido homologado, no
entanto, em segunda instancia foram solicitados esclarecimentos do Instituto Federal do Piaui acerca
do reconhecimento da titulacdo. O processo caminha desde janeiro de 2023.



36

substituta em IFs e UFs, eu decidi tentar outro concurso, desta vez no Sul do pais, no
Instituto Federal do Parana.
Na proxima secdo, explicarei como e porqué cheguei até o Sul do pais, nela ficardo

evidenciados também as questdes da pesquisa, além de seus objetivos e justificativa.

1.3 “OLHARES BRANCOS ME FITAM, HA PERIGO NAS ESQUINAS E EU FALO
MAIS DE TRES LINGUAS... JE SUIS ICI AINDA QUE NAO QUEIRAM NAO”’: UM
CORPO MARCADO PELAS EXPERIENCIAS NO ESTADO DO PARANA

Eu quero ser maior gque essas muralhas que eles construiram ao meu redor.
Bk, Titas!?

Os titulos das se¢fes que compdem essa dissertacdo sdo excertos de musicas que me
tocam bastante. Eu sempre tive uma ligacdo muito forte com can¢6es e algumas conseguem
ilustrar e imprimir as experiéncias que atravessam o meu caminhar. A musica tem sido um
dos meios de expressdo da cultura e de identidades desde o surgimento da humanidade. Ela
carrega elementos universais e, por isso mesmo, a lingua “falada” nelas pode chamar atencéo
de qualquer ser humano. Enquanto uma producao artistica, € produto da agdo criadora do ser
humano inserido no meio social, com uma histéria e uma cultura que devera, de alguma
forma ser compreendida em todas as instdncias deste préprio mundo, “construido pelo
fazer humano, impulsionado por suas necessidades, mas também por sua busca de
beleza, de criatividade, permeada pela dimensdo afetiva e pelo sentir, dimensdes
que estdo interligadas” (Wazlawick, Camargo e Maheirie, 2007, p.110).

A musica é formada por sons que se encadeiam, horizonte, vertical
e transversalmente no tempo por oposicdo e por aproximacdo (Moraes, 1983). Pode ser
acompanhada por instrumentos, vozes, ritmo e danca e independe de individuos. E tida como
universal, uma vez que cada um a interpreta a partir do seu conhecimento sobre 0 mundo.

Para nomear essa secao, trago outro trecho da cang¢do “Um corpo no mundo”, a qual
traz uma expressdo em Francés Je suis ici, que significa “eu estou aqui”. E imprescindivel
exemplificar que a nomeacdo desse ponto representa 0 momento e o territrio que ocupo
agora. Eu estou aqui, ainda que n3o queiram n&o. E preciso me colocar e me apresentar nesse

ambiente.

10 Musica titds do album "titds ". Abebe Bikila, mais conhecido como Bk, é um rapper carioca que
narra a sua experiéncia de vida enquanto homem negro em grandes metrdpoles.
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Como narrei anteriormente, estava jogando o meu corpo no mundo e desenhando
possibilidades para a minha vida profissional e académica. Acredito que é caminhando que se
faz o caminho. Em maio de 2023, fiz o concurso para professor do Instituto Federal do Parana
e fui aprovada em primeiro lugar. Fui chamada para assumir o cargo em setembro do mesmo
ano e tomei posse em novembro. Eu ndo queria vir para o Sul, durante o processo de provas
do concurso estive em Londrina e Curitiba e no primeiro lugar que passei, ndo tive uma boa
experiéncia. A todo momento, sentia olhares brancos me fitando e estava decidida a nédo
continuar 0 processo caso passasse para a segunda fase. Eu sou inegavelmente uma mulher
preta, tenho cabelos crespos e mesmo que eu nédo tenha a cor de pele retinta, 0 meu corpo fala
por mim em qualquer lugar que eu chegue. N&@o queria revisitar as experiéncias racistas que
vivenciei durante a minha trajetoria, por isso o Sul nunca foi uma possibilidade, uma vez que
historicamente essa regido do Brasil abriga uma grande quantidade de episddios racistas.
Apesar de tudo isso, a necessidade e a vontade de trabalhar me trouxeram até aqui e eu vim.

Dia 30 de novembro de 2023, entrei para o exercicio profissional no Instituto Federal
do Parana Campus Paranavai, noroeste do estado. Segundo o IBGE (2022), € uma cidade que
possui 92.001 habitantes. Cidade do interior, onde o agronegécio € fortalecido. Nesse
ambiente, percebi olhares brancos direcionados até mim, eu era forasteira em uma cidade
pequena e do interior do Paranid. Lembro-me que em uma sexta-feira fui almogar em um
restaurante da cidade, nesta época estava com dreads no cabelo e vestia um vestido branco.
Passei 30 minutos no local, sentada ao lado de uma mesa composta por mulheres, todas
brancas. Elas passaram todo esse tempo me observando comer. Eu ignorei, mas aquilo me
incomodou bastante.

Antes de assumir, recebi uma proposta de permuta para um campus localizado perto
da capital Curitiba. Por conta disso, passei apenas 15 dias no campus mencionado. As aulas
estavam perto de finalizar, mas ainda assim pude experienciar algumas vivéncias neste
territorio. Pelo pouco tempo que estive inserida nele, percebi que a grande maioria dos
sujeitos que ali estavam eram engajados politicamente e dispostos a dialogar com a proposta
gue eu costumo adotar durante as minhas aulas. Quando fui recebida pela equipe do campus,
foi mencionado que o meu Curriculo Lattes havia sido lido e a comunidade ja estava ciente
das pesquisas que eu desenvolvia, fui acolhida e escutei que eu seria uma grande conquista
para o instituto, no entanto, a permuta ja havia sido formalizada e aguardavam a chegada da
servidora que faria a troca comigo.

Na minha pratica pedagogica neste espaco, dialoguei sobre racismo e falei um pouco

sobre de onde eu vim, foi uma experiéncia exitosa, consegui dialogar sobre pontos muito
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importantes no que diz respeito as intelectuais negras. Observando a estrutura dele, pude
perceber que era um ambiente que compreendia as diferencas e a diversidade. As paredes dos
corredores abrigavam cartazes sobre a consciéncia negra e também sobre autoras negras. Uma
delas era Carolina Maria de Jesus. Ao que me pareceu, aquela escola abrigava praticas que
dialogam sobre negritude.

Em fevereiro de 2024, firmei os pés no Campus Paranagud. A cidade esta situada no
litoral do estado, também é pequena, fica a 600 quilémetros de Paranavai, mas a 90
quilémetros da capital Curitiba. Estou ha pouco mais de um ano aqui e nesse pouco tempo
vivenciei muita coisa. Em relacdo a minha préatica em sala de aula, inicialmente percebi uma
abertura para o dialogo acerca das questfes que envolvem raca, racismo e também ensino de
linguas. Ao longo dos dois meses de aulas que foram interrompidos por conta da greve,
discuti sobre intelectuais negras e também sobre memoria e passado através das figuras de
Chimamanda Adichie e Conceicédo Evaristo.

Apbs o término da greve, pretendia continuar trazendo para o centro da minha préatica
esses topicos, colocando em pratica 0 meu projeto de construcdo de aulas afrorreferenciadas,
no entanto, com o tempo de convivéncia, fui percebendo um certo estranhamento de alguns
sujeitos nas aulas de lingua portuguesa. Notei que tinham uma visdo extremamente
conservadora sobre ensino de linguas. Estava ministrando uma aula sobre dignidade e pobreza
menstrual quando fui interrompida e interpelada sobre o embasamento tedrico daquelas aulas,
afinal, de que forma esse topico poderia dialogar com lingua portuguesa?. Ali percebi ainda
mais 0 quanto as minhas abordagens criticas eram imprescindiveis para a tessitura curricular
do espaco educacional.

Essa situagdo me faz recordar a vivéncia trazida por hooks (2013) na obra “Ensinando
a transgredir’’, onde a autora narra sobre as resisténcias encontradas ao levar para o centro da
sua pratica “novas pedagogias’® (hooks, 2013, p. 19) com uma turma que lecionou, 0s
estudantes ndo estavam preparados para acolher proposi¢cdes que estivessem fora do que era

considerado norma.

Por razbes que ndo consigo explicar, ela também era cheia de alunos
“resistentes’” que nao queriam aprender novos processos pedagdgicos, nao
gueriam estar numa sala que de algum modo se desviasse da norma. Esses
alunos tinham medo de transgredir fronteiras. E, embora ndo fossem a
maioria, seu rigido espirito de resisténcia sempre parecia mais forte que
qualquer disposicédo & abertura intelectual e ao prazer no aprendizado (hooks,
2013, p. 19).
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Diante disso, torna-se imprescindivel tracar objetivos e questionamentos impelidos
pela minha pesquisa nesse territdério que ainda possui trabalhos muito superficiais sobre
relagGes étnico-raciais, partindo inicialmente da questdo principal da pesquisa: De que forma
os documentos oficiais curriculares dos campi de Paranavai e Paranagua evidenciam uma
educacéo para as relagOes etnico-raciais e/ou suas auséncias e como podemos intervir para a
superacdo de possiveis auséncias e silenciamentos?

Dessa forma, a presente dissertacdo suscita a construcdo teorico-metodologica tendo
como intencdo principal: Analisar de que forma os documentos oficiais curriculares dos
campi de Paranavai e Paranagud evidenciam uma educacdo para as relacdes étnico-raciais
e/ou suas auséncias, com vistas a proposicao de encaminhamentos metodoldgicos insurgentes
que contribuam para a construcdo de um ensino de lingua inglesa antirracista,
afrorreferenciado e comprometido com a valorizagéo dos saberes e vivéncias dos estudantes
negros, e de forma especifica, delineamos: 1) Identificar as politicas afirmativas presentes nos
documentos oficiais dos campi de Paranavai e Paranagud, 2) Analisar como 0 ensino para as
relacdes étnico-raciais vem sendo abordado nos planos de ensino de lingua inglesa dos campi
de Paranavai e Paranagua, 3) Comparar como vém sendo retratadas as politicas afirmativas
nos documentos oficiais dos campi de Paranavai e Paranagua relacionados a abordagem de
lingua inglesa e 4) Propor encaminhamentos metodoldgicos insurgentes para a disciplina de
lingua inglesa nos campi investigados, fundamentados em uma perspectiva decolonial e
comprometida com a valorizagdo dos corpos, saberes e territdrios dos estudantes negros. A
questdo de pesquisa serd direcionada aos Campi descritos acima, pois foram os dois lugares
nos quais transitei ao longo da minha ainda curta trajetoria no Instituto Federal do Parana.

Além disso, 0 meu interesse de pesquisa, a minha trajetoria pessoal e académica
enquanto mulher preta e o lugar que tenho ocupado sdo de extrema importancia e relevancia
para a tessitura curricular desse territorio e consequentemente, para a construcdo identitaria
dos meus estudantes. E importante mencionar que ha uma gama de pesquisas que discutem
sobre as relagdes étnico-raciais, seus desafios e as suas auséncias. No entanto, uma analise
minuciosa sobre essa abordagem para o ensino de lingua inglesa no Instituto Federal do
Parana ndo é encontrada.

Neste sentido, a pesquisa inovadora desenvolvida pela professora Doutora Joelma
Santos (2021) com docentes de lingua inglesa e os estudos de outros intelectuais, me
conduzem até esse caminho e reverberam em mim inquietudes sobre o IFPR. No préximo

ponto serd possivel observar o caminhar tedrico para a organizacdo da pesquisa.
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2 QUEM EU SOU HOJE E FRUTO DAS MINHAS VIVENCIAS, SOU UMA
MULHER TECIDA A VARIAS MAOS: A TESSITURA TEORICA DA PESQUISA

O que se aprende no caminho importa mais do que a chegada
Djonga, Hat Trick!?

Figura 6: Representacdo do “’meu eu”, uma mulher negra de trangas com os livros nas méaos.

Fonte!'?: Yara Santos, 2021.

Como apresentado até aqui, durante a maior parte de minha trajetéria, tive contato
com poucas referéncias e leituras afrocentradas. Ao adentrar na universidade no inicio de
2015, continuei sendo apresentada para as mesmas leituras de mundo que tinha antes, um
mundo branco, heteronormativo e também eurocéntrico; até porque toda a estrutura curricular
nessa época ainda ndo se preocupava em pensar as diversidades e diferencas na formacéo
inicial de professores. Embora eu ja questionasse algumas situac@es, ainda era muito distante
para mim pensar sobre racismo e as implicacfes da falta de estudos sobre ele para a minha
formagéo enquanto futura docente.

O meu processo formativo foi muito carente de problematizacbes sobre o ensino
tradicional, sobretudo o de linguas. Por conta disso, optei por escrever sobre crengas no meu
trabalho de conclusdo de curso, mesmo sem ter a minima nocdo do que se tratava. Eu ja
trabalhava como bolsista de extensdo no Ndcleo PALLE (Programa de Aprimoramento em

Lingua e Literatura Estrangeiras), o qual abarcava discussdes do ELCE (Educacdo para as

~ %0

11 Musica do 4lbum “’ladrdo’” do rapper mineiro Djonga.
12pisponivel em: < https://box.novaescola.org.br/etapa/1/educacao-infantil/caixa/350/gestao-escolar-
avance-na-educacao-antirracista-com-a-equipe/conteudo/20730 > Acesso em: 31 de margo de 2025.



https://box.novaescola.org.br/etapa/1/educacao-infantil/caixa/350/gestao-escolar-avance-na-educacao-antirracista-com-a-equipe/conteudo/20730
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Linguas e Culturas Estrangeiras), nesse grupo fui convidada por uma professora a fazer parte
da sua pesquisa quanti-qualitativa que estava em andamento desde 2017 e que versava sobre 0
indicador dificuldade no ensino de linguas. Decidi aceitar mesmo ndo tendo muita dimensao
do que se tratava, eu s6 queria me formar para garantir a sobrevivéncia e poder focar nos
estudos para concurso publico. A distancia de quem eu era para 0 que eu pesquisava me
trouxe uma primeira experiéncia ndo muito proveitosa com o meu objeto de pesquisa.

E importante mencionar que durante a graduacdo sempre estudei e trabalhei para me
manter, muitas vezes em mais de um lugar para conseguir dar conta de todas as despesas. Fui
uma estudante pertencente a classe trabalhadora. N&o era fécil conciliar os estudos com as
demandas dos trabalhos que eu tinha, mas consegui finalizar o curso em quatros anos e sem
ficar desemestralizada, muitas vezes estudei durante as madrugadas e finais de semana para
conseguir cumprir com tudo o que era proposto. Acredito que assim como a realidade de todo
estudante negro que resiste no espaco académico, esse foi um periodo de muitas rendncias.

O primeiro contato que tive com questdes raciais na minha formacao inicial aconteceu
em 2018, no penultimo semestre na universidade, durante as aulas da disciplina de politica e
gestdo educacional. Ao longo das aulas, tive a oportunidade de dialogar sobre o conceito de
decolonialidade e com o0 mapa que apontava para as produgdes epistémicas do Sul global.
Nessa época, eu ja escutava algumas cangles de rap e pensava possibilidades de inser¢do das
mesmas como instrumento de ensino, mas era um conhecimento ainda pouco consolidado,
uma vez que eu tinha poucas leituras.

Me recordo que o professor pediu que Iéssemos um texto sobre diversidade na escola e
pediu que relaciondssemos a discussao proposta pelo texto com mdasicas de rap. Esse trabalho
foi um divisor de a4guas na minha formacdo, escolhi canc@es dos rappers Djonga e Bk e
discutimos sobre branquitude, privilégios, cotas raciais e ensino para as relacdes étnico-raciais
na escola. Esses debates auxiliaram no projeto de estagio que delineei no componente
obrigatério do ultimo semestre. E mais tarde essa experiéncia contribuiu para o projeto que
desenvolvi durante a especializagdo em Literaturas Africanas.

Refletir sobre todo esse processo me faz rememorar um pouco sobre o que
Chimamanda Adichie coloca na obra “O perigo de uma historia tnica’’ (2019), eu estava ha
quase quatro anos na universidade, estava me formando para atuar como docente de lingua
inglesa e ndo possuia praticamente nenhum aparato intelectual para discutir sobre as
diversidades e diferencas nas minhas aulas. Por mais que ambas ja estivessem sendo
amplamente discutidas socialmente, o principio de nkali, definido pela autora supracitada,

ainda estava determinando o que seria discutido ndo s6 nos espagos escolares, mas também
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nos curriculos da universidade, isso nos diz muito sobre poder. A partir de agora, ndo era
preciso discutir somente sobre racismo, também seria necessario tensionar branquitude e as
implicacBes dessas categorias tedricas para o curriculo escolar.

Conforme apresentacdo desse cenario, antes de adentrar nos aspectos que dizem
respeito ao ensino de linguas e ao curriculo nesta pesquisa, vejo a necessidade de organizar
um breve histérico acerca do ponto de partida, o territério onde eu e a pesquisa fincamos 0s

nossos pés: a educacao profissional e os Institutos Federais.

2.1 O CARATER EXCLUDENTE DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E BREVE
CONTEXTO DA FUNDACAO DO INSTITUTO FEDERAL DO PARANA

Figura 7: Mapa das cidades do Parana que abrigam campi do IFPR.

Fonte: Site institucional do IFPR, 2025.

Conforme estudos promovidos por Vieira e Souza Janior (2016), a educacdo
profissional possui uma longa histéria que engloba a vida dos individuos em sociedade . Para
a garantia da sobrevivéncia, eram repetidos e transferidos conhecimentos que permeassem a
construcdo de ferramentas que eram essenciais para o funcionamento da sociedade. Segundo
0s autores, a educacdo profissional teve sua insercdo no Brasil no século XVIII, por conta da

Revolucéo Industrial e a necessidade de producéo em larga escala.
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Esse modelo educacional era apresentado apenas para os individuos que faziam parte
das camadas sociais mais baixas, pretos e indigenas, enquanto a elite branca tinha acesso a um
ensino integral e focado em conhecimentos “propedéuticos, de carater académico” (Vieira e
Souza Junior, 2016, p. 154). E importante salientar que essa educacio era voltada para a
construcdo de um individuo que desse conta apenas de trabalhos manuais, 0 que 0s
desumanizava e 0s negava 0 acesso a espacgos de discussdo e producdo intelectual.

De acordo com o panorama historico delineado por Vieira e Souza Junior (2016), a
educacao profissional no Brasil tem suas raizes fincadas no racismo, em que ao preto
escravizado, indigenas e aos 6rfdos e desprovidos de condicdo financeira eram conferidos
apenas os trabalhos bragcais realizados em condi¢des sub-humanas.

Quando as primeiras casas de moeda e fundicdo foram criadas, era necessaria
formacgdo especializada para atuacdo neste espaco. Neste sentido, foram idealizados o0s
“Centros de aprendizagem de oficios nos arsenais da Marinha” que importaram mao de obra
especializada de Portugal, mas que terceirizava pretos para a producdo. (MEC, 2009 apud
Vieira e Souza Junior, 2016). Neste documento ndo sao mencionadas as condi¢des de trabalho
enfrentadas pelos trabalhadores, mas diante do contexto escravagista da época, ficou evidente
para quem a educacéo profissional foi idealizada inicialmente em nosso pais.

Mineiro e Melo (2020) também tragam o percurso historico da Educagéo Profissional
e Tecnoldgica (EPT) no Brasil. As autoras colocam essa construgdo como classista, além
disso, apresentam que, por conta do regime escravocrata, os trabalhos manuais eram alvo de
bastante preconceito, uma vez que eram direcionados apenas para 0s individuos
supramencionados. Apds reformas politicas, a EPT passa a tomar novos rumos em nosso

Pais.

Vale destacar que, em 1888, a Lei n.° 3.353, de 13 de maio, conhecida de
“Lei Aurea”, declarou extinta a escravidio no Brasil. A aceleracdo da
industrializacdo e urbanizacdo também foram fatores que contribuiram
para essa nova fase no contexto brasileiro, ao lado das inovacgdes
tecnoldgicas que  exigiam  maior qualificacdo profissional dos
trabalhadores. Em virtude dessa nova conjuntura econdmica e politica,
0 ensino profissional ganhou wuma nova configuragdo, embora
continuasse mantendo, basicamente, o carater assistencialista de antes;
entretanto percebem-se novas iniciativas do poder publico em prol de
uma organizacdo da educacdo profissional. Em 1891, foi promulgada a
Constituicdo Republicana, que segundo Romanelli (2010, p. 42)
“instituiu 0 sistema federativo de governo, consagrou também a
descentralizacdo do ensino, ou melhor, a dualidade de sistemas” [...] mudou
o foco da preocupacdo assistencialista de atendimento a  menores
abandonados e oOrfdos, passando a preocupar-se com a preparagdo de
operarios para 0 exercicio profissional, uma vez que o0 setor
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econdbmico demandava profissionais mais qualificados em virtude do
processo de industrializacdo emergente (Mineiro e Melo 2020, p. 285).

Conforme estudos de Brazarotto e Venco (2021), no ano de 1909 nascem as escolas de
Aprendizes e Atrtifices, idealizadas pelo entdo Presidente da Republica Nilo Pecanha. Eram
localizadas nas capitais, gratuitas e destinadas para a formacdo dos individuos das camadas
sociais mais baixas. Com a reforma politica promovida entre os anos de 1937 e 1945, esses
espacos formativos passam a adotar processo seletivo para ingresso, o que muda o publico-
alvo que acessa esses espacos, que anteriormente eram as classes mais pobres.

De acordo com Brazzarotto e Venco (2021) em 1942, por conta da crescente nos
processos de industrializacdo € criado o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem dos
Industriarios), esse servico atendia em sua maioria trabalhadores acometidos pelas mazelas
causadas pela pobreza. Ainda neste ano, por meio de decreto, 0 Governo Federal organiza a
construcdo de Escolas Técnicas, Industriais, Artesanais e de Aprendizagem.

No ano de 1959 as escolas técnicas passam a ter carater de autarquia e sao0 nomeadas
como Escolas Técnicas Federais, dessa forma agora teriam autonomia ‘’administrativa,
didatica e de gestdo’’, mesmo sendo vinculadas ao MEC (Mineiro e Melo, 2021, p. 289).
Nessa mesma direcdo a LDB n® 4.024/61 era promulgada e consolidava ainda mais a
educacdo profissional no pais. Dez anos depois, em 1971, ¢ instituida a obrigatoriedade da
educacdo profissionalizante para todo o ensino médio.

Segundo Mineiro e Melo (2021), em 1978 o Brasil ganha os CEFETS (Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica) com a sancao da Lei 6.545, essa regulamentacdo comega
a delinear e consolidar ainda mais a educagdo profissional. Apds essa mudanga, na década de
80, o pais enfrentava uma crise econdmica influenciada pelo processo de globalizacdo, o
periodo ficou conhecido como ‘’década perdida’’ e trouxe para a educacdo profissional um
carater neoliberal, voltado estritamente para as necessidades mercadoldgicas da época.

Tal cenério perdurou por anos, compreendeu a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988, o0 que estabeleceu o Estado Democratico de Direito, consolidou as decisdes pautadas
na democracia e trouxe mudancas educacionais importantes até o dia de hoje, entre elas
podemos citar a Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional n® 9394/96: “Vale ressaltar
que a década de 1990 foi marcada pela chamada Reforma do Estado, com transformacdes na
forma de organizacdo do trabalho e da educacdo por meio de adocdo de estratégias
neoliberais’’ (Mineiro e Melo, 2021, p. 290).
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J& em 1997, ap06s novas reformas politicas no pais, a educacdo profissional passa a ser
separada da educacao profissionalizante e os cursos profissionais sdo oferecidos a parte. Nas
escolas estaduais e federais 0 ensino profissionalizante continuava sendo oferecido, ja nas
escolas particulares, havia a preparacdo dos estudantes mais abastados para o ingresso no
nivel superior e ndo no mercado de trabalho.

Segundo Mineiro e Melo (2020), ap6s um longo caminhar pautado em mudancas
politicas e educacionais, no ano de 2003 no Governo do entdo Presidente Luis Inacio Lula da
Silva, a educagdo profissional passou a ser construida através de uma nova Visdo,
abandonando aquela vertente neoliberal e ampliando a oferta, 0 acesso e a permanéncia com
politicas educacionais voltadas para atender jovens, adultos e a classe trabalhadora. Em 2005
o MEC (Ministério da Educacdo) cria um plano de expansédo para a Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica e com a Lei 11.1195, a primeira fase de expansao da rede passa a
se tornar realidade.

A segunda fase deste plano ocorre em 2007 e entregam juntas 354 unidades até 2010
(Mineiro e Melo, 2020, p. 291). De acordo com dados apresentados pelas autoras, a Rede
Federal de Ensino atua em todo territorio nacional e oferece educacdo profissional em todos
os niveis. Além disso, é constituida ndo apenas pelos IFs (Institutos Federais de Ciéncia e
Tecnologia), mas também pela UTFPR (Universidade Federal e Tecnoldgica do Parana),
pelos CEFETSs (Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca)
situados no Rio de Janeiro e em Minas Gerais e pelo Colégio Pedro Il (Mineiro e Melo, 2020,
p. 292).

Uma vez tragado o panorama historico dos Institutos Federais no Brasil, é necessario
explicar o seu funcionamento e estrutura. Pasqualli et al. (2023) elenca que a EPT contempla
cursos de formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional, cursos de educacgédo
profissional técnica de nivel médio podendo ser ele integrado, concomitante ou subsequente e
cursos de educacdo profissional e tecnoldgica, sendo eles de graduagdo ou pds-graduagdo. Em
todo o percurso que tracei no Instituto Federal, foi possivel trabalhar em todas as modalidades
de cursos oferecidos. Atualmente, atuo especificamente nos cursos de Ensino Técnico
Integrado ao Médio.

Conforme as politicas adotadas ap6s a sua expansao, 0s institutos ganharam o status de
autarquia e, consequentemente, passaram a ter uma estrutura multicampi e autonomia para
organizar a oferta de cursos baseada em estudos de demandas que atendessem a realidade

local. No Instituto Federal do Parana, conforme dados apresentados no site institucional, os
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Ifs tém seu inicio através da criacdo da Escola Alema (1869), espaco voltado para acolher os
filhos de alemées que habitavam a cidade de Curitiba.

Com o estabelecimento da Primeira Guerra Mundial e o enfraquecimento da
comunidade alemd na cidade, iniciou-se o processo de nacionalizacdo da escola que mais
tarde tornaria-se uma instituicdo publica denominada Colégio Progresso. Posteriormente, o
colégio promove o “Curso Comercial”, se federaliza e integra-se & Universidade Federal do
Parana. Apds a expansao promovida em 2003 pelo governo Lula, no ano de 2008, surgem 0s
primeiros Campi do IFPR localizados nas cidades de Curitiba, Foz do Iguacu e Paranagua. O
campus Paranavai seria criado apenas no ano de 2010.

Conforme explicita Zanatta et.al (2019), o campus Paranagua, situado no litoral do
Parana, iniciou suas atividades no ano de 2008 com um imovel cedido pela FUNDATEC e
localizado no bairro Porto Seguro. Para seu pleno funcionamento, foram selecionados 30
servidores por meio de um concurso publico organizado pelo Nucleo de Concursos da UFPR
(Universidade Federal do Parand). Segundo o autor, esses 30 novos servidores enfrentaram
inmeros desafios com a implementagdo do campus, entre eles a auséncia de uma boa
estrutura fisica, falta de materiais para plena utilizacdo dos laboratérios e até questfes com a
limpeza do espago por falta de profissionais.

Apbs alguns estudos de demandas, em 2011 o campus ja ofertava cursos de nivel
superior, especializacdo, além de trés cursos de ensino médio integrado ao médio e cursos FIC
na modalidade PROEJA. Segundo Zanatta et. al (2019), no ano de 20219 o campus contava
com 70 docentes e 40 servidores técnicos. Essa composicao permite a organizacao de diversas
atividades.

De acordo com os dados encontrados no site oficial do instituto, o campus Paranavai
fica localizado no bairro Jardim das Nacdes, abriga 46 servidores técnicos e 68 docentes,
oferta trés cursos de graduacdo, sdo eles: licenciatura em quimica, engenharia de software e
engenharia elétrica, para o ensino médio técnico sdo ofertados os cursos de agroindustria,
mecatrbnica, informatica e um curso técnico subsequente ao médio em eletromecanica.
Cursos de pos-graduacdo também sdo ofertados, sdo eles gestdo da qualidade e tecnologia de
alimentos e meio ambiente e desenvolvimento sustentavel (no site do campus aparece que este
curso esta suspenso, ndo encontrei nenhum documento que justifique a suspenséo).

Por meio da linha do tempo apresentada na composi¢do desse espaco educacional, é
possivel perceber a que publico inicialmente era destinada a organizagéo do Instituto Federal

do Parana, majoritariamente pessoas brancas advindas de um outro territério que nao o Brasil.
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Neste sentido, é importante pontuar a importancia da criacdo desse espaco para a
educacdo popular, uma vez que a instituicdo passou a atender outros publicos somente apos a
sua transicdo. Uma vez que delineadas as questdes historicas que contextualizam o territorio
de interesse dessa pesquisa, na proxima secao apresentarei conceitos relacionados as relaces
étnico-raciais no Brasil, que, de certa forma, subjazem a criacdo dos cursos profissionalizantes

no pais.

2.2 RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL: CONTEXTO HISTORICO E
SOCIAL, LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS

Dizem que s6 falo das mesmas coisas
E a prova que nada mudou,
nem eu, nem o mundo.

Djonga, Deus e o diabo na terra do sol*

Figura 7: Mapa do Brasil sendo representado por meio de sua diversidade étnico-racial

Fonte'*: Revista Brasileira de Educacdo Basica, 2022.

Antes mesmo de elencarmos as diretrizes, politicas publicas, estudos e leis que
envolvem as discussdes étnico-raciais no Brasil, € necessario que facamos uma linha do
tempo sobre a educagdo brasileira. Levando em conta a temaética central desta pesquisa,
iniciarei esse processo a partir da LDB.

Conforme dados encontrados no site oficial do Ministério da Educagdo, em 1996 é

promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB), que estabelece principios para a

13 Cangiio do album ’ladrdo’’, do rapper mineiro Djonga.
14 Disponivel em: < https://rbeducacaobasica.com.br/2022/09/06/educacao-na-transformacao-para-as-
relacoes-etnico-sociais/ > Acesso em: 31 de marco de 2025.
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organizacdo educacional no Brasil, dentre eles, observando o problema e os objetivos que
suleiam esta pesquisa, é possivel destacar os seguintes: | - igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola; XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial
(Brasil, 1996, grifos meus).

Embora ndo pareca, as discussfes inerentes as relacfes étnico-raciais possuem um
longo percurso. Mais tarde, em 1998 o Conselho Nacional de Educacdo estabelece novas
diretrizes curriculares para o ensino médio, essa resolucdo prevé que a organizacgao curricular
seja orientada atraves de valores como respeito, solidariedade, politica de igualdade entre
outros valores descritos no documento. No que diz respeito a area de Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, o PCN (1998) estabelece que o curriculo propicie ao educando a
compreensdo das diferentes linguagens a fim de que compreenda a sua realidade e se coloque
criticamente. Em relacdo as linguas estrangeiras, o documento prevé que 0 seu ensino
promova acesso a informacges de diferentes culturas e grupos.

Apenas em 2003, a Lei 10.639/03, mencionada em outras se¢fes desta dissertacdo, é
sancionada. Ela altera também a Lei de Diretrizes e bases da educacdo e institui a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira em escolas de nivel fundamental
e médio. E importante salientar que essa legislacdo ganhou reforcos com a promulgacio da
Lei 11.645/08, sancionada em 2008 e que inclui a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura indigena.

Mesmo vinte e dois anos ap0s toda a movimentacdo desse aparato legal, ainda
encontramos desafios para 0 seu exercicio. No entanto, é importante ressaltar que ele nos
trouxe respaldo para dialogar sobre autores negros, para a construcdo de materiais didaticos
com nossos rostos, para 0 desenvolvimento de pesquisas que pensam sobre a formacéo
docente e discente no tocante as relacBes étnico-raciais, para a criacdo de nucleos
institucionais que valorizam os estudantes e entre outras medidas que embora sejam colocadas
aqui, ainda sdo insuficientes para as mazelas que vivenciamos cotidianamente em Vvarios
espacos do nosso pais.

Neste sentido, Silva e Severo (2021) propéem que compreender a importancia do
exercicio do Ensino para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) parte do processo de tomada de
consciéncia dos docentes, seres que atuam, ou a0 menos devem atuar, enquanto agentes de
transformacéo social e como “formadores do pensamento critico a partir do momento em que
lecionam para criancas” (Silva e Severo, 2021, p. 245). Segundo as autoras, esse papel nado
deve se restringir apenas a professoras e professores negros, mas também aos professores

brancos — é importante mencionar que professores brancos tém se utilizado de forma
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oportunista e equivocada do conceito de lugar de fala para ndo abordar sobre relagdes étnico-
raciais em suas aulas — , ja que os mesmos enfrentam uma sala de aula composta por
estudantes plurais, diversos e diferentes e que perpassam pelos atravessamentos de raca a todo
momento. Além dessas questdes, preciso mencionar o cumprimento da lei, medida urgente e
gue ndo se restringe apenas a professores negros, mas deve fazer parte da pratica de todo o
corpo docente, além de estar descrita e documentada nos documentos oficiais das insituicoes
de ensino.

Embora ainda seja marcada por uma historia que revela mdaltiplas exclusBes, nos
altimos anos, diante da formacdo de profissionais, em sua maioria negros, comprometidos
com uma educacdo mais igualitaria, a educacdo brasileira tem tentado contribuir, por meio do
exercicio da Lei 10.639/03, para a construcdo de espacos formativos antirracistas. Os
movimentos sociais continuam a ter um compromisso sélido para a validacdo e cumprimento
dessas politicas publicas, porém, infelizmente somente essas iniciativas ndo sdo suficientes
para dirimir todas as desigualdades e opressdes vividas por pessoas negras.

Custddio e Oliveira (2021) afirmam que para a implementacao, fortalecimento de uma
educacdo antirracista, acfes institucionais e cumprimento das politicas afirmativas, surgem
nas Instituicdes Federais de ensino os NEABIs, Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas. Na esfera federal, a implementacdo dos NEABIs pode ser apontada como uma
politica publica que deve ser utilizada para dirimir as desigualdades, mas também para
promover espacos dialégicos sobre questdes raciais, aléem de propiciar um espaco de
acolhimento para estudantes. Conforme dados publicizados no site oficial do IFPR Campus
Paranagua, na referida instituicio o NEABI foi criado por meio da portaria N° 23, de 28 de
fevereiro de 20109.

Nessa pesquisa, Custddio e Oliveira (2021) analisam a atuacdo do NEABI como um
espaco académico para o fomento e valorizacdo da diversidade e inclusdo de tematicas raciais
na educacdo. Ambas colocam que a atuacdo desse espaco ndo € apenas inclusiva, mas
essencial para que politicas publicas afirmativas sejam cumpridas. Assim como no exercicio
da Lei, a atuacdo dos NEABIs também enfrenta desafios, dentre eles, sdo citados a
institucionalizacdo da tematica étnico-racial no curriculo, que enfrenta resisténcia por parte
dos docentes e a realizacdo de eventos pontuais, 0 que ndo propicia para a escola um
arcabouco para uma pratica voltada para o exercicio das leis e da educacéo para as relacbes

étnico-raciais.
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A Lei n° 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008 conferem a educacéo
um carater mais justo na compreensdo da democratizacdo da educacdo. Com
efeito, quando se trata da Educacdo Basica Técnica e Tecnoldgica, por
trazerem uma base educacional humanistico-técnico-cientifica, a
introducdo da temética étnico-racial nos curriculos opera para reafirmar
a formacdo humana e cidadd que se encontra no cerne dos seus
principios educativos (Custodio e Oliveira, 2021, p. 03).

Neste sentido, Silva e Severo (2021) problematizam a construgdo curricular no Brasil e
0 colocam como um terreno que exclui minorias e fundamenta um discurso que beira a
democracia racial. As autoras defendem que precisamos compreender que nem todos somos
iguais, pois ndo possuimos as mesmas oportunidades e condicbes, portanto, é mais que
necessario quebrar paradigmas e desmistificar essa visdo meritocratica presente nas escolas.

Pimentel, Rosario e Costa (2021) analisam que o processo educacional no Brasil é
marcado por multiplas desigualdades e que embora o direito a educacao deva ser conferido a

todos e esteja resguardado na Constituicdo Federal, na pratica, ndo é isso que acontece.

[...] Documentos legais [...] regem os direitos e deveres referentes a garantia
de uma educacdo de qualidade a todos cidaddos, sendo uma educacao
pautada também na diversidade étnico-racial e valorizagdo da experiéncia
dos educandos, 0 que ja deveria garantir uma educacdo plural e inclusiva.
Porém a realidade nas instituicdes de ensino ainda € de locais que na grande
maioria perpetuam discursos e praticas racistas (Pimentel et. al, 2021, p.
164).

Neste artigo, as autoras mencionadas apresentam um outro documento oficial, o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das
Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, o
qual propde a valorizacdo da identidade dos estudantes, das diferencas e diversidades que 0s
compreendem, a fim de que sejam valorizados dentro do ambiente escolar. Além de observar
a organizacdo deste documento, as autoras afirmam que tanto o curriculo quanto o livro
didatico “deixa de fora” a discussao dessas questoes.

No que diz respeito a essas auséncias, Pimentel, Rosario e Costa (2021) colocam a
necessidade da adogdo de politicas publicas, acfes afirmativas e documentos legais que
amparem as praticas equitativas na escola, uma vez que a Lei 10.639 ainda enfrenta
dificuldades para ser cumprida, tal fator esbarra diretamente na falta de formagdo dos
docentes, na resisténcia da gestdo institucional e na folclorizacdo das tematicas de cunho

racial nas escolas, muitas vezes essas discussdes sdo organizadas somente no més de
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novembro, devido ao feriado do dia da Consciéncia Negra, além de ser feita de forma muito
superficial.

As autoras mencionadas acima definem que o Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares para a Educagio das Relagdes Etnico-raciais foi criado objetivando
essa mudancga nos espacos de ensino, mas, assim como a lei, enfrenta dificuldade em seu
pleno exercicio. Mediante a essa problematica, se faz mais que necessario olhar para um
desafio que € muito maior: na auséncia de formacdo por parte dos professores, ndo seria o
momento de formacdo pedagdgica ou ainda, a formacao continuada, um espaco propicio para
a implementagdo dessa formacdo no &mbito do IFPR? No Instituto Federal do Parand, no ano
de 2024, por meio da atuacdo dos NEABIs, foi implementado o curso de especializacdo
ERER - Educaco para as Relacdes Etnico-Raciais, o qual propde a formago de docentes que
atuam como efetivos nas redes estaduais e municipais, um curso voltado para o publico
externo e que ndo pode acolher docentes do instituto. Neste caso, ndo seria viavel também a
implementacdo de um curso que promovesse a formacédo dos docentes efetivos do Instituto?
Com base nesses questionamentos, abro os caminhos para o proximo ponto, que teoriza
conteddos importantes para este trabalho no que se refere aos conceitos que embasam a

educacao para as relagdes étnico-raciais.

2.2.1 Relagdes Etnico-raciais no Brasil: Principais conceitos e discussdes

Segundo Nilma Lino Gomes (2005), as discussdes acerca das relaces étnico-raciais
esbarram em discordancias entre intelectuais que trazem pontos de vista distintos. Neste
sentido, levando em conta a multiplicidade de estudos, a autora coloca 0s movimentos sociais,
principalmente o movimento negro, como imprescindiveis para a estruturagdo dos estudos
inerentes as questdes raciais. Para discutir sobre as relacBes étnico-raciais, a autora traz
conceitos basilares como identidade, identidade negra, raga, etnia. Cada um deles serd
descrito a seguir com base nos escritos organizados pela autora, € importante salientar que o
entendimento de cada um deles faz-se necessario para a organizacgéo teorica desta secao.

Segundo Gleason (1980 apud Gomes, 2005, p. 40), a definicdo para o termo identidade
tem sido perpassada por fatores que dizem respeito a sua utilizagdo, uma vez que tem sido
utilizado de forma genérica, 0 que tem ocasionado o seu esvaziamento. A autora elenca 0s
pensamentos de Munanga (1994 apud Gomes, 2005, p. 40) e Novaes (1993 apud Gomes,
2005, p. 41) para colocar que identidade é algo que parte das manifestacGes, da cultura e do

discurso do coletivo. No contexto dessa pesquisa, a identidade se torna muito importante pois
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enquanto negros, estamos reinventando 0 nosso protagonismo social e a construgdo desse
conceito reverberara na organizacdo das propostas curriculares insurgentes, pois quando
focamos na identidade, estamos evidencidando as diferencas e pensando em caminhos para

inclui-las.

A identidade ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e
com os outros. E um fator importante na criacdo das redes de relacdes e
referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tracos culturais que se
expressam através de préticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos
alimentares e tradicdes populares, referéncias civilizatérias que marcam a
condicdo humana (Gomes, 2005, p. 41).

A construcdo da identidade negra compreende as dimens@es sociais e pessoais e sdo
definidas em espacos historicos e culturais, além de serem multiplas (de género, sexual, de
nacionalidade, de classe, etc), constituem diferentes sujeitos. Fazer parte de uma identidade é
“estalebecer um sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia’’ (Gomes, 2005, p.
42). A identidade negra é construida através do nosso olhar e da relagcdo com individuos que
fazem parte de um mesmo grupo étnico. Mas como construir uma identidade negra se nossos
corpos sdo atravessados pelo racismo o tempo todo? Nilma Lino Gomes (2005) levanta
guestionamentos que nos levam a pensar como essa identidade pode ser construida em
espacos como escolas, espagos direcionados para formacdo de professores e em discussdes
sobre diversidade cultural.

A identidade racial é forjada no percurso formativo dos sujeitos, portanto, a escola tem
um papel crucial nessa tessitura, pois deve estar comprometida com a formacdo social dos
seus estudantes. E levando em conta esse ponto, o Instituto Federal do Paranad estaria
comprometido com essa formacéo? Esse ponto sera analisado nos documentos organizados e
publicizados pela instituicdo. A seguir, ser& definido o conceito de raca, que se coloca como
um ponto crucial para a construcdo de uma sociedade antirracista.

Neste sentido, para compreender o que entendemos como identidade racial € mais do
que necessario discutir sobre o conceito de raca. Segundo Gomes (2005), inicialmente, o
termo raca foi recebido por pesquisadores das ciéncias sociais com bastante estranhamento,
pois poderia ser considerado como um termo pejorativo, no entanto, mesmo diante desses
questionamentos, é inegdvel o quanto o uso dele tem contribuido para avancos relacionados a
situacdo de pessoas negras no Brasil pois, “consegue dar a dimensdo mais proxima da
verdadeira discriminacdo contra os negros, ou melhor, do que é o racismo que afeta as pessoas

negras na nossa sociedade” (Gomes, 2005, p. 45).
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A verdade é que, se utilizado para problematizar as relages entre negros e brancos,
ndo fara referéncia a ideia de uma raca inferior ou superior. Embora seja utilizado pelo
Movimento Negro e por socidlogos de forma politica, no Brasil, em alguns espacgos esse
termo se aplica para segregar e fazer juizos de valor acerca da capacidade intelectual,
aparéncia fisica e outros atributos relacionados a pessoas negras. O processo de escravizacao,
a estrutura racista com que foi construido o nosso pais e a visdo social moldada por ela ainda
nos coloca nesse lugar. O fato é que a negligéncia estatal, mas também das instituicdes,

principalmente as de ensino, corroboram para as multiplas realidades que vivenciamos.

O Estado brasileiro ndo se posicionou politica e ideologicamente de forma
enfatica contra o racismo. Pelo contrério, optaram por construir praticas
sociais politicas publicas que desconsideram a discriminagdo contra negros e
a desigualdade racial entre negros e brancos como resultante desse processo
de negacdo da cidadania aos negros brasileiros. Essa posi¢do de ‘’suposta
neutralidade’” s6 contribuiu ainda mais para aumentar as desigualdades e o

racismo (Gomes, 2005, p. 46).
Desta forma, podemos afirmar que racismo € um conceito complexo. A autora Nilma
Lino Gomes (2005) coloca que é o resultado de um comportamento odioso e que advém de
um sentimento de aversdo a tragos como cor da pele, cabelos ou de um pensamento que
coloca uma ragca em uma posicao superior a outra. Infelizmente, o racismo € uma pratica que
faz parte da constituicdo da humanidade e da nossa estrutura social, como exemplo pratico do
que é, temos a visdo de mundo eurocéntrica que faz parte do nosso cotidiano até hoje, a
ultravalorizacdo destas manifestagBes culturais, a validagdo de um conhecimento cientifico
produzido pela branquitude e entre outras praticas que desumanizam e desvalorizam pessoas
negras cotidianamente. Tomando como base essa definicdo, os estudos de Gomes (2005)
apontam que o racismo pode se manifestar de diversas maneiras: tanto em atitudes
agressivas, tanto no isolamento de pessoas negras em seus locais de trabalho ou até mesmo na
auséncia de representatividade no curriculo, nos materiais didaticos, na midia e em varios

outros territorios, o que nos coloca numa posicédo de desconforto e excluséo.

Na forma individual o racismo manifesta-se por meio de atos
discriminatorios cometidos por individuos contra outros individuos; podendo
atingir niveis extremos de violéncia, como agressdes, destruicdo de bens ou
propriedades e assassinatos. [...] No Brasil, este tipo de racismo também
existe, mas geralmente é camuflado pela midia. A forma institucional do
racismo [...] implica préticas discriminatdrias sistematicas fomentadas pelo
Estado ou com seu apoio indireto (Gomes, 2005, p. 53).
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Contrapondo alguns pontos trazidos por Gomes (2005), Barbara Carine, no livro
vencedor do Prémio Jabuti “Como ser um educador Antirracista’’, define que o conceito de
raca surgiu por meio da modernidade europeia e até hoje tem como principal objetivo
“’hierarquizar pessoas, além de caracteriza-las através do ponto de vista estético (fenotipico)’’
(Pinheiro, 2023, p. 36). Este movimento serviu como estratégia para dominar e subalternizar
pessoas negras, além de alimentar o modelo de acimulo de capital que temos vigente até hoje,
0 qual é pautado em uma visdo que insiste em destituir tanto a humanidade, quanto a forca
intelectual de pessoas negras. Ainda hoje, individuos como eu sdo estigmatizados e
considerados bons apenas para o sexo e trabalhos bracais.

Este conceito, legitimado pela igreja, pela ciéncia e pela filosofia € retroalimentado
pela categoria social “branquitude’’. E importante mencionar que a intelectual Cida Bento
(2022) foi pioneira na definicdo dele, estabelecendo-o como um pacto narcisico que
operacionaliza a cumplicidade estabelecida entre pessoas brancas, que visa manter 0s seus
privilégios e dominacdo na sociedade; este pacto é justificado muitas vezes por um discurso
pautado na meritocracia, o que fundamenta e coloca sempre pessoas brancas como mais
capacitadas e merecedoras de ocupar certos espacos de poder. Em consonancia com a autora
supramencionada, Barbara Carine também define o “’pacto da branquitude’” como “categoria
social que se refere a um lugar social de vantagens simbdlicas, subjetivas e materiais
disponiveis para pessoas identificadas como brancas em uma sociedade onde o racismo €
estrutural” (Pinheiro, 2023, p. 40).

No Brasil, a “institui¢do” mencionada e o racismo alimentado por ela atuam na
manutencdo de privilégios, na morte e encarceramento em massa de pessoas negras, na
massiva ocupacdo de pessoas brancas em espacos de privilégio como cargos de alto escaléo,
secretarias, ministérios e demais cargos politicos, em cursos universitarios tidos como de elite
(medicina e direito); no epistemicidio da producéo intelectual negra e também na construcédo
curricular que pleiteia uma visédo de mundo ocidentalizada e colonizadora presente da maioria
dos espagos educacionais do pais, a qual ndo discute sobre questdes inerentes a historia e
cultura afro-brasileira. Embora exista uma lei que institua a obrigatoriedade dessas discussoes,
a branquitude segue fazendo escolhas curriculares que ainda corroboram para o apagamento
da nossa historia e apresenta aos estudantes uma visao de mundo que “forja o olhar sob uma
Optica de racialidade que hierarquiza pessoas pelo seu fen6tipo’’ (Pinheiro, 2023, p. 58). Tal
posicionamento é extremamente danoso e problematico.

De acordo com Barbara (2023), pessoas brancas ja nascem com um extenso aparato

que e favoravel para a sua existéncia, recebem reforgos positivos, se sentem representadas por
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meio da imagem de pessoas importantes, estdo entre as pessoas mais ricas do mundo,
receberam a maior parte dos prémios nobeis e por mais que integrem as camadas sociais mais

baixas, conseguem alcancar espacos com maior facilidade também por sua cor.

Isso de se verem de modo massivo em todos 0s espagos de poder é um
privilégio crucial na construgdo da autoestima da branquitude, pois mesmo
as pessoas brancas que ndo acessaram o0 acUmulo material que seus
ancestrais deixaram para as novas geracOes, tém a facilidade de se projetar
nos espacos de poder por representatividade absolut. E por isso que, no
oficioso contrato racial humano, os brancos emergem como donos do mundo
(Pinheiro, 2023, p. 48).

A falta de representatividade trazida por Barbara Carine (2023) é fundamentada pela
autora Cida Bento (2020), que narra a sua experiéncia de trabalho com empresas e
organizacbes das mais diferentes instancias (espacos publicos e provados, de direita e de
esquerda) e nos chama atencdo para como a estrutura delas seria semelhante no tocante as
questdes de raca e género. Segundo Bento (2020), por mais que estes espacos se proponham a
ser organizages progressistas e acolherem a diversidade, tal pratica se esbarra diretamente na
auséncia de representatividade negra: “Mas como essa diversidade e essa equidade se aplicam
se a maioria de suas liderancas e de seu quadro de funcionarios é composta quase
exclusivamente de pessoas brancas?” (Bento, 2020, p. 17).

Em vista disso, conforme a autora supracitada, temos cada vez menos a presenga de
pessoas negras e a “invisibilidade de suas contribui¢des” (Bento, 2020, p. 18). Como essas
instituicGes ainda carregam 0 mesmo organograma de pessoal, privilégios continuam sendo
mantidos; por mais que ndo explicitem, pessoas brancas continuam se protegendo e se
preservando, € como se fosse um pacto, definido como “pacto narcisico da branquitude”
(Bento, 2020, p. 18).

Embora se faca parecer inexisténcia, o pacto da branquitude infelizmente, mesmo que
de forma implicita, esta presente na sociedade como um todo. Suas raizes sdo tdo danosas que
constrangem o diferente, aquele que ndo corresponde a norma “esconde aquilo que é
intoleravel para ser suportado e recordado pelo coletivo. Gera esquecimentos e desloca a
memdria para lembrancas encobridoras comuns. O pacto suprime as recordacfes que trazem
sofrimento e vergonha, porque sio relacionados a escraviddo” (Bento, 2020, p. 25).

E por isso que retomar a memoria ancestral por meio da pratica docente, sobretudo no
ensino de linguas, espaco que deve ser emancipador, é de extrema importancia para o cenario

educacional atual. E este dialogo que estabelecemos na proxima secao.



2.3 ENSINO DE LINGUAS, CURRICULO E EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO RACIAIS: UM DIALOGO POSSIVEL?
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Sou movido a dividas e ndo respostas.
De quem tem muitas certezas, eu desconfio.

Djonga, fome?®

Matos e Silva Junior (2023) definem a Linguistica Aplicada como transdisciplinar,
responsavel por estabelecer dialogos com outras areas do conhecimento e preocupada em
escolher “a linguagem como préatica social’’ (Matos et al. 2024, p. 191). Os autores
estabelecem um panorama historico para a LA e seus principais estudiosos. Essa linha do
tempo tem inicio em 2001, com Alastair Pennycook (2001) e se estende até Fabio
Alexandre Silva Bezerra (2023).

Em conformidade com o delineamento anterior, Joelma Santos (2021) observa que
a linguistica aplicada critica traz proposi¢@es importantissimas para o ensino. Segundo a
pesquisadora, essa acdo deve estar atrelada ao mundo real e & pedagogia critica. Nesse
sentido, visa a preparacdo do docente para questionar a organizacdo do ensino de lingua
inglesa, reconhecida por muitos como lingua hegemonica; tal posicionamento € de suma
importancia para a “emancipacdo dos/as estudantes, com a afirmacdo das diferencas e
desconstrucdo das desigualdades sociais provenientes delas” (Santos, 2021, p. 33).

De acordo com as proposi¢cdes de Alves e Siqueira (2020), a lingua inglesa é
falada por individuos que se encontram em ambientes “multilingues ¢ multiculturais”
(Alves et al. 2020, p. 170). Apesar de estar inserido neste cenario, o ensino de idiomas
muitas vezes segue praticas que valorizam a lingua de territdérios hegemdnicos como
Estados Unidos e Inglaterra. Desta forma, Kumaravadivelu (2016, apud Alves et al. 2020)
defende que tal pratica ainda é centrada em padrGes coloniais e hegemdnicos. Neste
mesmo artigo, Alves e Siqueira (2020) colocam como 0s novos paradigmas sociais se
tornaram imprescindiveis também para as praticas de ensino de linguas, afinal, estamos
imersos em uma sociedade plural que precisa olhar e levar em conta a experiéncia de

vida-existéncia de seres ‘’marginalizados e oprimidos” (Alves et al. 2020, p. 171), nos

15 Cangdo do 4lbum “’Quanto mais eu como, mais fome eu sinto!”” do rapper mineiro Djonga.
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deixando a obrigacdo de refletir criticamente sobre a realidade e desafiar o colonialismo
do saber que esta posto como padréo.

Levando em conta esse novo posicionamento intelectual, Savio Siqueira (2016) afirma
que, apos o processo de globalizagdo, a lingua inglesa assume o carater de Lingua Franca.
Neste sentido, falar inglés para se comunicar com o mundo atual tornou-se praticamente
essencial, portanto, a lingua supracitada servird como ponto de partida para diversas
elaboracdes nos mais diferentes niveis, sejam eles politicos, sociais, culturais ideologicos e
também pedag6gicos.

O engajamento promovido atraveés do dominio de uma lingua estrangeira hegemonica
dialoga com o conceito de empoderamento, delineado pela intelectual Joice Berth (2019), e
refere-se ao processo de tomada de decisdo, onde os estudantes enquanto individuos
conscientes do seu processo de ensino-aprendizagem agirdo para promover 0 seu proprio
bem-estar e 0 ensino de lingua inglesa para a justica social.

Essa perspectiva de empoderamento e conscientizacdo esta profundamente alinhada
com os principios da pedagogia critica de Paulo Freire (1996), que enfatiza a importancia de
uma educacdo libertadora, capaz de desenvolver a autonomia e a capacidade critica dos
educandos. Freire defende que o ato de ensinar exige a incorporacdo dos saberes dos
educandos e o respeito as suas culturas e identidades, promovendo uma préatica educativa que
valorize a diversidade e combata as desigualdades sociais.

Tambeém no que diz respeito ao ensino de LI, Aparecida Ferreira (2024) afirma que
embora estejamos diante de tantos casos de racismo na escola e da pluralidade existente
em nosso pais, infelizmente as instituicdes ainda ndo estdo sabendo lidar com tais
questbes. Segundo a autora, todos os componentes curriculares precisam assumir o
compromisso de refletir e problematizar as desigualdades, sobretudo aquelas que referem-
se as ‘’questdes raciais e étnicas” (Ferreira, 2024, p. 27). Conforme esse delineamento, é
possivel apreender que a escola é um espaco para a construcdo de identidades e o ensino
critico deve fazer parte desse territério.

Neste sentido, o ensino critico pode ser colocado como ator principal da préatica

docente, e precisa ser definido. Ele é destacado pela autora como:

[...] Meios e métodos que testam e esperam mudancas de estruturas das
escolas que permitem as desigualdades e injusticas sociais. O ensino critico
é uma ferramenta politico-cultural que trata seriamente a nocdo de
diferencas humanas, particularmente aquelas diferencas relacionadas a
raca, classe e género. [...] E finalmente um ensino critico também discute
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as criticas impregnadas no sistema escolar. Kampol (1994, p. 27 apud
Ferreira, 2024).

Tal abordagem esta relacionada maneira como o professor se coloca no ensino em
sala de aula e como ele reflete por meio de suas préaticas, uma vez que “precisam estar
conscientes das suas competéncias, bem como ser reflexivos sobre o seu trabalho dentro de
sala de aula e seu papel como profissionais, pois estdo educando cidaddos para viver em
sociedade” (Ferreira, 2024, p. 33).

Para estabelecer um dialogo com o que chamamos de ensino critico, precisamos
evocar também o conceito de decolonialidade. Oliveira e Candau (2010 apud Quijano,
2005) afirmam que o colonialismo pode ser definido como um arquétipo de poder que
culmina na incapacidade de aceitar o que advem do outro, além de negar a cultura que nao
Ihe pertence. Reprime e obriga os subalternizados a seguir o padrdo estabelecido pelo
colonizador, sempre definido como detentor de valores e costumes superiores. Ha4 uma total
inversdo de identidade e valores, a qual o sujeito subalternizado e reprimido é deformado
totalmente, precisando seguir modelos estabelecidos, além da apropriacdo territorial
indevida.

Ainda segundo os autores supracitados, esta dominacdo serd conceituada pela
definicdo de colonialidade do poder, a qual molda as relagdes existentes na atualidade;
sejam elas econdmicas, naturais, académicas, de género e sexualidade. Por conta do controle
vigente, muitas praticas educacionais ainda excluem tematicas sociais muito importantes
para vida escolar dos estudantes, negando a eles uma modalidade de ensino significativa.

Nesse contexto, a perspectiva de Gloria Anzaldia (2015) em “Borderlands/La
Frontera: The New Mestiza” oferece uma compreensdo profunda sobre as identidades
hibridas e as fronteiras culturais. Anzaldda propGe a ideia de uma “nova mesti¢ca”, que vive
entre culturas, linguas e identidades, desafiando as categorias rigidas impostas pelo
colonialismo. Essa visdo contribui para a construcdo de uma pedagogia que reconhece e
valoriza as multiplas identidades dos educandos, promovendo uma educagdo mais inclusiva
e sensivel as diversidades culturais

O posicionamento que privilegia o conhecimento ocidental é um resquicio do processo
de apagamento que a sociedade vive desde a colonizacdo. Catherine Walsh (Walsh et all,
2018), em seu estudo com pedagogias decoloniais, define que a colonialidade é o resultado do
processo de modernidade que construiu o0 seu pensamento critico por meio da exploracdo de

seres subalternizados, por conta disso, as tendéncias académicas dominantes continuam sendo
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eurocéntricas. Esta estrutura € responsavel pela manutencdo de uma organizacdo social que
separa e segrega, produzindo discriminacfes sociais, raciais, de género etc.. Sendo tudo isso
um forte resquicio de modernidade, a decolonialidade chega aos caminhos epistémicos para
romper com o pensamento que ainda esta contaminado pelos ideais eurocéntricos.

No Brasil, a trajetéria da decolonialidade ainda é recente, definida como um projeto
politico e deve fazer parte de ambientes como escolas, universidades e movimentos sociais.
Trazendo esse conceito para 0 nosso territdrio, ele pode ser mencionado para discutir questfes
curriculares, didaticas, formativas e culturais dentro dos espacos de formacao (universidades e

escolas).

O campo da educacdo no Brasil vem, nos ultimos anos, sendo chamado a
rediscutir uma série de questdes tematicas classicas como curriculo, didatica,
formagdo docente, cultura escolar etc, em funcdo de novas demandas
implicadas com o desafio de superar desigualdades e discriminages raciais,
de género, sexualidade, religiosas, entre outras, assim como reconhecer e
valorizar as diferengas, assumindo as tensdes entre igualdade e diferenca,
politicas de redistribuicdo e de reconhecimento as ldgicas educativas
hegeménicas. Este dossié, de um certo modo, contribui para mobilizar e
enriquecer este debate no campo educacional no Brasil (Walsh et all, 2018).

Conforme delineamento proposto por Walsh et all (2018), ja ha um movimento
intelectual, mas também pratico, empenhado em construir uma perspectiva educacional que
fuja aos modelos eurocéntricos propostos anteriormente, a qual é organizada a partir dos
“corpos-territorios” (Miranda, 2020) de sujeitos que sdo invisibilizados socialmente.

Ja que o objetivo da presente secdo é dialogar sobre as trés faces desta pesquisa,
curriculo, ensino de linguas e educacdo para as relacdes étnico-raciais, faz-se necessario
estabelecer um didlogo acerca da teoria racial critica e da educacdo antirracista. Conforme
propde Aparecida Ferreira (2024), embora a teoria racial critica tenha sido definida em
meados dos anos 70, nos Estados Unidos, ela pode ser conceituada como uma nova
possibilidade para o campo educacional, propde romper com neutralidades, trata o racismo
como uma doenga que acomete a sociedade e apresenta outras possibilidades para amparar
pessoas negras e as injusticas que as circundam.

Uma vez que brevemente delineado o conceito de teoria racial critica, € necessario
partir para o que temos discutido muito neste tempo presente, a educacéo antirracista. Pode
ser definida como “estratégias organizacionais, curriculares e pedagdgicas com o objetivo de
promover a igualdade racial e eliminar formas de discriminacgéo e opresséo, tanto individual

como institucional” (Ferreira, 2024, p. 53).
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Com o intuito de elucidar questionamentos relacionados ao curriculo de lingua inglesa
dentro dos espagos escolares, e problematizar a maneira como ele é construido, é preciso
definir o conceito de curriculo e suas teorias. Tomaz Tadeu (1999), na obra intitulada
“Documentos de identidade: Uma introducdo as teorias do curriculo”, traga um breve
histérico do conceito de curriculo e a importancia do seu estudo para a préatica pedagdgica.
Inicialmente, este conceito foi cunhado por conta do resultado do processo de
industrializacdo, que intensificou a procura por escolarizagdo. Neste processo, foi possivel
inferir que as teorias do curriculo sdo diversas, no entanto, nem sempre respondem ao que é
preciso. Entdo, ja que curriculo é sinbnimo de poder, 0s responsaveis por sua construcdo
devem privilegiar contetidos que contemplem os individuos participantes deste processo, ndo
privilegiando apenas um tipo de conhecimento em detrimento de outros.

Conforme esta definicdo, sdo apresentadas duas teorias para os curriculos, sdo elas
tradicionais e pds-criticas. As teorias tradicionais do curriculo sdo neutras e cientificas,
privilegiam questdes técnicas e aceitam 0s conhecimentos dominantes, ja as teorias pos-
criticas estdo preocupadas em responder questionamentos antes de definir o que sera
abordado, estas perguntas giram em torno dos saberes, identidades e relacGes de poder, o

que pode ser muito proficuo para contemplar uma gama maior de sujeitos.

Como vimos, uma teoria define-se pelos conceitos que utiliza para conceber
a ‘“‘realidade’’. Os conceitos de uma teoria dirigem nossa aten¢a0o para certas
coisas que sem eles ndo ‘veriamos’. Os conceitos de uma teoria organizam e
estruturam nossa forma de ver a ‘realidade’. Assim, uma forma util de
distinguirmos as diferentes teorias do curriculo é através do exame de
diferentes conceitos que eles empregam. Neste sentido, as teorias criticas de
curriculo, ao deslocar a énfase dos conceitos simplesmente pedagdgicos de
ensino e aprendizagem para 0s conceitos de ideologia e poder, por exemplo,
nos permitiriam ver a educagdo de uma nova perspectiva. Da mesma forma,
ao enfatizarmos o conceito de discurso em vez do conceito de ideologia, as
teorias pos-criticas de curriculo efetuaram um outro importante
deslocamento na nossa maneira de conceber o curriculo (Silva, p. 10, 1999).

Apesar de j& existirem inimeras discussfes relacionadas a constru¢do dos
curriculos escolares e sobre as questdes que eles precisam contemplar, muitos espacos
ndo costumam discutir esta composicdo, o que impossibilita a realizacdo de um trabalho
que discuta a formacdo dos corpos subalternizados. Tomando como base todas as
discussBes anteriores, € imprescindivel perguntar: seria possivel estabelecer um dialogo

entre 0 ensino de linguas e as relagdes étnico-raciais? Para responder a esta pergunta que
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parece tdo Obvia, invocaremos o que colocam as Diretrizes Curriculares para a Educagéo
das Relacdes Etnico-raciais (2004).

De acordo com o texto presente no documento que organiza as DCNERER (2004),
0 Brasil, historicamente, admitiu uma postura negligente com as opressoes e
discriminacgdes vivenciadas por pessoas negras. No que tange ao acesso a educacao,
individuos escravizados foram impedidos de frequentar a escola e os demais s6 poderiam
estudar a noite, tal medida era condicionada a disponibilidade de professores. Face a esse
cenario, percebemos as estratégias da branquitude para afastar pessoas negras de direitos
essenciais e, por conta desse cenario, a necessidade de abarcar discussdes raciais nas aulas
de LI.

As DCNERER (2004) colocam que para compreender os prejuizos causados a
populacdo negra, se fazem necessarias medidas de reparacdo, no entanto, isso requer
mudancas que valorizem, promovam o0 protagonismo e apresentem, ndo mais sob o olhar
do colonizador, a historia e a cultura negra, objetivando o rompimento das estratégias de

exterminio e da crenca no mito da democracia racial.

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos
negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visfes de mundo
préprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus
pensamentos. E necessario sublinhar que tais politicas tém, também, como
meta o direito dos negros, assim como de todos cidaddos brasileiros,
cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas
e equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos; com formacéo para lidar com as tensas
relagdes produzidas pelo racismo e discriminages, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacdo das relagBes entre diferentes grupos étnico-raciais,
ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos
indigenas. Estas condi¢fes materiais das escolas e de formacdo de
professores sdo indispensaveis para uma educacdo de qualidade, para
todos, assim como o é o reconhecimento e valorizagdo da histdria, cultura e
identidade dos descendentes de africanos. (Brasil, 2004).

Ao falarmos sobre uma educacéo linguistica que compreenda o que propdem as
diretrizes, é preciso desconstruir a imagem de falante real/ideal que estd presente no
imaginario de muitos aprendizes brasileiros. Camargo (2012) observa que a escola é um
espaco imprescindivel para a afirmacdo das identidades, sobretudo as negras. Ela define
esse local de aprendizagem como um terreno fértil para manifestacGes de resisténcia e
celebra o letramento critico para o ensino de LI. Segundo ela, a figura do professor é uma
peca fundamental para apresentar “parte de outras culturas, outros mundos, que se

encontram muito distantes da realidade dos alunos’’ (Camargo, 2021, p. 36). Por conta de
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todos esses fatores, tornei o ensino para relacdes étnico-raciais a centralidade da minha
pratica e me debrucei em analisar de que forma ela acontece em meu ambiente de
trabalho. Dessa forma, o ensino de linguas torna-se um espacgo politico de resisténcia,
reconstrucdo identitaria e combate ao epistemicidio, especialmente quando articulado as
diretrizes e praticas decoloniais e antirracistas. No proximo ponto serd possivel observar

de que forma levantei os dados desta pesquisa.

3 “E CAMINHANDO QUE SE FAZ O CAMINHO”: PERCURSO METODOLOGICO
E ANALITICO DA PESQUISA

[...] A minha voz ainda
ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e

fome.

A voz de minha filha
recolhe em si

afalaeo ato.

O ontem - o0 hoje - 0 agora.
Na voz de minha filha

se fard ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

Vozes Mulheres, Conceic¢éo Evaristo.

Esta pesquisa é fruto das minhas vivéncias e do meu reconhecimento identitario
enquanto docente preta de lingua inglesa. Neste momento, os meus caminhos profissionais
apontam para o Instituto Federal do Parana e é nesse l6cus que encontro materialidade para
levantar os dados da pesquisa. A minha escrita enquanto mulher negra e as reflexdes que
trago na pesquisa sobre as experiéncias que tenho estabelecido neste territorio é
inegavelmente escrevivente, venho desde a graduacdo buscando espacos epistemoldgicos para
falar sobre 0 meu territério, o quanto me atravessa e me faz refletir sobre a pratica docente e

sobre 0 que ainda busco construir por meio dela. Apesar de ser a minha vivéncia e desejo, fui
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trazida para um novo territorio e é preciso pensar em um novo percurso metodoldgico para a
construcdo dessa dissertacdo, uma vez que analisei informacgdes presentes nos documentos
oficiais que organizam o processo educacional.

Esta pesquisa, portanto, caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa de
cunho exploratério e faz a anélise documental dos atravessamentos étnico-raciais na tessitura
curricular e nos documentos oficiais dos cursos do ensino médio técnico nos campi de
Paranavai e Paranagua, tendo como ancora de reflexdo a Lei 10.369/03 e todo aporte teodrico
organizado por intelectuais negras e negros. Além desse ponto, por meio dos dados gerados
nesses documentos, atraves da andlise de conteudos, identifico as politicas afirmativas
elencadas nos documentos oficiais dos campi de Paranavai e Paranagud, analiso como esta
sendo abordado o ensino para as relacdes étnico-raciais nos planos de ensino de lingua inglesa
dos campi mencionados no ano de 2023 e comparo como vém sendo retratadas as politicas
afirmativas nos documentos oficiais. E importante mencionar que faco esse recorte temporal
em virtude do meu tempo nesse espaco, fui nomeada apenas no final deste ano e néo tive
participacdo ativa na organizacdo destes documentos. No préximo ponto colocarei de que

forma os dados foram gerados.

3.1 GERACAO DOS DADOS

Conforme propde Bardin (1977), a abordagem denominada como “analise de
conteudo” perpassa por trés fases para que o processo analitico de uma pesquisa seja
organizado, entre elas podemos elencar a pré-anélise, a exploragdo do material e por fim o
tratamento dos resultados e sua interpretacdo. Utilizando o organograma proposto por ela,

definirei nos préximos pontos 0s passos para a geracao dos dados.

3.1.1 Pré-anélise

Durante a pré-anélise, observei de que forma as minhas escrevivéncias e experiéncias
de vida poderiam contribuir para o territorio em que me encontro agora. Dito isso, defini o
problema de pesquisa e objetivos e com esses dados selecionei os documentos que poderia
utilizar para o levantamento de dados. Entre eles estdo o Projeto Politico Pedagdgico
(Paranavai: 2019 - 2024 e Paranagua: 2022 - 2024), O Projeto Pedagdgico de Curso do
Ensino Médio Integrado ao Médio em Informaética (Paranavai, 2016) e o Projeto Pedagogico

de Curso Técnico Integrado ao Médio em Meio Ambiente (Paranagua, 2023).
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E importante mencionar que tais documentos sdo publicos e estdo disponiveis para
consulta no site oficial de ambos os campi.

Dito isso, apenas o levantamento desses dados néo seria suficiente para a triangulacéo
e ndo me apresentaria elementos importantes de analise, tais como as proposic¢des curriculares
elencadas nos planos de ensino dos professores de lingua inglesa. Como esses dados nédo estao
publicos no site oficial de cada campi, formalizei o pedido dos documentos em uma Carta de
solicitacdo (apéndice A) e enviei por meio do e-mail institucional para os Diretores Gerais
(Paranavai-Paranagud) e para os Coordenadores de Ensino (Paranavai-Paranagua). Com a
anuéncia deles, obtive 0s documentos necessarios para a pesquisa.

Os planos de ensino do ano de 2023 estavam disponiveis em uma plataforma
denominada “Planif””, na qual, ao digitar o nome do campus tive acesso a todos eles. Apos 0
acesso, selecionei os documentos de todos os cursos técnicos integrados ao médio (0s cursos
ofertados por cada campi estdo descritos nas se¢des anteriores) e de todas as séries que 0
inglés se faz presente como disciplina do nicleo comum obrigatdria (1° e 2° anos). Com base
nisso, notei que 0 mesmo planejamento se repetia para todos os cursos, o que me fez utilizar
como critério de inclusdo a organizagdo do curso de Informéatica (Paranavai) e de Meio
ambiente (Paranagua), uma vez que eu ja havia me proposto a analisar os seus Projetos

Pedagogicos dos cursos supramencionados.

3.1.2 Exploracdo do material e tratamento dos dados

Para explorar o material de forma sistematizada e obter as informag0es relacionadas ao
meu objeto de pesquisa, levei em conta a organizacdo proposta por Bardin (1977) e adaptei
dois instrumentos metodoldgicos, também propostos por Bardin, que chamarei de “fichas de
analise’” (apéndice B). Nelas € possivel encontrar perguntas que dizem respeito a elementos
obrigatorios que constituem os documentos oficiais descritos no ponto anterior. Entretanto,
antes de apresentar as fichas de andlise, farei a definicdo dos elementos obrigatdrios em cada

documento.

1. Projeto Politico Pedagdgico: Vasconcelos (1995, apud Cominato, 2021) expressa que
0 Projeto Politico Pedagogico é um documento que auxilia de forma sistematizada e
criativa nos enfrentamentos aos desafios que assolam o contexto escolar. Cominato
(2021) nos situa que a escola necessita de “objetivos, metas e aspira¢des” (Cominato,

2021, p. 141) para o seu pleno funcionamento e este € o documento que ira sintetizar



65

essas informacdes. Ele serd responsavel por organizar a escola, relaciond-la com o
contexto social da comunidade que a circunda e regulamentar aspectos inerentes ao

processo de ensino-aprendizagem.

Projeto Pedagogico de Curso: O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio
da Lei 14.945/2024, atualizou a regulamentacdo que reorganiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. A regulamentacdo mencionada propds
mudancas para 0 Ensino Profissional e Tecnolégico Integrado ao Médio que aumenta
a carga horéria dos componentes voltados para a formagéo bésica e reserva trezentas
horas para a formacdo técnica. Além disso, coloca a interdisciplinaridade como
responsavel por formar o individuo de forma integral ‘’sem negar raizes historicas e
epistemoldgicas de cada area do conhecimento adequando-as a realidade local’’
(Brasil, Lei 14.945/2024, 2024). No IFPR, esse documento identifica os cursos do
ensino técnico integrado ao médio, evidencia a sua estrutura e funcionamento, justifica
a sua oferta, os seus objetivos e 0 seu processo de avaliacdo. Além disso, elencam o
seu corpo docente e técnico, explicita a regulamentacéo de sua organizacao curricular
e apresenta as ementas de cada componente, bem como as referéncias utilizadas para a
sua organizacao.
Plano de ensino: No Instituto Federal do Parana, o plano de ensino € um documento
composto por elementos como ementa, justificativa, objetivos (geral e especifico),
contetdo programatico, metodologia, informacgdes adicionais (aqui geralmente é
colocado o cronograma da disciplina com todas as aulas do ano letivo e 0s seus
conteddos, os procedimentos de avaliacdo e recuperacdo) e referéncias bibliograficas
(basicas e complementares). Hoje, o plano de ensino € publicado no sistema SUAP,
porém, até 2023 era postado na plataforma denominada PLANIF. Nele o professor
consegue apresentar a sua justificativa para a organizacdo deste documento e deve
apresentar, amparado nos documentos que regulamentam a educacdo os contetidos a
serem ministrados na disciplina. Por meio dessa descricdo sera possivel observar se o
professor organiza a sua pratica de ensino de linguas que compreenda as relagdes
étnico-raciais.

Uma vez que definimos cada documento, € necessario que seja apresentada a
maneira como os dados serdo analisados. Para isso, propus duas fichas de analise, a
ficha de analise A observara os elementos do Projeto Politico Pedagdgico e do Projeto

Pedagogico de Curso e a ficha de anélise B auxiliard na analise dos planos de ensino.
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Tabela 1: Ficha de analise A

PRINCIPAIS QUESTIONAMENTOS

1.No organograma da gestdo, no Projeto Politico Pedagogico, ha a presenca de uma
Diretoria de Politicas Afirmativas?

2. Nos Projetos Politicos Pedagdgicos e nos Projetos Politicos Curriculares ha mencao a
alguma politica afirmativa? Se sim, quais politicas afirmativas sdo elencadas nesses
documentos?

3. H& mencdo a Lei 10.639/03? Se sim, de que forma ela é mencionada? O que esta
elencado no Projeto Politico Pedagdgico e no Projeto Pedagdgico de Curso atende aos
objetivos previstos na Lei 10.639/03?

4. Ha articulacdo entre o plano e o PPP/PPC em relagdo ao ensino antirracista? Se sim, de
que forma é feita essa articulacdo?

5.0 Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas € mencionado nesses documentos? Se
sim, qual é o papel do nucleo para a organizacao escolar?

Tabela 2: Ficha de analise B

PRINCIPAIS QUESTIONAMENTOS

1. Na justificativa dos planos de ensino sdo utilizadas as regulamentacdes (DCNERER
ou outras politicas educacionais relacionadas a equidade racial) que garantem o
exercicio da Lei 10.639/03? Se sim, de que forma essas regulamentacdes sdo
mencionadas?

2. Os objetivos preveem o desenvolvimento de consciéncia critica sobre desigualdades
raciais? Quais objetivos nessa perspectiva sdo elencados?

3. Na construcdo do plano de ensino ha a presenca de alguma referéncia que evoque as
discussdes étnico-raciais nas aulas de lingua inglesa? A bibliografia inclui autoras/es
negros ou com perspectiva decolonial? Se sim, quais sdo elas/eles?

4. As metodologias favorecem o debate critico sobre questdes raciais e culturais?

5. Nos planos de ensino a discussdo dos contetdos programaticos é feita de forma
contextualizada?

3.1.3 Analise dos dados
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A fim de contextualizar e analisar os dados encontrados nos documentos oficiais
descritos anteriormente, organizei as seguintes categorias que balizardo a analise dos
documentos, quais sejam:

a) A incorporagdo da politica de cotas;

b) Auséncia ou silenciamento das Lei 10.639/ 03 e 11.645/2008;

c) Desalinhamento entre Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢Ges
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e os
planos de ensino.

Na préxima secdo estardo disponiveis as reflexdes organizadas por meio das

categorias de analise.

3.2 DO NOROESTE AO LESTE DO IFPR: O PONTO DE PARTIDA PARA A
CONSTRUGCAO ANALITICA DA PESQUISA

Olho corpos negros no chao me sinto olhando espelho.
Corpos negros no trono, me sinto olhando espelho [...]
Que corpos negros nunca mais se manchem de vermelho.

Djonga, Falcdo'®

A fim de responder aos objetivos delineados ao longo da organizagédo desta pesquisa e
de nos atermos a compreensdao sobre como as relacBes étnico-raciais estdo presentes, ou
ausentes, nos documentos oficiais do Instituto Federal do Parana com vistas a proposicéo de
encaminhamentos curriculares insurgentes, como descrito no percurso metodoldgico, optamos
por utilizar a analise de conteddo como metodologia para tratar e interpretar os dados (Bardin,
1977) e o aporte tedrico desenvolvido por Joelma Santos (2021) no que diz respeito as
proposigdes curriculares. A escolha metodoldgica justifica-se pela maneira como esta técnica
de analise nos permite identificar, sistematizar e interpretar as mensagens que emergem nos
textos, contribuindo para a revelacdo de sentidos, silenciamentos e intencionalidades e o
aporte teorico justifica-se por conta da relevancia da pesquisa desenvolvida pela
refridacintelectual.

Bardin (1977) aponta que esse caminho metodoldgico ultrapassa a leitura superficial e

imediata dos textos, além de mobilizar um olhar atento para o que esta dito, silenciado ou

16 Cangdo do 4lbum “ladrdo’” do cantor Djonga.
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omitido, nos permitindo organizar analises criticas e embasadas. Conforme propde a autora, a
analise de conteudo é um procedimento que se organiza em trés etapas fundamentais: a pré-
analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. A
pré-anélise corresponde ao momento de organizacao do corpus e de definicdo das categorias e
unidades de andlise. A exploracdo do material refere-se a codificagdo, a categorizacdo e ao
agrupamento das informacgdes segundo critérios previamente definidos, no caso desta
pesquisa, os critérios foram definidos por meio da utilizacdo de fichas de analise (Apéndice
B). Por fim, a fase de tratamento dos resultados compreende a interpretacdo das informacgoes
extraidas, relacionando-as aos objetivos da pesquisa.

Neste sentido, o conteudo analisado compreende os Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP), os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e os planos de ensino da disciplina de Lingua
Inglesa dos campi de Paranavai e Paranagua. A escolha desse material justifica-se pelo
entendimento de que eles expressam as orientacdes pedagdgicas e curriculares institucionais
e, portanto, sdo lugares estratégicos para se investigar a presenca (ou auséncia) das politicas
de cotas, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais
(DCNERER) e das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

As categorias de analise foram definidas a partir dos objetivos especificos da pesquisa
e estdo organizadas em trés eixos: 1. a incorporacdo da politica de cotas; 2. a auséncia ou
silenciamento das Leis 10.639/03 e 11.645/08; e 3. o desalinhamento entre as Diretrizes
Curriculares Nacionais e os planos de ensino. Essa definicdo das categorias me permitiu obter
um olhar sistematizado para os documentos, garantindo o rigor metodoldgico necessario a
investigacdo, como recomenda Bardin (1977).

Assim, a utilizacdo da analise de contelido nesta pesquisa contribui para evidenciar as
contradicOes, 0s vazios e 0S possiveis avancos nos processos de elaboragdo dos documentos
institucionais, possibilitando reflexdes sobre os caminhos para a construgdo de um curriculo
antirracista no ambito da educacéo profissional e tecnoldgica.

Uma vez que tracado todo o percurso que me traz até aqui, € chegada a hora de
observar quais descobertas foram feitas. E importante salientar que para manter a ética nos
dados encontrados nos PPPs, PPCs e Planos de ensino, ndo nomeei 0s campi nem ao longo
do texto, nem nos instrumentos de analise de dados. Para isso, adotei a nomenclatura Campus

“Serra do Mar” e Campus “Ribeirfes”.

3.3 A INCORPORAGCAO DA POLITICA DE COTAS
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Kostrycki (2020) afirma que a educacéo faz parte de uma estrutura social dividida por
classes. Neste sentido, o processo educacional é imprescindivel para a emancipacdo dos
sujeitos e para a diminuicdo das mazelas sociais. De acordo com a autora, historicamente, aos
filhos da classe trabalhadora era ofertada uma educagéo que os preparasse estritamente para o
trabalho, enquanto aos filhos da burguesia, oferecia-se uma educacdo que incentivasse a
lideranca e o ingresso desses individuos ao ensino superior. Face a este cenario dispar e para
diminuir as multiplas desigualdades, é preciso entender e pensar sobre politicas afirmativas.

Segundo Joaquim Barbosa (2001), o olhar juridico passou a considerar o principio de
igualdade como essencial a partir das “experiéncias revoluciondrias vivenciadas nos EUA e
na Franga’’ (Gomes, 2001, p. 130). Essa concepc¢do tinha como principal objetivo a extingdo
de alguns privilégios, distincdes e discrimina¢c6es de cunho social. A adogéo dessa nova visao,
pautada nos principios estabelecidos na constituicao brasileira, nos deu embasamento juridico
para a organizacdo de politicas sociais que objetivam diminuir desigualdades e cumprir com o
proposto pelo entendimento do conceito de igualdade por meio de acdes afirmativas. Neste
sentido,

As acbes afirmativas se definem como politicas publicas (e privadas)
voltadas & concretizagdo do principio constitucional da igualdade material e
a neutralizacdo dos efeitos da discriminacdo racial, de género, de idade, de
origem nacional e de compleicdo fisica. Na sua compreensdo, a igualdade
deixa de ser simplesmente um principio juridico a ser respeitado por todos, e
passa a ser um objetivo constitucional a ser alcancado pelo Estado e pela
sociedade (Gomes, 2001, p. 132).

No mesmo caminho dos estudos organizados por Joaquim Barbosa (2001), Silva
(2022) define politicas afirmativas como ac¢bes desenhadas objetivando a diminuigdo de
desigualdades estruturais, o combate a discriminacdo e a reparacdo de praticas
discriminatorias exercidas tanto no presente, quanto no passado. No Brasil, conforme define
Moehlecke (2002), as ac¢Oes afirmativas surgem por meio da atuacdo do movimento negro,
exigindo do Estado ndo s6 uma postura que ndo segregasse, mas que também adotasse
medidas que visassem melhores condicdes de vida para a populacdo negra. A acdo afirmativa

gue mais conhecemos atualmente é a politica de cotas.

Seu publico-alvo variou de acordo com as situacdes existentes e abrangeu
grupos como minorias étnicas, raciais, e mulheres. As principais areas
contempladas sdo o mercado de trabalho, com a contratacdo, qualificacdo e
promoc¢do de funcionarios; o sistema educacional, especialmente o ensino
superior; e a representacdo politica (Moehlecke, 2002, p. 199).
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Em relagdo & politica de cotas, Tavares Junior (2024) afirma que inicialmente a Lei de
Cotas, criada no ano de 2012, previa a reserva de 50% das vagas destinadas para ingresso nas
universidades e instituicOes federais de nivel médio técnico para pessoas que tivessem, no
primeiro caso, cursado integralmente o ensino medio em instituicdes publicas e, no segundo
caso, para aqueles que tivessem cursado integralmente o ensino fundamental. Além de
compreender esses grupos, a lei previa também a garantia de ingresso para pessoas de baixa
renda, indigenas e para aquelas que se autodeclararam negras. Alteracdes feitas em 2016
passaram a atender também pessoas quilombolas e com deficiéncia.

Tavares Janior (2024) elenca que o PNE, por meio do estabelecimento metas instituiu
que 50% das vagas para ingresso nas instituicdes de ensino federais seriam destinadas para
cotas. Além disso, percebeu-se que a maior parte dos estudantes que evadem das escolas sdo
negros, com isso a analise do publico entre 15 e 17 anos que frequentam o ensino médio ou
concluiram o ensino fundamental passou a ser realizada a fim de que a politica de acesso e
permanéncia nesses espacos se concretizasse em sua totalidade. Por meio de dados do INEP,
0 autor observa que existe uma diferenca cada vez maior entre jovens negros e brancos que
frequentam ou conseguem concluir o ensino médio.

Os dados trazidos pelo autor supracitado sdo alarmantes e apresentam o retrato da
nossa sociedade, a qual tem em sua constituicdo bases racistas e eurocéntricas. Infelizmente a
escola ainda é construida sobre um alicerce branco, colonial e por mais que politicas
afirmativas sejam postas em pratica, € mais do que necessdrio o acompanhamento e
acolhimento dos estudantes negros ao longo da sua vida escolar.

Isto posto, podemos adentrar aos aspectos presentes em suas regulamentacdes. No
Campus “Serra do mar”, 0o PPP foi organizado em 2022 e ficaria vigente até 2024. E
importante mencionar que conforme texto expresso nele, entre 2015 e 2017 o campus em
questdo ficou sem atualizagdes no PPP por conta da entrada de novos servidores e mudancas
em sua estrutura e organizagdo. A escrita deste documento aconteceu durante a pandemia e
por conta disso, enfrentou diversos desafios.

Nessa versdo, € possivel observar a importancia do papel da escola enquanto espaco
que deve acolher as necessidades da comunidade, sua responsabilidade social e emancipadora,
que deve atender as politicas de acesso e permanéncia e o papel dos servidores e estudantes
para o desenvolvimento da comunidade académica. Outro ponto importante a ser observado e
gue nao pode passar despercebido, é que no levantamento do publico atendido pelo Instituto
sdo identificados aspectos como renda, naturalidade, local de residéncia, a quantidade de

publico atendida por municipio e a quantitativo de estudantes separados por género, porém,
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ndo ha uma investigacdo no que diz respeito a identificacdo étnico-racial. Neste sentido, ja
podemos perceber uma auséncia, se ndo entendermos o perfil situacional do publico que
atendemos, como podemos pensar em politicas afirmativas que as acolham? E importante
mencionar que 0 mapeamento da quantidade de estudantes negros que adentram aos insitutos
é de extrema importancia para o seu acolhimento. No Campus ‘’Ribeirdes’’ esse mapeamento
ndo é mencionado. A auséncia de uma Diretoria de Politicas Afirmativas no IFPR ja aponta
uma lacuna grande em relagdo ao cumprimento de algumas politicas de acesso e permanéncia.

No que diz respeito as politicas afirmativas, a analise dos Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) e dos Projetos Pedagodgicos de Curso (PPC) dos campi de “Serra do Mar”
e “Ribeirbes” evidenciou que a incorporacdo das politicas afirmativas no Instituto Federal do
Parana ainda se da de forma parcial, restrita principalmente a dimensdo do acesso
educacional, sem que haja um enraizamento dessas politicas no projeto pedagdgico mais
amplo e nem nas préticas curriculares.

Conforme dados apresentados por Kostrycki (2020), seguindo as previsoes legais, 0
nascimento do IFPR em 2008 j& contava com a instituicdo de uma politica de cotas. Segundo
a autora, conforme deliberagdo do CONSUP, por meio da resolugdo 07/2009 ficou
estabelecido que 20% das vagas para ingresso seriam reservadas para estudantes advindos de
escolas publicas e 20% para estudantes pretos e pardos. Essa configuragdo de ingresso esteve
presente nos editais dos processos seletivos até 2011.

Em 2012 e 2013 a porcentagem destinada para pretos e pardos se mantém e agora 40%
das vagas sdo destinadas para as cotas sociais. No ano de 2014 ha um aumento de 5% no
quantitativo destinado para as cotas sociais e 0 numero destinado para as cotas raciais se
mantém. Ao contrario do estabelecido no ano anterior, em 2015 as cotas raciais perdem 5%
das vagas, agora sendo destinadas 15% para ingresso de individuos autodeclarados pretos e
pardos e 5% para indigenas.

Segundo dados encontrados no site institucional do IFPR (2024), no Gltimo processo
seletivo 75% das vagas seriam destinadas para ag0es afirmativas sendo divididas dessa forma:
60% das vagas para aqueles que cursaram integralmente o ensino fundamental em escolas
publicas, 10% para pretos, pardos ou indigenas, 5% para candidatos com deficiéncia e 25%
para a ampla concorréncia. Embora o instituto reserve um nimero superior ao que propde a
lei para as politicas afirmativas, o quantitativo destinado para pretos, pardos e indigenas ainda
é pequeno.

No que diz respeito a permanéncia, por meio da resolucdo 011/2009 de 21 de

dezembro de 2009, se instituiu uma politica de apoio estudantil que propunha o atendimento
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de necessidades relacionadas a alimentacdo, transporte, atengdo a salde, inclusdo digital,
cultura, esporte, apoio pedagdgico, oportunidade de acesso e assisténcia estudantil para
estudantes com deficiéncia. Atualmente, segundo dados encontrados no site institucional, o
IFPR conta com bolsas e auxilios de permanéncia, sdo elas: PBIS - Programa de bolsas
académicas de inclusdo social, Bolsas de monitoria destinadas para estudantes em situacdo de
vulnerabilidade, PACE - destinada para o custeio de alimentacdo, moradia, transporte e
materiais didaticos, PROCORP - Programa Cultural Corporal e PRODIGI - programa
implementado na pandemia e que objetivava a inclusdo digital dos estudantes por meio de
auxilio financeiro para custeio de internet e aparelhos eletrdnicos durante a suspensdo das
atividades.

Em relacdo a mencdo de politicas afirmativas nos documentos, o PPP do campus
"Serra do Mar" apresenta, na secdo dedicada a inclusdo social, acdes relacionadas a
assisténcia estudantil e a oferta de cotas no processo seletivo (IFPR, 2022, p. 54 - p. 83).
Todavia, as informacGes sdo genéricas, sem detalhar o publico-alvo das cotas e sem
apresentar acles pedagogicas especificas que assegurem a permanéncia e o0 éxito de
estudantes negras(os), indigenas e quilombolas. Todos os dados descritos acima foram
encontrados no site institucional e ndo nos documentos. Ainda que haja previsdo de eventos
promovidos pelo NEABI e voltados & promog&o do respeito a diversidade, ndo ha evidéncias
de politicas afirmativas articuladas ao curriculo e a préatica docente.

No campus “Ribeirbes”, as politicas de apoio descritas no PPP concentram-se em
acdes assistenciais, como alimentacéo, transporte, monitoria, moradia e aquisicdo de materiais
didaticos (IFPR, 2019, p. 70 -78). A incluséo é tratada de maneira ampla, sem especificidade
para as questdes étnico-raciais, embora haja a citacdo do NAPNE (Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas). A unica referéncia direta a uma politica
afirmativa relacionada a diversidade é a mencdo a Lei de Cotas (Lei n°® 12.711/2012) para o
ingresso no ensino superior e a reserva de vagas para cotas raciais, socioecondmicas e
inclusivas no ensino médio técnico (IFPR, 2019, p. 78 - p. 183).

Ja nos PPCs analisados, tanto no campus “Serra do Mar” quanto no campus
“Ribeirbes”, observou-se uma auséncia quase total de referéncias a politicas afirmativas. Os
documentos limitam-se a abordar bolsas de permanéncia e éxito, sem desenvolver estratégias
pedagogicas ou curriculares voltadas para a promocéo da igualdade racial. Nenhum dos PPCs
apresenta uma abordagem critica sobre a necessidade de integrar as diretrizes das politicas
afirmativas ao ensino regular, o que indica um entendimento restrito da inclusdo apenas no

campo da assisténcia social, e ndo como parte intrinseca do projeto curricular.
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Apesar de prever todas essas politicas, no tocante a questdo racial podemos observar
algumas lacunas. Neste sentido, é possivel elencar que no campus “Serra do Mar”, embora o
organograma da gestdo ndo apresente uma Diretoria de Politicas Afirmativas, identifica-se a
atuacdo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI) vinculado a Diretoria de
Extensdo, Arte e Cultura (DIEXT), com atribuicbes voltadas para a diminuicdo das
desigualdades étnico-raciais (IFPR, 2022, p. 32). O reconhecimento do NEABI como
instdncia de apoio revela uma preocupacdo institucional em criar espagos para 0
enfrentamento do racismo. No entanto, a vinculagdo do nucleo a uma diretoria de extensao, e
ndo a uma estrutura especifica de politicas afirmativas, limita o seu alcance no que diz
respeito a transformacao das praticas pedagdgicas e curriculares.

No campus “RibeirGes”, a estrutura organizacional apresentada no PPP ndo prevé
qualquer setor ou diretoria especifica para politicas afirmativas. O foco recai sobre as
Direcbes Gerais, de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Administrativa, reproduzindo uma ldgica
institucional que ndo prioriza o enfrentamento das desigualdades étnico-raciais como eixo
estruturante do projeto educativo.

De acordo com Nilma Lino Gomes (2005), a efetivagdo das politicas afirmativas na
educacdo ndo deve se limitar a ampliacdo do acesso, mas precisa estar ancorada na revisao
critica dos curriculos, na formacdo antirracista de docentes e na valorizacdo de saberes
historicamente marginalizados. Nesse sentido, a analise dos documentos demonstra que,
embora haja iniciativas pontuais de apoio e de promoc¢édo da diversidade, o IFPR ainda néo
consolidou uma politica curricular afirmativa que atenda as exigéncias de uma educacdo
comprometida com a superagéo das desigualdades raciais.

Assim, a incorporacdo das politicas afirmativas nos documentos oficiais dos campi
analisados revela-se superficial e fragmentada, destacando-se mais pelas auséncias e

silenciamentos do que por acdes efetivamente transformadoras.

3.4 AUSENCIA OU SILENCIAMENTO DAS LEIS 10.639/03 E 11.645/2008

Antes de adentrarmos no amparo legal inerente a implementacdo das relagdes étnico-
raciais na organizacao curricular, € necessario discorrer sobre 0 documento base que apresenta
parametros essenciais para a implementacdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio. Nesse documento oficial é possivel observar a cronologia das discussdes promovidas
para tornar essa politica, que é garantida pela constituicdo federal de 1988, um direito de

todos. Tal regulamentacdo propde dialogar sobre bases para a promocdo de um “Brasil
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profissionalizado”, que visava dirimir as probleméticas que prejudicavam o exercicio desse

direito em sua totalidade e

[...] enfatizando a educacéo cientifica e humanistica, por meio da articulacdo
entre formagdo geral e educacdo profissional, considerando a realidade
concreta no contexto dos arranjos produtivos e das vocagdes sociais,
culturais e econbmicas locais e regionais, por meio da prestacdo de
assisténcia financeira para construcdo, ampliacdo, modernizagdo e
adequacdo de espaco fisico; construcdo de laboratorios de fisica, quimica,
biologia, matematica, informética e os recomendados no Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos da SETEC; aquisi¢do de acervo bibliografico; material
de consumo e formacdo de docentes, gestores e pessoal técnico-
administrativo (Brasil, 2007, p. 4).

Conforme previsto, é dever do instituto promover a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa, extensdo, ciéncia e cultura. Nesse sentido, sdo apresentadas também
particularidades a serem discutidas no quesito curriculo, o qual deve integrar conhecimentos
gerais (disciplinas do nicleo comum como portugués, matematica, inglés etc.) e especificos
(disciplinas técnicas voltadas para o curso escolhido). Sendo assim, o curriculo € definido
como um documento que deve abarcar os conhecimentos a serem “’aprendidos e ensinados
dependendo da finalidade e dos objetivos educacionais’’ (Brasil, 2007, p. 49). A partir desse
entendimento, o curriculo precisa apresentar aos estudantes aparatos suficientes para que eles
se coloquem criticamente no mundo globalizado e compreendam a realidade que os circunda.

E importante mencionar que o IFPR também possui uma regulamentagio que prevé
organizacdo didatico-pedagdgica dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. A
Resolucdo CONSUP/IFPR N° 190, de 30 de abril de 2024 (Anexo V) apresenta concepcdes,
principios e finalidades, formas de oferta e organizagdo curricular dos cursos. Para esse
momento, destacamos as tratativas que dialogam com a pesquisa.

Dentre as normativas presentes, podemos destacar a concepcdo da educacédo
profissional técnica de nivel médio que se baseia em principios que fortalecem uma educacéo
ética, reflexiva e significativa, ou seja, que leve em conta o contexto social do publico que
atende e que apresenta saberes a fim de que eles possam contribuir para a transformacéo
social. Neste sentido, os cursos precisam integrar educacdo, pratica social, cultura e
conhecimentos historicos em seu curriculo (IFPR, 2024).

Ainda dialogando sobre o curriculo e os principios basilares para a sua organizacao,
podemos destacar os seguintes: Il - o respeito aos valores estéticos, éticos, politicos e
sociais de acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPR e o

Projeto Politico Pedagdgico do campus (PPP), V - a integracdo de conhecimentos gerais
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e profissionais, das areas de conhecimento e dos eixos tecnoldgicos numa perspectiva
interdisciplinar, X - o reconhecimento e o respeito as diversidades dos sujeitos, sejam
estas étnico-raciais, de género, sexuais, geracionais, regionais, culturais e das pessoas
com deficiéncia; XI - a valorizagdo dos temas transversais como elementos
qualificadores do curriculo (IFPR, 2024, grifos meus).

Tomando como base os principios elencados acima, a analise dos Projetos Politicos
Pedagogico (Apéndice C) e Projetos Pedagdgicos de Curso (Apéndice C) dos campi “Serra
do Mar’’ e “Ribeirdes” revelou um processo recorrente de silenciamento ou auséncia em
relacdo a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, ambas obrigatdrias para a educacdo basica e
técnica, conforme determinagdo legal. No livro “’Como ser um educador antirracista’’, a
autora Barbara Carine apresenta provocacdes muito importantes para esta discussdo. Segundo
a autora, ha inumeras possibilidades para a articulacao das referidas leis e para a promogéo de
uma educagdo antirracista, no entanto, “a colonialidade que atravessava e alinhava as
estruturas académicas no Brasil ainda hoje esbarra esses processos” (Pinheiro, 2023, p. 82).
No que diz respeito ao ensino de lingua inglesa, essa auséncia ainda é gritante em detrimento
de uma viséo colonial que associa os falantes de lingua inglesa a paises hegeménicos.

A autora coloca também que a sancao dessas leis confere um marco historico para os
movimentos negros e indigena no Brasil, uma vez que sdo direitos adquiridos e ndo
concessdes. Ainda nesse sentido, é possivel afirmar que “a lei € um mecanismo importante,
principalmente na diminui¢do de desgaste energético por parte da militancia” (Pinheiro, 2023,
p. 83). A abordagem da lei de forma obrigat6ria nos ampara e cria uma obrigatoriedade que se
estende & toda extensdo curricular.

No que diz respeito aos estudos que nos orientam acerca da obrigatoriedade da ado¢éo
das leis em toda extensdo curricular, podemos elencar que no campus “Serra do Mar”, o PPP
apresenta as relacGes étnico-raciais nos principios éticos (IFPR, 2022, p. 61), destacando o
compromisso com uma educacdo antirracista mediada pelo Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas (NEABI). Contudo, ndo h4 mencgdo direta a Lei 10.639/03 ou a Lei
11.645/08. A proposta de desenvolver acdes inclusivas fica no plano genérico de intencdes e
atividades culturais, sem referéncia explicita as normativas que legitimam a obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

O PPC analisado neste campus também ndo menciona a Lei 10.639/03, embora cite
diversas resolugfes internas e nacionais relacionadas a educacdo profissional e tecnologica
(como a LDB e a Resolu¢cdo CONSUP 64/2022). Mesmo citando a criacdo do NEABI como
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politica inclusiva, o documento ndo descreve como 0s objetivos da lei serdo efetivamente
cumpridos dentro da organizacao curricular dos cursos.

No campus “Ribeirdes”, a auséncia é ainda mais evidente: ndo ha qualquer mengéo a
Lei 10.639/03 no PPP, embora o NEABI também esteja presente como estrutura institucional
de apoio. O nucleo é citado como agente de promog¢éo da inclusdo e valorizacdo das culturas
negras e indigenas, mas novamente sem a articulacdo com os marcos legais que legitimam tais
acoes (IFPR, 2019, p. 176-178). Essa auséncia demonstra uma compreensdo superficial da
questdo racial, reduzida a eventos culturais sem ancoragem curricular ou compromisso
pedagdgico formalizado. Observando ambos 0s cenarios, percebemos que nao ha apenas um
desalinhamento com os objetivos das leis, mas também com o0s principios que organizam a
estrutura didatico-pedagdgica do instituto.

No caso do PPC do Campus “Ribeirdes”, ha um avango em relacdo ao reconhecimento
da Lei 10.639/03. O documento menciona explicitamente a necessidade de cumprimento
dessa legislagdo em componentes curriculares como Filosofia, Sociologia, Geografia,
Histdria, Artes e Lingua Portuguesa. No entanto, ndo ha a inclusdo da disciplina de Lingua
Inglesa nesse movimento, contrariando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
das Relagbes Etnico-Raciais (DCNERER), que propdem o tratamento transversal da tematica
em todas as areas do conhecimento.

No que tange ao ensino de lingua inglesa, podemos evocar a voz de Aparecida
Ferreira (2024), pois a autora afirma que a ado¢do de um mundo idealizado e proximo da
teoria, mas distante do mundo pratico é um grande problema enfrentado pela educacdo do
Brasil. Tal questdo se estende a formacao inicial dos docentes que atuam nessas frentes, serd
que eles tiveram a oportunidade de dialogar sobre essas tematicas em sua formacao inicial?
Apesar desta discrepancia e da auséncia de uma formacdo que esteja atenta a esta realidade, o
mundo tem nos convocado a pensar, dialogar e trazer tais contetidos para o centro das nossas

discussoes acerca do curriculo.

Em um pais culturalmente plural como o Brasil, é pernicioso trabalhar em
sala de aula com uma vis@o que exclui grande parte da populagéo brasileira
das representacdes que a crianga costuma ter no discurso pedagogico, (o que
inclui também representacdes em material didatico): branco, catdlico,
morador do ‘’sul-maravilha’’, classe média, falante de uma variedade
hegeménica, etc (Brasil, 1998a, p. 48, apud Ferreira, 2024, p. 25).

Em relacdo a formacdo inicial de professores, Joelma Santos (2021) inicia suas

investigacdes enquanto pesquisadora com a compreensdo de raca/etnia, cultura e identidade
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de professores e o0 exercicio da lei 10.639/03 em uma pratica pedagdgica que se finca em um
curso voltado para a efetivagdo “de conhecimentos linguisticos que subsidiassem a leitura de
textos e efetivacdo de atividades cujos contetdos remetessem a histdria e cultura de povos das
didspora negra e relagdes étnico-raciais” (Santos, 2021, p. 62). Segundo a autora, essa
abordagem revela o qudo é importante o reconhecimento dos estudantes no material utilizado
nas aulas e nas discusses promovidas através de um dialogo contra-colonial.

Apds essa experiéncia, a autora se debruca na organizacgéo curricular das universidades
publicas do estado da Bahia no que diz respeito a formacdo étnico-racial de professores de

linguas e menciona algumas auséncias, conforme explicitado abaixo:

[...] Concluo que os/as professores/as de inglés em exercicio e em formacao
ainda carecem de educacdo institucionalizada, transversal e aplicada para
desenvolver competéncias e habilidades que fundamentem o trabalho com
raca em lingua inglesa. A configuragdo curricular da maioria das
universidades mencionadas apresenta uma espécie de discriminacdo indireta
(ALMEIDA, 2019), ndo ha recusa declarada em atender a tematica racial—
até porque existe uma Lei educacional tornando a pratica compulséria — mas
parece haver certa relativizagdo da importancia do pleito no curso de Letras
(Santos, 2021, p. 70).

E nesse sentido que Joelma Santos (2021) afirma que os professores sdo sujeitos que
carregam consigo ‘“valores, crencas e saberes construidos a partir de experiéncias
diversificadas” (Santos, 2021, p. 71). Eles podem ser definidos como atores sociais que
precisam compreender a dimensdo da sua pratica enquanto agentes de transformacéo social.
Tal percepcdo precisa se ancorar em estudos que muitas vezes esses profissionais nédo

possuem. Desta forma,

[...] As habilidades e competéncias especificas dos/as educadores/as
linguisticos/as devem ser alinhadas a promocdo de praticas cidadds e
reflexdo critica sobre as injusticas e desigualdades sociais, como todo
trabalho de natureza pedagdgica. O estudo da diversidade racial, sexual, de
género e das necessidades especiais de pessoas com deficiéncia se
apresentam para realizar este elo (Santos, 2021, p. 72).

Nesta mesma linha de pensamento, a autora Aparecida Ferreira (2024) elenca que é
necessaria uma qualificacdo maior dos professores para que possam organizar tais discussoes
em sala de aula e garantir o cumprimento das diretrizes e legislacbes. Segundo ela, apontar as
auséncias ndo é suficiente, é preciso pensar em caminhos para solucionar o problema, ou seja,

introduzir,
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nos cursos de formacédo de professores e de outros profissionais da educagdo
a analise das relagdes sociais e raciais no Brasil, conceitos e bases tedricas:
raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo,
praticas pedagdgicas, materiais e textos didaticos na perspectiva da
reeducacdo das relacBes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Historia e Cultura dos Afro-Brasileiros e dos Africanos (Ferreira, 2024, p.
26).
A auséncia desses espacos formativos para os docentes evidencia o que Sueli Carneiro
(2005) denomina de “racismo epistémico”, e culmina com a exclusdo sistematica dos saberes
e culturas negras e indigenas do curriculo escolar. Desta forma, o cumprimento da Lei
10.639/03 requer mais do que mengdes: exige o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
concretas, formacdo de professoras/es e revisdo curricular continua. A auséncia ou a
abordagem superficial da Lei 10.639/03 nos documentos analisados mostra que as instituicdes
educacionais ainda tratam as relacGes étnico-raciais, no que diz respeito ao ensino de lingua
inglesa, como temas periféricos ou opcionais, e ndo como eixos estruturantes do curriculo e
da formacdo cidadd, como estabelecem a legislacao e os estudos criticos na area.
Neste sentido, faz-se necessario evocar o que Aparecida Ferreira coloca em relacédo a
abrangéncia dessas discussdes para todas disciplinas e para a definicdo dessa abordagem

como ensino critico. Segundo ela, esse espaco dialégico

Nos permitira dar visibilidade as diferentes referéncias de identidade
construidas pelos sujeitos negros, brancos e outros segmentos étnicos no
cotidiano escolar, e nos ajudara na compreensao do papel preponderante que
a cultura produzida por esses grupos assume na escola. Nesse sentido, é
necessaria uma maior atengdo sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos professores ante a superacdo do racismo e da discriminacdo racial e de
género (Ferreira, 2024, p. 27).

Conforme destaca bell hooks (2013), sem a intencionalidade politica da educacgao
antirracista, a escola reproduz a hegemonia do pensamento eurocentrado e invisibiliza as
contribuicbes das populacdes racializadas para a construcdo da sociedade. Assim, o
silenciamento ou a auséncia da Lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08 nos documentos do IFPR
reforca a necessidade urgente de proposi¢des curriculares insurgentes, que resgatem a historia,
a cultura e as identidades negras, africanas, afro-brasileiras e indigenas, como parte

fundamental da educacdo para a democracia e para a equidade social.

3.5 DESALINHAMENTO ENTRE DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS E
OS PLANOS DE ENSINO
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No artigo intitulado “Educacéo e relacGes raciais: Refletindo sobre algumas estratégias
de atuacdo”, Nilma Lino Gomes (2005) reflete sobre a vivéncia de individuos negros no
Brasil. Neste sentido, seus principais questionamentos sdo direcionados a como a escola,
professores e professoras tém trabalhado as questdes raciais ou tratado casos de racismo na
escola. Segundo a autora, “ainda encontramos muitos (as) educadores (as) que pensam que
discutir sobre relacdes raciais nio é tarefa da educacdo. E um dever dos militantes, politicos,
dos sociologos e antropdlogos” (Gomes, 2005, p. 146).

A falta de um posicionamento preocupado com essa problematica demonstra a
incompreensdo de muitos brasileiros acerca do percurso histérico e formativo de nossa
sociedade, além de evidenciar o esvaziamento do papel principal da escola que é promover
uma formacdo significativa e ndo apenas transferir conteudos. Tomando como base esse
pensamento, é possivel observar que a analise dos documentos oficiais (Projetos Politicos
Pedagdgicos, Projetos Pedagdgicos de Curso e Planos de Ensino de Lingua Inglesa) dos
campi  “Ribeirdes” e “Serra do Mar” revelou um desalinhamento consideravel entre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais (DCNERER)
e a organizacao curricular efetivada nas instituicoes.

Considerando as diretrizes estabelecidas pelas DCNERER, podemos compreender que
elas buscam apresentar a comunidade negra politicas de reparacdo que valorizem a sua
histdria, identidade e cultura. Portanto, sua finalidade se estende a organizacao de proposicoes
curriculares que estejam preocupadas com o0 combate ao racismo e discriminagdes
vivenciadas por essa comunidade, com o incentivo e acesso a formacéo integral de negros e
negras nos diferentes niveis. Salientamos aqui que essa atitude ndo estd apenas em
conformidade com as diretrizes, mas também com o artigo 205 da Constituicdo Federal o qual
menciona o dever do Estado na promocéo de uma educacéo de qualidade para todos.

Ao aplicar essas orientacdes ao contexto da pesquisa, fica evidente que apesar da
existéncia de politicas internas que reafirmam a importancia da inclusdo e da diversidade, a
anélise dos planos de ensino de Lingua Inglesa demonstrou que ndo ha integracdo explicita
entre os conteudos curriculares e as orientacOes estabelecidas pelas DCNERER. Nos
documentos analisados, o ensino de inglés &€ majoritariamente instrumental e técnico,
priorizando o desenvolvimento de competéncias linguisticas (leitura, escrita, escuta e
oralidade) em contextos cotidianos, mas sem abordar questfes relacionadas a diversidade
étnico-racial, colonialismo linguistico ou culturas afro-diasporicas e indigenas.

Outro ponto colocado pelas DCNERER € a desmistificacdo de que as relagdes étnico-

raciais S0 um ponto inerente apenas a pessoas negras. A luta contra o racismo precisa
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perpassar 0s muros da escola para conscientizar professores e estudantes brancos de seu papel
na luta antirracista e também para o refor¢o positivo e empoderamento de estudantes negros.
Observa-se, a partir da analise realizada, que os conteddos inerentes a estrutura formal da
lingua inglesa sdo apresentados nos planos de ensino por possuir uma intencionalidade e
importancia na formagdo desses jovens, no entanto, “tais pedagogias precisam estar atentas
para que todos, negros e ndo negros, alem de ter acesso a conhecimentos basicos tidos como
fundamentais para a vida integrada a sociedade, exercicio profissional competente, recebam
formacdo que os capacite para forjar novas relac@es étnico-raciais” (Brasil, 2004, p.17).

No que diz respeito ao ensino de lingua inglesa, Joelma Santos (2021) aborda que nas
Gltimas décadas, em detrimento do surgimento de novas correntes de pensamento da
linguistica aplicada, o ensino de linguas tem se organizado por meio de uma perspectiva
“politico-ideoldgica, intervencionista, social e critica” (Santos, 2021, p. 78). A autora coloca
que para que esta pratica estabeleca um papel significativo é importante a presenca de
“saberes marcados socio-historicamente, além da compreensdo de fendbmenos linguisticos
associados ao mundo real” (Santos, 2021, p. 78). Em contraste com as perspectivas tedricas
da linguistica aplicada, das DCNERER e da autora citada, no campus Serra do Mar, o plano
de ensino de Lingua Inglesa projeta o trabalho com géneros textuais diversos, mas o conceito
de “produgdo cultural” ¢é tratado de forma genérica, sem direcionamento para abordagens
étnico-raciais. A bibliografia sugerida é tradicional, centrada em materiais de gramatica,
vocabulario e praticas didaticas classicas, ndo incluindo autores ou autoras negras, indigenas
ou perspectivas decoloniais. Para dirimir essa lacuna, é possivel propor um trabalho
metodoldgico e didatico que dialogue com intelectuais como Chimamanda, Joice Berth,
Conceicéo Evaristo, entre outras.

Contrapondo os dados encontrados nos planos de ensino, Ferreira (2024) nos mostra
gue como docentes podemos pensar “na possibilidade de engajar os alunos em atividades que
favorecem uma a¢do social que transforme a realidade que temos através de uma realidade
critica” (Ferreira, 2024, p. 48). Relacionando as pontua¢Ges da autora com os dados
encontrados na analise dos planos de ensino de Lingua Inglesa I, Il e Il do campus
“Ribeirdes”, concluimos que eles seguem uma perspectiva linguistica tradicional. Embora
haja mengdo a formacdo de “cidaddos criticos”, esse conceito ndo ¢ articulado a reflexdo
sobre relagcbes de poder, colonialismo ou desigualdades raciais, conforme preveem as
DCNERER (BRASIL, 2004). A auséncia de referéncias a cultura afro-brasileira, africana,
indigena ou a criticas ao imperialismo linguistico evidencia um distanciamento dos principios

de diversidade, identidade e combate ao racismo que as Diretrizes propdem.
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Segundo Munanga (2019), a reproducdo de um curriculo eurocentrado e monocultural
reforca a exclusdo simbdlica das populacGes negras e indigenas do espaco escolar, mantendo
as hierarquias raciais historicas. Para Gomes (2017 apud Borges, 2018), uma educacdo
comprometida com as relacGes étnico-raciais precisa ndo apenas inserir contetdos pontuais,
mas reorganizar o curriculo a partir de uma Idgica de valoriza¢do dos saberes plurais.

Levando em conta os Parametros Curriculares Nacionais para ensino de Nacionais
para o ensino de Lingua Estrangeira evidenciados por Camargo (2012), percebemos que a
compreensdo de aspectos como fatores historicos, realidade da comunidade local e social dos
aprendizes formam a triade estabelecida como guia para o ensino de linguas.

Os PCNs-LE afirmam que, para uma lingua estrangeira ser adicionada ao
curriculo escolar no Brasil, trés fatores essenciais precisam ser considerados:
fatores histéricos, fatores relativos as comunidades locais e fatores relativos
a tradicdo. Essa triade evidencia a preocupacgdo por parte dos documentos
oficiais na questdo da afirmacéo identitaria de comunidade a comunidade,
assim como o fortalecimento de identidades consideradas minoritarias e a
resisténcia ao discurso hegemonico (BRASIL, 1998). Esse fato também pode
ser observado nas DCESLE (BRASIL, 2008), que enfatizam “o respeito a
diversidade (cultural, identitéaria, linguistica), pautado no ensino de linguas
qgue ndo preconize a manutengdo da hegemonia cultural” (Ferreira, 2011,
apud Camargo, 2012, p. 450).

Ainda, conforme aponta Sueli Carneiro (2005), a manutencdo de curriculos que
invisibilizam as contribuicdes negras e indigenas representa um racismo epistémico
institucionalizado. Essa critica € particularmente pertinente ao se observar que, mesmo
quando o documento (PPC) do campus Ribeires menciona a importancia de tratar a Lei
10.639/03 em disciplinas como Historia, Sociologia e Filosofia, ndo ha qualquer articulagédo
desse compromisso com a disciplina de Lingua Inglesa, reforcando uma fragmentacédo
curricular que desconsidera a interdisciplinaridade recomendada pelas DCNERER e uma

visao de ensino de linguas branca e eurocéntrica.

No ensino de lingua inglesa questdes multiculturais sdo notdrias e o
professor em sala possui uma ferramenta poderosissima, a lingua estrangeira
que ensina, a qual, ao ser ensinada, pode ser vista como um instrumento para
a pratica social transformadora, podendo ainda ser usada para fortalecer as
maltiplas identidades que se encontram na escola (Moita Lopes, 2002 apud
Camargo, 2012, p. 449).

O desalinhamento detectado evidencia, portanto, ndo apenas um descumprimento
formal das Diretrizes, mas uma reproducdo de praticas pedagdgicas que perpetuam um

curriculo despolitizado e eurocéntrico, sem espagos reais para a insurgéncia de outras
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epistemologias. Como defende hooks (2013), a construgdo de um curriculo decolonial e
antirracista exige que o conhecimento escolar seja revisitado criticamente para romper com a
hegemonia do pensamento ocidental.

Dessa maneira, a analise reafirma a necessidade urgente de reformular os projetos
pedagogicos e os planos de ensino, no sentido de transversalizar as relagGes étnico-raciais em
todas as areas do saber, inclusive nas disciplinas de linguas, superando uma légica disciplinar
fragmentada e favorecendo a construcdo de um curriculo que promova justica social,

identitaria e epistémica.

4 “GENTE, SO E FEL1Z QUEM REALMENTE SABE QUE A AFRICA NAO E UM
PAIS’’: PROPOSICOES CURRICULARES VOLTADAS PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NO INSTITUTO FEDERAL DO PARANA

Esquece o que o livro diz, ele mente.
Ligue a pele preta ao riso contente.
Mufete, Emicidal’.

Caminhamos muito até aqui, construir uma pesquisa permeada por vivéncias e a
reflexdo e teorizagéo delas ndo é mesmo uma tarefa facil. Ensinar que a Africa ndo é um pais
e desmistificar a ligagdo da pele preta ao sofrimento e a marginalizacdo também ndo. No
entanto, o trajeto ndo pode ser feito apenas de apontamentos, precisamos apresentar outras
possibilidades para o ensino de linguas. A autora Barbara Carine coloca que para alcancarmos
0s objetivos previstos em lei é mais do que necessario humanizar e intelectualizar pessoas
negras, e nisso também concordamos. Afinal, “onde estamos ndo s6 nos tornamos
representatividade e fortalecimento para quem chega, mas sobretudo porque pessoas negras
com letramento racial, quando ocupam um espa¢o de poder como 0 espago académico,
pautam suas proprias agendas (Pinheiro, 2023, p. 84).”

Apesar dos professores letrados racialmente pautarem suas agendas em sua prética, é
importante que haja a execugdo da lei e da educagdo antirracista ndo apenas como mera

formalidade ou inerente a apenas um més por ano, uma vez que o racismo também entrecruza

17 Cancdo do album “Sobre criancas, quadris, pesadelos ¢ ligdes de casa’, langado pelo cantor
Emicida no ano de 2015.
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0s muros da escola todos os dias. Nesta mesma linha de pensamento Joelma Santos (2021)

pontua que

importa estarmos atentos/as a cilada da adocdo de préticas antirracistas
pontuais estabelecidas para o desendividamento com as leis da educacéo.
Esta nova roupagem de ‘compromisso com a diversidade’ tende a obscurecer
as orientacdes assimilacionistas, excludentes e racistas de sempre sob a
alegacdo de que o requerido ja foi instaurado, e se consta I4, encerre-se o
assunto. Porém, como ja explicitado, ndo se trata de moldar o curriculo dos
cursos ao sistema educacional, trata-se de construir um curriculo que
confronte as relacdes de poder dentro e fora dele, que traga a tona as marcas
das relagcBes sociais responsaveis por sua producdo, que extrapole a
formacdo utilitaria voltada para oferecer dadores de aulas estéreis aos cursos
de idiomas e escolas (Santos, 2021, p. 74).

No mesmo sentido em que propdem as intelectuais supracitadas, as DCNERER (2004)
nos apresenta possibilidades que propiciam embasamento para romper com visOes
estereotipadas da comunidade negra, para ampliar o debate acerca da diversidade existente no
Brasil, para organizar estratégias de ensino afrorreferenciadas, para dialogar e refletir
criticamente sobre os materiais didaticos e referencial teodrico utilizado na construcdo da
tessitura curricular. Uma equipe preocupada com a compreensdo de todos esses fatores €
imprescindivel para a construcdo de uma pratica que se preocupa em combater o racismo e as
discriminagdes.

E analisando este cenario que conseguimos pensar em proposicdes insurgentes
voltadas para as relacfes étnico-raciais no Instituto Federal do Parana. Antes de apresenta-las,
gostariamos de mencionar que o aparato legal para a organizacao dessas proposicGes precisa
estar presente nos trés documentos analisados: PPP, PPC e Planos de ensino.

No Projeto Politico Pedagogico é definida a responsabilidade social e emancipadora
do Instituto, ele deve atender as politicas de acesso e permanéncia; nesse ponto Sao
compreendidas a populacdo dos territérios em que a instituicdo esta inserida e para essa
definicdo, sdo utilizados marcadores como género, renda, naturalidade, local de residéncia e a
quantidade de publico atendida por municipio. Pensamos que inserir a identificagdo étnico-
racial neste mapeamento seria de suma importancia para acompanhar os estudantes que
conseguem acessar a esta politica publica. Neste sentido, € possivel organizar melhor politicas
de acesso, permanéncia e éxito, além de conseguir identificar a evasdo e delinear estratégias
para combaté-la.

Além disso, é necessario estabelecer nos documentos estratégias continuas ao longo do
ano letivo para a atuacdo dos NEABIs, definidos por Ferreira e Coelho (2019) como um

espaco que representa 0 movimento negro dentro da escola.
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Formagdes pedagogicas que dialoguem sobre curriculo e relagBes étnico-raciais, cines
debates, rodas de conversa para a difusdo do trabalho de intelectuais negros, oficinas e
intervencges artisticas podem ser um caminho para o fortalecimento do respeito a diversidade.

Ferreira e Coelho (2019) afirmam que a mencdo dos nucleos nos documentos oficiais
ja é um posicionamento a favor do cumprimento das politicas afirmativas, além de serem um
espaco que propicia o acolhimento dos estudantes, o dialogo, a reflexdo e a organizacdo de
pesquisas que fortalecem a luta antirracista nos IFs.

No que diz respeito ao aparato legal e compromisso institucional com a organizagédo
curricular, as leis 10.639/03 e 11.645/2008 devem obrigatoriamente aparecer, ndo s6 no PPP
ou nos PPCs, mas também nos planos de ensino organizados pelos docentes, desta forma
teremos um alinhamento dos documentos com o que propdem as diretrizes e regulamentacdes
para a organizacdo do ensino médio. Portanto, ndo ha como mencionar o comprometimento
com uma educacédo antirracista sem reconhecer o aparato legal ou definir de forma clara e
objetiva de que forma essas praticas terdo encaminhamento.

Com a adocdo dessa conduta, os valores e principios dispostos na resolucéo da propria
instituicdo serdo cumpridos em sua totalidade e a descricdo detalhada de como a lei sera
implementada no curriculo tera subsidio para aparecer tanto nos Projetos Pedagdgicos
Curriculares dos Cursos, quanto nos Planos de Ensino dos professores. E importante
mencionar que o proprio PPP do Campus “Ribeirdes” define o curriculo como um elemento
que faz parte do organograma de uma escola, ele ndo é neutro, ndo pode estar distante do
publico que atende e deve subsidiar a organizacdo da pratica docente. Se ha esse
reconhecimento, ha a possibilidade reflexiva para problematizar a organizacdo do componente

curricular de lingua inglesa.

[...] é preciso considerar alguns pontos que, de acordo com a autora, S&o
basicos: (1) o curriculo ndo é neutro, expressa uma ideologia e uma cultura;
(2) ndo se separa do contexto social, situa-se histérica e se determina
culturalmente; (3) tem variacdo de tipos/formas de organizacdo, a depender
da forma escolhida, o conhecimento pode ser fragmentado ou integrado; (4)
relaciona-se a questdo de controle social que, no curriculo (formal e oculto),
se apresenta em relacdo aos conteudos, metodologia, recursos, materiais,
rotinas, avaliagdo e relacdo pedagodgica. Nesse sentido, o controle social
assumido no curriculo pode favorecer a dominagdo ou a libertacdo, a coergédo
ou a emancipacdo (IFPR, 2019, p. 191).

Em vista disso, Joelma Santos (2021) reflete que uma analise critica é crucial para

deixarmos de somente absorver as teorias e construirmos caminhos para colocar em pratica o
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que esta proposto nelas. Refletir sobre o0 que somos e o0 que fazemos por meio disso ndo é algo
palatavel, porém é de extrema importancia para nos aproximar de uma organizacéo curricular
voltada para um ensino de linguas decolonial.

Nesta mesma linha de pensamento, Gomes (2021) pontua que reconhecer o0 racismo e
descolonizar nosso pensamento e praticas educacionais nao é realmente uma tarefa facil, mas
se faz necessario. A autora aponta que a indignacdo é necessaria, no entanto, so ela nos faz

naturalizar e nos imobilizar diante desta problematica.

Por isso, as professoras e os professores que desejem sair do lugar do
imobilismo frente a questdo racial, desnaturalizando as desigualdades raciais,
descolonizando as mentes, o conhecimento e os curriculos, e construir-se
como sujeitos que se indignam perante as préaticas discriminatérias devem
mover-se para sair da inércia racial. Deverdo, portanto, partir para a acdo
concreta, construindo préaticas pedagogicas, académicas e epistemoldgicas
emancipatorias e antirracistas. Trata-se de uma postura pessoal, profissional,
politica e epistemoldgica, que recusa toda e qualquer forma de racismo e
discriminacgéo, e que produz mudangas efetivas na vida dos sujeitos com 0
rompimento das hierarquias raciais. A indignacao, seguida de acfes efetivas,
poderd nos orientar a explicitagdo de que as préticas racistas e
discriminatorias na sociedade, na Educacdo Béasica e no Ensino Superior sdo
insuportaveis, inadmissiveis e revoltantes (Gomes, 2021, p. 442).

O sentimento impelido por Gomes (2021) e a recusa a uma visdo de lingua
hegemonica nos trouxe até aqui. Para desmistificarmos essa visdo, analisamos 0s conteddos
elencados nas ementas e nos planos de ensino e apresentamos algumas proposicoes.

E crucial destacar que, por conta do curto tempo que o mestrado oferece, ndo foi
possivel cumprir com o0 desejo de apresentar varias proposi¢des, por conta disso, nos
concentramos na organizacgdo de trés planos de aula e trés materiais didaticos insurgentes para
apresentar uma devolutiva ao que foi teorizado ao longo da presente dissertacdo, visando
intervir no delineamento didatico e metodoldgico direcionados as aulas de lingua inglesa e,
com isso, articular contetdos gramaticais com tematicas étnico-raciais de maneira critica e
significativa.

Os planos de aula contam com elementos como tema, levantamento de pré-requisitos,
justificativa, objetivos, conteldos programaticos, estratégias de ensino, recursos didaticos,
avaliacdo da aprendizagem e referéncias bibliogréaficas. Ja os materiais didaticos instigam as
habilidades orais no levantamento de conhecimento prévio e na discussdo da temética

proposta, as habilidades de compreensao leitora por meio de textos de diferentes géneros, as
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habilidades de escuta por meio de videos e as habilidades de escrita por meio da organizagéo
da escrita de diferentes géneros textuais.

Primeiramente, para desmistificar o conceito de lingua inglesa que conhecemos,
selecionamos alguns contetdos previstos nas ementas dos cursos descritos no percurso
metodoldgico (integrado em informatica e meio ambiente). Dentre os que estdo descritos
escolhemos grupos nominais (contetdo presente na ementa de lingua inglesa | e Il, anexo I),
verbos modais (contetdo presente na ementa de lingua inglesa Il - anexo | e na ementa de
lingua inglesa I, anexo Il), praticas de escrita, leitura e analise de géneros textuais diversos
(Ementa de lingua inglesa I1, anexo 11).

Apbs a selecao dos conteudos, passamos a pensar de que forma eles poderiam dialogar
com 0s objetivos presentes na lei 10.639/03 e com todo o percurso tedrico organizado até
aqui. Desta forma, propusemos a seguinte tematica: “English without borders’’ para
organizarmos o ensino de verbos modais (apéndices E e F). Neste material a proposta é
compreender o referido idioma de forma plural. Inicialmente os estudantes deveriam refletir
sobre 0s paises que acreditavam ter a lingua inglesa como oficial, apds esse momento o
conceito de lingua franca é apresentado para percebermos que este idioma ndo pode ser
definido por meio de fronteiras.

Figura 13: Mapa mundi com os paises onde a lingua inglesa é utilizada como lingua oficial ou

lingua franca
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Fonte: Elaborada pela autora.

Essa reflexdo nos leva até uma atividade apresentada no material que propde a leitura
do texto que narra a experiéncia descrita pela escritora Chimamanda Ngozi na obra “O perigo
de uma histdria Unica”, no qual a personagem nigeriana vai estudar nos Estados Unidos. A
leitura desse fragmento leva os estudantes a problematizar o perigo de uma histéria Unica para
a formagdo da nossa visdo de mundo e pensar em questdes como xenofobia, racismo e
também sobre a visdo estereotipada que € trazida no titulo da presente secédo, a qual coloca o

continente africano como um lugar miseravel e selvagem.

Figura 14: Atividade sobre “’o perigo de uma historia unica’’
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Aﬂﬂ.ma.rgwa&a;ﬁmcﬂ L well-

My wemmate: had: o single stony of Africa. A single
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Fonte: Elaborada pela autora.

Esse movimento reflexivo é crucial para que facamos uma relacdo com o contetdo

gramatical proposto para o material: verbos modais. Por meio dos verbos modais should e
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must (sdo verbos utilizados para fins de aconselhamento e estabelecimento de ordens ou
obrigacdes, respectivamente), os estudantes deveriam pensar sobre as atitudes tomadas ao
conhecerem pessoas de outras culturas e criar frases sobre o respeito as diferencas. As frases
criadas por eles poderiam motivar a escrita do género textual poster para empoderar e
encorajar pessoas no que diz respeito as diferencas. Essa proposi¢do seria essencial para

apresentar aos estudantes uma nova visdo de lingua, decolonial e sem preconceitos.

Figuras 15 e 16: Proposta escrita sobre o respeito as diferencas.

E=g iti ices ; : ==
Granmans Shoubdx st Weiting practics Respecting difforerces. _ [=3
( U il 3. Discuss with your classmates.
13. When frow people with different a) Do yow think the message in the text can enceurage ssmeone to teflect:
wlltuwweu{ﬁzuewmpe@tﬁmdlgﬁe/wm onsometfing? Wiy (not)?
Think aBout it and, create four sentences|

4. fet's create o metivatisnal pester empowening pesple and, encouraging
them to espect the differences. Werk in groups and, follou the steps
Below.

Propesal : Whiting o metivational pester

What: Pester

Whiters: one student ov a, group of students;

Q8jectiver Empower pesple and, enreurage them te wespect
differences;

Where: Schissl cortider, classrssm; cafeteria:

Addapted from: RITCHER, Carla. Take action! 1 ed: Sas Pauls: Editera Atica. Accessed,in: Juby 1, 2023

Fonte: Elaborada pela autora.

No segundo material (Apéndices E e F) denominado como “Unraveling verbal and
nominal groups through black intellectuals”, os estudantes foram levados a refletir sobre o
contelldo gramatical “grupos verbais ¢ nominais’’ através de intelectuais negras ¢ do
discurso da abolicionista afro-americana Sojourner Truth. Inicialmente foi proposta a

caracterizacdo, reflexdo do espaco em que os estudantes estdo inseridos (o Instituto Federal,
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uma instituicdo de ensino publica e de qualidade) e sobre as razdes pelas quais aprender inglés

¢ importante para o0 seu empoderamento.

Figuras 17 e 18: Levantamento de conhecimento prévio

1. Where ane we?

Source: https://encr.pw/BcRPJ

Empowerment, wefers to principles such as the)
aility of indiwiduals and, greupsy te act te
ensue thein oswn well-Beign ov thein night to
participate in decision-make that cencerns
them.

(BERTH, 2019, p.38).

(SIQUEIRA, 2016, p. 415).

o4

Fonte: Elaborada pela autora.

Apdbs o levantamento do conhecimento prévio, os estudantes tiveram contato com o
conceito de géneros textuais por meio da apresentacdo de intelectuais negras e precisaram
refletir sobre pessoas negras que foram importantes historicamente. Por meio dessa reflexéo e
de um video os estudantes conheceram a figura de Sojourner Truth, uma abolicionista afro-
americana que foi responsavel pelo conceito de interseccionalidade e que lutou pelos direitos
das mulheres negras. Ela foi responsavel por proferir um discurso denominado “Ain’t I a
woman?’’ (“’E eu ndo sou uma mulher?’’, em uma convenc¢do em Ohio e por fazer as pessoas
refletirem sobre os tratamentos diferentes recebidos por mulheres negras. Com excertos de

frases retiradas do seu discurso, o conceito de grupos verbais e nominais foi definido.
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Figura 19: Atividade sobre Sojourner Truth
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Fonte: Elaborada pela autora.

Com o conhecimento sobre a importancia do discurso proferido pela abolicionista e
com o entendimento gramatical dos grupos verbais e nominais, foi possivel entdo organizar a
proposta escrita: os estudantes teriam que refletir sobre o papel social dos protestos e criar

cartazes em favor do direito das mulheres negras.

Figura 20: Proposta de atividade escrita

Whiting practice.. ==
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a) What's the purpose a protest sign?
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Fonte: Elaborada pela autora.

No terceiro material (Apéndices E e F) intitulado “Writing your own story: Getting to
know the autobiography genre”, os estudantes teriam a oportunidade de reconhecer diferentes
géneros textuais e elaborar uma proposicdo escrita autobiogréafica por meio do entendimento
do conceito de “Escrevivéncias” da intelectual negra Conceigdo Evaristo. Em primeiro lugar,
eles foram levados a pensar sobre o conceito de escrevivéncias e sua importancia para a

reflexdo do que somos e do nosso empoderamento.

Figura 21: Reflexdo e defini¢ao dos conceitos de ’Escrevivéncias e empoderamento’’
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Fonte: Elaborada pela autora.

EMPODERAMENTO ]

Em segundo lugar, seria possivel checar as suas habilidades de leitura em lingua
inglesa e fazer a definicdo do conceito de géneros textuais autobiogréaficos além da sua
identificacdo por meio de trabalhos de mulheres que fizeram histéria. E importante mencionar
que esse material ndo dialoga apenas com a Lei 10639/03, mas também com a Lei
14.986/2024, a qual visa corrigir desequilibrios historicos e promover uma educagdo pautada

no entendimento da diversidade por meio de contetdos sobre mulheres que fizeram historia.



92

Figura 22: Reflexdo sobre géneros textuais autobiograficos

[ 6.Readthe title of the unit; look at the pictures and, discuss
& g with o partner. Which efements can you identify i the
&pwﬁu/zm?

Fonte: Elaborada pela autora.

Em terceiro lugar, para consolidar o entendimento dos géneros textuais
autobiograficos apresentados na questdo anterior, os estudantes fariam a leitura de um texto
de Malala Yousafzai, uma ativista paquistanesa que ganhou o Prémio Nobel da Paz por
militar em defesa do direito a educacdo de mulheres e criangas. Ela ficou conhecida
internacionalmente apos ser baleada pelo Taliba pelo posicionamento que defende.
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Figura 23: Atividade sobre a ativista Malala Y ousafzai.
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Fonte: Elaborada pela autora.

A leitura desse texto faria com que os estudantes refletissem sobre a importancia do
que a ativista representa para a atualidade que ainda é marcada por maltiplas desigualdades,
inclusive as de género. A sua autobiografia e o entendimento sobre o conceito de
escrevivéncias seria de extrema importancia para que eles vislumbrassem através de suas
historias de vida possibilidades de transformagdo social. Esse exercicio introduziria e
apresentaria de forma pratica como os estudantes deveriam se organizar para a proposta

escrita: escrita de um texto autobiografico.



94

Figura 24: Proposta de escrita autobiografica
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Fonte: Elaborada pela autora.

Mesmo que 0s questionamentos e a anunciacdo de proposicOes sobre a adogdo de um
curriculo de lingua inglesa baseado nas relagcfes étinico-raciais no IFPR estejam presentes na
organizacdo desta dissertacdo, ainda € preciso percorrer um longo caminho para a sua
verdadeira implementacdo. Assim, ao propor préticas pedagogicas insurgentes que se
distanciam de uma perspectiva eurocentrada do ensino de inglés, buscamos contribuir para a
construcdo de um curriculo que ndo apenas cumpra as exigéncias normativas ou apenas
reconheca a diversidade, mas que as tome como ponto de partida para a agdo educativa.

As atividades aqui apresentadas evidenciam que € possivel articular contetdos
gramaticais com tematicas étnico-raciais de maneira critica e significativa, sem abrir mao da
qualidade técnica, nem da formacao linguistica dos estudantes.

Romper com a ideia de uma lingua inglesa neutra e universal é também desmistificar o
mito de que o continente africano é homogéneo, silencioso e marginal. E afirmar que o inglés,
como qualquer lingua, carrega histdrias, disputas , corpos e que pode, sim, ser um instrumento
de emancipacdo. Essas proposi¢cdes nao encerram um processo, mas sinalizam um caminho.
Um caminho que exige enfrentamento, compromisso politico e sensibilidade para ouvir as
vozes que por muito tempo foram silenciadas. Que este material sirva como ponto de partida

para outros docentes que desejam, também, rasurar o curriculo e escrever novas histérias com
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e para 0s seus estudantes. Sendo assim, na proxima secdo dialogaremos sobre o que

alcancamos até aqui e sobre “a fome’’ que ainda sinto.
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5«JAFIZ PRA ALIMENTAR NOSSAS BOCAS, HOJE FACO PRA ALIMENTAR
MINHA ALMA E O MEU ESPIRITO’’: OS ATRAVESSAMENTOS DA PESQUISA E
A FOME QUE AINDA SINTO?®

Eu sigo naquela fé que talvez ndo mova montanhas,

mas arrasta multiddes e esvazia camburdes.

Preenche salas de aula e coragdes vazios [...]

E ainda dizem que eu ndo sou Deus [...], eu faco milagres

Falcdo, Djongal®

Até aqui, por meio da escrita da presente dissertacdo, anunciamos como objetivo
analisar de que forma os documentos oficiais dos campi de Paranavai e Paranagua do Instituto
Federal do Parana evidenciam, ou ndo, uma educacdo voltada para as relacdes étnico-raciais
no ensino de lingua inglesa, propondo, a partir disso, encaminhamentos curriculares
insurgentes que rompam com préticas eurocentradas, embranquecidas e despolitizadas.

Durante esse caminhar, descobrimos o peso da caneta para quem aprende a escrever, a
importancia do pertencimento para a mudanca de nossa realidade e a necessidade de
transformar sentimentos em consciéncia de classe no fazer - ser docente. Para isso, evocamos
a voz de varios artistas e intelectuais que poetizam e teorizam a nossa existéncia.

A anélise documental dos Projetos Politicos Pedagdgicos, Projetos Pedagdgicos de
Curso e planos de ensino de lingua inglesa nos revelou a existéncia de lacunas significativas
entre 0 que preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais (DCNERER), as Leis 10.639/03 e 11.645/08 e o que de fato é promovido nos
documentos oficiais da instituicdo. Foi possivel perceber que, embora haja men¢oes formais a
diversidade e a inclusdo, tais aspectos se materializam de forma genérica, muitas vezes
restritos a agcdes pontuais e sem articulacéo efetiva com o curriculo de lingua inglesa.

A auséncia de autores, autoras e perspectivas afrorreferenciadas, bem como o
predominio de abordagens instrumentalizadas e técnicas no ensino de inglés, escancaram um

curriculo ainda centrado em epistemologias hegemdnicas, que pouco dialogam com 0s corpos,

18 O titulo dessa se¢do anuncia a cangdo ’fome’’, também do cantor Djonga, ao longo do texto trago
algumas reflexdes pessoais permeadas por esta cangéo.

19 Cangdo do album *’Ladrdo’’do cantor Djonga.
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as vivéncias e os territorios dos(as) estudantes negros(as). As propostas apresentadas nesta
pesquisa, especialmente os planos de aula e materiais didaticos insurgentes, buscaram
responder a essa lacuna, oferecendo possibilidades de um ensino de linguas comprometido
com a equidade racial e a valorizagédo de saberes plurais.

Ao longo do processo, fui atravessada pelas minhas proprias memorias, dores e
descobertas enquanto mulher negra, professora e pesquisadora. A escrita, aqui, ndo se limita a
racionalidade académica: é escrevivéncia, € dendncia, é reivindicacdo de presenca. Mesmo
assim, eu ainda sigo naquela fé que talvez ndo mova montanhas, mas que preenche salas de
aula e coragdes vazios. Se, no inicio, mudar a realidade e “alimentar a boca” daquela menina
vinda de um bairro periférico da cidade de Feira de Santana era uma causa urgente, ou seja,
buscar melhores condicGes de vida, hoje escrevo para nutrir também minha alma e meu
espirito. Como canta Djonga, é preciso transformar a fome de ontem em forca ancestral e
projeto politico que guiard a minha existéncia e pratica docente por qualquer lugar que um dia
eu ouse pisar.

Reconheco que esta pesquisa possui limites. O tempo restrito do mestrado
impossibilitou o desenvolvimento de mais proposi¢fes pedagogicas e a realizacdo de acgoes
formativas com docentes. Ainda assim, creio que este trabalho anuncia um caminho possivel:
propostas metodoldgicas que se direcionam para a composicao de um curriculo antirracista,
afrodiaspérico, insurgente. Caminho esse que deve ser percorrido de forma coletiva, critica e
comprometida com a justica social.

Espero que esta dissertagédo inspire outras professoras negras a se colocarem no mundo
como pesquisadoras, a pautarem suas agendas e a subverterem siléncios, j& que “chegar aqui
de onde eu vim, é desafiar a lei da gravidade. Preto ou morre ou ¢ preso nessa idade” (Djonga,
2018, junho de 94). Se eu antes fazia apenas para “alimentar a minha boca”, hoje fago
também por amor a pesquisa, por memoria, por liberdade, mas também pela consciéncia de
que continuo sendo movida a ddvidas e ndo respostas, de quem tem muitas certezas, eu

desconfio.
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APENDICES
APENDICE A

CARTA DE SOLICITACAO

A Direcdo Geral e Coordenacio de Ensino dos Campi de Paranavai e Paranagua,
Prezados (as) Diretores Gerais e Coordenadores (as) dos Campi de Paranavai e Paranagua,
Espero que esta carta os (as) encontre bem.

Como € de conhecimento de ambos, estou concluindo o Mestrado em Educagdo no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo, na Universidade Estadual de Feira de Santana e ao longo
desses dois anos de percurso formativo, tenho desenvolvido uma pesquisa de carater
escrevivente®, conceito delineado pela intelectual negra Conceigdo Evaristo e que propde a
narracdo das experiéncias de vida enquanto pessoa afro-brasileira, a qual é marcada pela
celebracdo da ancestralidade e pela consciéncia do seu lugar na didspora. Esse processo de
escrita pretende dar forca a voz de mulheres negras que durante muito tempo foram
silenciadas por homens e também pelo processo de escravizagdo. Este movimento é de
extrema importancia para que mostremos, através da forca ancestral, as nossas historias e o
gue estamos construindo por meio delas. Neste sentido, a minha pesquisa se intitula <’Quem
aprende a escrever, conhece 0 peso da caneta: Proposi¢fes para construgdo de um curriculo
voltado para as relagfes étnico-raciais no Instituto Federal do Parana’’ e pretende, de forma
geral, apresentar uma proposicédo curricular insurgente e afrorreferenciada para o IFPR no que
diz respeito ao Ensino de Linguas.

Diante desse breve delineamento, venho por meio desta carta (autorizada e assinada pela
minha orientadora), solicitar a gentileza de enviar os Planos de Ensino de Lingua Inglesa
referentes ao ano de 2023 para os campi de Paranavai e Paranagua, com o intuito de realizar a
triangulacdo de dados da minha pesquisa, a qual analisa os textos presentes em documentos
como ‘’Plano Politico Pedagdgico’’, “’Plano Pedagogico curricular’® e também os ‘’Planos
de Ensino’’ organizados pelas professoras de Lingua Inglesa no ano supracitado. Fago essa
solicitacdo para ambos o0s territdrios pois foi neles que o meu corpo-territorio fincou os seus
pés desde que cheguei ao Parana.

Agradeco desde ja pela colaboracdo e fico a disposicdo para quaisquer esclarecimentos
adicionais.

20 NUNES, Isabella Rosado. Sobre o que nos move, sobre a vida. Escrevivéncia: A Escrita
de Nds: Reflexdes Sobre a Obra de Conceicéo Evaristo, p. 10-24, 2020.
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APENDICE B
FICHAS DE ANALISE

Tabela 1: Ficha de analise A

PRINCIPAIS QUESTIONAMENTOS

1. No organograma da gestdo, no Projeto Politico Pedagdgico, ha a presenca
de uma Diretoria de Politicas Afirmativas?

2. Nos Projetos Politicos Pedagdgicos e nos Projetos Politicos Curriculares ha
mencao a alguma politica afirmativa? Se sim, quais politicas afirmativas séo
elencadas nesses documentos?

3. H& mencao a Lei 10.639/03? Se sim, de que forma ela é mencionada? O que
esta elencado no Projeto Politico Pedagdgico e no Projeto Pedagdgico de
Curso atende aos objetivos previstos na Lei 10.639/03?

4. Ha articulacdo entre o plano e o PPP/PPC em relacdo ao ensino antirracista?
Se sim, de que forma é feita essa articulacéo?

5. O Nducleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas ¢ mencionado nesses
documentos? Se sim, qual é o papel do nucleo para a organizacao escolar?

Tabela 2: Ficha de analise B

PRINCIPAIS QUESTIONAMENTOS

1. Na justificativa dos planos de ensino sdo utilizadas as regulamentacées (DCNERER
ou outras politicas educacionais relacionadas a equidade racial) que garantem o
exercicio da Lei 10.639/03? Se sim, de que forma essas regulamentacdes sdo
mencionadas?

2. Os objetivos preveem o desenvolvimento de consciéncia critica sobre desigualdades
raciais? Quais objetivos nessa perspectiva sdo elencados?

3. Na construcao do plano de ensino ha a presenca de alguma referéncia que evoque as
discussdes étnico-raciais nas aulas de lingua inglesa? A bibliografia inclui autoras/es
negros ou com perspectiva decolonial? Se sim, quais sdo elas/eles?

4. As metodologias favorecem o debate critico sobre questdes raciais e culturais?

5. Nos planos de ensino a discussdo dos contetidos programaéticos é feita de forma
contextualizada?
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Um olhar para o PPP e os PPCs de Paranavai e Paranagua através dos questionamentos

elencados no instrumento de analise de dados

QUESTIONAMENTOS

CAMPUS
“SERRA DO MAR”

CAMPUS
“RIBEIROES”’

1.No organograma da gestéo,
no Projeto Politico
Pedagogico, ha a presenca
de uma Diretoria de Politicas
Afirmativas?

No documento analisado,
ndo ha mencdo a uma
Diretoria de Politicas
Afirmativas. Neste campus,
ndo hd& uma imagem que
apresente 0 organograma
com as diretorias que o IFPR
possui, ha apenas a
organizacdo interna  do
campus e a atuacdo de cada
uma para o0 seu pleno
funcionamento. Apesar de
ndo ter uma Diretoria de
politicas  afirmativas, o
Campus “’Serra do mar”’
coloca em sua organizagédo o
NEABI e suas atribuigOes
para a diminuicio de
desigualdades étnico-raciais.
(p. 32) O nucleo mencionado
anteriormente estaria
vinculado a DIEXT
(Diretoria de Extensdo, Arte
e Cultura) e ndo a uma
Diretoria de Politicas
Afirmativas.

No documento analisado,
ndo ha mencdo a uma
Diretoria de Politicas
Afirmativas. Ha uma
imagem que apresenta o0
organograma de todas as
Diretorias do IFPR e a
funcdo de cada uma para o
funcionamento da
instituicao.

Ao contrario do Campus
“’Serra do Mar’’, ha uma
imagem que apresenta o
organograma de todas as
Diretorias do IFPR e a
funcdo de cada uma para o

funcionamento da
instituicao.
Conforme o0 que esta

presente nos documentos, a
gestdo contempla direcdes
gerais, de ensino, pesquisa,
extensdo e administrativa,
sem setores especificos para
acdes afirmativas raciais.

2. Nos Projetos Politicos
Pedagogicos e nos Projetos
Politicos  Curriculares ha
mencdo a alguma politica
afirmativa? Se sim, quais
politicas afirmativas  sdo
elencadas nesses
documentos?

Apontamentos do PPP

No Campus “’Serra do mar’’,
na pagina 54 do PPP, h&
mencdo a politicas de
incluséo social e assisténcia
estudantil. Segundo o que
estd previsto, a Secdo
Pedagogica e de Assuntos
Estudantis  (SEPAE) é
responsavel por mediar as
questBes inerentes a inclusdo

Apontamentos do PPP

No
sdo mencionadas ‘’politicas
de apoio’’ ao estudante, sdo
elas alimentacdo, projetos
educacionais, transporte,
monitoria, moradia, esporte e
eventos, aquisicao de
materiais didaticos e Napne,

campus “’Ribeirdes’’,
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social e assisténcia
estudantil. Como agdes de
acompanhamento que

poderiam dialogar com a
presente pesquisa, é possivel
destacar o “auxilio na
implementagdo’’ de agdes de
inclusao social’’. Conforme
dados explicitos, ha a oferta
de 60% de cotas para
estudantes de escolas
publicas e 20% de cotas
proprias’’ (p.54). E
importante salientar que o
documento n&o define para
quem essas cotas sdo
direcionadas,  acreditamos
que seja para ingresso na
instituicao.

No que diz respeito as
Politicas afirmativas, elas
sd0 mencionadas na péagina
83 do documento, entre elas
temos “’cotas para o
processo seletivo’” (aqui Ndo
¢ mencionado para que
publico sdo direcionadas).
Aléem disso, hd também a
mencdo de eventos a serem
organizados pelo NEABI
para a  “promogdo do
respeito as diversidades e da
cultura de inclusao’’ (p.83).

Apontamentos do PPC

Ao contrario do PPP, o PPC
ndo menciona nenhuma
politica afirmativa, apenas
elenca as bolsas de
permanéncia e éxito
destinadas aos estudantes (p.
122).

qgue € o0 nacleo de
atendimento as pessoas com
necessidades  educacionais
especificas. Conforme
previsto no documento, o
nacleo atua na promogéo da

igualdade sem que haja
distingdo ’ sem distingdo de
condicBes linguisticas,
sensoriais, cognitivas,
fisicas, emocionais, étnicas e
socioeconOmicas’’ (IFPR,
2019, p. 70).

Além do exposto acima, as
politicas de apoio promovem
0 acesso, a permanéncia e a
conclusdio  do  processo
educacional, o documento
deixa claro que tais medidas
auxiliam pessoas em
situacdo de vulnerabilidade
social, algumas bolsas de
permanéncia e auxilio sao
colocadas. A questdo racial
ndo é colocada em nenhum
dos pontos (p. 65 — 78).

A lei 12.711 (Lei de cotas) é
mencionada para definir
como ocorre 0 ingresso dos
estudantes no Ensino
superior, 50% das vagas s@o
destinadas para estudantes
que tiverem cursado 0 ensino
médio integralmente em
escola publica e os outros
50% sdo reservados para
estudantes que  tiverem
cursado integralmente o
ensino  fundamental em
escola publica (p. 78). Como
“politica  inclusiva’” o
documento elenca que no
processo seletivo realizado
para o ensino médio técnico,
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80% das vagas sédo
reservadas para cotas raciais,
socioecondmicas e

inclusivas (p.183).
Apontamentos do PPC

No PPC analisado ndo ha
nenhuma mencéo as politicas
afirmativas.

3. H& mencdo a Lei
10.639/03? Se sim, de que
forma ela é mencionada? O
que esta elencado no Projeto
Politico Pedagdgico e no
Projeto Pedagogico de Curso
atende aos objetivos
previstos na Lei 10.639/03?

Apontamentos do PPP

Embora as relacbes étnico-
raciais estejam presentes nos
principios éticos (p. 61) do
Campus “’Serra do Mar”’ ,
ndo hd mencgdo alguma a Lei
10.639/03. No que diz
respeito as relagBes étnico-
raciais (p. 62), o documento
prevé que o0 campus é
comprometido com uma
educacdo antirracista, para
isso, conta com o0 apoio do
NEABI para promover agoes
e pensar em praticas
cotidianas voltadas para a
valorizacdo das diversidades
culturais e raciais na escola.
Neste sentido, o documento
insinua uma proximidade
com o0s objetivos previstos
na lei supracitada, embora
ela ndo seja mencionada.

Apontamentos do PPC

Conforme dados encontrados
no documento, 0 projeto
pedagdgico do curso
analisado se ampara em
fundamentos legais. Entre
eles estdo elencadas a LDB
(Lei 9.394 de 1996), a Lei de
criacéo dos Institutos
Federais (Lei 11. 892 de 29
de dezembro de 2008), a

Apontamentos do PPP

N&o ha nenhuma mencdo a
Lei 10.639/03, no entanto,
no documento fica explicito
que o NEABI € o nacleo
institucional responsavel por
cumprir 0S objetivos
propostos na lei. Apesar de
ser mencionado, ndo existem
propostas que indiquem a
efetiva atuacdo do NEABI
na organizagdo escolar ou
curricular.

Apontamentos do PPC

No projeto pedagdgico de
curso analisado, a Lei
10.639/03 €é mencionada.
Além disso, sdo elencados o0s
componentes curriculares em
que ela pode ser trabalhada e
como cada um deles pode
abordar o que esta previsto
como objetivo na referida
lei. O documento afirma que
essas acoes séo
imprescindiveis para 0
combate ao racismo e para a
valorizagdo da historia e
cultura  afro-brasileira e
indigena.

Os componentes curriculares
colocados no documento sao
filosofia, sociologia,
geografia, artes, historia e
lingua portuguesa. Neste
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Resolucdo do CNE

(Resolucdo 01 de 05 de
janeiro de 2021), que
determina as bases para a
educacdo  profissional e
tecnologica, a Resolucédo
interna do IFPR (Resolucéo
CONSUP 64 de 23 de mar¢o
de 2022) que fundamenta a
construcdo dos PPCs da
instituicdo, a resolucdo de
criacdo dos Nucleos de Arte
e Cultura ( Resolugédo n° 69
de 13 de dezembro de 2017),

a resolucdo que organiza o
processo  de  avaliacdo
adotado pela instituigdo

(Resolucdo n° 50 de 14 de
julho de 2017), a resolucdo
que institui a criacdo dos
Nucleos de Estudos afro-
brasileiros e  indigenas
(Resolugdo n° 71 de 20 de
dezembro de 2018) e a
resolucdo que institui a
politica de inovacao
tecnoldgica e estimulo ao
empreendedorismo
(Resolugdo n° 04, de 28 de
marco de 2019) A lei
10.639/03 ndo é mencionada
no documento. (p. 10 - 13).

No PPP, foi possivel
observar que 0 campus
propde uma  educagéo

antirracista por meio da
atuacgdo inclusiva do NEABI,
ja no PPC néo foi possivel
observar de que forma os
objetivos da lei serdo
cumpridos, apenas o papel
do nucleo é colocado, ndo as
atividades praticas que ele
propde para 0 exercicio da
lei.

sentido, ha a auséncia de
proposicdes voltadas para
uma educacgdo voltada para
as relacdes étnico-raciais em
lingua inglesa. O que esta
proposto no PPC atende o
que esta na lei, porém ndo
dialoga com as DCNERER,
que propde que todas as
disciplinas podem
desenvolver esse trabalho.

O documento afirma que
“’As praticas pedagogicas a
serem  desenvolvidas no
processo de ensino dos
componentes curriculares se
baseiam em  tendéncias
pedagdgicas  progressistas,
uma vez que alia prética-
teoria-prética, ou seja, que 0
ensinar e aprender parte do
que o estudante ja sabe,
aliando os saberes escolares,
construindo um novo
conhecimento de forma inter
e transdisciplinar,
valorizando 0S
conhecimentos dos
estudantes. Em meio aos
componentes  curriculares
serdo propostas atividades
praticas complementares que
impelem o0 estudante a
buscar  alternativas  para
solucionar  problemas, a
experimentar, a aprender e
ensinar’ (p.21).

4. Ha articulagdo entre o
PPP e 0 PPC em relagéo ao
ensino antirracista? Se sim,

Apontamentos do PPP

Apontamentos do PPP
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de que forma é feita essa
articulacao?

O PPP coloca a importancia
das relacBGes étnico-raciais
para o exercicio da educacao
antirracista “’por meio de
atividades académicas,
encontros,  cursos  e/ou
eventos, para a promogao de
relacdes étnico-raciais
positivas, propiciando a
discussdo sobre preconceito,

discriminagdo  racial e
valorizagdo das culturas
negras, africanas,
afrodescendentes e  dos
povos originarios
tradicionais (etnias

indigenas)’’ (p.62)
Apontamentos do PPC

N&o ha articulacdo entre o
que esta previsto no PPP
com o PPC, o primeiro
documento  propbe uma
educacéo antirracista citando
as relagbes étnico-raciais,
entretanto, 0  segundo
documento coloca que o0s
componentes  curriculares,
conforme  expresso  na
BNCC, abordem temas
transversais como  meio
ambiente, economia, salde,
cidadania, civismo,
multiculturalismo, ciéncia e
tecnologia (p. 44). Relages
étnico-raciais ndo  sdo
mencionadas. Além disso, no
que diz respeito a
organizacédo curricular, estdo
previstas a elaboracdo de
projetos curriculares que
dialoguem com a
comunidade académica e o
fortalecimento de curriculos

que promovam a
permanéncia e o éxito dos
grupos sociais  atendidos

pelas politicas de inclusdo
social e étnico-racial, ndo ha

No que diz respeito ao
Ensino, o PPP define que as
diretrizes curriculares séo
organizadas por meio do
estatuto académico do IFPR

(2015) e apresenta as
seguintes  concepcbes e
fundamentos:

“[...] fundamentadas em
bases filosoficas,
psicoldgicas, pedagdgicas,
socioculturais e legais, e

estardo expressas no seu
Projeto Politico Institucional
- PPI, norteados pelos
principios da estética, da
sensibilidade, da politica da

igualdade, da ética, da
identidade, da
interdisciplinaridade, da
contextualizagéo, da

flexibilidade e da educacdo
como processo de formagéo
na vida e para a vida, a partir
de uma concepcdo de
sociedade, trabalho, cultura,
educacédo, tecnologia e ser
humano’>  (IFPR, 2019,
p.111). Ndo ha& nenhuma
mencao a educacao
antirracista, nem mesmo
quando é colocada a politica
de igualdade e identidade.

Apontamentos do PPC

(0] termo “’educagao
antirracista’ nao ¢
mencionado, no entanto, o
documento prevé que haja
uma integracdo entre o0s
conteddos especificos dos
componentes do  ndcleo
comum com 0s objetivos
previstos na Lei 10.639/03.
Apesar de elencar como isso
pode acontecer na pratica, a
lingua inglesa ndo é
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descricio de como a
integracdo dos conteudos
sera feita para cumprir os
objetivos propostos para a
elaboracdo de  curriculo
antirracista (p. 121).

Analisando a ementa de
lingua inglesa | (p.64), é
possivel observar 0S
seguintes pontos:

- A ementa propde o
desenvolvimento das

quatro  habilidades
linguisticas  (leitura,
escrita, escuta e

oralidade), o que é
um ponto positivo,
pois abre espaco para
diferentes  préticas
didaticas;

- Foco em situacdes
comunicativas
simples e
necessidades
concretas
(apresentacOes
pessoais, cotidiano,
perguntas e respostas
sobre si e outros);

- H& uma mencdo a
leitura e analise de

“géneros textuais
simples do panorama
de producdo

cultural”;

- Estratégias de leitura:
skimming e scanning
(leitura  global e
busca de informacdes
especificas).

Analisando a ementa de
lingua inglesa Il (p.72), é

colocada. Analisando a
ementa de lingua inglesa I,
(p.44) € possivel observar 0s
seguintes pontos:

- Apresentacdo de aspectos
estruturais da lingua;

- Apresentacdo de
habilidades instrumentais -
leitura e traducao;

- Metodologias
tradicionais;

- Bibliografia que
reforca uma
abordagem  voltada
para a gramatica,
vocabulario e leitura
instrumental.

Analisando a ementa de
lingua inglesa Il (p. 54), é

possivel observar 0S
seguintes pontos:

- Apresentacdo de
aspectos gramaticais
da lingua;

- Habilidades

instrumentais:
traducdo, vocabulario

técnico, uso  de
dicionario;
- Metodologia e
bibliografias
tradicionais.

Na ementa de lingua inglesa
I (p. 63), é possivel
observar 0S mesmos pontos
elencados anteriormente.

Pontos criticos observados:

A andlise das ementas
reforca uma abordagem de
ensino de linguas
instrumental, o0 que a limita a
aspectos técnicos, sem que
haja reflexdo critica e que a
aborde enquanto lingua
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possivel observar
seguintes pontos:

0S

da
Lingua

- A ementa
disciplina
Inglesa 11 mantém
uma proposta
semelhante a
observada na ementa
de Lingua Inglesa I;

- Foca no
desenvolvimento das
habilidades
linguisticas  (leitura,
escrita, escuta e
oralidade), voltadas
para situacdes
comunicativas
basicas e cotidianas.

No campus “’Serra do mar’’,
ndo ha previsdo de oferta da
disciplina lingua inglesa Ill.

Pontos criticos observados:

A ementa ndo explicita
qualquer  abordagem de
diversidade cultural, étnica
ou racial nos contetdos ou
nas praticas propostas. A
ideia de “panorama de
producdo cultural” é muito
genérica e poderia ser uma
porta de entrada para discutir
representacoes culturais
diversas, inclusive africanas,
afro-diasporicas, indigenas,
mas isso ndo  aparece
claramente.

Ademais, a escolha da
bibliografia béasica e
complementar reforca uma
perspectiva  tradicional e
eurocentrada do ensino de
inglés:

N&do ha obras que tragam
discussdes sobre racismo,
colonialismo, culturas
africanas, afro-americanas,

global. Nao ha qualquer
perspectiva de que a lingua
(inclusive suas estruturas
gramaticais)  seja  uma
ferramenta de construcéo de
mundo, de poder e de
identidade. A  gramatica
continua sendo ensinada
como "neutra”, sem discutir
como ela pode expressar ou
esconder opressdes. Além
disso, ha a invisibilizagédo
das relacdes étnico-raciais, 0
que ndo contribui para um
ensino  antirracista.  Tal
pratica pode reforcar visdes
eurocéntricas.

Neste sentido, ndo ha
articulagdo entre o PPP e o
PPC no que diz respeito a
educacéo antirracista.
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indigenas ou perspectivas
criticas sobre o inglés como
lingua global. Neste sentido,
a bibliografia ¢ focada em
ensino instrumental,
gramatica e vocabulario
técnico, sem diadlogo com
questdes sociais, culturais ou
politicas.

5.0 Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas é
mencionado nesses
documentos? Se sim, qual é
0 papel do ndcleo para a
organizacéo escolar?

O Ndcleo de Estudos Afro-

brasileiros e Indigenas é
mencionado no documento
na pagina Conforme

descrito, tem a “’fungdo de
fomentar a formacdo, a
producdo de conhecimentos
e a realizacdo de agbes que
contribuam para a
valorizacdo da historia, das

identidades e  culturas
negras, africanas,
afrodescendentes e  dos
povos originarios
tradicionais (etnias
indigenas) no IFPR e para a
superacdo de diferentes
formas de discriminacédo

étnico-racial’’(p.32).

No PPC, o NEABI ¢
mencionado como uma
politica inclusiva e o seu

papel ¢ “’promover a
incluséfo e fomentar a
formacdo, a producdo de

conhecimentos e a realizagdo
de acdes que contribuam a
superacdo de  diferentes
formas de discriminacédo
étnico-racial e a valorizagdo

da histdria, das identidades e
culturas negras, africanas,
afrodescendentes e  dos
povos originarios
tradicionais (etnias
indigenas) no IFPR. O

O Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas é
mencionado no PPP na
pagina 178,  conforme
proposto no documento, 0
nucleo é responsavel por
promover a incluséo,
definida pelo instituto como
© [...] aqueles que se
encontram em  alguma
situagdo de desvantagem,
como as minorias, as
excecoes, 0s que estdo fora
dos processos produtivos,
todos esses devem ter
reconhecida a sua condicao
de ser humano e incluidos

em todos 0S processos,
possibilidades e
oportunidades dessa

sociedade (IFPR, 2019, p.
176) e também por subsidiar
“ [..] a formagdo, a
producdo de conhecimentos
e a realizacdo de agOes que
contribuam para a
valorizagdo da historia, das

identidades e  culturas
negras, africanas,
afrodescendentes e  dos
povos originarios
tradicionais (etnias
indigenas) como forma de
superacdo de  diferentes
formas de discriminacédo
étnico-racial. Além disso,
possuem o0 papel de
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NEABI assessora a Pro-
reitoria de Extenséo,
Pesquisa, P0s-Graduacdo e
Inovagdo (PROEPPI) na
gestdo das politicas publicas,
favorecendo 0
fortalecimento, a criacdo e a
implementacéo de diretrizes,
metas e acOes com foco
nessas identidades
socioculturais. O NEABI
Paranagua promove acdes de
acolhimento aos estudantes,
com especial atencdo aos

128 cotistas, bem como
acompanhamento das
discussbes sobre a lei de
cotas e bancas de

heteroidentificacdo, além da
organizacdo da Semana da

Consciéncia  Negra’  (p.
128).

assessorar a PROEPPI na
gestdo das politicas publicas,
contribuindo assim com o
fortalecimento, a criacdo e a
implementacdo de diretrizes,
metas e acGes com foco
nessas identidades
socioculturais’’ (IFPR, 2019,
p. 177).

No PPC ndo h& nenhuma
mencao ao NEABI.
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Relac@es étnico-raciais e as emergéncias nos planos de ensino de lingua inglesa de Paranavai

e Paranagua

QUESTIONAMENTOS

CAMPUS
“SERRA DO MAR”’

CAMPUS
“RIBEIROES”’

1. Na justificativa dos planos
de ensino sdo utilizadas as
regulamentacdes

(DCNERER  ou  outras
politicas educacionais
relacionadas a equidade
racial) gue garantem o

exercicio da Lei 10.639/03?
Se sim, de que forma essas
regulamentacfes séo
mencionadas?

Lingua Inglesa |

N&o. O plano de ensino nao
menciona a Lei 10.639/03,
as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais
(DCNERER), nem qualquer
outra politica educacional
que garanta a equidade
racial. A justificativa
prioriza 0 ensino de lingua
inglesa através de géneros
diversos e a relacdo com a
vida cotidiana dos
estudantes, mas ndo elenca
diretrizes especificas sobre
relacdes étnico-raciais.

Lingua Inglesa 11

N&o. O plano ndo menciona
a Lei 10.639/03, nem as
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais
(DCNERER e tampouco
outras normativas voltadas
para educagdo antirracista ou
equidade racial.
Toda organizagdo do plano
de ensino gira em torno de
leitura, producédo textual e
analise linguistica, mas sem
referéncia as legislacdes que
pautam a obrigatoriedade da
tematica racial nas escolas.

Lingua Inglesa |

N&o. A justificativa do plano
de ensino ndo menciona a
Lei 10.639/03, nem as
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo
das Relacbes Etnico-Raciais
(DCNERER) e tampouco
outras politicas voltadas para
a equidade racial. A
justificativa se baseia em
uma abordagem dialdgica de

linguagem  (referenciando
Bakhtin) e em praticas
discursivas, mas sem
qualquer mengao a

legislagdo antirracista ou as
politicas afirmativas.

Lingua Inglesa Il

N&o. O plano de ensino de
Lingua Inglesa I, assim
como o de Lingua Inglesa I,

ndo menciona a Lei
10.639/03, nem as
DCNERER (Diretrizes

Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais), nem
qualquer outra politica de
aces afirmativas voltada a

equidade racial. A
justificativa se fundamenta
em uma concepcao

sociologica da linguagem,
destacando o caréter social e
histérico da lingua, mas nao
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articula essa concepcdo a
questdo racial, étnica ou
cultural de forma direta.

Lingua Inglesa 111

N&o. O plano de ensino nédo
menciona a Lei 10.639/03,
nem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais (DCNERER),
nem qualquer outra politica
educacional especifica para

equidade racial. A
metodologia apresenta uma
abordagem social da

linguagem, mas sem fazer
referéncia direta a politicas
de promocdo da igualdade
racial ou a necessidade de
incluir perspectivas étnico-
raciais no ensino de lingua
inglesa.

2.0s objetivos preveem o
desenvolvimento de
consciéncia critica sobre
desigualdades raciais? Quais
objetivos nessa perspectiva
sdo elencados?

Lingua Inglesa |

N&o. O objetivo geral e os
detalhamentos focam no
desenvolvimento de
habilidades linguisticas, no
dominio de variedades da
lingua e na ampliacdo do
repertério sociocultural.

Embora haja a intencdo de
formar alunos capazes de
interpretar contextos
socioculturais e intertextuais,
ndo ha previsdo explicita
para o desenvolvimento da
consciéncia critica sobre
desigualdades raciais,
racismo ou colonialismo.

Lingua Inglesa 11

N&do. O plano propde
desenvolver as capacidades

Lingua Inglesa |

Né&o ha previsdo direta para o
desenvolvimento de
consciéncia critica sobre
desigualdades raciais.

Embora o objetivo geral
mencione “compreender
melhor o0 mundo em que
vivem e participar dele como
cidaddos  criticos”, essa
“cidadania critica” nao ¢
explicitada em termos de
raca, etnia, colonialismo, ou
qualquer questdo ligada a
desigualdade racial.

Nos objetivos especificos,
também ndo ha nenhuma
meta que trate da questdo
racial ou cultural de forma
clara. O foco permanece no
desenvolvimento das
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linguisticas e
sociolinguisticas dos
estudantes, mas a formacéo
de uma consciéncia critica
ndo é vinculada a anlise de
desigualdades raciais ou
relacdes de poder
racializadas.

Os objetivos focam na
ampliacdo do  repertorio
linguistico e na competéncia
textual, sem trazer metas
voltadas a reflexdo critica
sobre raca, etnia ou questdes
historicas/culturais de
opresséo.

habilidades linguisticas e na
leitura como pratica social,
mas sem vinculo explicito
com as relagbes étnico-
raciais.

Lingua Inglesa Il

N&o h& previsdo direta para o

desenvolvimento da
consciéncia critica sobre
desigualdades raciais. O

objetivo geral fala em formar
“cidaddos criticos”, mas,
assim como no plano de
Lingua Inglesa 1, esse
conceito de “critico” nao ¢
especificado em relacdo as
questBes raciais, étnicas ou
culturais.

Os objetivos  especificos
manttm o foco no
desenvolvimento de
habilidades linguisticas e
estratégias de leitura, sem

mencdo a reflexdo sobre
racismo, coloniza¢do, ou
desigualdades raciais. Né&o

ha objetivos que contemplem
a valorizacdo das culturas
afro-diaspdricas, indigenas
ou outras.

Lingua Inglesa 11

N&o. Embora o objetivo
geral fale em formar
“cidadados criticos”, ndao ha
direcionamento explicito
para a formacdo de
consciéncia critica  sobre
desigualdades raciais.
Os objetivos especificos
focam no desenvolvimento
das competéncias
linguisticas  (compreenséo
oral e escrita, producao oral
e escrita) e na leitura critica
em sentido mais amplo, mas
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sem mencdo as relacdes
étnico-raciais, discriminagéo
ou diversidade cultural.

3.Na construcdo do plano de
ensino hd a presenca de
alguma  referéncia  que
evoque as discussdes étnico-
raciais nas aulas de lingua
inglesa? A bibliografia inclui
autoras/es negros ou com
perspectiva decolonial? Se
sim, quais séo elas?

Lingua Inglesa |

N&o. A bibliografia basica e
complementar é composta
por livros de gramatica,
dicionarios e materiais de
praticas pedagdgicas
tradicionais em ensino de
linguas.

Nenhuma obra indicada traz
perspectiva decolonial, nem
se refere a autoras/es negros
ou indigenas. Também néo
h& referéncias que evoquem

diretamente a  discussédo
sobre raca, cultura afro-
diasporica ou povos
originarios.

Lingua Inglesa 11

N&o. A bibliografia utilizada
(basica e complementar) é
composta por:  materiais
didaticos tradicionais para o
ensino de inglés,obras de
praticas pedagoOgicas em
ensino de linguas,gramaticas
e dicionarios.

Nenhuma referéncia trabalha

com a perspectiva
decolonial, critica racial,
nem ha autoras/es negros/as
ou indigenas.
Né&o ha, portanto,
indicativos de que as
discussoes étnico-raciais
possam  ser incentivadas
através  das  referéncias

Lingua Inglesa |

Ndo ha referéncias as
discussoes étnico-raciais.
A Dbibliografia bésica e

complementar é composta
por obras tradicionais de
ensino de inglés, dicionarios,
gramaticas e estratégias de

leitura instrumental.
Nenhum autor ou autora
negra, indigena, nem

referéncias com perspectiva
decolonial estdo presentes no

plano. Também nao
aparecem textos que
abordem cultura afro-

diaspérica, indigena, ou que
proponham uma critica a
hegemonia do inglés como
lingua colonizadora.

Lingua Inglesa Il

Ndo ha referéncias que
evoquem discussdes étnico-
raciais.

A bibliografia basica e
complementar é formada por
obras tradicionais voltadas

ao ensino de inglés,
gramatica, vocabulario,
leitura instrumental e
dicionarios. N&o ha
autoras/es negras/os,

indigenas ou referéncias com
perspectiva decolonial.
Também ndo ha textos que
proponham reflexdes sobre a
relacdo entre lingua, poder e
colonialismo, ou  sobre
identidades  culturais  de
povos racializados.
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bibliogréficas.

Lingua Inglesa 111

N&o. O plano ndo inclui
referéncias que evoquem
discussoes étnico-raciais.
A bibliografia basica e
complementar é composta
por: livros didaticos
tradicionais de ensino de
inglés, dicionarios, materiais
voltados ao inglés
instrumental e gramatica.

Ndo h& presenca de
autores/as negros/as,
indigenas ou de perspectivas
decoloniais nas leituras
recomendadas.

4.As metodologias
favorecem o debate critico
sobre questdes raciais e
culturais?

Lingua Inglesa |

Parcialmente, mas de forma
genérica.

A metodologia propde a
andlise de diferentes géneros
textuais e a discussdo de
temas interdisciplinares
relevantes para 0S
estudantes. Isso abre espaco

potencial para tratar de
questdes  culturais  mais
amplas.

Contudo, ndo ha uma
intencionalidade  explicita
para debater as questOes
raciais,  identitarias  ou

decoloniais. Assim, o debate
sobre diversidade cultural e
relagbes étnico-raciais fica
dependendo da escolha de
temas e materiais feita pelo
professor, e ndo é garantido
pelo plano.

Lingua Inglesa |

Parcialmente, mas de forma
genérica e ndo direcionada
para questdes raciais.
O plano propde uma
metodologia dialogica
baseada em Bakhtin,
valorizando o trabalho com
diferentes géneros textuais e
préaticas discursivas. Existe a
intencdo de trabalhar com
temas “relevantes para o0
aluno e para a sociedade”, o
que abre uma possibilidade,
mas nd had nenhuma
orientacdo clara para que
essas temadticas incluam as
relacbes étnico-raciais ou a

histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.
Ou seja, 0 espaco

metodoldgico existe, mas a
auséncia de direcionamento
e de bibliografia especifica
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Lingua Inglesa 11

Parcialmente, mas sem
intencionalidade clara para
raca/cultura.

As metodologias descritas
priorizam:trabalhos em
grupo, discussdo de temas
interdisciplinares, reflexdo
sobre géneros discursivos.

Essa organizacdo poderia ser
aproveitada para inserir
temas raciais e culturais. No

entanto, nao ha
intencionalidade  explicita
para que issO  ocorra.
O foco  metodoldgico
permanece na pratica
linguistica e na leitura de
textos cotidianos (midia,
musica, cinema, internet)
sem direcionamento
especifico para culturas

racializadas ou decoloniais.

indica que o debate racial
dificilmente sera promovido
sem uma acdo intencional
por parte do/a docente.

Lingua Inglesa Il

Parcialmente, mas de forma
genérica e ndo direcionada
as questdes raciais.

A metodologia parte de uma
concepcao social da
linguagem, afirmando que os
significados sdo construidos
social e historicamente. Essa
abordagem abre uma
possibilidade de  debate
critico, mas o plano néo
direciona intencionalmente
esse espaco para discussdes
raciais,  decoloniais  ou
interculturais.

O foco permanece no uso de

diferentes géneros
discursivos (jornalistico,
literério, publicitario,
digital), mas sem indicar que
esses textos incluam
producdes de sujeitos

negros, indigenas ou outras
vozes subalternizadas.

Lingua Inglesa 111

Parcialmente, mas de forma
genérica e ndo direcionada

as questdes raciais.
A metodologia propde o
trabalho com  diferentes
géneros discursivos e assume
uma visdo social da
linguagem, o que abre a
possibilidade de reflexdo
critica.

No entanto, ndo ha

indicacdo explicita para que
o0s debates abordem questdes
raciais, culturais ou
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decoloniais.

Sem essa intencionalidade
curricular, o espago de
debate critico sobre raca,
colonialismo ou cultura
negra/indigena fica
dependente  da  escolha

individual do/a docente, ndo
sendo garantido pelo plano.

5. Nos planos de ensino a
discussao dos contetdos
programaticos € feita de
forma contextualizada?

Lingua Inglesa |

Sim, de forma geral. O plano
prevé a pratica da lingua
inglesa atraves de situacOes
cotidianas, utilizando
materiais diversos (musica,
cinema, internet, textos
publicitarios, etc.), o que
configura uma proposta de
ensino contextualizado.

Apesar disso, essa
contextualizacdo nédo
assegura que contetdos de
diversidade racial, cultural
ou social sejam explorados,
pois os temas indicados sao
de interesse geral e ndo ha
direcionamento para
inclusdo de produgbes de
sujeitos negros, indigenas ou
de outras culturas
marginalizadas.

Lingua Inglesa Il

Sim, mas de forma limitada.
@) plano prevé a
contextualizacdo da pratica
linguistica em temas atuais e
cotidianos, como tecnologia,
vida estudantil e
comunicagéo.

Entretanto, ndo ha garantia
de que a contextualizacdo

Lingua Inglesa |

Em partes, sim, mas de
forma limitada.
O plano prevé o trabalho
com “géneros diversos”,
estratégias de leitura,
vocabulario e  estruturas
gramaticais. Porém, o

contetdo programatico ndo
define que tipo de textos ou
temas serdo abordados. Sem
essa definicéo, a
contextualizacdo fica restrita
a pratica linguistica, sem
garantia de insergdo de
temas culturais, historicos ou
sociais, especialmente
relacionados as relagcbes
étnico-raciais.

Essa auséncia de indicacao
de temas especificos
contribui para a
possibilidade de reprodugéo
de um curriculo neutro ou
eurocentrado, sem diéalogo
com as culturas negras,
indigenas ou outras vozes
subalternizadas.

Lingua Inglesa Il

Em partes, sim, mas de
forma limitada. O plano
propbe o trabalho com
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sobre
cultural,

inclua  discussdes
diversidade
identitaria ou racial.

A escolha de temas depende
dos materiais didaticos e das
decisbes do professor em

sala de aula, sem
obrigatoriedade  curricular
explicita.

“géneros diversos” e praticas
discursivas contextualizadas,
0 que  sugere uma
preocupacdo com 0 uso da
lingua em situacbes reais.
Contudo, ndo ha definicdo
clara sobre que temas,
contextos sociais ou culturais
serdo abordados.

Essa auséncia de
especificidade permite que o
ensino se mantenha na
perspectiva tradicional, sem
garantia de insercdo de
debates sobre raga, cultura,
colonialismo ou diversidade.

Lingua Inglesa 111

Em partes, sim, mas de
forma limitada. O plano
trabalha  com géneros

diversos e prevé atividades
de leitura, producdo oral e
escrita e estudo gramatical
de forma contextualizada nas

praticas sociais.
Porém, a escolha dos
contetdos (baseada no livro
“Joy”) nao especifica
contextos culturais ou sociais
diversos que incluam a
pluralidade étnico-racial.

Assim, a contextualizacao
ocorre em termos de préatica
linguistica, mas nédo
necessariamente incorpora a
diversidade racial e cultural
nas tematicas abordadas.
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APENDICE E
Proposicgdes de planos de aula insurgentes

PLANO DE AULA 01

“’Unraveling verbal and nominal groups through Black intellectuals’’

PRE-REQUISITO

Os estudantes do ensino técnico profissionalizante de nivel médio até o momento da aula, ja
tiveram contato com a lingua inglesa durante 8 meses, nessas aulas eles aprenderam
expressdes basicas do idioma, informacBes pessoais e ja conseguem ler e compreender
alguns textos propostos na lingua alvo. Na aula anterior, foi trabalhada uma atividade de
reconhecimento de géneros textuais e a professora solicitou que os estudantes destacassem
alguns grupos nominais e verbais a partir do texto que foi apresentado. Diante dessa
atividade, percebeu-se que os estudantes ndo sabiam o que seria um grupo verbal ou
nominal, 0s seus elementos e sua importancia para o aprendizado da lingua inglesa. Na aula
de hoje, abordaremos o conceito de grupos nominais e os elementos que 0os compdem.

JUSTIFICATIVA

A lei 10.639/03 propde a obrigatoriedade de discussdes de tematicas que abarquem
questBes relacionadas a histéria e cultura afro-brasileira. Abrir espago para estas discussées
dentro de sala de aula contribui para um ensino com abordagem significativa e que abarca
as diversidades e diferencas que constituem os corpos-territérios dos estudantes. Tomando
como base a supracitada lei, os estudantes aprenderdo um conhecimento gramatical através
da temética intelectuais negras e o discurso da abolicionista Sojourner Truth.

OBJETIVOS

GERAL

1. Desenvolver a compreensdo e identificacdo dos grupos verbais e nominais em lingua
inglesa.
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ESPECIFICOS

1.Reconhecer a importancia do aprendizado da lingua inglesa;

2. Conectar o aprendizado de lingua inglesa ao empoderamento e a justica social;

3. Promover discussdes e reflexdes sobre géneros textuais e intelectuais negras;

4. Contextualizar o conceito de grupos verbais e nominais atraves do discurso Ain’t I a
woman? ;

5. Reconhecer grupos verbais e nominais inseridos no discurso Ain’t I a woman?.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Grupos verbais e nominais
Géneros textuais;

Black intellectuals;

Discurso Ain’t I a woman?

5. Projeto de escrita: Protest signs.

M owbdhe

ESTRATEGIAS DE ENSINO

Primeiro momento

1.Primeiramente, os estudantes tomardo conhecimento do resultado de uma atividade
anterior dada em sala de aula e saberdo a motivacao da aula de hoje;
2. Em seguida, sera explicado o tema da aula: Grupos verbais e nominais no ensino-
aprendizado de linguas através de intelectuais negra;
3. Seré feita uma contextualizacdo do ensino da lingua inglesa dentro da realidade dos
estudantes;
4. Dialogarmos sobre Importancia do aprendizado da lingua inglesa para 0 empoderamento
e justica social;

Segundo_momento

5. Definicdo do conceito de géneros textuais e o reconhecimento de intelectuais negras
6.Apresentagdo do video de Sojourner Truth e o discurso Ain’t a woman?
7. Definicgdo e caracterizagao de grupos verbais e nominais;

Terceiro_momento

8. Exercicios referentes ao discurso trabalhado;
9: Avaliacdo: Producdo de cartazes de protesto para a luta a favor dos direito das mulheres
negras.

RECURSOS DIDATICOS

Quadro branco, marcador para quadro branco, projetor, powerpoint, caixa de
som.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
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Avaliacdo diagnostica realizada na aula anterior;

Observacdo sobre a participacdo e envolvimento dos estudantes nas atividades;
Exercicios envolvendo verbal and nominal groups;

Proposta escrita: Escrever cartazes de protesto relacionados aos direitos das
mulheres utilizando de forma correta os grupos verbais e nominais.

Mo RE
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ALVES, Polyanna Castro Rocha; SIQUEIRA, Savio. Inglés como lingua franca: da cena do
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BERTH, Joice. Empoderamento. P6len Producdo Editorial LTDA, 2019.

MARCUSCHI. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Parabola
editorial, 2008.

Disponivel em: < https://www.geledes.org.br/e-nao-sou-uma-mulher-sojourner-truth/ >
Acesso em: 21/11/2022.

Disponivel em: < http://www.uefap.net/grammar/grammar-in-eap-nouns/grammar-in-eap-
nominal-groups > Acesso em 21/11/2022.
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PLANO DE AULA 02

“’English without borders’’: A critical approach to teaching English as an international
language

PRE-REQUISITO

Os estudantes do ensino técnico profissionalizante de nivel médio até o momento da aula,
tiveram contato com a lingua inglesa durante 8 meses, nestas aulas eles aprenderam
expressdes basicas do idioma, informacBes pessoais e ja conseguem ler e compreender
alguns textos propostos na lingua alvo através da utilizacdo de estratégias de leitura. Na
aula anterior, foi realizado um levantamento de conhecimento prévio sobre as
necessidades dos estudantes em relacdo a utilizagdo da lingua e quais conhecimentos sdo
mobilizados através dela, ao serem questionados sobre paises e personalidades falantes de
inglés, foram elencados apenas paises hegeménicos como Estados Unidos e Reino Unido
e personalidades que fazem parte dos paises supracitados. Diante das crencas elencadas
pelos estudantes, percebeu-se que eles possuem uma visdo linguistica que ainda néo
compreende o conceito de lingua inglesa como lingua franca e sua importancia para a
aprendizagem de forma decolonial. Na aula de hoje, falaremos sobre uma lingua sem
fronteiras, que é utilizada para a comunicacdo com o mundo globalizado e que pode
amparar elabora¢Ges dos mais diversos niveis: pedagogico, politico, cultural, social,
cientifico, tecnoldgico e também ideoldgico.

JUSTIFICATIVA

Infelizmente no contexto em que estamos inseridos a lingua inglesa ainda é vista de forma
hegemonica e embranquecida, ha um latente desconhecimento sobre paises que a tem como
lingua oficial. Tal posicionamento se deve a visdo que temos sobre o aprendizado do
referido idioma. Neste sentido, compreendé-lo através da 6ética decolonial é de extrema
importancia para romper mitos e crencas, além de nos posicionar em um mundo globalizado
de forma respeitosa. Diante de todos os fatores, o presente plano de aula justifica-se por
conta de sua relevancia e de sua importancia para o entendimento do conceito de lingua
franca.

OBJETIVOS

GERAL

1. Discutir o conceito de lingua inglesa como lingua franca e sua importancia para a
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ESPECIFICOS

1. Reconhecer a importancia do aprendizado de lingua inglesa

2. ldentificar e reconhecer paises que possuem a lingua inglesa como lingua oficial;

3. Apresentar a autora Chimamanda e o livro ‘’Perigo de uma histéria unica’’;

4. Discutir sobre atitudes respeitosas e discriminagao;

5.ldentificar e empregar os modais should/ shouldn’t e must/mustn’t;

6.Produzir um cartaz motivacional empoderando as pessoas e as encorajando a respeitar as

diferencas.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

1. Conceito de inglés como lingua franca;

2. Inglés ao redor do mundo: Paises e suas bandeiras;

3. Inglés ao redor do mundo: A lingua inglesa como lingua oficial;

4. Informacdes pessoais;

5. Modal verbs: Should x must;

6. Projeto de escrita: Organizacao de cartazes motivacionais.

ESTRATEGIAS DE ENSINO
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Primeiro momento

1. Primeiramente, os estudantes tomardo conhecimento do resultado de uma atividade
anterior dada em sala de aula e saber&o a motivacao da aula de hoje;

2. Em seguida, sera explicado o tema da aula: Inglés sem fronteiras;

3. A professora fard a contextualizacdo do ensino da lingua inglesa dentro da
realidade dos estudantes;

4. Apbés o momento de contextualizacdo, sera apresentado aos estudantes o
conceito de Inglés como lingua franca e sua importancia para o aprendizado da
lingua inglesa através de uma perspectiva decolonial;

Seqgundo momento

5. Apos a discussdo do conceito de inglés como lingua franca, sera feito o
reconhecimento dos paises ndo hegemonicos que possuem a lingua inglesa
como lingua oficial;

6. Para consolidar a discussdo anterior, sera feita a apresentacdo da autora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie, os estudantes fardo em pares a leitura do texto e alguns
elementos relacionados a ele serdo discutidos com o grupo;

7. Apds o processo de leitura sera proposto um momento de discussdo sobre preconceito e
discriminacéo;

8. Através da discussdo promovida, serd abordado o conteldo gramatical:
Should e must ;

9. Os estudantes fardo um exercicio referente ao tépico gramatical trabalhado;

Terceiro momento

10. Sera apresentado aos estudantes a proposta de avaliagdo para a proxima aula
e as instrucdes para que eles possam organiza-la: Construcdo de um cartaz com
uma mensagem motivacional empoderando as pessoas e as encorajando a
respeitar as diferencas.

RECURSOS DIDATICOS

Quadro branco, marcador para quadro branco, projetor, powerpoint.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
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1. Avaliagdo diagndstica realizada na aula anterior

2. Observacéo sobre a participacdo e envolvimento dos estudantes nas atividades;
3.Exercicios envolvendo os modal verbs must/mustn’t - should/shouldn’t;

4.Proposta escrita: Produzir cartazes encorajando as pessoas a respeitarem as diversidades e
diferencas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Polyanna Castro Rocha; SIQUEIRA, Savio. Inglés como lingua franca: da
cena do mundo para a cena da sala de aula. folio-Revista de Letras, v. 8, n. 1, 2016.

RITCHER, Carla. Take action! 1 ed. S4o Paulo: Editora Atica.

The danger of a single story. Disponivel em: https://fs.blog/chimamanda-adichie- the-
danger-of-a-single-story. Acesso em: 11 de julho de 2023

PLANO DE AULA 03

Writing your own story: getting to know the autobiography genre: English for specific
purposes

PRE-REQUISITO

Os estudantes do ensino técnico profissionalizante de nivel médio até o momento da aula,
tiveram contato com a lingua inglesa durante 9 meses; eles aprenderam expressoes
basicas do idioma, informacfes pessoais € ja conseguem ler e compreender alguns textos
propostos na lingua alvo atravées da utilizacdo de estratégias de leitura. Na aula anterior,
dialogamos um pouco sobre nossas historias de vida e o que podemos ressignificar
através dela, ao serem questionados sobre o assunto, muitos estudantes se mostraram sem
nenhuma perspectiva em relacéo a isso e ndo compreenderam que tal abordagem pode ser
de extrema importancia para o seu empoderamento pessoal e linguistico. Desta forma, na
aula de hoje, falaremos sobre o conceito de escrevivéncias e empoderamento através do
olhar das intelectuais negras Conceicdo Evaristo e Joice Berth. Além disso, escreveremos
uma autobiografia.

JUSTIFICATIVA
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A lei 10.639/03 propde a obrigatoriedade de discussdes de tematicas que abarquem
questdes relacionadas a historia e cultura afro-brasileira e a Lei 14.986/24 visa corrigir
desigualdades historicas e promover uma educacao que valorize a diversidade trazendo para
a pratica em sala de aula mulheres que fizeram historia. Neste sentido, o presente plano de
aula se justifica por estar em conformidade com as normativas supracitadas e por promover
0 empoderamento linguistico dos estudantes através do conhecimento produzido por
intelectuais negras.

OBJETIVOS

GERAL

1. Discutir sobre o conceito de escrevivéncias e sua importancia para 0 empoderamento;

ESPECIFICOS

1. Dialogar sobre habilidades de leitura em inglés;
2. Reconhecer diferentes géneros textuais;

3. Elencar qual conhecimento prévio os estudantes possuem em relacdo ao género textual
autobiografia;

4. Reconhecer elementos que constituem uma autobiografia;

5.Produzir uma escrita autobiogréfica sobre si.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

1. Conceito de escrevivéncias;
2. Conceito de empoderamento;
3. Conceito de géneros textuais;
4. Géneros textuais;

5. Autobiografia;

6. Projeto de escrita: Escrita autobiografica.

ESTRATEGIAS DE ENSINO
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Primeiro momento

1. Primeiramente, os estudantes tomardo conhecimento do resultado de uma atividade
anterior dada em sala de aula e saber&o a motivacao da aula de hoje;

2. Em seguida, sera explicado o tema da aula: Writing your own story: getting to know the
autobiography genre;

3. A professora far a contextualizacdo da tematica fazendo algumas perguntas
aos estudantes elencando o seu conhecimento prévio e definindo a concepcéo de
escrevivéncias e empoderamento;

4. Apbés o momento de contextualizacdo os estudantes dialogam sobre suas
habilidades de leitura em inglés;

Segundo momento

5. Apos a discussao do ponto anterior os estudantes devem fazer uma reflexao
sobre o conceito de géneros textuais;

6. Apds esse momento, eles devem pensar sobre intelectuais negras e mulheres
que foram historicamente importantes;

6. Para consolidar a discussdo anterior, serd feita a apresentacdo de algumas intelectuais
negras e o trabalho que elas desenvolvem;

7. Através dessas intelectuais os estudantes reconhecerdo diferentes géneros textuais ;
8. Os estudantes fardo a leitura da autobiografia da jovem Malala ;

Terceiro momento

10. Sera apresentado aos estudantes a proposta de avaliacdo para a préxima aula
e as instrucdes para que eles possam organiza-la: Escrita de uma autobiografia

RECURSOS DIDATICOS

Quadro branco, marcador para quadro branco, projetor, powerpoint.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

1. Avaliacéo diagnostica realizada na aula anterior

2. Observagéo sobre a participagéo e envolvimento dos estudantes nas atividades;
3.Exercicios envolvendo os diferentes géneros textuais;

4.Proposta escrita: Escrita de uma autobiografia.
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grsups through Black intelectual s work.

| 1. Where ate we? [ wﬁ%
[ ......... f [ - BM ......
3 &gﬁ,&ﬁ/wr}a{ue/?) J intellectuals




1. Where are we?

Mﬂﬁnqpamt/@@mnwnqe&lﬁmtwmab

(STQUEIRA, 2016, p. 415).
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Loof at the pictures Below and tuy to discover.
w © o%e
3030
| [ L
00 "
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How do you tel yowr stouy?

‘s Yook at the pictwues Belour and, discuss i pains.
Which elements could you identify in the pictures?

SRR 08 o~
djamilaribeirol heramindico

& ! emst O goige D) gotocen N teme o0 ool detenigos . LF Googhe Meat

Chimamanda Ngozi Adichie

uma_intelectual_diferent {miar mensagem

2902 publicacdes 125K seguidores 7,299 seguindo
/ Bérbaca Carine
Mie
Professora Dra KYUFRA
Idealizadons @escolinhamariastelps
4 Escritoen (fmaista labuti 2021 € 22)

Palestrante: palestraintelectual@gmad com
( L]
apptuts bio/barbara-carine

NS O936C

Interieccio

Read, the title, look at the pictures and, discuss in
pairvs. What de they fiave in common?
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8&1‘ How often do you read texts in English?

situations in which they eccur. Ibs staBiflity is
wfaiwet@:tﬁaﬁmt@uoaﬂ seciak mement in which it
appears and, cinculate.

(TNARCUSCAtT, 2008, p. 84).

3. De yow know- a Black intellectual?
4. Historically, wich Black pesple were impertant?

aN
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Dialequing about, 8lack intellectuals..

with seme of the Black
mteﬂectuaﬂ&pme/sente&? Whe is she?

Who am |?

q TEMﬁjabtﬁacﬁmmtﬁ&wﬁxbeﬁ@m&@eﬂmu Can yow
&

intersectionality
abolicionist women's rights
black intellectual
afro american

black woman

Fiston e, -
1. Pisten to Ssjsuners Tuith speech. Q

Aint I o weman?

By Sejowwner Twith

Jhat man even there says that wemen need, te Be. fielped, inte
caviages, and, lifted, svern ditchies, and te fiauve the Gest place
a;engu)ﬂe/w ﬂ@@o@e&mﬁeﬂmmmt@camgyy O GU

ov gives me any Best place! And aint I a
w@mm?f&oﬁ,abmdﬂwﬁ,ab my aund I have ploughed and,
And aint 3 o weman? I could word as much and, eat as much
as o man - when I could geb it - and, Bear the lash as well)
And, aint I o weman? I fhave Borne thinteen children, and
seerny mest all sold, off to lavery, and, when I cuied sub with
my mothens griefy, none But Jesus feard, mel And aint I a

weman’
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Guammar practice: Verbs and, verbal grueups...

A veral gueup is typically o group with o, ver as ity Head. That vert is
&ﬁeﬁ;t&ﬁem&&exﬂatﬁ%@e@m&tﬁauemﬁ(m&nw&&wﬂm) with,
m;ﬂwmzyueﬂﬁ&%aﬂtemtﬁ&ueﬂﬁv(pmtwwc&ﬁtm qualification) e

An is "Ras Been eaten”.
venbs ane with o main venk to show the vernk's

tense on to foum a negative v an intevisgative sentence.
VerBal group stuucturve: awxilionuy ver + main verk

Lexical VERB Verbal Group

-+

VERB

take take
take do not take
take took
take did not take

take will take

take will not take

Seunce: fittp:/ /wuww.uwefap.net/ gramman/ grammarn-in-eap-vens/ gramman-in-eap-verBal-grsup

A neminal group - v noun-Based pfruase - is typically o greup
mbﬁwmm%@&ka&fﬁatmw&ﬁeﬁ;wﬁem@&&e&eitﬁ%
Before the noun (premedification) after the neun
(pestmedification o %uu&&wtww)mﬁmtﬁ/

WWMW mu@e&t%m@e@ww
prepesitienal phrase ov as medifies.
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Nominal gruoups elements
3 efements
@ t . + E.g. + :
A Seautiful  gink
Detervminers can Be:

Anticles: The, o, an
Determiners: Introduce the  Possessive: YNy, your, Ris, Rer,
Acute dsg Quantifiens: ne, many few; o feww.
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Noww are always neuns

1.Can yow identify the verbal guoups in Sejeunern speech?
Cincle them.

Aint I o weman?

By Sejewner Tuith

Jhat man ever there says that wemen need, to Be felped. into
cariages, and, lifted, sver ditches, and, te frave the Best place
eue/zgwﬁe/z,e/ M@@WWWN@W U GUL

ov gives me any Best place! And aint I a
umnmn't’ﬁw%abme) fm%at my aund I have plougfied, and
Andiaint I o weman? 9 could word as much and, eat as much
asy a man - when I could, geb it - and Bear the lash as welll
And aint I @ weman? I Rave Bowne thitteen children, and,
seeny most all sold, off, to slaveny, and when I cried out with
my motRerns grief, none But: Jesus Reard mel And aint I o

weman’
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1.The sentences Gelour were extracted, frem Sejournern’s
speech. Identify the neminal guoups elements.

a) [...) That man sven there says that wemen need to 8e

TMWWW@&WWW%@ isnt a
deteruminen,
TRUE FALSE

8) In the sentence “[...] The white men will 8e in o fin
pretty soon...” the deteruminer is:

1) White
2) The
3) Ten

c) Inthe sentence “[...] The white men will e in v fin pretty

1) White
2) The
3) Men
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Whiting practice... ==

1.Mabtﬁepmte/3tugn/&6e&aw

Sounce: fittps//Eingeom/ JudusP

a) What s the purpese a prstest sign?



L. Let's make youv swn protest sign. Follow the steps.

What: Prostest signs

OBjective: To fight for Black wemen s ughts
Audience. Scheol community

playgrueund).

Getting ideas :

1.tave o book ab prstest signs in newspapers e
magaizines;

Planning :

2. Decide what te urrite;

3. Chwese the picture and, symbely,

4. Chosse the foumat and, celon of the letters;

5. Sellect paper o fabric;

145
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Whiting practice... ==
L. Leb's make youwr own pustest sign. Fellowsthe steps.

Production :

6. ake a draft;
7. Ask a partnen te evaluate;

8. Review yowv draft;
9. Ask yourteacher s feedBack;
10. Produce yowv protest sign.
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Class quide
Main goal : Discuss aBouts English as Yingua, Francas cencept and, its
impertance for vespectful practices.

ttttttttt

........

3. Where do 4 Guammarn
come fuem? J : Stould, % must

148
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Source: https://encr.pw/tYwmD

English v one the spoken
wtﬁ.e/uffcﬂcﬂ jtm&:@xw

for Business, , science,
M%& :‘{Bw;Ew W
communicate with each other. w

Extracted fram : RITCHER, Carbo Tabe actisn! 1 ed. Sis Pauls: Editesa, Abica,
Accessed in: July 11, 202
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. s
Englisfy without Borders BG

Dincuss the fellouring questions in pains.

3. Can you identify whick countries the natienal Below- nepresent?

1. Belize - 2. Ineland, - 3. Guyana,
4. Truinidad, and, TeBage - 5. Jamaica - 6. Yew Zealand,

4 What do these countries have in commen?

Addapted from: RITCHER, Canla. Take actien) 1 ed. Sas Paule: Editera Atica. Accessed,in: July 1, 2023,
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Yook, il the v B cind s Go-paseiURAL siaihe ¢

Entracted frem: Rittps:/ frd¥anad subjectt adTgeh9-8tka-toaf-Betd-adh0Ldleldesb /topic AB8628/ 149383 Accesedine Juby #1, 2023,

Where do you come fruom?

5. Do you know the woeman in the picture?
96 56, what is frerw name?

6. fool at the Box Gelow and, read seme
infeunation aout Rer.
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Where dees she come fruom?

7.Chimamanda, made o ted talf presentation aBout the Beok "The
dangen of a singlle story . Read, it and, discuss with yourn cassmates.
N

4 U N
"3 was 19. Ty Amenican weemmate was shocked, By me.
She asked where I had learned, te speak English so well,
wﬂwmw@mecﬁwﬁm?mdtﬁaﬂ’hgefam te
wuﬂcﬁ&ﬁtmt@uﬁabﬁﬁe;wﬂfecﬁ “tifal music,” and was

wﬁm 9
ﬁ@wwm a steve,

N A Y oo "
WWM@W@E@W@@A@QM%'
ms@mtamwﬁ&?mtﬁww@%mtﬁawmm

W&M ittps./ /s Blog/chimamanda- adicfiie-the- dangen-of-a-single-stony. Accessedin: Jubip 11, 2023, _/

g& &. lﬂ@m%%W&Wﬁu&m@m&ﬁuﬂ

9. When youw communicate with people, de you think that the
language yew use in yourn conuensation is wespectful?
10. Was Chimamanda a victim of discrimination?
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Where do youw come frrom?

1. Do youw think that language discrimination is o weal issue in the
c&rrmuuutg,gmu&ue,m?wm(mﬂ?

12. Read the sentences Gelour. Can you recegnize the expressions in Gold?

IWﬁmw&ﬁnmmpe,@p%wutﬁ,m :
o c&.ggefwntwﬂtuﬂamsﬁmdcﬁ
. make gooad, comments alSout

The second, sentence expresses:
a) AneBligation  8) A preBability



Guamman: Should, x must

Shewld, iv o medal verB. I is used, in
+ when yow tale abeut whal yow
Mneuewtﬁaﬁebttﬁmgatad@m

* when yow want te ask fer and
i e
ov aduice.

Addapted fuom.: RITCHER, Carba. Take actisn! 1 ed. Sas Pauls: Editsra Atica, Accessed in: Juby 11, 2023,

il U Should x shouldnt 1)

L /
- ™
U

Tust is o medal verf and. it is used,
in the following situatiens:

» when yow expressy cenclusiens o
cfezftmbm»aﬁoubﬁam
* when yow express stuong necessity
* when yow expressy encouragement
ovpolite i
. J/
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\ >
Hi Un
PR Hi

Source: https://encr.pw/cfFCg

Hi
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Pre~writing
1. QBserwe the fellowing image and, chosse the night eptisen.

BE YOURSELF
ACCEPT YOURSELF

VALUE YOURSELF
FORGIVE YOURSELF
EXPRESS YOURSELF

TRUST YOURSELF

LOVE YOURSELF
EMPOWER YOURSELF

a) It is o metivatienal pester.
) Jtis amevie pester.

2. Look at the pester aeue again. What are ity main featwues?

Extracted from: RITCHER, Carla. Take action! 1 ed. Sas Pauls: Editora Atica. Accessed,in: July 1, 2023.
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Wheiting practice: Respecting differences.. [

3. Discuss with yowr classmates.

a) Do youw think the message in the text can encowrage semesne to wefffect
on something? Why (net)?

Puopesal : Whiting o metivational pester

What: Pester;

Whitens: one student o a group of, students;

QBjective: Empower pesple and, enourage them te espect
diffferences;

Where: School comidor, classrosm, cafeteria.

Addapted from: RITCHER, Canln. Take actisn! 1 ed. Sis Paule: Editora, Atica. Accessed in: Juiy 11, 2023,
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Getting ideas :

1. Hawe o look at seme metisational postens;

Planning :

2. dtow do you want the pester te impact the target audience?

4. What weuld youw like te communicate te pesple?

6. Think of the pestev design Wil youw use colors, pictwees,
diffierent fonts?

7. TaRe a draf;

8. Ask a.partner te evaluate;

9. Review your draflt;

10. AsR younteachien s feedBack;

1. Uqute, maotivatienal pester;

12. the picture on the drawing you will use;
3. Spell check-it. Use a dictisnamy i ibs necessauy,
4. Preduce ysuw pester.

Addapted fuem: RITCHER, Canta. Take actien! 1 ed. Sis Paule: Editera Atica. Accessed in: July 1, 2013,
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®
Bl INSTITUTO FEDERAL

B Parana
MW  Campus Paranavai

Whiting yeur eurn steuy:
getting te fneurthe

auteisgraphuy gerve

Jeacker Palema Santi
Jécnice Integrade ae YNédie - Infermatica
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Main goal: Dialegue alsut different text genies

.........

lllllllll
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Whiting auteBiegraphies thusugh :9*91
; o v oyt

The namatives pat of the pamguﬂ

mmmo@ﬂﬂfua;am&uf[]ﬂtemhme,m
collective (..]

mﬂmwmwwmm

(EVARISTQ, 2019)
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JalRing aeut ysur reading abilities.. g&
Ak youwv partner :
1. Hous offten dio you vead tets in English?

T e
(%@.._l” ;0 (.;_‘.__J . Tever

2. Do you Bnouw- what is a text gernie?

“Gerviess ane medels that cmxspomﬂ te
.t t. m ﬁ, ﬁ tﬁ jt"i, [ ﬁ.gk[ I.J&
welative te the Ristorical-secial mement in
wﬁicﬁ;ibamseam&amﬁcﬂtcuﬂaﬁem”

(YNARCUSCHI, 2008, p. 84).




Guoup discussion
4. De you fnow any intellectual wemen ? &&
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6.Read the title of, the unit; leoh ab the pictures and, discuss

&&wm@m WARich elements can you identify in the

uma_intelectual_diferent vt macagem

2932 publicactes 25K seguidores 7,299 seguindo
Barbara Carine
NMie
Professora Dra IQ/UFBA A
Ideahizadora @escolinhamanatebps 3 A
Escritora (Fnalista Jabuti 2021 ¢ 22 > Chim@manda Ngozi Adichie
. Palestrante traintebectua @ &
N a
.A
f
v

QUARTO
deDEars0

CAROLINA MARIA OF Je3US

| AM MALALA

by ¢
Malala Yousafzai

§& 7. What do these pictures fiave in commen?
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e
EN
1. What Bind, of information is wsually found in auteBisgraphies?

2.Xook atb the pictures in activity 6 (page 6). De youw Bnow- that ginkl?
What de you now about. fer?

3Ysw are geing te tead extracks fuem Mafale Yeusafrai's
m@wmp@ Which of the following information de ysu expect te find?

a) Quigin of the name

6) Age

o) Parents

d) Hometown

e) Anepisede of, fen life

g) HaBits, custems, e traditienal practices
f) Pets



Reading.. 4B

4. Scan the texts and, check ysur answens te activity 3.

J am akala | AM MALALA

i, I am Malala. I was Bewy in July 12, 1997 in Pakistan. I am a

’Paﬁwtanbactumtwﬁmﬂwab;wst teenagexqﬂmﬁawbpuﬁ&zﬁy
akiban S'Qainecﬁgﬁo@aﬁatteanwﬁemjmmuecﬁmmwwwhmv

attempt, I was enly 15 when that fact Rappened.

'Jn,2014 ﬂwmmnﬁymm&e&tﬁ&wpm@m@mm

the Yebel Prize, I guaduated, in @xﬁm&ﬂmumb;an&@penedw
gl s schosl in LeBanon fer refugees the Syrian Civil War.

Addapted from: ttps/ fwww-Bnitannica.com/Bisqraphiy/ Kailash- Satyanthi Accessedin: Jully H, 2023.
— Las]

1.Consider what yow Rrnow aeut TNalala. In yeuwr epinien, few
cﬁ&e&ﬁe}o&g&wmctmmehﬁ

2. 9@@%&@%&9&%@@&% wwﬂcﬁgmwp}ce@efuw
got@ u&{m.te, a pwfile with infeunation yow consider welevant?

S |
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2. Let's make youwv swn autoBiograpfy. Fellow the steps.
Propesal : Whiting my autebicgraphiyy

O8jective: Tell pesple whe you are;
Wherne: Padlet.

Getting ideas :

1.Have a beok at seme auteBiographies;

Planning :

2) Intreduce younself, : Whiting aout youwel can Be
toughy, Because there is so much yow can say. sw fave o liffetime
of expeniences, talents, and sRilly te summarize in a
paragraph, ov twe. Answer questions life: Whats yeur
name? dHow old are youw? Whats yeur Backgreund?
What are yourn intenests? What are yowv achievements?
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3) Stat with o shot list of your talents and interests.
Brainsteum gesd, ideas that will ielp yow decide.

4) Nawsuwr yowr tepic dewr: What is your mest interesting o
unique quality? What werd(s) descries yow the Best? Chssose that
topic.

5) Wse o feur good details : Give the readen unique details to
fuold, ente, add, details that shew yowin a pesitive light.

6) Be fuumBle : Yist your accomplisfiments and your successes, But

Preduction :

6. ake a drafl;

7. Ask a.partnen te evaluate;

8. Reviewr yowr drafl;

9. ﬂbﬁ/gmwbteacﬁeﬁ&ﬁeecﬂﬁacﬁ/,
10. White your ewn

1. Choose a

Beautifub picture;
12. Pest your autebiography en padlet.

Addapted, from: Attps/ /wwwwififieu.com/ White-an- AuteBiograpfy



Introduing myself through
my “escrevivéncias"

Hi, I am Paloma Virgens Santiago. 1
was born in August 1, 1997 in a small
town called Feira de Santana, Bahia.
I am an English teacher and a black
intellectual, last year I published a
book with my researcher’s partners
called "Iluwe Sinu Elu: Educacao
para as relagoes etnico-raciais". I
love traveling, eating in good
restaurants and go out with my little
brothers. I speak English and
Portuguese, but I intend to learn
French and Spanish too, I want to
travel around the world to breath
the air of new places. Learning new
languages is going to help me in this
adventure. At this moment, the
words that I would like to use to
describe myself are: emporwerment,
strenght, resilience and hope.

To access padlet, scan the QR code
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ANEXOS
ANEXO |
EMENTAS DO PPC DE INFORMATICA DO CAMPUS PARANAVAI

Figura 8: Ementa do componente curricular inglés |

IFPR = CAMPUS PARANAVAI

Curso: Técnico em Informatica Integrado ao Eixo Tecnolégico: Informacan & Comunicacao
Ensino Medio

Componente Curricular: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés |

Carga Hordria (hora aula): 80 Periodo Letivo: 2° ano

EMENTA

Interpretacao e tradugao de textos em inglés para a lingua portuguesa e vice versa. Manuseamento
de diciondrio bilingue inglés-portugués. Identificacao da estrutura e os tempos verbais: presente,
passado, futuro e imperativo. “Wh-questions”. Pronomes. Vocabulario a partir dos textos. Falso
cognatos. Forma possessiva. Artigo indefinido. Grupos nominais.

METODOLOGIA

Aulas expositivo-dialogadas com uso de projetor multimidia; Videos; Pesquisa individual ou em
grupo, Leituras dirigidas e debates; Resolucao atividades.

BIBELIDGRAFIA BASICA

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF.

AUN, E.; MORAES, M. C. P.; SANSANCVICZ, N. B. English for all. 1 ed. Sao Paulo: Saraiva,
2010. Vol 1e 2.

MUNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura: madulo | Sao Paulo: Textonovo, 2000.
URPHY, R. English Grammar in Use. 2. ed. Cambridge, 1994,

MAROUES, A. Dicionario inglés portugués - portugués-inglés. Sao Paulo: Atica.

Oxford Advanced Dictionary. 6. ed. Oxford, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GALLO, L. Inglés para informatica: madulo . 2 ed. Sao Paulo: lcone, 2011,

MAROUES, A. Dicionario inglés portugués — portugués-inglés. Sao Paulo: Atica.

Oxford Advanced Dictionary. 6. ed. Oxford, 2003.

MURPHY. R. English Grammar in Use. Cambridge. Uk. 1997,

RICHARDS, ).C. Interchange Intro. 3. ed. Editora Cambridge.

RICHARDS, 1.C. New interchange — English for International Comunication. 13. ed. Cambridge,
1987,
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Fonte: Instituto Federal do Parand. Projeto Pedagdgico Curricular. Paranavai: IFPR,2016.



Figura 9: Ementa do componente curricular inglés 11

IFPR = CAMPUS PARANAVAI

Curso: Técnico em Informatica Integrado ao Eixo Tecnolégico: Informacan e Comunicacao
Ensino Médio

Componente Curricular: Lingua Estrangeira Moderna - Inglés |l

Carga Hordria (hora aula): 40 Periodo Letivo: 3% ano

EMENTA

Interpretacao e tradugao de textos em inglés para a lingua portuguesa e vice versa. Manuseamento
de dicionario bilingue inglés-portugués. ldentificacao da estrutura & os tempos verbais: condicional,
presente perfeito, passado perfeito e “continuous’. Voz passiva. Uso de verbos modais. Vocabulario
a partir dos textos. Grupos nominais. Conjuncao.

METODOLOGIA

Aulas expositivo-dialogadas com uso de projetor multimidia; Videos; Pesquisa individual ou em
grupo, Leituras dirigidas, Listas de exercicios; Atividade interdisciplinar em sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MURPHY, R. English Grammar in Use. 2. ed. Cambridge, 1994

MARQUES, A. Diciondrio inglés portugués — portugués.inglas. Sao Paulo: Atica.

Oxford Advanced Dictionary. 6. ed. Oxford, 2003.

BRASIL. MEC. Parametros Curriculares Nacionais. MEC/SEF.

AUN, E.; MORAES, M. C. Py SANSANOVICZ, N. B. English for all. 1 ed. Sao Paulo: Saraiva,
2010, Vals. 1 e 2.

MUNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura: médulo . Sao Paulo: Testonovo, 2000,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GALLO, L. Inglés para informética: modulo 1. 2 ed. Sao0 Paulo: lcone, 2011,

MARQUES, A. Dicionério inglés portugués - portugués-inglés. Sao Paulo: Atica.

Oxford Advanced Dictionary. 6. ed. Oxford, 2003,

MURFPHY. R. English Grammar in Use. Cambridge. Uk. 1997.

RICHARDS, J.C. Interchange Intro. 3 ed. Editora Cambridge.

RICHARDS, J.C. Mew interchange — English for International Comunication. 13. ed. Cambridge,
1997.
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Fonte: Instituto Federal do Parana. Projeto Pedagdgico Curricular. Paranavai: IFPR,2016.



Figura 10: Ementa do componente curricular inglés 111

IFPR - CAMPUS PARANAVAI

Curso: Técnico em Informatica Integrado ao Eixo Tecnolégico: Informacan & Comunicacan
Ensino Medio

Componente Curricular: Lingua Estrangeira Modermna - Inglés 1l

Carga Horaria (hora aula): 40 Periodo Letivo: 4° ano

EMENTA
Interpretacao e tradugao de textos em inglés para a lingua portuguesa e vice-versa. Manuseamento
de dicionario bilingle inglés-portugués. Voz passiva. Uso de verbos modais. Questions tag. Phrasal
verbs. Adjectivos. Advérbios. Discursos indiretos. Vocabulario a partic dos textos. Grupos nominals.
Conjuncao.

METODOLOGIA

Aulas expositivo-dialogadas com uso de projetor mulimidia; Videos; Pesquisa individual ou em
grupo, Leituras dirigidas e debates; Resolugao de exercicios; Atividade interdisciplinar em sala de
aula.

BIELIOGRAFIA BASICA
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF.
AUN, E;; MORAES, M. C. P.; SANSANOVICZ, N. B. English for all. 1. ed. Sao Paulo: Saraiva,
2010 Vols. 1 e 2.
MUNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura: madulo 1. Sao Paulo: Textonovo, 2000,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GALLO, L. Inglés para informética: modulo |. 2 ed. Sao Paulo: lcone, 2011,

MARQUES, A. Diciondrio inglés portugués - portugués-inglgs. Sao Paulo: Atica.

Oxford Advanced Dictionary. 6. ed. Oxford, 2003,

MURPHY. R. English Grammar in Use. Cambridge. Uk. 1997.

RICHARDS, J.C. Interchange Intro. 3. ed. Editora Cambridge.

RICHARDS.).C. New interchange — English for International Comunication. 13. ed. Cambridge,
1897.
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Fonte: Instituto Federal do Parana. Projeto Pedagdgico Curricular. Paranavai: IFPR,2016.
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ANEXO 11
EMENTAS DO PPC DE MEIO AMBIENTE DO CAMPUS PARANAGUA

Figura 11: Ementa do componente curricular inglés |

ICOMPONENTE CURRICULAR: Lingua Inglesa I

ICARGA HORARIA: 80 horas/aula (67 horas/relogio)

[IEMENTA: Pratica de leitura, escrita, escuta e oralidade em lingua inglesa com compreensio
de enunciados simples para satisfazer necessidades concretas. Produgdo oral e escrita em
lingua inglesa. Expressoes de uso familiar e cotidiano. Apresentagao de si e dos outros, com|
erguntas ¢ respostas sobre aspectos pessoais, como o local onde vive, as pessoas que
onhece e as coisas que tem. Leitura e analise de géneros textuais simples do panorama de
roducdo cultural. Estratéeias de leitura: skimming e scanning.
IBIBLIOGRAFIA BASICA:
CAPEL, A.; SHARP, W. Cambridge English Objective Ket. Student’s Book. Cambridge:
Cambridge University Press, 2013.
IMARQUES, A. English for life. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 1989.
MURPHY, R. English grammar in use. 2. ed. New York: Cambridge University Press, 1994,
IBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ERRO, J. Around the world. introdugao a leitura em lingua inglesa. Editora Intersaberes
2012.
GAUCH, S. R. L. Dicionario de logistica e comércio exterior: inglés-portugués,
portugués-inglés. Sao Paulo: Aduaneiras, 2009.
ARQUES, A. Reading texts in english: book 2. 4. ed. Sio Paulo: Atica, 1991.
ARQUES, A. Reading texts in english: book 3. 5. ed. Sio Paulo: Atica, 1991.
UNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura: modulo 1. 4. ed. Sao Paulo:
extonovo, 2002,
UNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura: modulo 2. Sao Paulo: Textonovo,
002.

STAHEL, M. (Ed.). Password: English dictionary for speakers of Portuguese. 4. ed. Séao
aulo: Martins Fontes, 2010.

ALESKO, A. M. H. Compreensdo oral em lingua inglesa. Editora Intersaberes 2012.

Fonte: Instituto Federal do Parana. Projeto Pedagogico Curricular. Paranagué: IFPR,2023.
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Figura 12: Ementa do componente curricular inglés Il

ICOMPONENTE CURRICULAR: Lingua Inglesa I1

ICARGA HORARIA: 80 horas/aula (67 horas/relogio)

[EMENTA: Pritica de leitura, escrita, escuta e oralidade em lingua inglesa com compreensio
de enunciados simples, frases isoladas e expressoes frequentes em areas de prioridade
fimediata. Produgdo oral e escrita em lingua inglesa. Expressdes de uso familiar e cotidiano.
Apresentagdo de si e dos outros, com perguntas ¢ respostas sobre aspectos pessoais, as
pessoas, familiares que conhece e 0 meio circundante, incluindo seu ambiente de trabalho,
sua formagao e habilidades. Leitura e analise de géneros textuais simples do panorama de
roducdo cultural. Estratégias de leitura: skimming e scanning.
[BIBLIOGRAFIA BASICA:
CAPEL, A.; SHARP, W. Cambridge English Objective Ket: Student’s Book. Cambridge:
Cambridge University Press, 2013.
ARQUES, A. English for life. 5. ed. Sio Paulo: Atica, 1989.
URPHY, R. English grammar in use. 2. ed. New York: Cambridge University Press, 1994.
IBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ERRO, J. Around the world: introducao a leitura em lingua inglesa. Editora Intersaberes
012
AUCH, S. R. L. Dicionario de logistica e comércio exterior. inglés-portugués,
ortugués-inglés. Sdo Paulo: Aduaneiras, 2009.
ARQUES, A. Reading texts in english: book 2. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 1991.
ARQUES, A. Reading texts in english: book 3. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 1991.
UNHOZ, R. Inglés instrumental. estratégias de leitura: modulo 1. 4. ed. Sao Paulo:
extonovo, 2002.
UNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura: modulo 2. Sao Paulo: Textonovo,
002.
STAHEL, M. (Ed.). Password: English dictionary for speakers of Portuguese. 4. ed. Séo|
aulo: Martins Fontes, 2010.
ALESKO, A. M. H. Compreensdo oral em lingua inglesa. Editora Intersaberes 2012.

Fonte: Instituto Federal do Parand. Projeto Pedagdgico Curricular. Paranagué: IFPR,2023.
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ANEXO 111
PLANOS DE ENSINO CAMPUS “SERRA DO MAR”’

PLANO DE ENSINO

Dados da disciplina: Lingua Inglesa |
Ano: 2023

Periodo: Anual

Curso: Técnico em Meio Ambiente

Ementa:

Lingua inglesa, modalidade padrdo e variacdo linguistica. Pratica de leitura, escrita e
oralidade em lingua inglesa I. Préatica de escuta de textos orais em lingua inglesa I. Pratica de
anélise linguistica em situa¢6es comunicativas I. Producédo oral e escrita em lingua inglesa I.
Leitura e analise de géneros textuais diversos.

Objetivo geral:

e Ser capaz de compreender e produzir enunciados corretos e apropriados a seus
contextos em lingua estrangeira desenvolvendo as capacidades de linguagens que séo
as capacidades de acdo, capacidades linguisticas e capacidades linguistica-discursivas
((BRONCKART, 1999; 2006; 2008; SCHNEUWLY e DOLZ, 1999; 2004), fazendo
assim uso de competéncias gramaticais, estratégicas, sociolinguisticas e discursivas.

e Saber distinguir norma culta de linguagem informal e, especialmente, os contextos de
uso em que uma e outra devem ser empregadas. O uso de girias é apropriado, desde
que o contexto assim o permita. E importante, pois, selecionar vocabulario adequado
para uso oral e escrito, a partir de um repertério que se amplia gradualmente ao longo
dos trés anos de curso.

e Relacionar textos e seus contextos por meio da analise dos recursos expressivos da
linguagem verbal, segundo intencdo, época, local e estatuto dos interlocutores,
fatores de intertextualidade e tecnologias disponiveis.

e Perceber o texto como um todo coeso e coerente, no qual certas expressdes e
vocabulos sdo empregados em razdo de aspectos socioculturais inerentes a ideia que
se quer comunicar. A percepcao da coeréncia e da coesdo textuais dar-se-a pela
aquisicéo de competéncias e habilidades conquistadas em atividades de decodificagéo
e interpretacdo de elementos intrinsecos a estrutura textual: conectivos, uso de
expressdes idiométicas e de vocabulario adequado ao contexto comunicativo como,
por exemplo, o emprego de palavras ligadas ao avanco tecnoldgico ou vocabulos
proprios da esfera da informatica.

e Perceber que o dominio de idiomas estrangeiros no ensino medio, ainda que se dé de
forma parcial, permite acesso a informacdes diversificadas, a outras culturas e a
realidades de diferentes grupos sociais

Objetivos especificos:

O referido plano de ensino s6 conta com “’objetivos gerais’’
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Metodologia:

No ensino de Lingua Estrangeira, prioriza-se a abordagem por meio de textos que
favorecam a correspondéncia de conteldos com os interesses dos alunos, chamando sua
atencdo para o fato de que a lingua estrangeira esta a sua volta, inserida no cotidiano de suas
vidas, nas propagandas da televisdo, nos manuais de produtos e aparelhos de alta tecnologia,
nos jornais e revistas, nos nomes dos produtos em supermercados, na musica, no cinema e
agora, especialmente, na Internet. Priorizamos nesses conteidos os temas que possibilitem a
discussao interdisciplinar. Isto devera tornar a atividade de leitura, no contexto global, mais
interessante e enriquecedora. A leitura, além da compreensao, sera voltada para identificacao
e aprendizado dos chamados “falsos cognatos”. Convém lembrar que a priorizagdo da
compreensdo escrita, por outro lado, ndo elimina o estudo da Gramatica — esta deve ser
encarada como uma habilidade, a ser utilizada como instrumento de apoio e de reforgo das
estruturas linguisticas. Logicamente, numa perspectiva interdisciplinar e relacionada a
contextos reais, 0 processo de ensino aprendizagem torna-se mais eficaz. Compreendendo a
linguagem como interacdo, serdo realizados trabalhos e avaliagbes em pares, visando
favorecer a troca de saberes entre estes de modo produtivo e partilhado. Este trabalho deve
promover o comprometimento individual para que o grupo nao seja prejudicado, fazendo que
um aluno seja incentivador do trabalho do outro. Assim, ao longo da 12 série, serdo
propiciadas praticas de leitura de diferentes géneros textuais, questionamentos que
possibilitem inferéncias sobre o texto, encaminhando discussdes e reflexdes sobre tema,
intengdes, intertextualidade, e contextualizacdo da producédo: suporte/ fonte, interlocutores,
finalidade, época. Em relacdo & andlise linguistica, observaremos coeréncia e coesdo,
refletiremos sobre os elementos discursivos, textuais, estruturais e normativos, buscando
adequar o discurso ao contexto, intencdes e interlocutores. Para tanto, serdo utilizados
recursos audiovisuais, tais como videos da Internet, artigos, reportagens, letras de mdsicas,
também serdo promovidos praticas de didlogos, debates, elaboracdo e apresentacdo de
trabalhos tanto presenciais quanto em video, cartazes, realizacao de exercicios de fixacédo de
conteldo, tanto impressos quanto online.

Procedimentos de avaliacdo:

Dentro dos pressupostos metodologicos de Cipriano Carlos Luckesi, Avaliacdo da
aprendizagem na escola: que vé a avaliacdo como um instrumento de diagndstico da relacéo
ensino-aprendizado, podemos inferir que o aluno precisa ser envolvido no processo de
avaliagdo uma vez que também é construtor do conhecimento. Seu esforgo precisa ser
reconhecido através de a¢cdes como o fornecimento de “feedback™ sobre 0 seu desempenho e
entendimento do “erro” como parte integrante da aprendizagem. E fundamental haver
coeréncia entre o0 ensino e a avaliacdo, partes inseparaveis do mesmo processo. A avaliacdo
devera considerar que cada aluno possui uma maneira diferente de aprender, sendo que a sala
de aula deve proporcionar oportunidades diversas para que o educando atinja os objetivos da
disciplina. Dessa forma, a avaliagdo dar-se-a por meio de: avalia¢fes escritas, individuais e
em duplas, que contemplem tanto questdes de interpretacdo de textos quanto dos
fundamentos gramaticais abordados ao longo das aulas; avaliagbes orais, individuais, em
duplas ou em grupos, que propiciem a oportunidade de comunicacdo oral em contexto
coerente com o cotidiano do aluno e do curso. apresentacdo de trabalhos, em grupo, com
temas relacionados ao cotidiano do aluno ou a tematica do curso; avaliacdo em video, em
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grupo, que propicie a oportunidade de comunicagdo oral em contexto coerente com o0
cotidiano do aluno e do curso. avaliacdo diferenciada definida juntamente com a equipe
multidisciplinar para os alunos de inclusdo, levando em consideragdo as observacgdes do
professor e profissionais clinicos, objetivando atender a necessidade especifica apresentada.
observacdo da participacdo e do comprometimento do aluno com as atividades propostas
tanto em sala de aula quanto com tarefas a serem realizadas em casa.

Dentro destes moldes a avaliagdo em Lingua Estrangeira Moderna deve verificar se o
educando é capaz de:
e Ler e interpretar textos de diferentes naturezas.

Selecionar e utilizar vocabulario em contextos apropriados de uso.

Pesquisar em fontes diversas e ser capaz de selecionar a informacao desejada.

Fazer uso adequado do dicionario e de outras fontes de consulta.

Associar aprendizados da lingua materna aos da lingua estrangeira.

Aplicar as fungBes comunicativas da linguagem proprias a situaces do cotidiano

(pedir e oferecer ajuda, agradecer, cumprimentar, solicitar informacéo etc.).

e Utilizar com propriedade as estruturas linguisticas aprendidas (tempos verbais,
expressdes idiomaticas, falsos cognatos etc.), tanto na lingua escrita como na lingua
falada.

e Fazer uso da informatica e de outros meios eletrbnicos disponiveis que possam
facilitar a aquisicdo e o uso de novas aprendizagens em lingua estrangeira.

e Combinar o conhecimento adquirido fora da escola aquele da sala de aula.

e Trabalhar individualmente e em grupo.

Ao avaliar os estudantes, os conceitos serdo considerados da seguinte forma:

A (aproveitamento excelente);

B (aproveitamento bom);

C (aproveitamento com ressalvas), €;
D (aproveitamento insuficiente).

A partir disso, a cada avaliacdo, serdo apresentados os critérios especificos para a obtencéo
de cada conceito, tal como o0 modelo a seguir que sera utilizado na avaliacdo de seminarios.

CONCEITO A

responder a todos os questionamentos referentes ao seu topico de apresentacdo trazer
questionamentos extras apresentar sua avaliagdo em Inglés organizacdo pontualidade na
entrega/apresentacéo criatividade demonstrar conhecimento do trabalho como um todo.
CONCEITOB

responder a todos os questionamentos referentes ao seu topico de apresentacdo apresentar
sua avaliacdo em Inglés (com pouquissimo uso de Portugués) organizacdo pontualidade na
entrega/apresentacdo criatividade demonstrar conhecimento de quase todo o contetdo
trabalhado.

CONCEITO C

responder a maior parte dos questionamentos referentes ao seu topico de apresentacéo
apresentar sua avaliacdo misturando Inglés e Portugués, proporcionalmente. organizacdo
criatividade demonstrar conhecimento parcial do trabalho.

CONCEITOD
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ndo responder a maior parte dos questionamentos referentes ao seu topico de apresentacao;
ou, ndo apresentar sua avaliagdo em Inglés; ou, apresentar totalmente em Portugués; ou, ndo
demonstrar organizacdo; ou, trabalho pouco criativo; ou, demonstrar conhecimento parcial
do trabalho ou nenhum conhecimento; ou, atraso na entrega da avaliacdo ou ndo entregar a
avaliagdo ainda que o prazo seja estendido; ou, ndo colaborar com seus colegas de equipe na
preparacdo ou realizacao da avaliacao.

Recuperagéo de Estudos

Tendo em vista e reconhecendo como verdade que “O ideal seria que “a recuperagdo da
aprendizagem acontecesse fundamentalmente no espaco que Ihe é propria, ou seja, na sala e
durante a aula” (Vasconcellos, 2005), visamos entdo aproveitar a avaliacdo como diagndstico
para fazer a recuperacdo das dificuldades reais do aluno. A recuperacdo acontecerad
paralelamente aos estudos, podendo ser feita em contraturno, por meio de trabalhos e
avaliacdes extras que venham a somar conhecimentos e possam preencher lacunas
provenientes do periodo de aula e por meio de refac¢bes de provas onde o aluno buscara
perceber seus proprios erros e corrigi-los a fim de ampliar suas chances de aprendizado. Os
alunos de inclusdo também poderdo realizar a recuperacdo paralelamente aos estudos através
de trabalhos e avaliacBes extras adaptadas as suas necessidades especificas, sejam elas de
conteudo, de temporalidade ou de formato das atividades. A recuperacdo de estudos deve
ainda considerar o comprometimento do aluno com o seu aprendizado ao longo do trimestre
e da prdpria recuperacdo. Afinal, esta ferramenta de avaliacdo deve ser utilizada com o
objetivo de rever contetdos que possam ndo ter ficado claros para o educando, sendo,
também, um momento de aprendizagem.

Conteado programatico:

09/03/2023: Integracdo e acolhimento

16/03/2023: Atividade de verificacdo de nivel de proficiéncia; auto avaliacdo de dificuldades
na disciplina

18/03/2023: Anélise das dificuldades e sugestdes de atividades e a¢bes para 0s estudantes e
para a disciplina

23/03/2023: Planner - elaboracdo de um planner para revisdo de conteidos e estudo do
Simple Present - days of the week, dates, time, numbers, schedule

30/03/2023: Planner - Simple Present - talking about routine

13/04/2023: Planner - Going to Future - talking about plans for the future

15/04/2023: Simple Present x Present Continuous; exercicios de fixacdo de contetido
20/04/2023: Avaliacdo - Speaking - apresentacdo das atividades em pequenos grupos -
dialogos sobre o Planner

27/04/2023: Going to Future x Simple Future; Fortuneteller Activity

04/05/2023: Teatro - The Fortuneteller

11/05/2023: Pronouns - Possessive Adjectives; Possessive Pronouns; Double Possessive;
Personal Pronouns; Reflexive and Emphasizing Pronouns; exercicios de fixacdo de contetdo
18/05/2023: Imperative - Dos and Don'ts for classroom and school life; elaboragéo de
cartazes (avaliacdo)

25/05/2023: SEMAI - Semana do Acolhimento e da Incluséo

01/06/2023: Time Clauses - atividade com musica - "When I'm gone™, 3 Doors Down
15/06/2023: Time Clauses - explicacOes a partir da letra da musica e exercicios de fixacao de
conteudo
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22/06/2023:
24/06/2023:
29/06/2023:
06/07/2023:
13/07/2023:
10/08/2023:
12/08/2023:
17/08/2023:
24/08/2023:
26/08/2023:
31/08/2023:
14/09/2023:
16/09/2023:
21/09/2023:
28/09/2023:
05/10/2023:
19/10/2023:
26/10/2023:
09/11/2023:
16/11/2023:
18/11/2023:
23/11/2023:
30/11/2023:
07/12/2023:
14/12/2023:

Time Clauses

Praticar a musica "When I'm gone™; treinar prondncia

Articles - exercicios de fixacdo

Articles - exercicios de fixacéo

Articles - exercicios de fixagdo

Some; Any; No; None; Compounds Forms

Some; Any; No; None; Compounds Forms

Some; Any; No; None; Compounds Forms

Some; Any; No; None; Compounds Forms

Countable x Uncountable Nouns - pesquisa de contetdo e exercicios de fixacdo
Much; Many; Little; Few

There is, There are - descrever fotos utilizando o contetddo das aulas anteriores
Prepositions - pesquisa de contetdo e exercicios de fixacéo
Prepositions

Modal Verbs (1)

Modal Verbs (1)

Modal Verbs (I)

Degrees of Adjectives; Positive Degree; Comparative and Superlative
Degrees of Adjectives; Positive Degree; Comparative and Superlative
Seminario Tematico

Seminario Temaético

SEA - Semana de Estudos Ambientais

Seminario Tematico

Seminario Tematico

Encerramento - Atividade de feedback anual - Circulo da Verdade

Recursos:

Para que as aulas ocorram conforme o planejamento, serdo utilizados quadro de giz ou
quadro branco, aparelho multimidia, computadores, adaptador HDMI, celulares, tablets,
videos, equipamentos de som, microfones, cartolinas e outros materiais de papelaria (lapis de
cor, canetas, tesouras, réguas, cola, entre outros), e materiais de consumo.

REFERENCIAS BASICAS

- DIAS, R.; JUCA, L.; FARIA, R. PRIME I. Inglés para Ensino Médio. 2. ed. S&o
Paulo: Macmillan, 2010.

-  LONGMAN DICTIONARY OF CONTEMPORARY ENGLISH. 3. ed. Oxford:
Longman, 1995.

- MURPHY, R. English grammar in use. 2 ed. New York: Cambridge, 1997

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

- ABRAHAO, M.H.V. Prética de Ensino de Lingua Estrangeira: experiéncias e
reflexdes. 1. ed. Sdo Paulo: Pontes, 2004.

- PAIVA, V.L.M.O. (org.). Ensino de Lingua Inglesa. ReflexBes e Experiéncias. 3. ed.
Séo Paulo: Pontes, 2005.

- RAMOS, R.C.G. (org.). Reflexdo e a¢cbes no ensino-aprendizagem de linguas. 1. ed.
Séo Paulo: Mercado de Letras, 2003.

- SWAN, M. Practical English Usage. 3. ed. Oxford: OUP, 2005. UR, P. A Course in
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Language Teaching. 2. ed. Cambridge: CUP, 2005.
- WIDDOWSON, H. G. O Ensino de Linguas para a Comunica¢do. Sdo Paulo: Pontes,
2005.

PLANO DE ENSINO

Dados da disciplina: Lingua Inglesa Il
Ano: 2023

Periodo: Anual

Curso: Técnico em Meio Ambiente

Ementa:

Lingua inglesa, modalidade padrdo e variagdo linguistica. Pratica de leitura, escrita e
oralidade em lingua inglesa I. Préatica de escuta de textos orais em lingua inglesa I. Pratica de
andlise linguistica em situa¢es comunicativas I. Producdo oral e escrita em lingua inglesa 1.
Leitura e analise de géneros textuais diversos.

Objetivo geral:

e Ser capaz de compreender e produzir enunciados corretos e apropriados a seus
contextos em lingua estrangeira desenvolvendo as capacidades de linguagens que sao
as capacidades de acdo, capacidades linguisticas e capacidades linguistica-discursivas
(BRONCKART, 1999; 2006; 2008; SCHNEUWLY e DOLZ, 1999; 2004), fazendo
assim uso de competéncias gramaticais, estratégicas, sociolinguisticas e discursivas.

e Saber distinguir norma culta de linguagem informal e, especialmente, os contextos de
uso em que uma e outra devem ser empregadas. O uso de girias é apropriado, desde
que o contexto assim o permita. E importante, pois, selecionar vocabulario adequado
para uso oral e escrito, a partir de um repertério que se amplia gradualmente ao longo
dos trés anos de curso.

e Relacionar textos e seus contextos por meio da analise dos recursos expressivos da
linguagem verbal, segundo intencdo, época, local e estatuto dos interlocutores,
fatores de intertextualidade e tecnologias disponiveis.

e Perceber o texto como um todo coeso e coerente, no qual certas expressoes e
vocabulos sdo empregados em razdo de aspectos socioculturais inerentes a ideia que
se quer comunicar. A percepcdo da coeréncia e da coesao textuais dar-se-a pela
aquisicdo de competéncias e habilidades conquistadas em atividades de decodificagéo
e interpretacdo de elementos intrinsecos a estrutura textual: conectivos, uso de
expressdes idiomaticas e de vocabulario adequado ao contexto comunicativo como,
por exemplo, o emprego de palavras ligadas ao avanco tecnolégico ou vocabulos
proprios da esfera da informatica.

e Perceber que o dominio de idiomas estrangeiros no ensino médio, ainda que se dé de
forma parcial, permite acesso a informagdes diversificadas, a outras culturas e a
realidades de diferentes grupos sociais

Objetivos especificos:
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O referido plano de ensino s6 conta com “’objetivos gerais’’

Metodologia:

No ensino de Lingua Estrangeira, prioriza-se a abordagem por meio de textos que
favorecam a correspondéncia de contetdos com os interesses dos alunos, chamando sua
atencdo para o fato de que a lingua estrangeira esta a sua volta, inserida no cotidiano de suas
vidas, nas propagandas da televisdo, nos manuais de produtos e aparelhos de alta tecnologia,
nos jornais e revistas, nos nomes dos produtos em supermercados, na masica, no cinema e
agora, especialmente, na Internet. Priorizamos nesses contetdos os temas que possibilitem a
discussdo interdisciplinar. Isto devera tornar a atividade de leitura, no contexto global, mais
interessante e enriquecedora. A leitura, aléem da compreensdo, serd voltada para identificacéo
e aprendizado dos chamados “falsos cognatos”. Convém lembrar que a priorizagdo da
compreensdo escrita, por outro lado, ndo elimina o estudo da Gramatica — esta deve ser
encarada como uma habilidade, a ser utilizada como instrumento de apoio e de reforco das
estruturas linguisticas. Logicamente, numa perspectiva interdisciplinar e relacionada a
contextos reais, o processo de ensino aprendizagem torna-se mais eficaz. Compreendendo a
linguagem como interagdo, serdo realizados trabalhos e avaliagbes em pares, visando
favorecer a troca de saberes entre estes de modo produtivo e partilhado. Este trabalho deve
promover o comprometimento individual para que o grupo ndo seja prejudicado, fazendo que
um aluno seja incentivador do trabalho do outro. Assim, ao longo da 1?2 série, serdo
propiciadas praticas de leitura de diferentes géneros textuais, questionamentos que
possibilitem inferéncias sobre o texto, encaminhando discussdes e reflexdes sobre tema,
intengdes, intertextualidade, e contextualizagdo da producéo: suporte/ fonte, interlocutores,
finalidade, época. Em relacdo a andlise linguistica, observaremos coeréncia e coesdo,
refletiremos sobre os elementos discursivos, textuais, estruturais e normativos, buscando
adequar o discurso ao contexto, intencdes e interlocutores. Para tanto, serdo utilizados
recursos audiovisuais, tais como videos da Internet, artigos, reportagens, letras de mdusicas,
também serdo promovidos praticas de dialogos, debates, elaboracdo e apresentacdo de
trabalhos tanto presenciais quanto em video, cartazes, realizacdo de exercicios de fixacdo de
conteldo, tanto impressos quanto online.

Procedimentos de avaliagao:

Dentro dos pressupostos metodologicos de Cipriano Carlos Luckesi, Avaliacdo da
aprendizagem na escola: que vé a avaliagdo como um instrumento de diagndstico da relacao
ensino-aprendizado, podemos inferir que o aluno precisa ser envolvido no processo de
avaliacdo uma vez que tambeém é construtor do conhecimento. Seu esforco precisa ser
reconhecido através de a¢cdes como o fornecimento de “feedback™ sobre o seu desempenho e
entendimento do “erro” como parte integrante da aprendizagem. E fundamental haver
coeréncia entre o ensino e a avaliacdo, partes inseparaveis do mesmo processo. A avaliagdo
devera considerar que cada aluno possui uma maneira diferente de aprender, sendo que a sala
de aula deve proporcionar oportunidades diversas para que o educando atinja os objetivos da
disciplina. Dessa forma, a avaliacdo dar-se-a4 por meio de: avaliac@es escritas, individuais e
em duplas, que contemplem tanto questdes de interpretacdo de textos quanto dos
fundamentos gramaticais abordados ao longo das aulas; avaliagbes orais, individuais, em
duplas ou em grupos, que propiciem a oportunidade de comunicagdo oral em contexto
coerente com o cotidiano do aluno e do curso. apresentacdo de trabalhos, em grupo, com
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temas relacionados ao cotidiano do aluno ou a tematica do curso; avaliacdo em video, em
grupo, que propicie a oportunidade de comunicacdo oral em contexto coerente com o
cotidiano do aluno e do curso. avaliagdo diferenciada definida juntamente com a equipe
multidisciplinar para os alunos de inclusdo, levando em consideragdo as observagbes do
professor e profissionais clinicos, objetivando atender a necessidade especifica apresentada.
observacdo da participacdo e do comprometimento do aluno com as atividades propostas
tanto em sala de aula quanto com tarefas a serem realizadas em casa.

Dentro destes moldes a avaliagdo em Lingua Estrangeira Moderna deve verificar se o
educando é capaz de:
e Ler e interpretar textos de diferentes naturezas.

Selecionar e utilizar vocabulario em contextos apropriados de uso.

Pesquisar em fontes diversas e ser capaz de selecionar a informacao desejada.

Fazer uso adequado do dicionario e de outras fontes de consulta.

Associar aprendizados da lingua materna aos da lingua estrangeira.

Aplicar as fungdes comunicativas da linguagem préprias a situagdes do cotidiano

(pedir e oferecer ajuda, agradecer, cumprimentar, solicitar informacéo etc.).

e Utilizar com propriedade as estruturas linguisticas aprendidas (tempos verbais,
expressdes idiomaticas, falsos cognatos etc.), tanto na lingua escrita como na lingua
falada.

e Fazer uso da informatica e de outros meios eletronicos disponiveis que possam
facilitar a aquisicdo e o uso de novas aprendizagens em lingua estrangeira.

e Combinar o conhecimento adquirido fora da escola aquele da sala de aula.

e Trabalhar individualmente e em grupo.

Ao avaliar os estudantes, os conceitos serdo considerados da seguinte forma:

A (aproveitamento excelente);

B (aproveitamento bom);

C (aproveitamento com ressalvas), e;
D (aproveitamento insuficiente).

A partir disso, a cada avaliacdo, serdo apresentados os critérios especificos para a obtencao
de cada conceito, tal como 0 modelo a seguir que sera utilizado na avaliacdo de seminarios.

CONCEITO A

Responder a todos os questionamentos referentes ao seu topico de apresentacdo, trazer
questionamentos extras, apresentar sua avaliagdo em Inglés organizacdo pontualidade na
entrega/apresentacéo criatividade demonstrar conhecimento do trabalho como um todo.
CONCEITOB

responder a todos os questionamentos referentes ao seu topico de apresentacdo apresentar
sua avaliacdo em Inglés (com pouquissimo uso de Portugués) organizacdo pontualidade na
entrega/apresentacdo criatividade demonstrar conhecimento de quase todo o contetdo
trabalhado.

CONCEITOC

responder a maior parte dos questionamentos referentes ao seu topico de apresentacao
apresentar sua avaliagdo misturando Inglés e Portugués, proporcionalmente. organizacao
criatividade demonstrar conhecimento parcial do trabalho.
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CONCEITOD

nédo responder a maior parte dos questionamentos referentes ao seu topico de apresentacao;
ou, ndo apresentar sua avaliacdo em Inglés; ou, apresentar totalmente em Portugués; ou, ndo
demonstrar organizacao; ou, trabalho pouco criativo; ou, demonstrar conhecimento parcial
do trabalho ou nenhum conhecimento; ou, atraso na entrega da avaliacdo ou ndo entregar a
avaliacdo ainda que o prazo seja estendido; ou, ndo colaborar com seus colegas de equipe na
preparacédo ou realizacdo da avaliacao.

Recuperacao de Estudos

Tendo em vista e reconhecendo como verdade que “O ideal seria que “a recuperagdo da
aprendizagem acontecesse fundamentalmente no espaco que lhe é prépria, ou seja, na sala e
durante a aula” (Vasconcellos, 2005), visamos entdo aproveitar a avaliagdo como diagnostico
para fazer a recuperacdo das dificuldades reais do aluno. A recuperacdo acontecera
paralelamente aos estudos, podendo ser feita em contraturno, por meio de trabalhos e
avaliacbes extras que venham a somar conhecimentos e possam preencher lacunas
provenientes do periodo de aula e por meio de refaccGes de provas onde o aluno buscara
perceber seus préprios erros e corrigi-los a fim de ampliar suas chances de aprendizado. Os
alunos de inclusdo também poderdo realizar a recuperacédo paralelamente aos estudos através
de trabalhos e avaliaces extras adaptadas as suas necessidades especificas, sejam elas de
conteddo, de temporalidade ou de formato das atividades. A recuperacdo de estudos deve
ainda considerar o comprometimento do aluno com o seu aprendizado ao longo do trimestre
e da propria recuperacdo. Afinal, esta ferramenta de avaliacdo deve ser utilizada com o
objetivo de rever contedos que possam ndo ter ficado claros para o educando, sendo,
também, um momento de aprendizagem.

Conteudo programatico:

08/03/2023: Integracéo e acolhimento

15/03/2023: Auto avaliacao de dificuldades na disciplina; Analise das dificuldades e
sugestOes de atividades e a¢des para os estudantes e para a disciplina.

22/03/2023: Simple Past - tell me your story - Anecdotes - Cena do filme Good Will Hunting
29/03/2023: Storytelling (avaliacédo) - Anecdotes

05/04/2023: Present Perfect; Simple Past x Present Perfect; exercicios de fixacdo de
contetdo

12/04/2023: Simple Past x Present Perfect; exercicios de fixacdo de conteldo 19/04/2023:
Atividade de Leitura

26/04/2023: Relative Pronouns

03/05/2023: Relative Pronouns

10/05/2023: Relative Pronouns

17/05/2023: Additions to Remarks (too, so, also; either, neither, nor)

24/05/2023: Additions to Remarks (too, so, also; either, neither, nor)

31/05/2023: MOVE IFPR 2022

07/06/2023: Question-tags

14/06/2023: Question-tags

17/06/2023: Question-tags - exercicios de fixacdo

21/06/2023: Modal Verbs (1)

28/06/2023: Modal Verbs (I1)

05/07/2023: Modal Verbs (1)
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12/07/2023:
09/08/2023:
16/08/2023:
23/08/2023:
30/08/2023:
06/09/2023:
13/09/2023:
20/09/2023:
27/09/2023:
04/10/2023:
11/10/2023:
18/10/2023:
25/10/2023:
01/11/2023:
08/11/2023:
15/11/2023:
22/11/2023:
29/11/2023:
06/12/2023:

Conditional Sentences - overview; Zero and First Conditional
Conditional Sentences - Second Conditional
Conditional Sentences - Third Conditional
Conditional Sentences - mixed conditionals
The Passive Voice

The Passive Voice

The Passive Voice

"To" Infinitive; Bare Infinitive; -ing Form
To Infinitive; Bare Infinitive; -ing Form

To Infinitive; Bare Infinitive; -ing Form

To Infinitive; Bare Infinitive; -ing Form
Reported (Indirect) Speech

Reported (Indirect) Speech

Semanas académicas

Reported (Indirect) Speech

Reported (Indirect) Speech

SEA - Semana de Estudos Ambientais
Seminario Tematico

Seminario Tematico

13/12/2023: Semindario Tematico

20/12/2023: Encerramento - Atividade de feedback anual - Circulo da Verdade

Recursos:

Para que as aulas ocorram conforme o planejamento, serdo utilizados quadro de giz ou
quadro branco, aparelho multimidia, computadores, adaptador HDMI, celulares, tablets,
videos, equipamentos de som, microfones, cartolinas e outros materiais de papelaria (lapis de

cor, canetas, tesouras, réguas, cola, entre outros), e materiais de consumo.

REFERENCIAS BASICAS

- DIAS, R.; JUCA, L.; FARIA, R. PRIME I. Inglés para Ensino Médio. 2. ed. S&o

Paulo: Macmillan, 2010.

- LONGMAN DICTIONARY OF CONTEMPORARY ENGLISH. 3. ed. Oxford:

Longman, 1995.

- MURPHY, R. English grammar in use. 2 ed. New York: Cambridge, 1997

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

- ABRAHAO, M.H.V. Prética de Ensino de Lingua Estrangeira: experiéncias e

reflexdes. 1. ed. Sdo Paulo: Pontes, 2004.

- PAIVA, V.L.M.O. (org.). Ensino de Lingua Inglesa. ReflexBes e Experiéncias. 3. ed.

Sao Paulo: Pontes, 2005.

- RAMOS, R.C.G. (org.). Reflexdo e a¢des no ensino-aprendizagem de linguas. 1. ed.

Sao Paulo: Mercado de Letras, 2003.

- SWAN, M. Practical English Usage. 3. ed. Oxford: OUP, 2005. UR, P. A Course in

Language Teaching. 2. ed. Cambridge: CUP, 2005.

- WIDDOWSON, H. G. O Ensino de Linguas para a Comunicacdo. Sdo Paulo: Pontes,

2005.

Fonte: Instituto Federal do Parana, PLANIF, IFPR, 2023.
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ANEXO IV
PLANOS DE ENSINO CAMPUS “’RIBEIROES”’

PLANO DE ENSINO

Dados da disciplina: Lingua Estrangeira Moderna - Inglés |
Ano: 2023

Periodo: Anual

Curso: Técnico em Informatica Integrado

Ementa:

Interpretacdo e traducdo de textos em inglés para a lingua portuguesa e vice versa.
Manuseamento de dicionario bilingue inglés-portugués. ldentificacdo da estrutura e 0s
tempos verbais: presente, passado, futuro e imperativo. “Wh-questions”. Pronomes.
Vocabulario a partir dos textos. Falso cognatos. Forma possessiva. Artigo indefinido. Grupos
nominais.

Objetivo geral:

Desenvolver nos alunos competéncias que 0s tornem capazes de se engajar em atividades de
uso da linguagem e, assim, compreender melhor o mundo em que vivem e participar dele
como cidadaos criticos.

Objetivos especificos:

e Desenvolver as habilidades linguisticas (compreenséo oral e escrita, producéo oral e
escrita) dos alunos de forma integrada e contextualizada a fim de que possam utiliza-
las em diferentes praticas sociais;

e Desenvolver diferentes estratégias de aprendizagem de leitura de modo a promover a
formacdo de leitores proficientes, criticos e autbnomos;

e Levar os alunos a reconhecer e usar a lingua inglesa como instrumento de acesso a

informag0es diversas;

Participar efetivamente em situacfes de comunicacao;

Compreender ideias gerais e especificas de um texto;

Produzir texto com coeréncia e progressao;

Reconhecer e utilizar estruturas gramaticais;

Ampliar vocabulério.

Metodologia:

A presente proposta de trabalho adota uma perspectiva dialégica de linguagem (Bakhtin,
1986), em que a lingua é compreendida como realidade concreta e ndo uma abstracéo
cientifica. Dessa forma, o sentido da palavra é determinado pelo seu contexto e os sentidos
construidos através da interacdo entre sujeitos em determinados contextos de uso, em dado
momento sécio-histdrico. Através do uso das multiplas manifestacdes das linguagens em
suas praticas sociais, o sujeito age e reflete sobre a sua realidade e a dos grupos sociais a que
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pertence, podendo manté-la, reforca-la, questiona-la ou transformé-la. A prética pedagogica
com o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, a partir dessa concepcao, requer que se
considere o trabalho com textos de diferentes géneros, de temas relevantes para o aluno e
para a sociedade, de modo que construcéo de sentido seja pautada na construcdo de sentido
gue se da na pratica discursiva, para que possam agir no mundo social. Assim, o
encaminhamento metodoldgico que se pretende para as aulas de lingua inglesa nesta
proposta prevé que o professor precisa propiciar ao educando a pratica, a discussao, a leitura
de textos dos diferentes dominios discursivos (jornalistica, literaria, publicitaria, digital, etc).
Enfim, as aulas devem ser espagos de “interacdo e dialogo” e produgdo conjunta de
conhecimento, por meio do trabalho com textos, buscando concretizar a funcao educacional
do ensino de lingua estrangeira e destacar a relevancia da nocao de cidadania nesse contexto.

Procedimentos de avaliagéo:

Instrumento:

Avaliacéo escrita/oral (individual-grupo).

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucdo 50, artigos 5, 6 e 9, e objetivos gerais e
especificos* deste plano de ensino.

Instrumento:

Producdo(0es) de texto(s) e praticas de escuta - “Listening”.

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucdo 50, artigos 5, 6 e 9; e objetivos gerais e
especificos* deste plano de ensino; considerando, para fins de atribuicdo de conceitos,
avaliacdo dos aspectos de forma (estrutura textual e desempenho linguistico) e conteudo
(tema e condicdes de produgdo). Os textos produzidos podem ser orais ou escritos. As
praticas de escuta, “listening”, podem ocorrer por meio de midias gravadas ou por interacao
ao Vvivo.

Instrumento:

Préatica(s) de leitura(s).

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucdo 50, artigos 5, 6 e 9 e objetivos gerais e
especificos* deste plano de ensino. (Estas praticas de leitura poderdo ser seminarios,
trabalhos escritos, didlogos, resenhas etc.).

Instrumento:

Atividades em sala (construgcdo em conjunto do conhecimento, protagonismo, trabalho em
equipe) e tarefas (atividades executadas fora do horario de aula e sala de aula).

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucdo 50, artigos 5, 6 € 9, 10 e 11, e objetivos
gerais e especificos™ deste plano de ensino.

Instrumento:

Avaliacéo de recuperacéo

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucéo 50, artigos 9 e 13, e objetivos geral e
especificos* deste plano de ensino. Observacao: se nesta avaliacdo o aluno obtiver maior
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conceito que na avaliagdo (escrita individual-grupo) o conceito vigente serd o desta
avaliacdo, caso contrario, permanecera o conceito da prova escrita individual-grupo.

*QObservacdo: 0s objetivos especificos levados em conta como critérios norteadores da
avaliacdo serdo aqueles relacionados aos contetdos/objetivos do instrumento em questao.

Conteldo programatico:
1° trimestre:

- (Units 01 and 02 of Joy!)

- Leitura de géneros diversos;

- Estudo de vocabulério;

- Exercicios de listening e speaking;

- Gramatica: Adjetivos; Presente simples e Imperativo.
2° trimestre:

(Units 03 and 04 of Joy!)

Leitura de géneros diversos; Estudo de vocabulario;

Exercicios de listening e speaking;

Gramatica: Presente continuo; Can/can’t; Presente simples; Advérbios de frequéncia.
3° trimestre:

- (Units 05 and 06 of Joy!)

- Leitura de géneros diversos;

- Estudo de vocabulario; Exercicios de listening e speaking;

- Gramatica: Pronomes (pessoais, objetos e demonstrativos) e Passado simples.

Recursos:

TIC s (computador, data-show, web, Gmail (IFPR), Meet, Moodle (IFPR), etc.);
Livro didatico;

Livros; Revistas;

Jornais;

Fotocopias;

Produces audiovisuais (cinema, séries, podcasts, etc.)

REFERENCIAS BASICAS

- AUN, E.; MORAES, M. C. P.; SANSANOVICZ, N. B. English for all. 1. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2010. 2 Vols.

- BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

- MARQUES, A. Dicionario inglés portugués — portugués-inglés. Sdo Paulo: Atica.

- MUNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura: médulo 1. Sdo Paulo:
Textonovo, 2000.

- MURPHY. R. English Grammar in Use. Cambridge. Uk. 1994.

- OXFORD. Oxford Advanced Dictionary. 6. ed. Oxford, 2003.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES
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- GALLO, L. Inglés para informatica: médulo 1. 2 ed. Sdo Paulo: icone, 2011.

- MARQUES, A. Dicionario inglés portugués — portugués-inglés. Sdo Paulo: Atica.

- MURPHY. R. English Grammar in Use. Cambridge. Uk. 1997.

- OXFORD. Oxford Advanced Dictionary. 6. ed. Oxford, 2003.

- RICHARDS, J.C. Interchange Intro. 3. ed. Editora Cambridge.

- RICHARDS,J.C. New interchange — English for International Comunication. 13 ed.
Cambridge, 1997.

PLANO DE ENSINO

Dados da disciplina: Lingua Estrangeira Moderna - Inglés Il
Ano: 2023

Periodo: Anual

Curso: Técnico em Informatica Integrado

Ementa:

Interpretacdo e traducdo de textos em inglés para a lingua portuguesa e vice versa.
Manuseamento de dicionario bilingue inglés-portugués. ldentificacdo da estrutura e os
tempos verbais: condicional, presente perfeito, passado perfeito e “continuous”. Voz passiva.
Uso de verbos modais. Vocabulario a partir dos textos. Grupos nominais. Conjuncao.

Objetivo geral:

Desenvolver nos alunos competéncias que 0s tornem capazes de se engajar em atividades de
uso da linguagem e, assim, compreender melhor o mundo em que vivem e participar dele
como cidaddos criticos.

Obijetivos especificos:

e Desenvolver as habilidades linguisticas (compreensao oral e escrita, producdo oral e
escrita) dos alunos de forma integrada e contextualizada a fim de que possam utiliza-
las em diferentes praticas sociais;

e Desenvolver diferentes estratégias de aprendizagem de leitura de modo a promover a
formacéo de leitores proficientes, criticos e autbnomos;

e Levar os alunos a reconhecer e usar a lingua inglesa como instrumento de acesso a

informacdes diversas;

Participar efetivamente em situagdes de comunicagao;

Compreender ideias gerais e especificas de um texto;

Produzir texto com coeréncia e progressao;

Reconhecer e utilizar estruturas gramaticais;

Ampliar vocabulario.

Metodologia:
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Esta proposta de trabalho com a disciplina de Lingua Estrangeira Moderna assume uma
concepgdo de lingua(gem) vista como fendmeno social. E no processo de interacdo social
que a palavra/discurso significa. A enunciacdo é, portanto, de natureza social. A prética
pedagdgica com o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira, a partir dessa concepcao,
requer que se considerem 0s aspectos sociais e histdricos em que o sujeito esta inserido, bem
como o contexto de producdo dos enunciados, uma vez que os seus significados sdo sociais e
historicamente construidos. Nesse sentido, é fundamental que a escola seja uma agéncia de
letramentos, isto €, um espago que promova situacdes e oportunidades de aprendizagem em
gue o aluno se envolva e seja capaz de participar e construir conhecimento em conjunto,
fazendo experimentacdes, levantando hipoteses, trazendo questionamentos etc. que lhe
possibilitem a reflexdo sobre usos da lingua nas diversas préaticas sociais. O encaminhamento
metodoldgico que se pretende para as aulas de lingua nesta proposta, portanto, prevé que o
professor propicie ao educando a prética, a discussao, a leitura de textos - objeto privilegiado
de ensino - dos diferentes campos sociais (jornalistico, literario, publicitario, digital, etc).
Assim, as aulas devem ser espagos de “interagdo/didlogo” e produgdo conjunta de
conhecimento em que todos possam participar ativamente do trabalho de fazer aprendizagem
em lingua estrangeira.

Procedimentos de avaliacéo:

Instrumento:

Avaliacéo escrita (individual-grupo).

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucdo 50, artigos 5, 6 e 9, e objetivos gerais e
especificos* deste plano de ensino.

Instrumento:

Producdo(0es) de texto(s)

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucao 50, artigos 5, 6 e 9; e objetivos gerais e
especificos* deste plano de ensino; considerando, para fins de atribuicdo de conceitos,
avaliacdo dos aspectos de forma (estrutura textual e desempenho linguistico) e contetudo
(tema e condicdes de producédo). — Os textos produzidos podem ser orais ou escritos.

Instrumento:

Préatica(s) de leitura(s).

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucdo 50, artigos 5, 6 e 9 e objetivos gerais e
especificos* deste plano de ensino. (Estas praticas de leitura poderdo ser seminarios,
trabalhos escritos, didlogos, resenhas etc.).

Instrumento:

Atividades em sala (construcdo em conjunto do conhecimento, protagonismo, trabalho em
equipe) e tarefas (atividades executadas fora do horario de aula e sala de aula).

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucao 50, artigos 5, 6 € 9, 10 e 11, e objetivos
gerais e especificos* deste plano de ensino.

Instrumento:
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Avaliacéo de recuperacéo

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucao 50, artigos 9 e 13, e objetivos geral e
especificos* deste plano de ensino. Observacdo: se nesta avaliagdo o aluno obtiver maior
conceito que na avaliagdo (escrita individual-grupo) o conceito vigente serd o desta
avaliacdo, caso contrario, permanecera o conceito da prova escrita individual-grupo.

*Qbservacdo: 0s objetivos especificos levados em conta como critérios norteadores da
avaliacdo serdo aqueles relacionados aos contetidos/objetivos do instrumento em quest&o.

Contetdo programatico:

1° trimestre:

(Unidade 7 - Joy);
Leitura de géneros diversos;

- Estudo de vocabulério;

- Exercicios de listening, writing e speaking;

- Gramética:

- Passado simples;

- General conditionals;

- Verbs followed by gerunds or by infinitives..
2° trimestre:

- (Unidades 8 e 9 — Joy)

- Leitura de géneros diversos;

- Estudo de vocabulario;

- Exercicios de listening,

- writing e speaking;

Gramatica: Comparatives; Superlatives.
3° trimestre:

(Unidades 10, 12 e 13 - Joy)

- Leitura de géneros diversos;

- Estudo de vocabuléario; Exercicios de listening, writing e speaking;

- Gramatica: Must, Should, Can/Could, May/Might, Future — Will, Future — Be going
to; Reviséo.

Recursos:

- Livro didatico;

- Arquivos disponibilizados em PDF;

- Moodle (AVA oficial da disciplina);

- Videos disponiveis gratuitamente na web;
- Acervo da biblioteca digital do IFPR,;

- Sites com informagdes complementares;

- Livros;

- TIC's (computador, celulares, web, etc.);
- Revistas;

- Jornais;
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- Fotocopias;
- Google Meet (quando necessario).

REFERENCIAS BASICAS

- MURPHY, R. English Grammar in Use. 2. ed. Cambridge, 1994.

- MARQUES, A. Dicionario inglés portugués — portugués-inglés. Sio Paulo: Atica.

- Oxford Advanced Dictionary. 6. ed. Oxford, 2003.

- BRASIL. MEC. Pardmetros Curriculares Nacionais. MEC/SEF.

- AUN, E.; MORAES, M. C. P.; SANSANOVICZ, N. B. English for all. 1 ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2010. Vols. 1 e 2.

- MUNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura: modulo 1. Sdo Paulo:
Textonovo, 2000

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

- GALLO, L. Inglés para informatica: modulo 1. 2 ed. Sdo Paulo: icone, 2011.

- MARQUES, A. Dicionério inglés portugués — portugués-inglés. S&o Paulo: Atica.

- MURPHY. R. English Grammar in Use. Cambridge. Uk. 1997.

- OXFORD. Oxford Advanced Dictionary. 6. ed. Oxford, 2003.

- RICHARDS, J.C. Interchange Intro. 3. ed. Editora Cambridge.

- RICHARDS,J.C. New interchange — English for International Comunication. 13 ed.
Cambridge, 1997.

PLANO DE ENSINO

Dados da disciplina: Lingua Estrangeira Moderna - Inglés 111
Ano: 2023

Periodo: Anual

Curso: Técnico em Informatica Integrado

Ementa:

Interpretacdo e traducdo de textos em inglés para a lingua portuguesa e vice-versa.
Manuseamento de dicionario bilingue inglés-portugués. Voz passiva. Uso de verbos modais.
Questions tag.Phrasal verbs. Adjectivos. Advérbios. Discursos indiretos. VVocabulario a partir
dos textos. Grupos nominais. Conjuncao

Objetivo geral:

Desenvolver nos alunos competéncias que 0s tornem capazes de se engajar em atividades de
uso da linguagem e, assim, compreender melhor 0 mundo em que vivem e participar dele
como cidadaos criticos.

Objetivos especificos:

e Desenvolver as habilidades linguisticas (compreensdo oral e escrita, producdo oral e
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escrita) dos alunos de forma integrada e contextualizada a fim de que possam utiliza-
las em diferentes praticas sociais;

e Desenvolver diferentes estratégias de aprendizagem de leitura de modo a promover a
formacao de leitores proficientes, criticos e autbnomos;

e Levar os alunos a reconhecer e usar a lingua inglesa como instrumento de acesso a

informacdes diversas;

Participar efetivamente em situagdes de comunicacao;

Compreender ideias gerais e especificas de um texto;

Produzir texto com coeréncia e progressao;

Reconhecer e utilizar estruturas gramaticais;

Ampliar vocabulario.

Metodologia:

Esta proposta de trabalho com a disciplina de Lingua Estrangeira Moderna assume uma
concepgdo de lingua(gem) vista como fendmeno social. E no processo de interagdo social
que apalavra/discurso significa. A enunciacdo €, portanto, de natureza social. A pratica
pedagogica com 0 ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira, a partir dessa concepcao,
requer que se considerem 0s aspectos sociais e historicos em que o sujeito esta inserido, bem
como o contexto de produgéo dos enunciados, uma vez que o0s seus significados séo sociais e
historicamenteconstruidos. Nesse sentido, é fundamental que a escola seja uma agéncia de
letramentos, isto €, um espaco que promova situacdes e oportunidades de aprendizagem em
que o aluno se envolva eseja capaz de participar e construir conhecimento em conjunto,
fazendo experimentagdes, levantando hipéteses, trazendo questionamentos etc. que lhe
possibilitem a reflexdo sobre usos da linguanas diversas préaticas sociais. O encaminhamento
metodoldgico que se pretende para as aulas de lingua nesta proposta, portanto, prevé que o
professor propicie ao educando a prética, a discussao,a leitura de textos - objeto privilegiado
de ensino - dos diferentes campos sociais (jornalistico, literario, publicitéario, digital, etc).
Assim, as aulas devem ser espacos de “interacdo/dialogo” eproducdo conjunta de
conhecimento em que todos possam participar ativamente do trabalho de fazer aprendizagem
em lingua estrangeira

Procedimentos de avaliagao:

Instrumento:

Avaliacdo escrita (individual-grupo).

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucdo 50, artigos 5, 6 e 9, e objetivos gerais e
especificos* deste plano de ensino.

Instrumento:

Producédo(0es) de texto(s)

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucdo 50, artigos 5, 6 e 9; e objetivos gerais e
especificos* deste plano de ensino; considerando, para fins de atribuicdo de conceitos,
avaliacdo dos aspectos de forma (estrutura textual e desempenho linguistico) e contetdo
(tema e condicdes de producédo). — Os textos produzidos podem ser orais ou escritos.
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Instrumento:

Préatica(s) de leitura(s).

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucdo 50, artigos 5, 6 e 9 e objetivos gerais e
especificos* deste plano de ensino. (Estas praticas de leitura poderdo ser seminarios,
trabalhos escritos, didlogos, resenhas etc.).

Instrumento:

Atividades no AVA (construgdo em conjunto do conhecimento, protagonismo, trabalho em
equipe) e tarefas (atividades executadas fora do horario de aula e sala de aula).

Critérios:

Os criterios levados em conta serdo os da resolucéo 50, artigos 5, 6 € 9, 10 e 11, e objetivos
gerais e especificos* deste plano de ensino.

Instrumento:

Avaliacdo de recuperacao

Critérios:

Os critérios levados em conta serdo os da resolucdo 50, artigos 9 e 13, e objetivos geral e
especificos* deste plano de ensino. Observacdo: se nesta avaliacdo o aluno obtiver maior
conceito que na avaliacdo (escrita individual-grupo) o conceito vigente sera o desta
avaliacdo, caso contrario, permanecera o conceito da prova escrita individual-grupo.

*QObservacdo: 0s objetivos especificos levados em conta como critérios norteadores da
avaliacdo serdo aqueles relacionados aos contetdos/objetivos do instrumento em questao.

Conteudo programatico:

- Unidades 14 a 17 do livro “Joy”

- Leitura de géneros diversos; Estudo de vocabulario;

- Exercicios de listening, writing e speaking;

- Gramatica: Presente Perfeito Presente perfeito e yet, just, never, before Present
perfect on negative sentences Pronomes relativos e “restrictive clauses” ;

- Reviséo.

Recursos:

- Livro didatico;

- Arquivos disponibilizados em PDF;

- Moodle (AVA oficial da disciplina);

- Videos disponiveis gratuitamente na web;
- Acervo da biblioteca digital do IFPR,;

- Sites com informacg6es complementares;
- Livros.

REFERENCIAS BASICAS

- AUN, E.; MORAES, M. C. P.; SANSANOVICZ, N. B. English for all. 1 ed. Séo
Paulo: Saraiva, 2010. Vols. 1 e 2.

- MUNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura: médulo I. S&o Paulo:
Textonovo, 2000
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REFERENCIAS COMPLEMENTARES

- GALLO, L. Inglés para informatica: médulo 1. 2 ed. Sdo Paulo: icone, 2011.

- MARQUES, A. Dicionéario inglés portugués — portugués-inglés. Sdo Paulo: Atica.
- MURPHY. R. English Grammar in Use. Cambridge. Uk. 1997.

- OXFORD. Oxford Advanced Dictionary. 6. ed. Oxford, 2003.

- RICHARDS, J.C. Interchange Intro. 3. ed. Editora Cambridge.

- RICHARDS,J.C. New interchange — English for International Comunication. 13 ed.

Cambridge, 1997.

Fonte: Instituto Federal do Parana, PLANIF, IFPR, 2023.
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ANEXO V
RESOLUCAO ACERCA DA ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DO IFPR

2Bi04/2025, 22:34 SENIFPR - 2881705 - Resolugdo CONSUPIFPR
== . Boletim de Servigo Eletrdnico em 30/042024
MEE INSTITUTO FEDERAL
Parana Ministéria da Educagsc

RESOLUCAO CONSUP/IFPR N2 190, DE 30 DE ABRIL DE 2024

Dispde sobre a Organizacdo Didatico-Pedagogica dos Cursos Técnicos de Nivel Médio na modalidade
presencial do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana.

O Conselho Superior do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Parand, no
uso de suas atribuicBes legais e estatutarias, apds andlise do parecer da conselheira relatora Patricia
Teixeira contido no processo 23411.004823/2022-91, e

TITULO |
DAS CONCEPCOES, PRINCIPIOS E FINALIDADES

Art. 12 A Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio tem como concepgdes:

| - a garantia do acesso, da permanéncia e do éxito a educacdo publica, gratuita e de
qualidade, contemplando a inclusdo de todos os estudantes nos cursos da educacdo profissional e
tecnolégica;

Il - o fortalecimento de uma politica de educagdo ética, que legitime a educagdo
profissional como um espago de reflexdo da condi¢do social dos sujeitos e da importancia dos saberes, da
cultura, da ciéncia e da tecnologia, para a transformacao social e dos meios produtivos;

Il - o fortalecimento de priticas pedagodgicas comprometidas com a formacao integral,
politécnica e omnilateral dos estudantes, baseada em principios histéricos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a romper com a dualidade entre educagdo propedéutica e profissional;

IV - 0 preparo para o exercicio da cidadania e da qualificagdo para o mundo do trabalho.

Art. 22 Os cursos devem ser organizados com base nos seguintes principios:

| - a relacdo orgdnica entre a formacdo basica do Ensino Médio e a preparacdo para o
exercicio das profisses técnicas;

Il - o respeito aos valores estéticos, éticos, politicos e sociais de acordo com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPR e o Projeto Politico Pedagdgico do campus (PPP);

Il - a integracdo entre educacao, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como pressupostos
da formacdo do educando;

IV - a articulacdo entre educagdo e pritica social, considerando a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

V - a integracdo de conhecimentos gerais e profissionais, das areas de conhecimento e dos
eixos tecnoldgicos numa perspectiva interdisciplinar;

VI - o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico;
VIl - a articulacdo entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VIl - a contextualizagao para a compreensao de significados dos contetidos;

https://seiifpr.edu br/sel/publicacoes/controlador_publicacoes. php?acac=publicacac_visualizar&id_documento=31106258id_orgac_publicacas=0 114
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IX - a articulagdo com os arranjos produtivos locais e com o desenvolvimento sécio-
econtmico-ambiental dos territdrios onde estd inserido o campus;

X - o reconhecimento e o respeito as diversidades dos sujeitos, sejam estas étnico-raciais,
de género, sexuais, geracionais, regionais, culturais e das pessoas com deficiéncia;

Xl - a valorizacdo dos temas transversais como elementos qualificadores do curriculo;

Xl - a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo.

Art. 32 Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por finalidade
possibilitar o pleno desenvolvimento do educando e o acesso a conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio da profissdo e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos, socio-histdricos e culturais.

TiTULO Il
DOS CURSOS CAPITULO | DAS FORMAS DE OFERTA

Art. 42 Os cursos técnicos de nivel médio serdo desenvolvidos nas formas de oferta
integrada, concomitante ou subsequente ao Ensino Médio, assim caracterizados:

| - integrado ao Ensino Médio, destinado a quem ja concluiu o Ensino Fundamental,
proporcionando ao estudante a habilitagdo profissional técnica, ao mesmo tempo em que conclui a
ultima etapa da Educacdo Basica;

Il - concomitante ao Ensino Médio, destinado a quem ja concluiu o Ensino Fundamental,
proporcionando ao estudante a habilitagdo profissional técnica no IFPR e o Ensino Médio em outra
instituicdo ou rede de ensino; e

Il - subsequente ao Ensino Médio, destinado a quem ja concluiu o Ensino Médio,
proporcionando ao estudante a habilitacdo profissional técnica. Pardgrafo Unico. A forma integrada
poderd ser ofertada na modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA/EPT), destinada as pessoas com
mais de dezoito anos que concluiram o Ensino Fundamental.

Art. 52 Os cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio podern ser organizados
nas modalidades presencial e a distdncia.

& 12 Os cursos técnicos na forma de oferta integrada e concomitante devem ser ofertados
na modalidade presencial.

& 22 Os cursos técnicos na forma de oferta subsequente podem ser organizados nas
modalidades presencial ou a distancia.

Art. 62 Os cursos podem ser ofertados pelos campi e centros de referéncia ou por
instituiches parceiras, por meio de acordos, convénios, termos de cooperacio, consdrcios efou
congéneres, seguindo as normativas vigentes do IFPR e aprovados pelos 6rgdos responsaveis.

CAPITULO Il
DA ORGANIZAGAO DOS CURSOS

Art. 72 Os cursos devem ser organizados e estruturados de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Profissional e Tecnolégica, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, as Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e as

htips:/fsel ifpr edu briselpublicacoesicontrolador_publicacoes php?acac=publicacac_visualizar&id_documento=3110625&Id_orgac_publicacas=0
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Diretrizes institucionais para os cursos que articulam a Educacdo Profissional e Técnica na modalidade
EJA/EPT no IFPR.

Art. 82 Os cursos devem estar em consonancia com o PDI do IFFR e com o PPP do campus.

Art. 92 O curriculo deve integrar a educacdo basica e a formacdo profissional, tornando
indissocidveis todos os campos do conhecimento.

Art. 10. Os curriculos poderdo ser estruturados por componentes curriculares, dreas,
unidades, modulos, temas, eixos ou outra forma de organizacdo e agrupados sob a forma de moddulos,
séries, bimestres, trimestres, semestres, alterndncia regular de periodos de estudos ou outra forma de
organizacdo pedagdgica que esteja de acordo com a legislagdo vigente e com as normativas institucionais.
Pardgrafo unico. Os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) podem ser organizados prevendo certificagdo
intermedidria, de acordo com o itinerdrio formativo e com a carga hordria necessaria prevista no Catalogo
Macional de Cursos Técnicos (CNCT).

Art. 11. A organizagao curricular deverd ser estruturada considerando o periodo letivo
previsto no PPC e no calenddrio académico e administrativo. Pardgrafo unico. Entende-se por periodo
letivo o espago de tempo compreendido entre o inicio e o fim das atividades escolares, no qual sdo
desenvolvidos 0s componentes curriculares, podendo ser semestral ou anual.

Art. 12. Os cursos técnicos de nivel médio devem prever, no minimo, duzentos dias letivos
de trabalho académico efetivo, garantindo, no minimo, cem dias letivos para cada semestre letivo nos
casos de cursos em regime semaestral.

Art. 13. O turno de funcionamento do curso ¢ aquele no qual sdo ofertados os
componentes curriculares obrigatdrios previstos no PPC, sendo definido como:

| - matutino, quando os componentes curriculares obrigatdrios sdo ofertados somente no
periodo da manha;

Il - vespertino, quando os compeonentes curriculares obrigatdrios sdo ofertados somente no
periodo da tarde;

Il - noturno, quando os componentes curriculares obrigatdrios sao ofertados somente no
periodo da noite;

IV - integral, quando o curso é ofertado predominantemente em um periodo e com
algumas atividades curriculares obrigatdrias desenvolvidas em outro turno;

V - regime de alterndncia, com indicagdo de turno majoritdrio conforme os incisos I, I, 11l
ou IV

TITULO Il
DO ACESSO, DA PERMANENCIA E DO EXITO

CAPITULO |
DAS FORMAS DE ACESSO
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Diretrizes institucionais para os cursos que articulam a Educacdo Profissional e Técnica na modalidade
EJA/EPT no IFPR.

Art. 82 Os cursos devem estar em consonancia com o PDI do IFPR e com o PPP do campus.

Art. 92 O curriculo deve integrar a educacdo bdsica e a formacdo profissional, tornando
indissocidveis todos os campos do conhecimento.

Art. 10. Os curriculos poderdo ser estruturados por componentes curriculares, areas,
unidades, médulos, temas, eixos ou outra forma de organizacdo e agrupados sob a forma de mddulos,
séries, bimestres, trimestres, semestres, alterndncia regular de periodos de estudos ou outra forma de
organizacdo pedagogica que esteja de acordo com a legislacdo vigente e com as normativas institucionais.
Pardgrafo (nico. Os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) podem ser organizados prevendo certificacdo
intermediaria, de acordo com o itinerdrio formativo e com a carga horéria necessaria prevista no Catédlogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT).

Art. 11. A organizacdo curricular devera ser estruturada considerando o periodo letivo
previsto no PPC e no calenddrio académico e administrativo. Paragrafo Unico. Entende-se por periodo
letivo o espaco de tempo compreendido entre o inicio e o fim das atividades escolares, no qual sdo
desenvolvidos os componentes curriculares, podendo ser semestral ou anual.

Art. 12. Os cursos técnicos de nivel médio devern prever, no minimo, duzentos dias letivos
de trabalho académico efetivo, garantindo, no minimo, cem dias letivas para cada semestre letivo nos
casos de cursos em regime semestral.

Art. 13. O turno de funcionamento do curso é aquele no qual sdo ofertados os
componentes curriculares obrigatdrios previstos no PPC, sendo definido como:

| - matutino, quando os componentes curriculares obrigatérios sdo ofertados somente no
periodo da manha;

Il - vespertino, quando os componentes curriculares obrigatérios sdo ofertados somente no
periodo da tarde;

Il - noturno, quando os componentes curriculares obrigatérios sao ofertados somente no
periodo da noite;

IV - integral, quando o curso & ofertado predominantemente em um periodo e com
algumas atividades curriculares obrigatdrias desenvolvidas em outro turno;

V - regime de alterndncia, com indicagdo de turno majoritario conforme os incisos 1, 11, 1l
ou IV

TiITULO 1l
DO ACESSO, DA PERMANENCIA E DO EXITO

CAPITULO |
DAS FORMAS DE ACESSO
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Fonte: Instituto Federal do Parana, IFPR, 2024.



