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Incidente em Baltimore

Uma vez andando em Baltimore
Com o corac¢dao cheio, o coracao cheio de alegria,
Eu vi, um menino baltimoreano
Olhando fixo para mim.

Eu era pequeno, tinha oito anos
E ele era pequeno como evu;
Por isso eu sorri, mas ele pds a lingua
E disse apenas: — Negro.

Eu vi toda a cidade de Baltimore,
Desde maio até dezembro;
Mas de todas as coisas que ali aconteceram
E s6 do que eu me lembro.

(Countee Cullen, 1966)



RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido com o intuito de compreender as experiéncias
produzidas e partilhadas por criangcas negras abrigadas em uma instituicdo para a
infancia na cidade de Feira de Santana. A pesquisa fundamenta-se em referenciais
tedricos que apontam ser a infancia uma importante peca dentro do quebra-cabeca
do desenvolvimento humano. Independentemente do ambiente em que se encontra,
a crianca negra sempre ird estabelecer vivéncias de infancia. O abrigo institucional foi
o ambiente escolhido por se tratar de ambiente que, historicamente e
preconceituosamente, sempre foi entendido como o espaco destinado a infancia
negra e pobre em nosso pais. A pesquisa buscou identificar processos de construcao
de culturas pelas criancas inseridas no contexto da instituicdo. Os resultados indicam
gue o abrigo oferece um ambiente seguro e protegido para criangas, no entanto, a
falta de vinculacdo afetiva, e principalmente a auséncia de momentos ludicos, ou
espacos para as brincadeiras afetam negativamente a experiéncia de infancia das
criancas.

Palavras-chave: Criancas Institucionalizadas. Infancia negra. Relacéo entre infancia
e ambiente.



ABSTRACT

This study was developed with the aim of understanding the experiences produced
and shared by black children living in a shelter for childhood in the city of Feira de
Santana. The research is based on theoretical references that point out childhood as
an important piece within the puzzle of human development. Regardless of the
environment they are in, black children will always establish childhood experiences;
the institutional shelter was chosen as the setting because it has historically and
prejudicially been understood as the space designated for black and poor childhood in
our country. The research sought to identify processes of cultural construction by the
children inserted in the institution's context. The results indicate that the shelter
provides a safe and protected environment for children; however, the lack of emotional
attachment, and mainly the absence of playful moments or spaces for play negatively
affect the children's childhood experience.

Keywords: Institutionalized Children. Black Childhood. Relationship between
childhood and environment.
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APRESENTACAO

Para inicio de conversa, preciso dizer que tenho dois desejos principais com
meu trabalho, e tudo o que vem depois € fruto dessas duas metas: a primeira e mais
importante € tornar a infancia institucionalizada uma infancia real e existente, digna
também de ser compreendida, e a segunda é me fazer a mais clara possivel.

Para cumprir essas duas metas, escolhi apresentar meu texto em cinco secoes:
encontro com a infancia negra abrigada; gestacao: nutrindo a pesquisa para que ela
se desenvolva; via de parto: um caminho para a pesquisa; nascimento da pesquisa;
e, por ultimo, o fim tdo esperado e o futuro que desejo.

A minha pesquisa foi atravessada por minha propria gestacdo e pelo
nascimento do meu filho. Entendo que a mulher que entrou no mestrado nédo € a
mesma que o conclui. Ao dividir meu texto dessa forma, encontrei forcas para finaliza-
lo.

Vivenciei em meu corpo-territério! momentos de rendncia, negociacées, dores,
lutos, nascimento e muitas aprendizagens. Consegui, por fim, ao ver meu filho,
Teodoro, crescendo forte e saudavel, encontrar novamente sentido em minha escrita,
ao perceber que o que agora chamo de “futuro desejado” é sim o sonho de uma mae
ao colocar seu filho no mundo: que ele encontre uma sociedade melhor e mais aberta
as diferentes formas de ser e estar no mundo.

No primeiro capitulo desta dissertacdo apresento o trabalho como um todo,
relato as primeiras interagcdes com o tema e as motivacdes que me levaram a estudar
a infancia negra institucionalizada.

O segundo capitulo apresenta o quadro teérico e a metodologia para o trabalho,
sendo a etapa que mais se conecta com minhas entranhas e que se nutriu da melhor
forma possivel para que o rebento nascesse bem, forte e com muita saude.

O terceiro capitulo apresenta os objetivos, explica o percurso utilizado para a
realizacdo da pesquisa e detalha a metodologia escolhida para a discussao dos dados
produzidos.

O capitulo seguinte apresenta os dados gerados juntamente com as criancas

da instituicio que foi meu campo de investigacdo do fendmeno social aqui

! Corpo-territério é um termo cunhando pelo Prof. Dr. Eduardo Oliveira Miranda. Para o autor, o corpo-territério
propicia ao individuo entender o que esta ao seu redor a partir do seu préprio corpo (Miranda, 2014).
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compreendido, bem como traz uma breve apresentacdo da instituicéo, tentando ser a
mais ética possivel, considerando que a entidade solicitou o sigilo no que diz respeito
ao nome do abrigo, bem como de seus funcionarios.

Foram muitas descobertas feitas nesse espaco de mdultiplas aprendizagens,
assemelhando-se com a chegada de um filho, cheia de afeto e respeito, mas também
cercadas por medos e desafios.

O capitulo que encerra minha pesquisa busca, a partir de todo o conhecimento
recém-adquirido, através do que foi vivido e experenciado coletivamente com as
criancas da instituicdo, abrir caminhos para outras gestagfes, bem como apontar
possibilidades para que a infancia negra institucionalizada encontre caminhos de

resisténcia, respeito e visibilidade.
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1 ENCONTRO COM A INFANCIA NEGRA ABRIGADA

Cada arvore [...] nos diz que, para ter qualquer
aspiracdo, precisamos estar bem assentados
e que, por mais alto que possamos chegar, €
de nossas raizes que tiramos nossa base de
sustentagao.

Wangari Maathai?

Sempre que me ponho a escrever sobre as criangas abrigadas, recordo-me das
minhas primeiras visitas a um abrigo. Havia, em meu bairro, uma instituicdo de
acolhimento de criancas. O local era cercado por um muro até a metade da altura; a
outra metade era composta por grades vermelhas. Todas as vezes que passava pela
frente daquele casardo, via criancas das mais variadas idades agarradas as grades,
observando a vida passando do lado de fora. Depois de alguns anos, essas grades
foram todas arrancadas e deram lugar a um enorme muro que tornava impossivel para
guem morava la saber o que acontecia do lado externo, e vice-versa.

Para mim, estar em tal local sempre foi muito comum. Minhas tias, mée e avo
realizavam trabalho voluntario na instituicdo e eu as acompanhava, sempre que
possivel, para brincar com as criancas do abrigo.

Como se nao bastasse toda essa experiéncia como visitante/amiga das
criangas, ocorreu, no ano 2000, um fato que iria marcar minha historia: minha mée
decidiu adotar uma criangca que morava nesse abrigo. A crianga em questao era um
menino, naquele ano estava com a idade de 1 ano e 6 meses, 0 menino era negro,
magrinho e muito doente, tinha a pele coberta de sarna, cuidamos dele, torcendo para
gue resistisse a tantas doencas que foram surgindo, todas fruto do descuido. O
pequeno sobreviveu e morou conosco até os 7 anos de idade. Toda a nossa familia o
adotou também — meus pais, meus tios —, era a Unica crianca da familia, entédo foi
bastante paparicada.

No entanto, quando ele estava préximo ao seu aniversario de 7 anos, sua mae

biologica reapareceu e requereu judicialmente a sua guarda, fato que eu nao

2 Wangari Maathai foi uma renomada ativista ambiental, politica e professora queniana. Ela ficou
conhecida principalmente por fundar o Movimento Cinturdo Verde, uma organizagdo que promoveu 0
plantio de &rvores para combater a desertificacdo e a degradacdo ambiental no Quénia. Em 2004,
Maathai se tornou a primeira mulher africana a receber o Prémio Nobel da Paz, em reconhecimento ao
seu trabalho incansavel na defesa do meio ambiente, dos direitos humanos e do desenvolvimento
sustentavel. Ela faleceu em 2011, deixando um legado duradouro de ativismo e inspiracdo para
geracdes futuras.
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imaginava ser possivel. Foi ali que eu descobri que, sim, existem varias criangas
abrigadas que possuem pai e méae conhecidos, mas que, por algum motivo, perderam
a guarda de seus filhos, temporaria ou definitivamente.

No caso do meu irmdo, a mée dele havia concedido de forma provisoria a
guarda dele para o abrigo, o qual, por sua vez, cedeu a minha mae a guarda da
crianga, como uma forma de atenuar a experiéncia de infancia dele dentro do abrigo.
Acredito que nem mesmo o abrigo acreditava que a mée bioldgica poderia voltar, ja
que, desde o0 momento em que ela o entregara na instituicdo, nunca mais havia
retornado.

No entanto, quando a mae biol6gica do menino reapareceu, a justica decidiu
devolvé-lo para a familia de origem, que, apesar de ser extremamente pobre, possuia
casa propria e apresentara formas de manter a crianca e seus outros 6 filhos.

Hoje compreendo a delicadeza acerca dessa questdo, principalmente em
relacéo ao fator legal, guando pensamos gue tanto a Constituicdo Federal (artigo 227)
quanto o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) asseguram o direito a
convivéncia familiar da crianca. O ECA, em seu artigo 19, estabelece que toda crianca
e adolescente tem direito a ser criado e educado por sua familia e, “apenas” na falta
desta, por familia substituta. Sei que o juiz agiu dentro da lei, mas confesso que néo
foi algo facil de vivenciar.

Meu irméo foi sim levado por sua mée bioldgica e por sua familia, mas, assim
gue pdde, por volta dos 14 anos, retornou ao nosso convivio e passou a frequentar
nossas casas durante os finais de semana e/ou fins de tarde, modificado pelas outras
experiéncias que vivenciou na segunda etapa da sua infancia e estava vivenciando
agora como adolescente, mas ainda muito conectado afetivamente a nossa familia.

Alguns anos apdés esse acontecimento, minha mae recebeu em sua porta uma
outra crianca, acompanhada pela mée que buscava uma familia para adotar sua filha
de apenas quatro dias de nascida. Minha mae entdo as acolheu e, apds entender a
situacdo da mdae, buscou meios legais para adotar a menina, hoje jA com 16 anos,
alvo de todo o amor e carinho da nossa familia. Essa méae, por sua vez, nunca mais
foi vista e segue com o paradeiro desconhecido. Esse tipo de adocdo é conhecido
como adocéo a brasileira e atualmente existe uma forte vigilancia sobre essa pratica.

Toda essa historia marcou muito a nossa familia e despertou em mim o desejo
de entender mais sobre a realidade das criangcas abrigadas e 0s processos que

cercam a sua vivéncia e experiéncia dentro do abrigo.
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Com o passar dos anos, mesmo tendo me afastado da convivéncia naquele
espaco, voltei-me para essas lembrancas, quando, diante da necessidade de escrever
sobre “algum tema de meu interesse” durante as disciplinas finais da graduagéo em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), vi ali a
oportunidade de pesquisar, de forma mais elaborada, essa realidade. O ano era 2009.
Mesmo sem nunca ter escutado falar sobre esse tema dentro da universidade, agarrei-
me a ideia de compreender tal realidade e fui em busca dos referenciais necessarios
para desenvolver a pesquisa.

Realizei, entdo, a pesquisa no mesmo abrigo que conhecia tdo bem. As
criangas ja ndo eram as mesmas da minha infancia, e eu também ja ndo era mais
aguela crianca, mas foi uma experiéncia muito rica. Construi um diario de observacdes
amparado por autores que ja versavam sobre o tema naquela época. Essa primeira
pesquisa teve como titulo. As relacBes afetivas das criancas institucionalizadas,
finalizada em 2010. Conclui minha graduacdo com a certeza de que eu daria
continuidade a pesquisa.

Segui para a pés-graduacdo ainda com o mesmo interesse sobre aquelas
criancas, sobre aquele espacgo e, principalmente, sobre a vida que acontecia ali.
Durante a pesquisa para a graduacédo, acabei realizando oficinas de desenhos com
as criancas no periodo que passava com elas na instituicao.

Utilizei esses desenhos para continuar os estudos em meu segundo trabalho
sobre essas criancgas, dessa vez através da Pds-Graduacéo lato sensu em Desenho,
Memoria e Registro Visual da UEFS, em 2013, desenvolvendo uma pesquisa que teve
como titulo A autoimagem das criancas institucionalizadas.

Com o fim da pés-graduacao, voltei-me para o mercado de trabalho. Apds
alguns anos, em 2016, passei a trabalhar como professora do Centro de Educacao
Bésica da UEFS. Estar de novo nesse espaco trouxe de volta o desejo pelo Mestrado,
e, junto com esse desejo, a certeza de que o0 meu objeto de estudo continuava o
mesmo, pois, como cereja do bolo, a partir de 2017 o CEB passou a receber
matriculas de alunos oriundos de um abrigo da cidade (jA& em familias adotivas),
proporcionando uma reaproximac¢ao com meu tema de pesquisa.

Disponibilizei minha monografia da graduacdo para as coordenadoras e
professoras da escola na tentativa de que o trabalho auxiliasse minhas colegas na
compreensao das diversas nuances que envolvem a infancia Institucionalizada

(separacéo dos pais, orfandade, historico de violéncia, abandono, processo de adoc¢ao
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e adaptacdo a nova realidade, afetividades, novas perspectivas, aprendizagens e
descobertas etc.), fato que demonstra a importancia dos estudos sobre essas criangas
nos cursos de formacdo de professores. Assim, me vi de novo envolvida com meu
objeto de estudo.

No periodo que realizei essas duas pesquisas ainda nao tinha letramento racial
suficiente para compreender que havia apenas uma unica histéria sobre as criancas
abrigadas, posto que, desde a época do comércio de seres humanos negros até os
dias atuais, o Estado brasileiro tem perpetuado uma série de praticas que resultam
em uma necropolitica, ou seja, invisibilizando, marginalizando e evidenciando uma
agenda de aprisionamento e aniquilacdo de criancas negras. Para o filosofo
camaronés Achile Mbembe (2018), necropolitica € o poder de ditar quem pode viver
e quem deve morrer.

Este trabalho que agora apresento busca apontar um novo caminho para as
criancas negras abrigadas, pois, assim como nos diz Chimamanda Ngozi Adichie
(2009) “Histdérias importam. Muitas historias importam. Histérias tém sido usadas para
expropriar e ressaltar o mal. Mas historias podem também ser usadas para capacitar
e humanizar’. Nesse sentido, espero que a minha pesquisa possa produzir uma

histéria outra para as criancas negras abrigadas.

1.2 Fecundacao da pesquisa

Estar novamente em dialogo com a infancia abrigada para a construcao deste
novo trabalho foi ao mesmo tempo um desafio e uma satisfagéo para mim. Dentro do
novo contexto da minha vida e da minha percepcdo de mundo, compreendi que a
infancia abrigada e a infancia negra caminham histérica e socialmente muito proximas
em nosso pais, e, ao mesmo tempo, sao ocultadas sob o véu do racismo, que nega a
sua existéncia mesmo em espacos onde elas sdo maioria. Por isso, a centralidade
dessa pesquisa sera sobre a experiéncia das criangas negras abrigadas.

A infancia é um periodo da vida cercado por diversos conceitos e ideias, que
incorporam desde um viés romantizado que a classifica como um “paraiso infantil” até
0S que se baseiam em conceitos biologicos e socioculturais. Nao podemos, porém,
falar da existéncia de uma Unica infancia, mas sim de varias infancias, caracterizando,

desse modo, a pluralidade que € inerente as criancgas.
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Autores vinculados a Sociologia da Infancia (Manuel Sarmento, 2005; Willian
Corsaro, 2001; Anete Abramovicz, 2012)3 apontam a necessidade de ouvirmos e
incorporarmos as falas das criancas aos estudos a seu respeito, compreendendo que
elas possuem sim habilidades para serem consideradas como sujeitos ativos, além
de defenderem a existéncia de varias infancias.

Para tal, devemos tomar em consideragdo os fatores que circundam e
compdem cada infancia. Nesse sentido, Flavia Damiao (2007, p. 14) afirma:

Viver a primeira infancia no Brasil passa pela necesséria articulacédo
entre as categorias: etnia, idade, territorialidade e classe social. O que
durante muito tempo néo foi considerado nos estudos sobre a infancia,
€ que para nascer e crescer o pertencimento étnico é uma variavel que
gera diferentes condic¢des de vida. Conforme dados do UNICEF (2003)
das 23 milhGes de criangas de 0 a 6 anos, 0 pertencimento étnico
representa uma desvantagem a medida que deste universo, 68,39%

de criancas pretas e pardas de 0 a 6 anos ndo tem acesso ao sistema
educacional.

Tendo em vista o que aponta Damido (2007) e a importancia de considerarmos
a existéncia de diversas infancias, percebemos a necessidade de investigar as
vivéncias de criangas negras abrigadas, identificando os processos da infancia que se
configuram nesse espaco.

ApoOs a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990, os
Servicos de Acolhimento Institucional (SAIs) (nessa categoria inserem-se: orfanatos,
abrigos, internatos e casas-lares) passam a ter regulamentacdes a serem seguidas,
as quais envolvem desde as caracteristicas fisicas até as determinagfes legais para
o abrigamento de criancas e adolescentes que, por alguma razéo, foram retirados do
convivio familiar (Brasil, 1990).

O levantamento nacional mais recente sobre as criancas atendidas nos SAls
ocorreu durante os anos de 2009 a 2012, entre coleta e analise de dados (os
resultados foram divulgados a partir de 2013), quando o entdo Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, através da Secretaria Nacional de
Assisténcia Social, identificou 2.624 SAls em 1.157 municipios localizados nas 5
regides do Brasil. Nas instituicdes que fizeram parte da pesquisa, havia 36.929

criancas e adolescentes em situacao de acolhimento. Sendo que, deste total, 24,7%

3 No corpo deste texto, sempre que introduzir um(a) autor(a) ou pesquisador(a), utilizarei, na primeira
citacdo, o primeiro e o Ultimo nome; ap6s a primeira citagdo, seguirei o padrdo da ABNT para citacdes.
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tinham de 0 até 5 anos de idade e 35,7% tinham entre 6 e 11 anos. A pesquisa aponta
ainda dados sobre a origem e raca dessas criangas, e, ha época, foram encontradas,
dentro dos abrigos, 77 criancas oriundas de quilombolas e 135 criancas indigenas. As
criancas pardas e negras sdo maioria nas instituicdes, somando 54,3% do numero
total de criancas (Patricia Constantino; Simone Assis; Viviane Mesquita, 2013).

N&o podemos tapar nossa visdo para esses dados, uma vez que existe uma
configuracdo historico-social, pautada na colonialidade do poder (Anibal Quijano,
2005), que organiza a sociedade de forma desigual e legitima as diversas opressdes
geradas a partir da negacdo de direitos aqueles que s&o considerados como um
“outro”.

Vivemos em um pais racista (Kabengele Munanga, 2005). Esse fenbmeno se
expressa em todas as esferas da nossa sociedade, e as instituicbes de acolhimento
para criangas ndo sdo uma excecao. “A primeira atitude corajosa que devemos tomar
€ a confissdo de que nossa sociedade, a despeito das diferencas com outras
sociedades ideologicamente apontadas como as mais racistas (por exemplo, Estados
Unidos e Africa do Sul), é também racista” (Munanga, 2005, p. 18).

Levando isso em consideracao, Joana Passos (2012), ao apresentar algumas
reflexdes para pensar as relacdes étnico-raciais na educacao, nos afirma que:

O racismo estrutura as desigualdades sociais e econdmicas no Brasil
e incide perversamente sobre a populacdo negra, determinando suas
condicbes de existéncia por geracdes. Ele — o racismo — se expressa
de duas formas interligadas: a individual, quando os atos
discriminatérios sao contra outros individuos e a institucional, quando

as praticas discriminatorias sédo fomentadas pelo Estado ou com seu
apoio (Passos, 2012, p. 104).

O racismo esta a nossa volta, constitui a nossa sociedade e as criancas, e,
nesse caso particular, podemos afirmar que as criangas institucionalizadas ndo estao
imunes ao racismo.

Existe uma variedade de estudos sobre as criangas institucionalizadas. Em
uma busca nas bases SciELO e Capes, foram encontrados diversos autores que se
debrucam sobre o tema (Diuvani Alexandre; Mauro Vieira, 2004; Ivana Orionte; Sénia
Souza, 2005; Célia Vectore; Cintia Carvalho, 2008; entre outros).

Ainda assim, Vectore e Carvalho (2008) defendem a necessidade de estudos
mais aprofundados sobre as diversas nuances que envolvem a infancia abrigada. As

autoras apontam que h& uma lacuna de estudos que oucam as vozes dessas criangas
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e potencializem suas vivéncias, tornando-as, assim, “sujeitos sociais com plenos
direitos” (Vectore; Carvalho, 2008, p. 447).

A infancia como conhecemos hoje € uma criacdo de um tempo historico e de
condi¢cbes socioculturais determinadas, sendo possivel analisar as infancias a partir
de onde ela se desenvolve. Dessa forma, ao tratarmos de infancia abrigada, pode-se
afirmar que “no abrigo ocorrem fendmenos interacionais, tanto quanto em outros
contextos de convivéncia” (Thais Menelau, 2009).

Levando-se em consideracdo o que foi apresentado até o momento, esta
pesquisa se prop6s a responder a seguinte questdo: como as criangas negras
experenciam a infancia dentro de uma instituicdo que abriga criangas?

Tal questédo se configura como problema central desta investigacao, pois se
direciona a compreender quais experiéncias sao produzidas e partilhadas pelas
criangas negras institucionalizadas. Para este estudo, delineei como objetivo geral
compreender as experiéncias produzidas e partilhadas por criangas negras abrigadas
em uma instituicdo para a infancia na cidade de Feira de Santana. Enquanto que, de
forma especifica, essa pesquisa teve por objetivos observar como a colonialidade
organiza as relacbes entre as criangcas negras e seus pares dentro do espaco de
acolhimento; identificar processos de construcédo de culturas pelas criangcas negras
inseridas no contexto da instituicdo; e entender como as criangas negras vivenciam o
territdrio da instituicdo a partir dos seus corpos-territorios.

Assim como foi apresentado anteriormente, de acordo com dados do Ministério
do Desenvolvimento Social e Combate & Fome, em seu ultimo senso datado de 2013,
havia, no Brasil, 36.929 criancas e adolescentes em situacao de acolhimento. Sendo
gue, deste total, o0 maior percentual era de criancas negras (cerca de 54,3%), fator
gue revela a escolha por demarcar o fator racial nessa pesquisa.

Construir conhecimentos a partir das experiéncias partilhadas e produzidas por
criancas negras abrigadas pode contribuir para compreender de forma mais
abrangente as diversas infancias que compdem a nossa sociedade e, dessa forma,
auxiliar profissionais que lidam diariamente com essas criangas.

Na minha experiéncia, por exemplo, enquanto estudante de Licenciatura em
Pedagogia, curso que se propde a preparar futuros profissionais da educacéo, essa
tematica ndo nos foi apresentada em nenhuma das disciplinas oferecidas. No entanto,
atualmente, exercendo a docéncia na educacéo bésica, tenho recebido em sala de

aula criancas oriundas de instituicdes para menores, principalmente devido a adog¢ao
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legal. E observo que, assim como todas as outras criancas, elas apresentam
processos educacionais construidos por suas vivéncias dentro dos seus contextos
territoriais.

Desse modo, a presente pesquisa se justifica na medida em que se propde a
produzir e divulgar conhecimento sobre a infancia negra abrigada, levando em
consideracdo o marcador de raca como fator crucial para compreendermos essa
ampla parcela da infancia brasileira.

Diante dessas explanacdes e da relevancia desse tema, 0 que esta pesquisa
pretende analisar €: como as criangas negras experenciam a infancia dentro de uma
instituicdo que abriga criancas?

Cabe aqui informar que essa pesquisa foi realizada em uma instituicdo para
menores localizada na cidade de Feira de Santana, sendo uma instituicdo antiga
(completou 71 anos em agosto de 2023) e ja bem estabelecida na cidade que recebe
criancas em todas as faixas etarias, abandonadas pelos pais ou retiradas do convivio

familiar por estarem sob algum risco de vida.
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2 GESTACAO: NUTRINDO A PESQUISA PARA QUE ELA SE DESENVOLVA BEM

Minha carta de alforria

Nao me deu fazendas,

Nem dinheiro no banco,

Nem bigodes retorcidos.

Minha carta de alforria

Costurou meus passos

Aos corredores da noite de minha pele.

Negro forro (Adao Ventura)

Apresento, a seguir, o Capitulo 2, o qual constitui o quadro teérico da pesquisa
e tem por objetivo discutir os conceitos mais relevantes sobre o tema em questéo, os
quais possivelmente auxiliardo na compreensdo e interpretagcdo das vivéncias
coletivas que aconteceram durante o periodo da pesquisa com as criangcas negras
abrigadas. Este capitulo encontra-se dividido em duas sessoes.

Na primeira sessao, apresento um delineamento acerca do perfil das criancas
abrigadas, contendo um breve historico dessa populagdo em nosso pais e ja
delineando o publico principal da medida de abrigamento no Brasil, bem como a
realidade atual dessa populacéo. A partir desse ponto, traco um perfil apontando os
dois principais critérios para a institucionalizacdo de criancas em nosso pais,
facilitando a compreenséo da realidade tdo complexa dessa parcela das criancas da
nossa sociedade.

Ja4 na segunda sessdo, trago alguns conceitos da Sociologia da Infancia,
buscando fundamentar minha pesquisa sob um campo solido. Faco também alguns
apontamentos sobre a infancia negra, na tentativa de inserir essa parcela da infancia

brasileira nas discussdes sobre a sociologia da infancia.
2.1 Criancgas negras no Brasil: do abandono ao abrigamento legal

Encontrar as raizes da infancia negra abrigada no Brasil é uma tarefa que
requer um olhar minucioso sobre o0 que os historiadores brasileiros nos apresentam.
Buscarei realizar um breve levantamento historico da infancia abandonada, tentando
apontar um elo entre o abandono infantil e a consequente ideia de delinquentes,

flagelados, moleques, menor, termos que aparecem constantemente relacionados as
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criangas negras nos textos que versam sobre o tema da infancia abrigada em nosso
pais.

Nesse contexto, € preciso ressaltar que este texto sera tecido também a partir
do estudo sobre colonialidade do poder, com o intuito de construir um dialogo a
respeito das diversas quebras, rupturas e desrespeitos ao modo de vida que foge ao
padrao cristdo-europeu. Para tal, utilizarei principalmente as contribuicées de Quijano
(2005).

O primeiro periodo documentado da infancia no Brasil acontece por meio da
acdo dos jesuitas, da necessidade que esses tinham de catequizar e ensinar as
criancas indigenas brasileiras a religido europeia, fazé-las “civilizadas” através do
cristianismo. De acordo com Marta Amoroso (2011), a fundacdo em Sao Vicente, em
1554, da primeira escola jesuitica no Brasil, com o objetivo de converter os indios ao
cristianismo, se insere na histéria do atendimento a infancia brasileira com uma matriz
“cristd que sustentou as diferentes praticas e politicas publicas para as populagcdes
indigenas” (Amoroso, 2011, p. 207).

Nesse sentido, podemos afirmar que foram as criancas indigenas as primeiras
criancas brasileiras alvo daquilo que Quijano (1992) irhd chamar de colonialidade do
poder. De acordo com o autor, esse € um conceito que ajuda a compreender um dos
elementos fundantes do atual padréo de poder, a saber, a classificacdo social basica

e universal da populacgao do planeta em torno da idéia de “raca”.

A estrutura colonial de poder produziu as discrimina¢des sociais que
posteriormente foram codificadas como “raciais”’, “étnicas’,
“antropoldgicas” ou “nacionais”, segundo os momentos, os agentes e
as populacdes implicadas. [...] Tal estrutura do poder foi e ainda é o
marco a partir do qual operam as outras rela¢cdes sociais, de tipo
classista ou estamental (Quijano, 1992, p. 1-2).

Desse modo, o resultado do que Quijano chama de uma colonialidade do poder
€ a cultura europeia se apresentar como modelo universal com uma especifica
racionalidade ou perspectiva de conhecimento (moderno) que se torna mundialmente
hegemonica, colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, “prévias ou diferentes,
e a seus respectivos saberes concretos” situados na América e em outros lugares do
globo. Para o autor, a represséao sistematica da cultura dos colonizados imposta pelos
europeus € o ponto de partida para a colonizacdo cultural que vigora até os tempos

atuais.
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Nesse sentido, Moysés Kuhlmann Junior (1998), um importante pesquisador
sobre a infancia no Brasil, afirma que:
[..] os jesuitas desenvolveram a estratégia de sua catequese
alicercada na educacdo dos pequenos indigenas, e trouxeram
criancas Orfds de Portugal para atuarem como mediadoras nessa
relacdo; ou entdo, na inovacao dos colégios, com a Ratio Studiorum,
0 programa educacional jesuitico, que estabeleceu as classes

separadas por idade e a introducdo da disciplina (Kuhlmann Junior,
1998, p. 22).

Os jesuitas demarcaram a ideia sobre a infancia no pais e principalmente sobre
as criangas “necessitadas”, seguindo o pensamento de que essas eram como uma
folha em branco, moldavel para a educacédo entendida por eles como “formal” e
“necessaria” e, obviamente, pautada em padrdes sociais europeus.

Observa-se que a repressao das crencas, ideias, imagens e simbolos dos
povos ndo europeus nao consistia apenas em um rebaixamento do status da cultura
desses povos, mas numa objetiva imposi¢cao de uma superioridade cultural dos povos
europeus. Essa suposta superioridade foi e ainda é explorada ao maximo a favor da

colonialidade.

A classificagéo racial da populacdo do mundo depois da América. A
associacdo entre ambos os fendmenos, o etnocentrismo colonial e a
classificagéo racial universal, ajudam a explicar por que 0s europeus
foram levados a sentir-se ndo sé superiores a todos os demais povos
do mundo, mas, além disso, naturalmente superiores (Quijano, 2005,
p. 121).

As identidades historicas produzidas sob a fundamentacéo da ideia de raca, a
qual, por sua vez, se apresentava sob o carater objetivo-cientifico, talvez tenha sido
para o fildsofo uma das formas mais marcantes de imposicdo de superioridade
europeia, posto que a colonialidade age mediante construcdes intersubjetivas que se
apresentam vestidas sobre o manto da objetividade, isto €, como categorias cientifico-
objetivas e a-histdricas, sendo, assim, “fendmenos naturais e ndo da histéria do poder”
(Quijano, 1992, p. 2).

Podemos notar isso ao voltarmos nosso olhar para a histéria da infancia em
NOSSOo pais, pois € possivel observar que, durante o periodo escravista, a infancia no
Brasil, seguindo ainda o padrédo do colonizador, era vista como um periodo apenas
preparatério para a fase adulta. Contudo, ja se faziam presentes as diferencas no

atendimento destinado a criancas brancas e negras. Este fato marcou o inicio da
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nossa histéria do atendimento a crianga com o crivo da desigualdade (Mabel Farias,
2005).

De acordo com Ana Maria Frota (2001, p. 148), “o cuidado com a infancia
parece ter realmente comecado no seéculo XIX, intensificando-se nos séculos
seguintes”. E sempre importante lembrar que a histéria da infancia no Brasil se
confunde com a histoéria do preconceito, da exploracdo e do abandono, posto que
sempre houve, em nosso pais, distingcdo entre as criancas de acordo com sua classe
social e seu pertencimento racial (Frota, 2001).

Nesse sentido, cabe aqui realizar uma breve abordagem historica do lugar (ou
do néo lugar) da infancia negra em nosso pais. Para tanto, nos ateremos aos estudos
de Angela de Alencar Pinheiro (2001), Nina Lino Gomes e Marta Alencar Santos, entre
outros.

Em sua tese de doutorado, Pinheiro (2001, p. 348) aponta que:

A histoéria de criancas e adolescentes no Brasil tem sua vida social
marcada pela desigualdade, exclusdo e dominacdo. Tais marcas
acompanham a histéria do Brasil, atravessando a Coldnia, Império e
Republica, conservando ainda hoje a visdo da diferenca pela
desigualdade (Pinheiro, 2001, p. 348).

Nina Lino Gomes, em seu texto Do poder disciplinar ao biopoder a
necropolitica: a crianca negra em busca de uma infancia descolonizada (2021), chama

a atencdo para o uso do termo menor como forma de designar principalmente as

criancas pobres no Brasil.

[...] é possivel compreender que o termo “menor” surge, inicialmente
e, como demonstrou Londofio (1996), no periodo colonial como
sindnimo de idade; fase etaria. No entanto, foi por meio das préticas
discursivas juridicas e médicas do final do século XIX, que o termo
ganha solidez e se constitui em significados para os corpos das
criangas pobres, associando as mesmas a criminalidade e como um
perigo para sociedade da época. As criangas pobres, transformadas
em menores perigosos, passaram, desde entdo, a ser consideradas
casos de policia, ou seja, como um problema de seguranga publica
(Gomes, 2021, p. 13).

Segundo a autora, hd uma historica ligacdo entre a infancia pobre e o termo
“‘menor”, que durante muitos anos foi utilizado para classificar as criangas pobres,
abandonadas e/ou delinquentes, em sua maioria negras, e que, ao longo dos anos,

foram compreendidas como um problema de Estado. A autora ainda aponta que:
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Se nas duas primeiras décadas do século XX, no que tange ao
atendimento do menor, € estabelecido o poder disciplinar, com a
construcao de instituicdes de carater corretivo e normativo, a partir dos
anos vinte do mesmo século, especificamente, nos anos trinta e
guarenta, emerge a regulamentacdo desse atendimento, por meio da
criacdo de leis federais e de processos de criacdo de instituicbes em
todo o &mbito nacional. No entanto, ha que se destacar que tanto em
um quanto em outro poder, a crianga pobre foi tida como menor,
perigosa e de risco para a sociedade brasileira, sendo a sua clausura
a Unica medida a ser tomada (Gomes, 2021, p. 16-17).

Esse olhar destinado a infancia pobre se refletia como uma forma de resguardo
da ordem publica e do progresso social, tendo em vista 0 perigo que representava
uma infancia pobre e “moralmente” abandonada. O objetivo principal era combater o
individuo perigoso, com tratamento médico acompanhado de medidas juridicas. Essa
vertente interpretativa do “criminoso” era considerada tdo importante quanto o ato
criminal e, por isso, o infrator deveria ser internado para, no futuro, vir a ser reintegrado
socialmente. Desde entdo, tal argumentacdo permanece sendo aceita como
justificativa para a alegada periculosidade da crianca e do adolescente pobre e a
necessidade inevitavel de seu encarceramento (Gomes, 2021).

Gomes vai hos dizer, em seu texto, que, ndo a toa, existira uma forte pressao
para que se entenda a infancia pobre como sendo principalmente a infancia negra.
Esse percurso histérico da infancia negra néo é algo posto, mas é necessario pontuar
que, quando se trata da histéria do Brasil, as ideias higienistas compuseram grande
parte dos projetos de leis do século XIX e inicio do século XX. O apagamento das
criancas negras da historia da infancia no Brasil ndo é algo aleat6rio e sim parte de
um projeto maior de apagamento da raca negra em nosso pais (Gomes, 2021).

No mesmo sentido, a pesquisadora Marta Alencar Santos, em seu texto A
primeira infancia negra e a gestao das instituices de educacao infantil, apresenta um
breve levantamento das ideias sobre infancia em nosso pais e aponta que:

[...] No periodo colonial, foram criadas no Brasil pelos menos trés
concepgles de infancia: a da infancia indigena, a da infancia negra
(ambas “incivilizadas” e invisiveis socialmente) e a da infancia branca
(portadora de civilidade, modelo a ser copiado). Nesse modelo, as
concepgles de crianca e infancia, indigena e negra, justificavam a

retirada de seus direitos. Definitivamente, eram seres invisiveis, quase
sempre ndo reconhecidos como humanos (Santos, 2015, p. 196).

No Brasil Colbénia (1530-1822), os filhos de escravos, chamados de crias,

moleques, menores, seguiam para o trabalho a partir de cinco anos, devendo



25

aprender algum oficio. As criancas brancas da Casa Grande, nomeadas de meninos,
filhos de familia, quase sempre eram cuidadas por amas (mulheres negras
escravizadas), recebiam instrucdo jesuitica a partir dos seis anos, aprendiam as
primeiras letras com professores particulares, usavam trajes adultos e sua educacao
Se apoiava nos castigos corporais — aspectos representativos da divisdo de classes e
das diferencas socioeconémicas que caracterizavam o tipo de atendimento a elas
dispensado (Sonia Kramer, 2003).

Foi no bojo dessas concepcgdes que a primeira Santa Casa de Misericordia foi
criada em Salvador, no ano de 1726 (Rio de Janeiro, 1738, Recife, 1789 e S&o Paulo,
1825). Eram instituicbes catodlicas de cunho caritativo que recebiam criancas
abandonadas (em sua grande maioria, criancas negras e/ou mesticas) através de um
dispositivo denominado “roda”, conhecido como a Roda dos Expostos* (Maria Del
Priore, 2004). Este era um local publico que legitimava o desamparo anénimo de
criangas indesejadas, nomeadas de “os expostos”. (Del Priore, 2004).

Antes da roda, as criancas eram abandonadas pelos caminhos, bosques, lixo,
correndo o risco de serem mortas por algum animal ou ainda morrerem de fome e frio.
Ao serem encontradas, essas criangcas eram encaminhadas as camaras municipais,
ou a familia que as encontrava acabava ficando com elas, intencionando, na maioria
das vezes, que, ao crescer, aquela crianca viesse a ser utilizada como méo de obra
familiar suplementar. A roda dos expostos foi implantada no Brasil para que fosse
evitada a morte dessas criancas, tendo em vista 0s riscos que corriam até serem
encontradas. No entanto, as rodas ndo asseguravam a vida delas, pois era alto o
namero de criancas assistidas pela roda que acabavam morrendo (MARIA LUIZA
MARCILIO, 2006).

E necessario aqui pontuar que a roda dos expostos era um dispositivo utilizado
principalmente por mulheres negras escravizadas, que depositavam ali os filhos que
tinham com seus senhores (na maioria das vezes, gerados por meio de violéncia
sexual). O numero de mulheres brancas que utilizavam a roda era relativamente baixo

em relacdo as mulheres negras (Priore, 2004). Tal como nos aponta Santos (2013),

4 A roda tem o formato de cilindro cuja superficie lateral é aberta em um dos lados e que gira em torno de um eixo
vertical. O lado fechado fica voltado para a rua. Uma espécie de campainha exterior era colocada nas proximidades
para que a pessoa que desejasse entregar um recém-nascido pudesse aciona-la avisando a pessoa de plantdo. O
recém-nascido era levado para o interior da Santa Casa de Misericdrdia pelo mecanismo de fazer o cilindro girar
em torno de si mesmo até virar para fora o seu lado aberto, e a crianga ali ser depositada. Em seguida, continuando
0 movimento até girar o cilindro até sua parte aberta se voltar pra dentro novamente. Para saber mais, consultar
Del Priore (2004).



26

A roda foi utilizada por muitas mulheres negras escravizadas como um
meio de salvar seus filhos e filhas da escravizagéo, ou pelos senhores,
como estratégia de se livrar da responsabilidade de criacdo dos/as
filhos/as das suas escravizadas e obter lucro com suas maes,
alugando-as como amas de leite. De acordo com Mott (1979): A partir
do alvara de 31 de janeiro de 1775, as crian¢as escravas, colocadas
na roda, eram consideradas livres. Este alvara, no entanto, foi letra
morta e as criangas escravas eram devolvidas aos seus donos,
guando solicitadas, mediante o pagamento das despesas feitas com a
criacdo. Em 1823, saiu um decreto que considerava as criancas da
roda como 0Orfédos e assim filhos dos escravos seriam criados como
cidaddos, gozando dos privilégios dos homens livres (Santos, 2013, p.
57).

Ao fim do século XVIII j& havia treze rodas espalhadas pelo Brasil, as quais
haviam sido implantadas nas Santas Casas de Misericérdia das cidades. Tais
instituicGes eram mantidas pelos governos municipais, além de receberem ajuda da
populacdo. Muitas pessoas deixavam em seus testamentos doacdes para as Santas
Casas e algumas vezes deixavam explicito que deviam ser destinadas para ajuda na
criacdo dos expostos (Marcilio, 2006).

No entanto, era comum a morte de muitas criancas abandonadas na “roda”
devido a auséncia de condices minimas de higiene e saneamento na Santa Casa,
sendo que as sobreviventes eram entregues a “criadeiras externas”. Segundo Mabel
Farias (2005), nesta época, as Camaras Municipais do Brasil designavam uma verba
ao acolhimento de criangas negras, mesticas ou brancas abandonadas, as chamadas
criancas enjeitadas. O pagamento de amas de leite® e criadoras ocorria para que
mulheres/familias as criassem até os 9 anos. As criancas indigenas seguiam ainda
sendo alvo do projeto educativo de catequizacdo, como forma de garantir a
“civilizacdo” dos povos indigenas (Kramer, 2003).

A roda dos expostos comecou a ser combatida a partir do século XIX, com a
introducéo de novas concepcdes filosoficas, influenciada pelas ideias do lluminismo,
do utilitarismo, da medicina higienista e de novos modos de se fazer filantropia que
acabaram diminuindo as doacdes feitas as Santas Casas. Devido a isso, a assisténcia
prestada as criancas tornou-se mais dificil, pois as verbas que as Camaras

destinavam as criangas expostas ja ndo eram suficientes. Com isso, a roda passou a

5> As amas de leite, eram, na verdade, mulheres escravizadas que eram alugadas por seus senhores para cumprirem
0 papel de amamentarem os filhos abandonados de outras mulheres também escravizadas que, por algum motivo,
foram obrigadas a depositarem seus filhos na roda dos expostos. Enquanto isso, os filhos dessas amas eram
colocados em “asilos” para menores, onde podiam receber a visita das méaes diariamente.
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ser vista com maus olhos perante a sociedade, principalmente pelos médicos, que
passaram a denunciar o alto nUmero de criangcas que morriam dentro das Santas
Casas e exigir que estas fossem fechadas. Os juristas também aderiram aos esforcos
para extinguir as rodas e comecaram a pensar em leis de protecdo as criancas
abandonadas. Os escritores da época passaram a denunciar, em suas obras, a
imoralidade da roda (Marcilio, 2006).

No Brasil, diferentemente de outros paises da Europa (que foi onde surgiram
as primeiras rodas), as rodas demoraram a ser extintas. Na Europa, elas foram
exterminadas ainda no inicio do século XIX. Enquanto isso, no Brasil, as Ultimas rodas
dos expostos foram extintas apenas em meados de 1950 — localizavam-se uma em
Séo Paulo e a outra em Salvador (Marcilio, 2006).

Nesse sentido, de acordo com Daniela Gontijo e Marcelo Medeiros (2007), as
décadas entre 1930 e 1970 vao ser marcadas por iniciativas, tanto publicas quanto
privadas, voltadas para a crianga abandonada. Os autores citam, por exemplo, a
criacao do Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), em 1940. E, mais tarde, em 1964,
apos a extincdo da SAM, a criacdo da Fundacédo Nacional do Bem-estar do Menor
(FUNABEM). Os autores apontam que é somente na década de 1980, a partir do
interesse de pesquisadores sobre as criancas abandonadas e 0os questionamentos
que eles levantam que, de fato, essa concepcao ira tomar corpo e as criancas
passardo a ser enxergadas como sujeitos de direitos.

Outro fator que Gontijo e Medeiros (2007) nos trazem € que, dentro do contexto
histérico da sociedade brasileira, entre as décadas de 1970 e 1980 (elei¢des diretas,
liberdade de imprensa, anistia, abertura politica) irdo surgir protestos reivindicando
melhores condicbes para a infancia.

No bojo desses protestos pro infancia estavam de forma atuante as feministas
daquele periodo, principalmente a partir da década de 1980. Nesse periodo, o direito
a creche foi uma das bandeiras de luta incorporadas ao movimento feminista,
principalmente para que as criangas tivessem acesso a uma educacao formal e aos
cuidados que Ihe sdo necessarios para que suas maes pudessem trabalhar. Sobre

esse fato, Maria Amélia Teles (2018, p. 5) afirma que:

O movimento de luta por creches, e principalmente as feministas,
pautaram direitos para as criancas, para as maes e para 0s pais.
Organizaram um projeto para a Constituicio que foi elaborado
naqueles anos de 1987 a 1988, o que resultou na inclusédo
das bandeiras da creche como um direito das criancas pequenas a
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educacdo. A creche idealizada pelos movimentos de mulheres deveria
ser publica, gratuita e oferecer um atendimento em periodo integral
para criancas de 0 a 6 anos de idade.

Nesse momento da histdria no Brasil, 0 movimento em favor das creches para
as criancas das maes trabalhadoras se confunde com o movimento em favor das
criancas abandonadas. N&ao se pode, pois, acreditar que o fim da Roda dos Expostos
(ou simplesmente da roda) foi também o fim das criancas abandonadas. O dispositivo
foi retirado das Casas de Misericordia, mas o abandono de criangas permaneceu
como pratica permanente no pais. O que os movimentos ajudaram a mudar foi, sim,
a forma como essas criancas passaram a ser vistas pela lei.

Gontijo e Medeiros (2007) revelam que as novas concepg¢des em torno da
crianga, motivadas pelos diversos movimentos que tomaram corpo e voz durante as
décadas de 1970 a 1980 e ganharam mais forca nas décadas seguintes, incentivaram
a criacdo do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), fundado
em 1985. Sobre esse momento, Neusa Francisca de Jesus (2022, p. 4) afirma:

A década de 1980 da inicio a uma real reviravolta na historia da
infancia e da adolescéncia pobre no Brasil. A sociedade civil
organizada por meio de movimentos sociais e populares buscara
espaco para influenciar nas decisdes politicas em prol dessa
populacdo. Intensificam-se as discussdes, aumenta o interesse dos
profissionais sobre o tema, além do comprometimento de uma rica
diversidade de organizacdes ndo governamentais pela causa. Com tal
entusiasmo e mobilizacdo, toma corpo a luta e o papel da sociedade
civil como protagonista do imaginario coletivo, ao se constituir forgca

social e politica na sociedade, reivindicando direitos para todas as
criangas e adolescentes das classes populares.

Para Gontijo e Medeiros (2007, p. 124), esse movimento foi “fundamental para
a histéria e consolidagao do movimento em defesa da crianca e do adolescente”. Os
autores afirmam que o MNMMR foi de fundamental importancia para que as criangas
fossem enxergadas como “protagonistas efetivos de sua propria histéria, com énfase
na capacidade de elas serem agentes de mudancas em sua prépria vida mediante a
organizagao social” (Gontijo; Medeiros, 2007, p. 124). A partir desse momento,
afirmam Gontijo e Medeiros (2007), pode-se observar a mobilizagéo da sociedade civil
e politica, culminando na inclusdo da Emenda na Constituicio Federal de 1988
(Artigos 227 e 228), que versava sobre os direitos das criangas como cidadéos. Apos

esse periodo:
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Através de um amplo processo mobilizatério e a realizacdo de diversas
audiéncias publicas no Congresso Nacional, o Projeto de lei que
regulamenta os artigos 227 e 228 da Constituicdo foi votado e
aprovado nas duas Casas Legislativas e sancionado pelo Presidente
da Republica em 13 de julho de 1990, constituindo o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) (Silva; Motti apud Medeiros, 2007, p.
124).

Com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o conceito de
crianca cidada configura-se. Assim, a crianga deixa de ser vista como uma miniatura
de adulto e sem vontade propria, pois o ECA ir4 focalizar suas a¢gfes na crian¢a e hdo
em sua situacéo, dando a ela prioridade absoluta. Nesse sentido, o Artigo 3° do ECA

afirma que:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que
trata esta Lei, assegurando-lhes por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades a fim de Ihes facilitar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢6es de liberdade e
igualdade (Brasil, 2004).

Apesar do ECA representar um avango no que se refere ao tratamento
dispensado a infancia no pais, ele ndo reconhece o racismo que estrutura e organiza
a sociedade brasileira. E, assim, necessario trazer novamente para o bojo do texto a
qguestdo da infancia negra, pois “a crianca negra, antes considerada como ‘menor’,
continua com uma posicao cristalizada no imaginario coletivo, ou seja, como perigosa,
delinquente e, por suposto, merecedora de confinamento” (Gomes, 2021, p. 5).

Aideia do “menor” construida desde o século XIX ocupa ainda hoje o imaginario
da sociedade brasileira, determinando e garantido um lugar para as crian¢cas negras
pobres, onde os direitos de ser crianga ndo existem. Como demostrado no texto, ao
longo da histéria do nosso pais, o enclausuramento, o trabalho e a tutela do Estado

foram os meios reservados a essas criancas.

2.2 A realidade atual dos abrigos para a infancia no Brasil

A partir da criacdo do ECA, as instituicdes de atendimento a infancia abrigada
também passam a ter regulamentagfes a serem seguidas, as quais dizem respeito
desde as caracteristicas fisicas até as determinacdes legais para o abrigamento de

criancas e adolescentes que, por alguma razao, foram retirados do convivio familiar.
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Tais recomendacbes tém como principal objetivo proporcionar que essas
criancas tenham seus direitos garantidos e assegurar um Sistema de Garantia de
Direitos, composto por um conjunto de instituicbes, organizacfes, entidades,
programas e servicos de atendimento infantojuvenil e familiar, os quais devem atuar
de forma articulada e integrada.

No que diz respeito a infancia abrigada, o ECA estabelece alguns dispositivos
legais para realizar o acolhimento/abrigamento dessas criancas.

No ano de 2004, o Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (Ipea), em
parceria com o Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente
(Conanda), realizou o Levantamento Nacional de Abrigos para Criancas e
Adolescentes da Rede de Servigcos de Acdo Continuada. Esse documento nao foi
oficialmente publicado, porém, alguns dos pesquisadores que participaram da sua
construcéo divulgaram os dados encontrados. Entre esses pesquisadores utilizarei o
trabalho de Enid Silva (2004) e o trabalho de Luseni Aquino e Enid Silva (2005).

Das cerca de 670 instituicbes de abrigo que, em 2003, estavam sendo
beneficiadas por recursos da Rede SAC do Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS), foram investigadas 589. Essas instituicdes acolhiam, no
momento da pesquisa, 19.373 criancas e adolescentes. A pesquisa teve como
objetivo conhecer a situacdo do atendimento, as caracteristicas, a estrutura de
funcionamento e o0s servicos prestados pelos abrigos. O foco principal foi a
identificacdo de acdes desenvolvidas nesses ambientes que proporcionassem o
convivio familiar e social para as criancas (Silva, 2004).

A pesquisa sobre a realidade dos abrigos revelou a continuidade de situactes
de privacfes de direitos, com condicfes muito distantes das preconizadas pelo ECA
mais de uma década apds sua promulgacdo. O carater de excepcionalidade da
medida de abrigo (art. 101, 8 1o do ECA) ndo era respeitado, sendo a
institucionalizacdo um recurso ainda utilizado de forma indiscriminada (Silva, 2004).

Ja em 2007, o MDS - atual Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania
(MDHC) —, juntamente com a Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz) e o Ministério da
Saude (MS), deu inicio a um novo estudo que permitiu a identificacdo dos aspectos
mais relevantes da estruturacdo da oferta dos servigos acolhimento: o Levantamento
Nacional de Criangcas e Adolescentes em Servigos de Acolhimento (Assis; Farias,
2013). Esse estudo, por sua vez, contribuiu para a constru¢do de um processo de

monitoramento dessas unidades via o Censo do Sistema Unico de Assisténcia Social
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(Censo Suas) e a definicho de diretrizes a serem adotadas no processo de
reordenamento e regionalizacdo da oferta desses servicos (Ipea, 2021).

Esse levantamento aponta os Servicos de Acolhimento Institucional (SAIs) mais
comuns no Brasil e apresenta suas principais caracteristicas, que, de acordo com
Simone de Assis e Luis Farias (2013), séo:

e Abrigo institucional: modalidade de acolhimento de criancas e adolescentes

sob medida de protecéo aplicada pela Justica ou Conselho Tutelar. Atende até

20 criancas e adolescentes e mantém educador/cuidador preferencialmente

trabalhando por turnos fixos diarios. Foram identificados, nessa categoria,

1.685 SAls.

e Casa de Passagem/Casa Transitoria: modalidade de acolhimento institucional
de curtissima duracédo, organizada para acolhimento emergencial de criancas
e adolescentes com perfis diversos, em situacdo de abandono ou afastados
do convivio familiar. Foram identificados, nessa categoria, 457 SAls.

e Casa-Lar na comunidade: modalidade de acolhimento institucional provisoério
para um grupo de no maximo 10 criancas e adolescentes por unidades
residenciais, nas quais pelo menos uma pessoa, ou um casal, trabalhe como
educador/cuidador residente 2 em cada unidade. A unidade residencial ndo e
a casa do educador/cuidador. Foram identificados, nessa categoria, 384 SAIs.

e Casa-Lar em aldeia: € um conjunto de casas-lares que ficam dispostas em um
mesmo terreno, ao redor de um ndcleo central, e compartilham uma mesma
estrutura técnico-administrativa (como por exemplo, casa do dirigente, sala
para atividade técnico-administrativa, espacos de lazer/esporte etc.). Foram
identificados, nessa categoria, 71 SAls.

Assim como apontado na pesquisa realizada pelo Ipea, apesar de existirem
orientacdes técnicas e critérios estabelecidos para cada modalidade, os autores desse
levantamento apontam que o dia a dia dentro dos SAls ainda difere muito das
orientacdes presentes no ECA, pois cada municipio e cada SAl se adapta as
condi¢des possiveis, desde qualidade da infraestrutura até a rede de apoio social
existente, o que deixa explicito como tais aspectos influenciam na realizacdo do que
€ proposto pelo ECA (Assis; Farias, 2013).

Apesar do levantamento organizado por Assis e Farias (2013) ser mais recente,
me voltarei novamente para a pesquisa realizada pelo Ipea juntamente com o

Conanda (2004), pois esta apresenta dados mais relevantes para 0 meu tema de
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pesquisa e me auxiliara de forma mais contundente a desenvolver minhas hipoteses
para meu trabalho. Vale ressaltar que utilizarei apenas os dados que considero
possuirem aspectos cruciais para meu estudo, tendo em vista que foram muitas as
categorias investigadas e algumas delas ndo estdo diretamente ligadas a minha
pesquisa.

Nesse sentido, considero importante apresentar os dados referentes a origem
das criancas institucionalizadas. De acordo com a pesquisa, entre as razdes principais
para o abrigamento estdo: a caréncia de recursos materiais da familia (24,1%); o
abandono pelos pais ou responsaveis (18,8%); a violéncia doméstica (11,6%); a
dependéncia quimica de pais ou responsaveis (11,3%); a vivéncia de rua (7,0%); a
orfandade (5,2%); a prisédo de pais ou responsaveis (3,5%) e o abuso sexual praticado
pelos pais ou responsaveis (3,3%) (Silva, 2004).

De acordo com Silva (2004), as condigcbes socioecondmicas de uma
determinada crianca e/ou adolescente exercem importante influéncia na medida de

abrigo.

A pobreza, ao aumentar a vulnerabilidade social das familias, pode
potencializar outros fatores de risco, contribuindo para que criangas e
adolescentes mais pobres tenham mais chances de ver incluidos na
sua trajetoria de vida episodios de abandono, violéncia e negligéncia.
A condigéo precéria das familias ao impor maiores dificuldades para a
sobrevivéncia digna do grupo familiar, funcionaria como um elemento
agravante e desencadeador de outros fatores de risco preexistentes
(Silva, 2004, p. 46).

Para Silva (2004, p. 54), uma justificativa para isso € que “a incapacidade de
prover os bens necessarios para a sobrevivéncia de seu nucleo familiar faz com que
o responsavel veja a institucionalizacdo como uma opc¢ao real de garantia dos direitos
basicos de seu filho”.

Cabe aqui ressaltar que a relacéo entre pobreza e vitimizagdo de criancas e
adolescentes por parte de seus responsaveis nao é direta, fato que os dados
guantitativos nédo sao eficazes para demonstrar, pois existem outros fatores que

refutam o carater natural e fatalista com frequéncia atribuido a essa associacao.

N&o € possivel dissociar o padrdo de convivéncia familiar das
guestdes mais amplas de frustracédo, humilhacao, reducéo dos direitos
sociais e privacdo causadas pelo desemprego e pela diminuicdo do
papel do Estado na garantia da sobrevivéncia das familias por meio
da provisao de politicas sociais (Faleiros apud Silva, 2004, p. 46).
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O ECA, em seu Artigo 23, estabelece que “a falta ou a caréncia de recursos
materiais ndo constitui motivo de suspensao do patrio poder” e dispde, no paragrafo
anico deste mesmo artigo, caso ndo haja outra razdo para tal medida, que a crianca
e 0 adolescente sejam mantidos em seu circulo familiar e obrigatoriamente incluidas
em programas oficiais de auxilio (Brasil, 1990). No entanto, se considerarmos todos
0S motivos que aparecem na pesquisa do Ipea, podemos concluir que, apesar do que
estabelece o ECA, a maioria das criancas institucionalizadas encontram-se nessa
situacao por motivos ligados a pobreza.

N&o obstante, € necessario pensar um pouco além e refletir sobre a producao
das desigualdades em nosso pais. Enrique Dussel (1993), ao debater sobre a
realidade da América Latina no contexto mundial, aponta um importante conceito: a
ideia de uma modernidade fundada na miséria e no encobrimento do outro. Na
perspectiva historica do autor, o conceito de modernidade nasce em 1492 com o
“achamento” da América. Para este autor, foi neste momento concreto da historia que
teve origem o mito da modernidade concomitantemente ao encobrimento do né&o

europeu.

Nisto consiste 0 “mito da modernidade”, em vitimar o inocente (0 outro)
declarando-o causa culpavel de sua prépria vitimacao e atribuindo-se ao
sujeito moderno plena inocéncia com respeito ao ato sacrificial. Por ultimo, o
sofrimento do conquistado (colonizado, subdesenvolvido) sera o sacrificio ou
0 custo necessario da modernizacgao (Dussel, 1993, p. 76).

A colonialidade e o mito da modernidade ainda fazem suas vitimas, ainda
impdéem uma suposta superioridade dos povos europeus e norte-americanos,
colonizam o imaginario coletivo ao redor do mundo, promovem guerras sangrentas e
comerciais em nome da civilizacdo, fazendo um “favor” para esses povos de uma

“cultura inferior”.

A “imaturidade” total, fisica € o signo da América Latina. [...] A América
Latina, portanto, fica fora da histéria mundial. O mesmo acontecera
com a Africa. De fato, embora haja uma espécie de trindade (Europa,
Asia, Africa) ainda assim a Africa ficara igualmente descartada. [...]
Temos assim o conceito de “centro” da histéria mundial (Dussel, 1993,
p. 19).

A colonialidade do poder enquanto modo de dominacéo necessitou que o “mito

da modernidade” ja estivesse disposto para promover uma dominagao do imaginario
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e de seus respectivos saberes. E no encobrimento do outro e na negacido da

alteridade promovida pelo mito da modernidade que esta assentada a colonialidade.
Dessa forma, podemos pressupor que os conceitos de colonialidade do poder

e 0 encobrimento do outro nos ajudam a compreender a infancia negra no Brasil, pois,

de acordo com Flavia de Jesus Damido e Eduardo David de Oliveira (2013, p. 8):

Torna-se evidente que no Brasil foi forjado um discurso cientifico e
politico de encobrimento das multiplas e complexas dindmicas da vida
— vivida e sonhada — de meninas e meninos negros e suas infancias.
A pobreza, a caréncia e a falta constituiram-se no indice privilegiado a
matizar a producao e difusdo de conhecimento acerca das criangas
negras brasileiras, porque havia — e ainda h4 — um modelo cognitivo
universal, e, exclusivo de crianga e de infancia no pensamento social
brasileiro — a crianga branca burguesa e sua infancia.

Nesse sentido, € importante apresentar um outro dado de grande relevancia
para esta pesquisa, o qual aponta para o pertencimento racial das criancas abrigadas.
Em relagdo a racga/cor, os dados do Levantamento Nacional mostram que mais de
63% das criancas e adolescentes abrigadas sao da raca negra (21% sé&o pretos e 42%
sdo pardos), 35% sao brancos e cerca de 2% sao das racas indigena e amarela.
(Silva, 2004).

O que querem dizer esses numeros? Qual a relacdo entre a populacéo
negra e a medida de abrigamento? Sobre esse fenbmeno, pode-se
argumentar a partir de duas hip6teses. A primeira, obviamente, esta
relacionada a preferéncia explicita das familias brasileiras pela adogao
de criancas de cor branca, o que reflete o preconceito que tem raizes
histéricas na nossa sociedade, sobre o qual muito j4 se tem escrito.
Na segunda hipotese, supde-se que as instituicbes de abrigo
representam um locus de concentracao de criancas e adolescentes
pobres e que criangas de familias de renda mais elevada estdo menos
sujeitas a medidas de abrigamento (Silva, 2004, p. 54).

Portanto, se aceitarmos que a condicdo socioecondmica exerce influéncia
sobre a precarizagcdo e promove 0 consequente esfacelamento das relagdes
familiares, podemos concluir que as chances de uma crianga negra ser
institucionalizada em nosso pais sdo muito maiores do que uma crianca branca, ja
que a primeira provavelmente vive em uma familia com menos recursos financeiros.

Esse dado demonstra nitidamente a realidade do Brasil, pois revela que,
guando analisamos a nossa conjuntura social de forma mais profunda, a desigualdade

racial e o racismo exercem extrema forca sobre as perspectivas de vida das criangas



35

pobres e negras em nosso pais. Sobre esse aspecto, Gomes (2021, p 27) nos afirma
que, “na verdade, a historia brasileira tem reservado a crianga negra pobre, em
qualquer tempo remoto ou atual, o mesmo lugar, ou o n&o lugar”.

Considero esse nao lugar como também o lugar do encobrimento onde o
racismo exerce sua forga e demonstra que, assim como afirma Kabengele Munanga
(2005, p. 18), “vivemos em um pais racista”.

Segundo Silvio de Almeida (2018, p. 25):

[...] racismo é uma forma sistemética de discriminacao que tem a raca
como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou

privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertencam.

Em nosso pais, o racismo e a desigualdade racial assumem multiplas
expressodes, apresentando-se desde a distribuicdo de renda, de conhecimento, do
saber e até mesmo do exercicio pleno da cidadania, impondo diferentes formas de
viver cada fase da vida, inclusive a infancia. Nesse sentido, Mighian Ferreira Nunes
(2017, p. 387) afirma que € preciso:

Pensar como o racismo tem apagado a presenca das criancas negras
brasileiras mesmo nos espacos em que elas estdo presentes,
refletindo sobre de que forma é possivel congregar a luta antirracista

e estudos que demonstrem 0s modos como as criangas negras tem
(re)existido cotidianamente.

Sobre essa questao, lvana Orionte e Sonia Souza (2005, p. 37) afirmam que “o
espaco institucional € apenas uma parte na constituicdo da subjetividade, que se
realiza em um contexto muito maior que € a sociedade”. As autoras defendem que a
invisibilidade dessas criancas passa antes por um processo social, o qual se refletird
dentro da instituicdo e ir4 recair novamente sobre essas criancas institucionalizadas,
tendo como fonte geradora o abandono em que elas estéo inseridas, sendo, portanto,
a invisibilidade “uma forma cruel e arbitraria de calar as criangas” (Orionte; Souza,
2005, p. 53).

Portanto, refletir sobre o apagamento das criangas negras em nossa sociedade
nos leva a pensar também sobre aquelas que vivem em instituicbes e sobre como elas
ressignificam esse espaco a partir de suas vivéncias, colocando-as também no

universo das infancias possiveis e existentes.
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2.3 Didlogos possiveis e necessarios com a Sociologia da Infancia

Etimologicamente, a palavra infancia vem do latim (infantia) e refere-se ao
individuo que ainda nao é capaz de falar. Esse termo reflete uma ideia que se teve
durante muitos séculos a respeito da crianca. Essa incapacidade, conferida a primeira
infancia, se estenderia até os 7 anos, periodo que representaria a “idade da razao”.

Ao longo dos séculos, a concepcao de infancia passou por diversas alteracoes.

A iconografia produzida por Ariés — Histéria Social da Crianca e da Familia (1978) —,

7

por exemplo, € uma importante fonte de conhecimento histérico sobre a infancia,
sendo considerada por outros autores, a citar Del Priore (2004), como um trabalho
pioneiro na analise e concepc¢ao da infancia.

No entanto, precisa-se pontuar que, apesar do significado do termo infancia,

concorda-se com Manuel Sarmento (2005, p. 25), quando o autor afirma que:

[...] a infancia ndo é a idade da nao-fala: todas as criancas, desde
bebés, tém mdltiplas linguagens (gestuais, corporais, plasticas e
verbais) por que se expressam. A infancia ndo é a idade da ndo-razao:
para além da racionalidade técnico-instrumental, hegemdnica na
sociedade industrial, com a incorporacao de afectos, da fantasia e da
vinculacdo ao real. A infancia ndo é a idade do ndo-trabalho: todas as
criangas trabalham, nas mdltiplas tarefas que preenchem os seus
guotidianos, na escola, no espaco doméstico e, para muitas, também,
nos campos, nas oficinas ou na rua. A infancia ndo vive a idade da
nao-infancia: esta ai, presente nas multiplas dimensdes que a vida das
criangas (na sua heterogeneidade) continuamente preenche.

Sarmento € um importante autor e pesquisador portugués, um dos difusores da

Sociologia da Infancia (SI). Ele afirma que esta

[...] propde-se a constituir a infancia como objeto socioldgico,
resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um
estado intermédio de maturacdo e desenvolvimento humano, e
psicologizantes, que tendem a interpretar as criangas como individuos
gue se desenvolvem independentemente da construcdo social das
suas condicdes de existéncia e das representacdes e imagens
historicamente construidas para eles (Sarmento, 2005, p. 367 apud
Marques, 2017, p. 152).

Considerando a afirmagao acima, a Sl distancia-se, assim, das concepc¢des
naturalistas e biologicas e toma-se como orientadora para esta pesquisa a
compreensao de que a infancia deve ser entendida e interpretada como uma

construcéo social.
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Sarmento (2005 apud Marques, 2007) aponta como fator de extrema relevancia
a necessidade de esclarecer a diferenca entre os conceitos de crianca e infancia para
a definicdo de um campo de estudos e investigacdo. Nesse sentido, o autor
compreende que as criancas existem e fazem parte da estrutura demografica; a
infancia, por sua vez, esté relacionada a uma construcdo social, na qual se enquadram
0s aspectos mais uniformes e homogéneos, psicolégicos, afetivos, fisicos e morais
dos individuos nela inseridos.

No texto escrito por Manuel Sarmento e Manuel Pinto, intitulado As criangas e
a infancia: definindo conceitos, delimitando o campo, os autores afirmam que as
criangas podem ser consideradas como atores sociais e produtoras de culturas, ao
invés de sujeitos passivos que apenas apreendem as regras e as normas, e que, na
verdade, mesmo estando conectadas ao mundo que as rodeiam, sdo capazes de criar
suas proprias formas infantis de representacédo e simbolizacdo do mundo. Uma vez
que “as culturas infantis ndo nascem no universo simbdlico exclusivo da infancia, este
universo ndo é fechado — pelo contrario, €, mais do qualquer outro, extremamente
permeavel — nem lhes é alheia a reflexividade social global” (Sarmento; Pinto, 1997,
p. 7).

A ideia de criangas como produtoras de culturas propde uma visao totalmente
nova a respeito das criancas e inaugura um novo modo de se pensar, estudar e
compreender as criangas, partindo das criancas para o estudo das realidades de
infancia (Sarmento; Pinto, 1997).

Todavia, as criangas ndo constroem culturas sozinhas. Pelo contrario, € no bojo
das relagbes com o meio, com os adultos e, principalmente, com outras criangas que
as culturas das infancias sao forjadas, criadas e reinventadas. “A interpretacdo das
culturas infantis, em sintese, ndo pode ser realizada no vazio social, e necessita de
se sustentar na analise das condi¢des sociais em que as criangas vivem, interagem e
dao sentido ao que fazem” (Sarmento; Pinto, 1997, p. 7).

Para compreender como as criang¢as produzem cultura, precisamos nos atentar
aos estudos de Willian Corsaro, também pesquisador do campo e um dos principais
responsaveis pelo desenvolvimento da Sl que possui papel essencial para o
entendimento das relacfes infantis. A sua visdo sobre a crianca e o caminho que
utiliza para compreendé-la é o fundamento do seu trabalho, de onde fluem as suas

contribui¢cdes para o estudo das infancias.



38

Um dos pilares do seu estudo sobre as criangas € a ideia da cultura de pares.
Para o autor, a cultura de pares configura-se como “um conjunto de atividades ou
rotinas, artefatos, valores e preocupacdes que as criancas produzem e partilham na
interacdo com os seus pares” (Corsaro, 2009, p. 32).

Considera-se pares principalmente as outras criangas que dividem 0os mesmos
espacos sociais (escola, familia, abrigos). Segundo Corsaro (2011), as crian¢as sao
agentes sociais criativos e ativos que, ao interagirem com 0S grupos sociais com que
convivem e com as realidades sociais em que estdo inseridas, criam suas proprias
culturas infantis na medida em que cooperam também para a criacdo das sociedades
adultas. Para tal troca, exerce papel fundamental o contato das criangas com as
outras.

Um outro pilar dos estudos de Willian Corsaro consiste na nocao de
‘reprodugdo interpretativa”. Tal conceito parte do pressuposto de que as criangas nao
apenas internalizam a sociedade e a cultura, mas também contribuem ativamente
para a producao e as transformacdes culturais, interpretando-as de forma inovadora
e criativa através de sua participacao.

Em relagdo ao surgimento e desenvolvimento das culturas de pares em uma

abordagem interpretativa, Corsaro (2011, p. 129) demonstra que:

[...] uma suposicdo importante da abordagem interpretativa é que
caracteristicas importantes das culturas de pares surgem e sédo
desenvolvidas em consequéncia das tentativas infantis de dar sentido
e, em certa medida, a resistir ao mundo adulto.

Com o intuito de dar sentido as atividades desenvolvidas pelos adultos com os
quais convivem (em primeiro momento a familia, ou cuidadores nos abrigos), as
criancas vao remodelando e recriando essa cultura. Corsaro (2011, p.128) explica que
€ “por meio da producao e participacao coletivas nas rotinas que as criangas se tornam
membros tantos de suas culturas de pares quanto do mundo adulto onde estéao
situadas”.

As pesquisas de Sarmento (1997, 2005) e Corsaro (2009, 2011) constituem-se
como importantes marcos para a mudanca epistemologica a respeito do estudo com
criancas. Os autores abriram novos caminhos e possibilidades para que as criancas
fossem compreendidas como sujeitos ativos e construtores de culturas, propondo,

assim, uma nova Vvisao sobre as criangas e colocando-as como pesquisadoras, uma
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vez que estdo sempre dispostas a abrir-se e experimentar, sendo capazes de criar
relacdes sociais no/com o mundo.

A contribuicdo da sociologia da infancia para o estudo das alteridades das
infancias é de extrema relevancia para este trabalho. No entanto, ao olhar para o
nosso pais, ndo é possivel pensar uma infancia sem apresentar como ponto
estruturante o quesito raca. Ao apresentar, ainda que de forma breve, a Sl e suas
bases epistemoldgicas, busco a fundamentacdo necessaria para posicionar a infancia
negra brasileira, bem como a infancia negra abrigada como também produtora de
culturas.

A forma como a infancia se constitui esta diretamente ligada aos recursos e
acessos gue lhe séo fornecidos/permitidos, bem como aos dispositivos que irdo ou
nao lhes afirmar a possibilidade de existéncia e |hes oferecer caminhos para
experienciar suas trajetérias. A possibilidade de uma outra infancia perpassa antes
pela possibilidade de outras formas de compreender a infancia para além de conceitos
engessados e/ou colonizados.

Nessa perspectiva, Anete Abramowicz e Fabiana de Oliveira (2012, p. 53)
afirmam que “a base da compreensao de uma crianca e de uma infancia deve ser a
diferenca”. As autoras ainda nos propdem

Analisar a passagem de a crianga para uma crianga negra. Essa
passagem refere-se a uma visdo que pensa a criangca para uma visao
gue vé uma crianga. A crianca: Unica e universal para uma crianca:
impessoal, singular e multipla. Uma crianga e negra é um esforco de

tornar compossivel pensar raca, género, sexualidade e classe social,
como categorias “minoritarias” (Abramowicz; Oliveira, 2012, p. 53).

Elas afirmam gue € necessario pensar sobre o processo de socializacao das
criancas no Brasil. E, acima de tudo, pensar novas formas de socializacdo que
abordem aspectos de nossa realidade social, cultural, econémica e, sobretudo, racial,
para que possa, assim, contemplar as diversas faces da infancia em nosso pais
(Abramowicz; Oliveira, 2012).

Ao pensar sobre a existéncia de diversas infancias, volto meu olhar aqui para
0 que nos dizem os autores que pesquisam de forma especifica a infancia negra no
Brasil, com o intuito de compreender as diversas nuances que se entrecruzam sobre
essa parcela da nossa populagao e consequentemente incidem sobre a forma como
a nossa sociedade se organiza e determina os espacos de existéncia voltados para

essas criancas e lhes possibilita a validacao de suas culturas.
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Em sua pesquisa de mestrado, Flavia Damido (2007), que pesquisou a infancia
em um bairro periférico da cidade de Salvador, nos apresenta uma infancia negra vista
através de um outro olhar. Sua pesquisa é uma verdadeira jornada por dentro de uma
infancia possivel, em um bairro “constituido por uma populagéo afrodescendente com
baixo poder aquisitivo” (Dami&o, 2007, p. 21) a saber: o bairro de Arraial do Retiro. A

autora afirma que:

Os novos paradigmas da pesquisa com as criangcas pequenas
brasileiras precisam ser fundados numa producdo cientifica
democrética que contemple a diversidade de cosmovisdes existentes
no pais, expressos na vida cotidiana e no universo cultural e ltdico via
perspectiva infantil. E preciso escutar e registrar o que as meninas € 0
meninos pequenos nos dizem através de inimeras linguagens, sobre
“as dores e as delicias” de ser crianga brasileira (Dami&o, 2007, p.
140).

Repensar nossas ideias de infancia €, assim como nos aponta Damido (2007),
autorizar nosso olhar para enxergar outros caminhos de compreensao das diversas
realidades vividas pelas criangas em nosso pais.

Dessa forma, o caminho apontado pela SI, qual seja, o de produzir
conhecimento sobre as criangas juntamente com as criangas, apresenta-se como uma
possibilidade para posicionar a infancia negra abrigada como uma infancia plausivel
e também produtora de culturas, uma vez que abarca em si todas as potencialidades
de construcao de sentido necessarias para apreenderem o espaco que as rodeiam,
interpreta-lo, atribuir-lhe sentido e modifica-lo.

Encerro essa breve incursdo na Sl ainda acompanhada por Sarmento e Pinto
(1997). Os autores voltam ao texto para nos lembrar que “A interpretacao das culturas
infantis, em sintese, ndo pode ser realizada no vazio social, e necessita de se
sustentar na andlise das condi¢Bes sociais em que as criancas vivem, interagem e
dao sentido ao que fazem” (Sarmento; Pinto, 1997, p. 7).

E preciso, enfim, produzir uma sociologia da infancia negra que autoriza e
permite as criancas negras a vivéncia de suas infancias com toda a sua
potencialidade, ao Ihes oferecer um olhar e escuta sensiveis e que considere as suas
experiéncias e producdes culturais como sendo reflexos da sua intervengcao enquanto
seres ativos, na sociedade em que estédo inseridas, e para que em qualquer espaco
geografico, pertencentes a qualquer grupo étnico-racial, elas sejam entendidas como

prioridade.
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3 VIA DE PARTO OU UM CAMINHO PARA A PESQUISA CHEGAR

Algo passivel de se tornar conhecimento,
torna-se entédo toda a epistemologia que reflete
os interesses politicos especificos de uma
sociedade branca colonial e patriarcal. [...]
Epistemologia, [...] define ndo somente como,
mas também quem produz conhecimento
verdadeiro e em quem acreditamos. [...].
Quando eles falam, é cientifico, quando nos
falamos, ndo é cientifico. [ ...]. Eles tém fatos,
ndés opinides, eles tém conhecimento, nods,
experiéncias.

Grada Kilomba (2016)

Diversos pesquisadores atuais da infancia (Zeila Demartini, 2002; Damiao,

2007; entre outros) apontam a importancia do estudo sobre as infancias a partir da

Gtica/vivéncia das préprias criancas. E preciso estar atento para a pluralidade que se

estabelece no entrelacamento dos diversos marcadores que envolvem cada infancia.

Dessa forma, ao analisar os estudos no campo das relacdes étnico-raciais,

percebemos que muitos autores vém apontando para a necessidade de se produzir
pesquisas que privilegiem criangas negras.

Aliado as demais categorias, se faz necessario considerar nos estudos

sobre infancia, a etnia — uma vez que ela é um importante marcador

para compreensdo das especificidades das infancias brasileiras —

tanto no que se refere a dimenséo cultural, como também no que diz

aos problemas sociais e a busca de resolu¢do dos mesmos (Damiéo,
2007, p. 15).

Ou seja, quando consideramos a raca e a etnia, torna-se possivel identificar e
combater de forma mais eficaz os desafios sociais enfrentados por criancas
pertencentes a grupos étnico-raciais historicamente marginalizados, como as criancas
negras institucionalizadas, contribuindo, assim, para uma abordagem mais inclusiva e
equitativa das politicas e praticas voltadas para a infancia.

Nesse sentido, essa pesquisa se caracteriza como uma pesquisa etnogréfica,
uma vez que busca, atraves da observacao e realizacao de oficinas, compreender as
experiéncias produzidas e partilhadas por criancas negras abrigadas em uma
instituicdo para a infancia na cidade de Feira de Santana.

As pesquisas etnogréficas envolvendo criancas tém o potencial de criar um

espaco para transformacdes entre os envolvidos que vai além da visédo das criancas
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como seres frageis e incapazes, chegando a percepcdo de que sdo seres que
necessitam de protecdo e cuidado, mas que, a0 mesmo tempo, possuem uma
capacidade potencial consideravel.

E necessario descolonizar o conhecimento e garantir que criancas negras
abrigadas ocupem seu lugar enquanto criangas e enquanto produtoras de culturas da
infancia, tal como nos aponta Grada Kilomba (2016):

Descolonizar o conhecimento significa criar novas configuracdes de
conhecimento e poder. Entdo, se minhas palavras parecem
preocupadas demais em narrar posicoes e subjetividades como parte
do discurso, vale a pena relembrar que a teoria ndo é universal nem
neutra, mas sempre localizadas em algum lugar e sempre escrita por
alguém, e que este alguém tem uma histdria.

Nesse sentido, diferentemente de outras metodologias de pesquisa que podem
privilegiar a visdo do adulto sobre a infancia, a pesquisa etnogréafica valoriza a
perspectiva das criancas e reconhece sua capacidade de participar ativamente na
producdo de conhecimento. Para a pesquisadora Maria Carmem Barbosa (2014, p.
244).

Construir olhares diferentes para o grupo social infancia — bebés e
criancas — e as suas instituicdes de acolhimento é visibilizar e discutir
seus direitos de produzir conhecimento, abrir portas para ampliar
novas concepg¢Oes de infancia que incluam, também, as ideias de
infancia das préprias criangas.

Em discussao sobre as questdes tedricas e epistemoldgicas de pesquisa com
criangas, Manuela Ferreira (2010, p. 155) aponta que “se admite que as proéprias
experiéncias das criancas do que é ser crianca, sdo contributos inestimaveis para
entender a infancia”. Desse modo, € pertinente refletir sobre a subjetividade das
criancas, tentando trazer para a pesquisa suas vivéncias, ouvindo 0 que nos
comunicam seus gestos, olhares e formas de estar no territério.

Destaco aqui o conceito corpo-territorio como importante ferramenta na
compreensao da infancia negra abrigada. De acordo com Eduardo Oliveira Miranda
(2014, p. 69-70), corpo-territorio:

[...] propicia ao individuo entender o que esta ao seu redor a partir do
seu proprio corpo, de si mesmo sua posse sobre 0 seu corpo, assim
como uma territorialidade em constante movimento que para onde se
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desloca carrega consigo toda a bagagem cultural construida ao longo
de suas trajetorias.

Diante disso, cada crianca desenvolve a partir do seu corpo-territdrio sua
propria experiéncia, e, na medida em que se apropriam do territério, reconfiguram-no
e reconstroem-no, apesar da vida em coletividade e das interagbes com o ambiente
serem unicas.

Ainda sobre esse aspecto, Damido (2007, p. 20) nos afirma que:

A existéncia da infancia é vivida em um espaco que esté no interior de
uma dindmica temporal. A pulsacdo desse espaco é marcada pela
poténcia multipla, complexa e irregular do encontro de experiéncias e
concepcdes singulares e coletivas de cada pessoa no decorrer do
tempo.

Nesse sentido, acho pertinente apresentar o meu campo de vivéncias para a
efetivacdo deste trabalho. O espaco onde realizei minha pesquisa é uma instituicdo
para criancas ja consolidada na cidade de Feira de Santana. A instituicdo, que em
2023 completou 71 anos de existéncia, vivenciou, ao longo desses anos, as mudancgas
geradas pelo ECA, constituindo-se como um rico campo de pesquisa, uma vez que
atende criancas em situacédo de risco da cidade e regido. Durante a realizacdo da
pesquisa, nos meses de marco a junho de 2023, havia um total de 15 criancas (0 a 11
anos) e 3 adolescentes (12, 13 e 14 anos) sob sua tutela, nimero que pode variar
semanalmente, tendo em vista a chegada de novos moradores, saida para adocao
e/ou retorno para os lares de origem.

Cabe pontuar, também, que, antes mesmo da construcdo do projeto de
pesquisa, fiz um contato prévio com o abrigo, explicando os objetivos e obtendo, ainda
gue de maneira informal, a autorizagdo, bem como algumas informacdes iniciais sobre
o historico e a caracterizacdo da instituicdo. Durante a efetivacdo da pesquisa,
novamente pude dialogar com a direcdo e coordenacdo do abrigo e obter a
autorizacdo formal (em anexo) para estar no espaco e em contato com as criancgas.

Durante a realizagdo da pesquisa em campo, frequentei a instituicao
semanalmente, em todas as tercas-feiras e algumas vezes as quintas-feiras, de
acordo com a disponibilidade da agenda da instituicdo. Geralmente permanecia na
instituicdo por 3 a 4 horas, entre 14:00 e 17:30, horario em que se inicia a rotina
noturna das criancas. Durante esse periodo, busquei construir uma relacdo de

confianga tanto com as criangcas quanto com as cuidadoras (mées-sociais). Utilizei
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esses momentos de observacdo para dialogar com as criangas e conquistar a
confianca delas.

Estar presente no mesmo ambiente que as criancas, visando ao mesmo tempo
Ihes dar ouvidos e compreender suas acdes, requer sensibilidade e um estado de
escuta atenta além do acolhimento em si, para que elas ndo se sintam invadidas. O
territério onde suas infancias acontecem e a ragca a qual pertencem séo fatores
relevantes para as dinamicas e vivéncias experimentadas, posto que “toda crianga é
crianga de um lugar. Do mesmo modo, toda crianga é crianga em algum lugar” (Jader
Lopes; Tania Vasconcellos, 2006, p. 110).

E importante ressaltar que a maioria das criangas que estdo no abrigo, hoje, no
Brasil, possuem pai, mae e familiares préximos e vivos (segundo dados da pesquisa
do Ipea®), mas, por razdes legais, precisam ser afastadas do seu lar de origem. Em
relacdo as criancas que fizeram parte desta pesquisa, as razdes mais comuns,
segundo as histérias que elas me contaram, estdo: abandono parental, violéncia
doméstica e uso e abuso de drogas por parte dos pais. Havia apenas uma crianga que
nao conhecia seu pai e cuja mae havia falecido; como nenhum familiar quis a sua
guarda, ela precisou ser encaminhada para o abrigo. As criangas que participaram da
pesquisa tinham idade entre 3 e 11 anos. Era um grupo pequeno, de apenas nove
criangas, e seus nomes serado trocados para manter o sigilo e a seguranca, bem como
resguardar o direto legal das mesmas.

Com esta pesquisa, busquei colocar as criancas como protagonistas,
escutando-as de forma sensivel (Barbier, 2007) e observando-as de forma atenta
durante todo o tempo das visitas, mas também lhes dando a possibilidade de falarem
sobre suas proprias ideias a respeito de infancia e sobre suas vivéncias enquanto
criancas negras institucionalizadas. Escutar as criancas, na perspectiva da Demartini
(2002, p. 7), significa compreender “que uma crianga, de qualquer grupo social, apos
breves espacos de tempo, ja construiu algum tipo de identidade, tem uma memoéria
construida”.

Cabe ainda ressaltar que o campo de pesquisa se apresentou de uma forma
muito diferente do que eu havia pensado. Ha uma hierarquia e um controle muito
grande sobre as criangas e a rotina diaria dentro da instituicéo, fatores que me fizeram

repensar a metodologia da pesquisa.

6 O IPEA realizou, em 2003, um censo nacional de criancas em situa¢ges de abrigamento.
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Nesse sentido, optei por dividir o meu periodo dentro da instituicdo em duas
etapas: a primeira etapa consistiu em observar e participar da rotina das criangas.
Essa etapa foi de extrema relevancia para me aproximar das criangas, pois pude ouvi-
las e vé-las experenciando a rotina diaria da instituicdo, o que contribuiu para minha
compreensao da infancia negra institucionalizada. A segunda etapa consistiu na
realizagdo de trés encontros em formato de oficina com as criangas, modificando a
rotina diaria da instituicdo. Mais abaixo descreverei como ocorreram esses dois
encontros, bem como apresentarei 0 material desenvolvido pelas criancas durante
esses momentos.

A partir do que vivi e ouvi das criangas negras que estavam dentro da
instituicdo, passei a construir meu diario de bordo. Os fatos que presenciei e as
histérias que eles me contavam tinham uma relacdo muito proxima com outras cenas
e relatos que eu ja havia presenciado durante a minha primeira pesquisa’ com
criancas em instituicdes e que tinham uma histéria de vida muito parecida. A partir das
minhas visitas diarias, posso afirmar que cada dia vivido ali, de observacdes e olhares
atentos, poderia facilmente ser transformado em uma dissertacéo.

Para apresentar as narrativas confiadas a mim pelas criangas negras
institucionalizadas que participaram da pesquisa, bem como as observacdes que fiz,
recorri ao conceito de escrevivéncias, elaborado em 1987 por Concei¢do Evaristo
(2018), quando ela escreveu sua primeira obra experimental de ficcdo. O conceito de
escrevivéncias tem sido utilizado na produ¢édo académica brasileira nos ultimos anos,
especialmente com a ampliacdo da visibilidade de Concei¢do Evaristo apds vencer o
Prémio Jabuti em 2015 e por sua participacdo em um movimento coletivo para a
submissado de sua candidatura a Associacao Brasileira de Letras em 2018.

A escrevivéncia destaca-se como uma abordagem tedrica valiosa, pois permite
romper o silenciamento que afeta a vida das mulheres negras devido a interse¢cao com
o racismo, uma questéo fundamental que ndo exclui outras formas de opressao. Essa
metodologia consiste em tecer narrativas que refletem experiéncias de vida,
evidenciando aspectos coletivos.

O termo escrevivéncia encapsula seu significado: uma escrita que emerge da
vivéncia. Para Evaristo (2005), essa expressao representa a voz de um corpo que nao

€ apenas descrito, mas vivido em sua plenitude, refletindo suas subjetividades. Por

7 Em 2010, realizei a pesquisa As manifestacdes afetivas de criangas institucionalizadas na escola e
no orfanato como pré-requisito para a concluséo do curso Licenciatura em Pedagogia (UEFS).
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meio dela, sdo trazidas a tona as experiéncias de ser mulher e negra, denunciando as
complexas intersecdes de género e ragca que exacerbam as opressfes e relegam
essas mulheres a uma posicdo de subalternidade na sociedade.

Nesta pesquisa, sera a voz da crianca negra abrigada que, a partir das
escrevivéncias da pesquisadora, ganhard visibilidade. A infancia nos contos de
Conceicdo Evaristo, saliente-se, € marcada pelas suas vivéncias e pela percep¢éo da
realidade enquanto uma mulher negra.

Em contos como “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”, “Di Lixdo” e

20

“Lumbid”, do livro Olhos D’Agua, a infancia nos contos de Conceicdo Evaristo é
frequentemente retratada como um periodo de descoberta, desafios e resisténcia.
Suas narrativas mergulham nas experiéncias de criancas negras que enfrentam as
complexidades do racismo, da pobreza e da marginalizacao social desde cedo.

Evaristo oferece um olhar sensivel e critico sobre as vidas dessas criancas,
destacando suas lutas e estratégias de sobrevivéncia em meio a um ambiente muitas
vezes hostil. Ela aborda temas como a violéncia domeéstica, a falta de acesso a
educacao de qualidade e a busca por identidade e pertencimento.

Apesar das adversidades, as criangcas nos contos de Evaristo também
encontram momentos de alegria, solidariedade e resiliéncia. Elas se apoiam
mutuamente e buscam formas de afirmar suas vozes e suas histérias, desafiando as
expectativas impostas pela sociedade.

Ao explorar a infancia negra de maneira tdo auténtica e multifacetada,
Conceicdo Evaristo oferece uma poderosa reflexdo sobre as injusticas e as
possibilidades de transformacgéo, ao mesmo tempo em que celebra a forca e a beleza
dessas criangas em sua jornada de autodescoberta e empoderamento.

Para Eduardo Duarte (2007), a producéo literaria de Conceicado Evaristo traz
ao publico uma literatura que transita do poema para o conto e deste para o romance,
sendo uma producéao literaria marcada pela singular narrativa poética que tem origem
no ja referida escrevivéncia. E uma escrita que nasce do cotidiano, das lembrancas,
da experiéncia de vida da prépria autora e do seu povo, revelando a condi¢do do

afrodescendente no Brasil.

Esse sujeito de enunciacdo, ao mesmo tempo individual e coletivo,
caracteriza ndo apenas os escritos de Conceicdo Evaristo, mas da
grande maioria dos autores afro-brasileiros, voltados para a
construcao de uma imagem do povo negro infensa aos estere6tipos e
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empenhada em né&o deixar esquecer o passado de sofrimentos, mas
igualmente, de resisténcia a opressao (Duarte, 2007, p. 24).

A propria Evaristo afirma que a escrevivéncia “ndo € uma escrita narcisica, pois
ndo é uma escrita de si, que se limita a uma histéria de um eu sozinho, que se perde
na soliddo de Narciso” (Evaristo, 2020, p. 38). E nesse sentido que Lissandra Vieira
Soares e Paula Sandrine Machado levantam a possibilidade e importancia de alcar a

escrevivéncia como uma metodologia de pesquisa:

Em tempos de intolerancia e de profundos retrocessos quanto ao
acesso a direitos fundamentais, as escrevivéncias despontam como
uma metodologia e uma ética de pesquisa que aposta na escrita como
forma de resisténcia. (Soares; Machado, 2017, p. 217).

A escrevivéncia €, portanto, uma experiéncia de contar histérias que busca
dar visibilidade as experiéncias pessoais, especialmente daqueles que historicamente
foram marginalizados ou silenciados. Desse modo, ao me utilizar da escrevivéncia
enguanto metodologia de pesquisa, ndo me coloco como totalmente neutra e alheia a
uma compreensdo mais subjetiva e emocional das questdes abordadas,
especialmente aquelas que permearam minha jornada enquanto pesquisadora.

Para a segunda etapa da pesquisa, realizei com as criancgas a leitura coletiva
do livro infantil Uma zebra fora do padrdo, de autoria da Paula Browne. A personagem
do livro, uma zebra, adora construir listas e o livro traz as diversas listas que ela
constroi. Apos a leitura e discussdo do texto, as criancas foram convidadas a
construirem coletivamente duas listas, intituladas “Coisas que toda crianca gosta de
fazer” e “Coisas que eu posso fazer aqui na instituicao”.

Além dessas duas listas, em um segundo momento de oficina, as criancas
foram convidadas a construirem, individualmente, uma lista de coisas que elas gostam
de fazer. Para a construgcdo dessa segunda lista, disponibilizei livros, revistas e
tesoura sem ponta, para que elas pudessem fazer recortes, pois a maioria das
criangas participantes da pesquisa ainda ndo sabiam escrever.

No capitulo que segue, apresento as producdes efetivadas durante esses

momentos e discuto-as a partir do referencial tedrico ja apresentado anteriormente.
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4 NASCIMENTO DA PESQUISA

Sdo0 os simples que nos libertam dos
simplismos, que nos pedem a explicacdo
cientifica mais consistente, a melhor e mais
profunda compreenséo da totalidade concreta
que reveste de sentido o visivel e o invisivel. O
relevante esta também no infimo. E na vida
cotidiana que a histéria se desvenda ou se
oculta.

José de Souza Martins (2000)

Neste capitulo apresento e reflito conceitualmente acerca da producéo gerada
a partir das observacdes e das oficinas com as criancas. Essa producdo sera
apresentada a partir da selecéo de temas que foram identificados nas observacgoes e
nas falas das criancas durante as oficinas, as quais dialogam diretamente com a
problematica da pesquisa: como as criangas negras experenciam a infancia dentro de
uma instituicdo que abriga criancas?

O capitulo divide-se em dois grandes blocos. No primeiro bloco, Escrevivendo
com as criancas abrigadas, apresento trechos do meu diario de bordo®, bem como
alguns didlogos com as criancas, buscando tensionar com base no referencial tedrico
para compreender algumas cenas vividas dentro do abrigo. O segundo bloco, J& sei
falar, apresenta as producdes das criancas durante as oficinas e os didlogos que
aconteciam durante os momentos de confecc¢ao das imagens, em que busco, também

a partir do referencial tedrico, problematizar essas producdes.

4.1 Escrevivendo com as criancas abrigadas

4.1.1 O abrigo institucional

Desde a minha primeira vez no abrigo, estranhei o siléncio e a calmaria.
Cheguei até mesmo a questionar se ndo havia criancas ali naquele dia. Alguém me
respondeu que sim, as criangas estavam por la, mas estavam em “casa’.

Assim que o portdo se abre, € possivel avistar uma igreja. O abrigo é uma
instituicdo vinculada a uma igreja protestante e tem parceria com o governo municipal;

por iSso, enquanto as criangas permanecerem no abrigo, elas devem frequentar os

8 Os trechos que se referem ao diario de bordo estardo em italico.
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cultos. A direita, € possivel avistar um grande terreno aberto com algumas arvores e
um parque de diversbes. O parque € cercado por uma grade verde e fica sempre
trancado por um cadeado. Logo mais, a frente do terreno, h4 uma area coberta, com
algumas mesas e cadeiras de plastico e bancos de cimento, onde ocorrem as reunifes
com as familias e os encontros com visitas. Seguindo a frente esta o refeitorio, mas,
antes, passamos por uma grande parede de brinquedos, todos bem arrumados e
organizados, mas paralisados por ali, pois as criancas néo brincam com eles. Registrei
essa estante, pois ela me incomodou bastante.

Figura 1 — Para que serve um brinquedo?

Fonte: Acervo pessoal.

O refeitério possui duas grandes mesas e muitas cadeiras, trés geladeiras,
quatro freezers e um bebedouro. Os copos ficam disponiveis em cima de um balcao,
e as criancas tém liberdade para beber 4gua sempre que precisarem.

A direita estdo as casas lar, construidas apds a determinacdo legal que
extinguiu os grandes orfanatos em nosso pais. No abrigo existem trés casas menores,
as quais sao alojamentos que lembram a estrutura de uma casa, com dois deles sendo
utilizados e um terceiro em reforma. A primeira casa lar € composta por uma cozinha,
uma bancada com algumas torneiras, um espelho na vertical e uma pia grande. Ao
lado, hd um banheiro coletivo que as criangas usam com mais frequéncia. H4 também
uma sala com duas mesas para as refeicbes e uma outra sala com um aparelho de
televisdo e um aparelho de DVD. Ali as criancas tém a sua disposicao uma caixa com
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diversos DVDs de desenho infantil. Nessa sala ha um banco de cimento e algumas
cadeiras.

Ha ainda uma dispensa, que fica sempre trancada, cuja chave fica com a mae
social responsavel pelas criancas. No abrigo, as criancas sao separadas por idade.
Nessa “casa” estdo morando atualmente (marco a junho de 2023) sete criangas, com
idade entre 6 e 11 anos, e mais dois adolescentes, ambos com 13 anos. Desse grupo,
quatro sdo meninas e cinco sdo meninos, sendo que entre eles ha alguns que séo
irmaos. Durante a visita, eles estavam na sala menor, assistindo a um DVD da pantera
rosa.

Na casa seguinte, também chamada de bercario, ficam as criancas com idade
entre 0 meses e 5 anos, além de outras trés criancas de 9 anos. Duas dessas criancas
tém paralisia infantil e outra é autista ndo verbal. Apesar da idade avancada, ficam
aqui porgue é onde ha mais adultos para ajudar a cuidar. Além dessas criancas, ha
hoje nessa casa (marco a junho de 2023) um recém-nascido de apenas dez dias e
outro com cinco meses, a mesma idade do meu filho, e mais um com um ano de idade.
Confesso que néo estava preparada para a visita ao bercario, peguei todos eles no
colo e chorei ao lembrar que, enquanto meu filho estava em casa sendo paparicado
pela avé e pela tia, aguele pequeno estava ali sentado na cadeira de balanco, olhando

para o teto.

A partir das observacdes do espaco e da dinamica diaria, pode-se considerar
que, dentro das opcdes de acolhimento institucional, o abrigo é a modalidade que foi
adotada nesse espaco, pois, de acordo com as Orientacdes Técnicas: servico de
acolhimento para criancas e adolescentes (2009), coordenadas pelo Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente e pelo Conselho Nacional de
Assisténcia Social, que visam regulamentar a organizagcao e oferta dos servicos de

acolhimento para criancas e adolescentes no territério nacional, o abrigo institucional:

[..] tem como objetivo proporcionar acolhimento a criangcas e
adolescentes em situacdo de abandono ou quando suas familias nédo
estdo temporariamente capacitadas para fornecer cuidado e protecao.
Nestas circunstancias, esses jovens sdo acolhidos temporariamente
até que seja viavel sua reintegracao a familia de origem, ou, na
impossibilidade disso, encaminhados para uma familia substituta
(Brasil, 2009).
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Ao caminhar pelo abrigo, fui me questionando sobre como as criangas vivem
suas vidas aqui, quais as atividades que lhes sdo oferecidas, e, ainda que néao seja o
objetivo da minha pesquisa, € inevitavel se questionar a origem dessas criancas e
onde estdo seus pais, seus familiares, o que Ihes aconteceu para que essas crian¢as
viessem parar aqui.

Esses questionamentos acerca da origem das criangas institucionalizadas sao
recorrentes em diversos estudos realizados no Brasil (Dell’Aglio; Hutz, 2004; Naiff;
Naiff, 2012; Parreira; Justo, 2005; Ricardo; Lavoratti, 2007; Siqueira; Dell’Aglio, 2006;
entre outros). Nesse sentido, a pesquisadora Vanessa Cristina dos Santos Saraiva
(2019) afirma que, para responder a essa pergunta, precisamos olhar para o histérico
da institucionalizacdo no Brasil, considerando que sempre houve no pais uma politica
eugenista, controladora e racista, que considerava o hegro como um mau que devia
ser expurgado da sociedade. E nesse cenario que as instituicdes de acolhimento se
consolidam no imaginario cultural da nossa nagdo, sendo o principal resultado da

violéncia institucionalizada por parte do Estado, a qual, segundo a autora:

E direcionada a um segmento social que possui raga, cor e Sexo:
negros, pobres, mulheres e suas criancas. O papel do Estado sobre
esse publico tem se configurado como produtor de grupos familiares
negligentes, evidenciando dessa maneira uma violéncia programada,
haja vista que a natureza das expressdes da “questdo social” que
impactam sobre essas familias sdo conhecidas, tratadas, gerenciadas,
mas nao eliminadas. Ou seja, 0s motivos que possivelmente
desembocam no acolhimento ja sdo notérios, mas nao erradicados.
Estes sdo reconfigurados em dinamicas individuais e familiares
(Saraiva, 2019, p. 77).

A situacao com as criancas desse abrigo nédo é diferente: a maioria das criancas
que estdo aqui nesse momento sdo alvo de protecdo judicial e, ao contrario do que
boa parte da populacéo acredita, a maioria das criancas ndo sao orfaos, possuem pai
e méae vivos, mas, por estes ndo serem capazes de assegurar uma vida digna para
seus filhos (de acordo com a justica), acabam perdendo de forma proviséria ou

definitiva a guarda deles.

4.1.2 Quem sao as criangas participantes da pesquisa

A vida no abrigo segue um outro ritmo e anda de maos dadas com a ordem e

com a rotina estritamente organizada. Ha uma série de pessoas que cuidam das
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criancas e do seu bem-estar, sinto-me o tempo todo vigiada, e, como forma de tentar
me aproximar das criancas, passei a ajuda-las com as tarefas escolares. Sempre que
chego na instituicdo, busco aquelas que precisam de ajuda. Algumas delas, quando
me veem chegar, ja vao buscar suas mochilas da escola e sentam a me esperar.

Com o passar dos dias e das visitas, fui conseguindo identificar as criancas
gue estavam sempre por perto quando eu estava no abrigo, conseguia dialogar com
elas e de maneira sutil, saber um pouco mais sobre cada uma delas. O grupo que me
acompanhava sempre era composto por nove crian¢as com idades entre 3 a 11 anos,
e pelo menos dois adolescentes. As outras criancas ficam a maior parte do tempo no
bercario e poucas vezes saem para a area externa. E, assim como eu lhes pergunto
algumas coisas, elas também estdo sempre a me questionar sobre o que faco ali, e
quem sou eu.

Com o passar dos dias e das visitas, eles foram me questionando e buscando
entender o que, afinal, eu fazia ali. Fui explicando individualmente, mas, no quinto
encontro, aproveitei que as cuidadoras estavam na area externa e fiz uma explicacdo
para todos eles sobre a pesquisa, e sobre como pretendia realiza-la. Perguntei se elas
aceitariam participar e uma das criancas me perguntou: “Pra que, tia? Pra que a

I”

senhora quer saber sobre a gente? Nunca vi isso!” Respondi-lhe que ja havia vivido
muito tempo com criancas de outro abrigo, que isso havia despertado meu interesse
e que queria saber do que eles brincavam e o que gostavam de fazer. Aproveitei ainda
esse momento para lhes explicar que, quando fosse escrever sobre 0s encontros com
eles/elas, eu ndo poderia utilizar seus nhomes reais, precisaria de nomes inventados
por eles.

Nesse momento fui anotando os seus nomes e as suas escolhas. A partir de
agora, meus colaboradores da pesquisa s&o: Vini, 11 anos; Luisa, 10 anos; Sol, 10
anos; Hulk, 9 anos; Lua, 7 anos; Estrela, 7 anos; anos; Kleiton, 6 anos; Davi, 3 anos;

Ledo, 3 anos.

Durante a escrita, senti a necessidade de também dar um nome ao “abrigo”, e
a partir desse ponto o chamarei de Flor de Cacto. O nome refere-se a capacidade que
a vida possui de florescer sempre, mesmo em meio ao caos e sob as mais dificeis
condic¢des, assim como a vida no sertdo, assim como a infancia em um abrigo.

Entre as criangas abrigadas no Flor de Cacto, ha dois grupos de irméos: Ana,

Hulk e Ledo; e Lua e Davi. De todas as criangas que estavam no abrigo no momento
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da pesquisa, apenas Lua e Davi podem ser consideradas néo negras (tendo a pele
branca e os olhos claros). As demais criancas que estao no abrigo nesse momento
(marco a junho de 2023) sdo todas negras, incluindo as do bercario.

Ao buscar pesquisas sobre a infancia abrigada, sdo poucos 0s autores que
centralizam seus trabalhos na infancia negra, apesar de serem essas criangas que
compdem o maior percentual dentro das instituicdes de acolhimento. De acordo com
o Conselho nacional de Justica (2019), das 47 mil criancas abrigadas no Brasil, 67%
sdo pretas ou pardas.

O racismo emerge como uma lente crucial para entender a desigualdade atual
enfrentada pela comunidade negra, permeando também o mundo das criancas e
adolescentes, onde persiste a crenca na existéncia de racas superiores e inferiores.

Assim nos explica Gomes:

[...] a discriminacdo racial e o racismo existentes na sociedade
brasileira se ddo ndo apenas devido aos aspectos culturais dos
representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas também devido
a relacdo que se faz na nossa sociedade entre esses e 0s aspectos
fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas
(Gomes, 2017, p. 45).

Enfatiza-se uma dinamica de poder vertical, marcada pela necessidade de
subordinar, subjugar e inferiorizar o outro, no caso, o0 negro, perpetuando, assim, o
projeto eugénico genocida brasileiro. Sobre esse aspecto, Saraiva (2019, p. 85)

afirma:

[...] compreendemos que essas criancas e adolescentes negras séo
penalizadas por um sistema que deveria protegé-las, a partir de um
processo de abrigamento acentuado e pela criminalizacdo das
familias. O carater retrégrado de tudo isso, fica evidente: o ranco
conservador e a moral cristd que permeavam as acoes realizadas no
ambito da politica social da infancia e adolescéncia na Era da
Menoridade (a ideia de limpeza, controle, doutrinagcdo) ndo foram
efetivamente superados, mas antes, ré- funcionalizados mediante as
novas necessidades de acumulacédo: manter lucros, pacificar grupos
sociais, doutrinar segmentos para o mercado de trabalho e para o ndo
guestionamento dessa ordem social, ainda no momento de construcao
da subjetividade desse segmento.

O racismo influencia as interacdes sociais das criancas negras abrigadas,
levando-as a rotinas de discriminagdo e marginalizacado dentro e fora dos abrigos.

Patricia Hill Collins (2020) em seu livro Pensamento Feminista Negro, discute o
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conceito de interseccionalidade e aponta como as estruturas de poder opressivas,
como O racismo, 0 sexismo e a classe social, se entrelacam para moldar as
experiéncias das pessoas negras. No caso das criancas negras abrigadas, o racismo
pode interagir com outras formas de opressdo, como o abandono, a pobreza e o

trauma, exacerbando ainda mais sua vulnerabilidade e marginalizacao.
4.1.3 Um dia que vale a pena ser lembrado

Viver sua vida em um espaco fora da sua casa nao é facil nem mesmo para um
adulto. Durante as minhas observacdes, essa inquietagcdo me chegou: o que posso
fazer para oferecer um acalanto a essas criangas?

Devido a questbes pessoais, e também a propria agenda do abrigo Flor de
Cacto, precisei aumentar o meu tempo de visitas. Fui aos poucos me tornando uma
figura conhecida — ja nem precisava mais de autorizacdo para entrar. Até mesmo
aguela vigilancia absurda sobre mim se tornou mais leve.

A medida que ganhava o espaco, conquistava as criancas e elas também me
conquistavam. Vi-me falando sobre elas com a minha familia, me emocionando com
cada fato novo sobre as suas trajetorias. Impressiona-me como podem ser tao jovens
e ja terem vivido tantas experiéncias marcantes. Essa “liberdade” dentro do abrigo me
proporcionou algumas experiéncias marcantes também. Abaixo, apresento uma

dessas vivéncias.

O dia era 14 de abril, uma sexta-feira. Naquela semana, eu ja havia visitado o
abrigo na terca-feira, mas, como consegui um tempo livre, decidi ir até o Flor de cacto
novamente. Avisei a coordenadora e ela me autorizou, mas informou que néo estaria
la, nem ela e nem as assistentes sociais, e que provavelmente eu ficaria “sozinha”
com as criancgas.

Ao chegar no abrigo, passei pelo portdo, caminhei no sentido do refeitorio e ndo
vi nenhuma crianca. Olhei para o reldgio, ainda eram 14:15, cheguei a pensar que as
criangas ndo estavam por ali, fui até a cozinha, as ‘tias da cozinha” estavam todas
ocupadas, me deram boa tarde rapidamente e logo voltaram a limpar os vestigios do
almoco. Segui em direcdo a casa dos meninos maiores, decidi ligar o gravador do

celular para registrar as conversas, quando pisei 0 pé na soleira da porta, eles me



55

olharam surpresos. Estavam com roupa “de dentro de casa”, sentados, todos bem a

vontade, assistindo DVD e fui bombardeada por diversas perguntas:

Vini: Tia? A senhora veio aqui hoje, foi?
Luiza: Tia? Quer que eu va chamar alguém, tia?
Vini: Tia, a senhora mora aqui perto é?

Fui respondendo a todos com calma, e Ihes expliquei que estava ali para vé-
los e que ndo queria falar com ninguém, apenas passar um tempo com eles, e

perguntei se eu podia fazer isso. Ao que Hulk me questionou:

— Tia, a senhora pode até ficar, mas a gente t4 aqui 6, vendo desenho
de crianga, a senhora vai assistir por acaso?

Eu: Claro, Hulk, eu vim aqui para isso mesmo, fiquei sabendo que hoje
vocés iriam assistir, ai vim aqui saber o que vocés gostam de assistir!

Ele sorriu e correu para buscar a caixa de DVDs, e foi me contando todas as
histérias dos DVDs, enquanto me mostrava ia falando sobre como funcionava a

dindmica ali na salinha da televisao:

Vini: Oh tia, deixa eu falar, aqui é assim, cada um pode escolher seu
filme ou desenho, ai todo mundo pode assistir, ndo pode trocar, sé
guando chegar no fim, ou a pessoa mesmo que escolheu nao quiser
mais assistir. Mas ai a senhora sabe né? Os meninos grandes quando
chega, eles nado respeitam, ai a gente chama a outra tia |4, que toma
conta de nés... Mas ai ela chega e bota todo mundo de castigo, desliga
a televisdo. Mas hoje nao vai acontecer isso, né tia? A senhora esta
aqui, ainda bem.

Eu: Nossa Vini, que chato né, mas vamos ficar bem, vai dar tudo certo,
0S meninos maiores nao estdo por aqui, estdo onde?

Vini: Um t4 dormindo, e outro ta de castigo tia, porque ele bateu em
nos, ai a tia botou ele 14 no quarto, pra ele parar de ser assim.

Eu: Entendi, mas me conta uma coisa, eu estou vendo que ta
passando a pantera cor de rosa, quem foi que escolheu esse filme?
Estrela: Fui eu, tia, eu e Luisa, a gente se juntou e escolheu esse,
porgue €é tudo rosa, a gente gosta de rosa!

Eu: Hum, que legal, eu também gosto de rosa, mas ndo muito assim,
a pantera cor de rosa é tudo muito rosa.

Sol: Tia, eu também acho, eu sou menina também, mas ndo gosto
tanto assim de rosa, essas meninas € tudo besta com coisa rosa.
Vini: E eu e 0s meninos, a gente so6 gosta de filme de herdi, mas aqui
ndo pode assistir todos, tem uns que € proibido aqui, porque nao é de
Deus, ai, aqui s6 pode o Homem Aranha e o Capitdo América, porque
eles nao falam palavréo, tem uns filmes que tem palavrao, ai a gente
nao pode assistir aqui.

Essa conversa sobre preferéncias de filme continuou e eles foram me

mostrando quais filmes gostavam ou ndo de assistir e como se organizavam na sala
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da televisdo. Eles demonstravam muita responsabilidade e, principalmente, muito
respeito pelas cuidadoras, mesmo na auséncia delas.

Essa postura das criancas despertou a minha atencdo durante todo o meu
periodo dentro da instituicdo: o fato de estarem sempre a obedecer as regras e como
se colocavam como responsaveis pela manutencdo dessas regras, todas elas
instituidas pelos adultos — mesmo na auséncia desses adultos, as criangas
costumavam obedecer.

Nilma Lino Gomes e Cristina Theodoro (2021), no texto Do poder disciplinar ao
biopoder a necropolitica: a crianca negra em busca de uma infancia descolonizada,
descrevem o processo de massificacdo da institucionalizacdo das criancas negras em
Nnosso pais. As autoras utilizam-se de conceitos cunhado pelo filosofo Achille Mbembe
e discutem como esses conceitos dialogam com a realidade das criancas negras

brasileiras.

Se nas duas primeiras décadas do século XX, no que tange ao
atendimento do menor, é estabelecido o poder disciplinar, com a
construcao de instituicdes de carater corretivo e normativo, a partir dos
anos vinte do mesmo século, especificamente, nos anos trinta e
guarenta, emerge a regulamentacéo desse atendimento, por meio da
criacao de leis federais e de processos de criacdo de instituicdes em
todo o ambito nacional. No entanto, ha que se destacar que tanto em
um guanto em outro poder, a crianca pobre foi tida como menor,
perigosa e de risco para a sociedade brasileira, sendo a sua clausura
a Unica medida a ser tomada (Gomes, 2021, p.16-17).

Para as autoras, o carater dessas instituicdes refletia o ideario que a sociedade
tinha sobre essas criangas, as quais precisariam entdo ser conduzidas a um ambiente
onde aprenderiam as regras e as normas necessarias para “viver em sociedade”,
compreendendo, dessa forma, “qual o seu lugar”’, assumindo a sua subalternidade.

Ao discutir sobre as vivéncias das criancas dentro das instituicbes de
acolhimento, Célia Vectore e Cintia Carvalho (2008) apontam que existem diversos
aspectos que incidem sobre a infancia abrigada, gerando um néo-lugar para essas

criancas, mesmo dentro de um espaco desenvolvido para a sua protecgéao.

Além das experiéncias dolorosas vivenciadas antes da
institucionalizacéo, a crianca abrigada parece dispor de um espaco
restrito para manifestar os seus desejos e necessidades, de se fazer
ouvida e compreendida, sujeitando-se continuamente as rotinas
rigidas da instituicdo, as normas do judiciario, enfim, constituindo-se
dia-a-dia num “sujeito sujeitado” (Vectore; Carvalho, 2008, p 447).
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Dessa maneira, dentro do abrigo, as criangas negras percebem-se vivenciando
conflitos gerados por situagdes antagdnicas, pois, a0 mesmo tempo que reconhecem
gue a instituicdo prové 0S recursos necessarios para sua sobrevivéncia, ha um
afastamento dos aspectos que julgam importantes para suas vidas, como a
convivéncia familiar e social.

Ainda relatando esse dia, quero apresentar um outro fato que também marcou
as minhas visitas ao abrigo e que, mais uma vez, aponta para a nao garantia dos

direitos das criancas dentro da instituicao.

Nessa mesma tarde, chegou o momento do lanche no abrigo Flor de Cacto. As
criangas comecgaram a me perguntar que horas eram, eu respondi que era proximo as
15h30, e eles se entreolharam dizendo que estavam com fome e que aquele era o
horario do lanche, mas nao podiam incomodar a “cuidadora”, pois ela estava ocupada
limpando a igreja, ja que no fim de semana haveria festa.

Nesse momento questionei sobre como funcionava o lanche ali no abrigo, e as

criangas me explicaram:

Kleiton: Aqui é assim, a mulher que ta cuidando da gente no dia, faz
0 suco e a gente come com hiscoitos. Cada um pode comer quatro
biscoitos e um copo de suco.

Luisa: Etaa Kleiton, ndo € nada de quatro, é cinco biscoitos que cada
um come, tu j gosta de mentir, né? Nao sabe que o pastor ja falou
gue isso néo é de Deus?

Kleiton, sorrindo de canto, responde:

Kleiton: Ta bom, ta bom, etaa Luisa! Nao precisa disso, aff, tudo tu
fala coisa de Deus... E cinco mesmo tia, eu ndo gosto de biscoito com
suco, s6 pego mesmo para nao ficar com fome.

Luisa: Claro, Kleiton, se aqui a gente tudo é de Deus, tu quer que eu
fale coisa do diabo é7?

Kleiton: Misericérdia Luisa, t4 repreendido viu? Tia, a senhora ta
vendo ela falar essas coisa, tia?

Eu: Nao gente, vamos parar de falar essas coisas, todo mundo aqui é
de Deus, ndo €? N&o precisa brigar por isso, vamos |4 organizar o
lanche?

Entdo me levantei e perguntei a Vini como poderia ajudar. Como ele era o mais
velho, pedi que me explicasse como era o procedimento. Ele me explicou detalhe por
detalhe, disse que havia uma chave, pois a dispensa onde ficavam os biscoitos estava
trancada, precisava pegar essa chave com a cuidadora, depois eu teria que fazer o

suco, distribuir os biscoitos e, no fim, deixar tudo como achei, para nédo dar problema.
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Bem, ele foi me guiando por dentro da cozinha do abrigo, me explicando como
funcionava cada coisa ali. Correu junto com o Hulk, l& na igreja, pegou a chave e me
entregaram, fui junto com Vini e com Sol até a dispensa, eles sabiam onde estava
cada coisa que eu precisaria utilizar: os biscoitos, os pratos, os copos, o liquidificador,
0 acucar, eles iam apontando e me pedindo para pegar as coisas que iriamos utilizar.

Seguimos novamente para a cozinha, perguntei onde estariam as frutas para
fazer o suco. Vini me respondeu:

— Assim tia, tem um maracuja na geladeira, sabe? A senhora acha que da? Mas
qualquer coisa, eu vou ali correndo no pé de maracuja e pego mais.

Pedi que ele fosse sim buscar mais maracujas, ele novamente correu até um
pé de maracuja que ficava atras da cozinha, voltou com as frutas, fiz o suco, ele me
disse a quantidade de acucar que deveria colocar — “Trés colheres, tia, se nao fica
muito doce” —, servi 0 suco, 0s biscoitos. As criangas comeram, lavaram umas suas
vasilhas e voltaram a ver desenhos. E quando me viu lavando as pecas do

liquidificador, Vini me interpelou:

Vini: Tia, a senhora hoje pareceu uma mae, quer dizer, eu acho, acho
gue uma mée deve fazer assim. A senhora tem filho, tia?

Eu: “Assim”como, Vini? Eu s fiz o suco para vocés...

Vini: Nao tia, mas é o jeito que a senhora fala, e como trata a gente,
acho que a mae trata os filhos assim.

As outras criangas concordaram com ele, e eu respondi que apenas
havia respeitado eles e que acreditava que eles deveriam ser tratados
sempre dessa forma.

Esse momento vivenciado por mim e pelas criangas foi um momento de afeto,
em gue por um instante pude adentrar na dindmica da vida delas e, de algum modo,
oferecer presenga, mas também € um momento de denuncia, pois retrata como o
abrigo fere as indica¢gBes do ECA para o acolhimento de criancas e adolescentes.

Para Vanessa Saraiva (2019), autora que discute a relacao existente entre 0s
conceitos de abrigo e protecdo que incidem sobre criancas e adolescentes negros,
historicamente, no Brasil, 0 acolhimento institucional & considerado uma medida de
protecdo que tem suas raizes na pratica eugénica e higienista adotada desde a Era
do Menorismo. Segundo a autora, esse mecanismo foi concebido com o objetivo de
controlar o niumero de criangas em situacao de rua ou abandono, as quais eram vistas
como potenciais transgressoras e demandavam intervengao publica. No entanto, as

acOes direcionadas as criancas e adolescentes, em sua grande maioria negras
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durante esse periodo, eram marcadas pelo descaso, ndo apenas pela falta de
preservacao dos vinculos familiares, mas também pela auséncia de uma perspectiva
gue reconhecesse esse segmento como sujeito de direitos, merecedores de afeto. De

acordo com a autora:

Podemos inferir que a ideia de que o Estado € protetor € contraditoria,
€ um fetiche, pois este atende sim a constante necessidade de defesa
da propriedade privada. Criancas e adolescentes que podem interferir
na dindmica de mercantilizacdo da cidade com sua presencga nas ruas
esmolando, historicamente foram recolhidas sob a justificativa
falaciosa da protecado estatal. Contudo, permaneciam em instituicdes
totais que ndo passava de espacos prisionais perpassados por
violéncia e dor (Saraiva, 2019, p. 79).

Ainda no bojo das discussbes sobre a infancia negra abrigada no Brasil,
Michelle Villaga Lino e Lilian Angélica da Silva Souza (2022) buscam compreender as
concepcOes racistas que balizaram o acolhimento das criancas negras em nosso pais
e como essas concepcdes continuam a influenciar essas instituicbes nos dias atuais.

De acordo com as autoras:

As nogdes pré-concebidas do acolhimento institucional como lugar
natural para criancas e adolescentes pobres e negros/as, contribuem
para intervencbes disfarcadas de cuidado, mas que podem ser
violadoras de garantias basicas. Por isso, a protegéo oferecida nestes
espacos, precisa ser discutida dentro e fora do sistema de garantia de
direitos, chamando a atencdo daqueles que lidam direta ou
indiretamente com o publico acolhido nas instituicbes. Tudo o que
perpassa o acolhimento institucional como forma de protecdo pode e
deve ser problematizado: como narrativas, episédios ocorridos,
reunides de equipe, estudos de casos, entre outros, que servem como
analisadores. Empreender tais analises, nos possibilita deslocar,
estranhar, indagar e desnaturalizar situagfes interpretadas como
cristalizadas (Lino; Souza, 2022, p. 113).

Nesse sentido, 0 momento descrito acima desvelou a nao vinculagdo afetiva
como um modus operandi ja naturalizado no ambiente do abrigo. No entanto, a
vinculacao afetiva € uma necessidade fundamental para o desenvolvimento saudavel
de criangas abrigadas, pois proporciona seguranga emocional, estabilidade e senso
de pertencimento. Para essas criancas, que muitas vezes foram privadas de relagbes
familiares estaveis, o estabelecimento de vinculos afetivos significativos poderia ser

essencial para superar traumas e promover o desenvolvimento positivo.
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Ao investigar aspectos relacionados a criacdo de vinculos em criangas

abrigadas, Bruna Hecht e Rebeca Fabricio Pereira da Silva (2009) concluem que:

O que ficou comprovado € que na verdade essas criancas nao
precisam de “coisas” € o mais importante ndo sdo somente as
oportunidades, mas sim o sentimento de pertencer, de “sentir-se em
casa”, no seio de uma familia, mesmo que esta familia seja
institucional, precisam de afeto e atencéo e alguém disposto a escuta-
las e Ihes dar amor (Hecht; Silva, 2009, p. 16).

A relagéo entre crianga e cuidador é relatada nos estudos de diversos autores
(Alexandre; Vieira, 2004; Freud; Burlinghan, 1958; Cavalcante, 2007; Martins;
Szymanski, 2004; Gontijo; Medeiros, 2007; Costa, 2002). Tais autores afirmam que a
relacdo cuidador/crianca em uma instituicdo pode auxiliar a crianca no
desenvolvimento de sua independéncia e fortalecer sua autoestima, dando-lhe
subsidios emocionais necessarios para superar as dificuldades encontradas.

Ao falar sobre o desenvolvimento emocional das criangas institucionalizadas, a
pesquisadora Andrea Tostes (2003) afirma que esse desenvolvimento s6 € possivel
se for oferecido a essas criangas um ambiente adequado que possibilite a constituicao
de um self verdadeiro. Para a autora, esse self seria fruto da evolucéo de dependéncia
absoluta (quando criancas) para a independéncia (fase adulta). Tostes (2003, p.12),
afirma que “o desenvolvimento humano € um conjunto de experiéncias que se
transformam dialeticamente, herdadas do acumulo de experiéncias entre o sujeito e
seu ambiente propiciador”. A autora entende o ambiente, juntamente com as relagbes
gue estabelecemos durante nosso desenvolvimento, como fatores determinantes para
uma vida afetiva saudavel.

Tais estudos fundamentaram toda a mudanca nas leis que versam sobre o
abrigamento infantil em nosso pais, principalmente apés a criacdo do ECA. No
entanto, o que pude observar durante o tempo que estive no abrigo Flor de Cacto é
que a instituicdo ainda esta pautada em posturas coloniais, que colocam a crianga
negra como um ser que merece ser vigiado e moldado de acordo com principios
cristdos de uma sociedade que ndo as aceita como séo, e que aprisiona seus corpos
como forma de controle social e até mesmo como uma punicdo as familias.

As criancas e adolescentes negros abrigados tém seus lacos familiares e
comunitarios rompidos, passando a viver sob a influéncia das rotinas institucionais,

que priorizam a coletividade em detrimento das particularidades.
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Em outras palavras, o Estado se posiciona como punitivista e violador dos
direitos, contribuindo para que a nogéo de vinculagéo afetiva, importante faceta do
desenvolvimento infantil, torne-se um mito ou uma utopia para determinado grupo de

criangas.

4.1.4 Deus — pai

S6 havia uma coisa que 0 menino gostava no Natal. Um
anico signo: o presépio com a imagem de Deus-menino.
Todos os anos, desde pequeno, em suas andangas pela
cidade com a mée e mais tarde sozinho, buscava de loja
em loja, de igreja em igreja, a cena natalina. Gostava da
pobreza de todos, parecia a sua. Da imagem-mulher que
era a mae, da imagem-homem que era o pai. A casinha
simples e a caminha de palha do Deus-menino, pobre, s6
faltava ser negro como ele. Lumbid ficava extasiado
olhando o presépio, buscando e encontrando o Deus-
menino (Evaristo, 2016, p. 83-84).

Nessa sec¢éao discuto a relacao das criancas abrigadas no Flor de Cacto com a
igreja que existe dentro do espaco da instituicio. Novamente, trago o relato de uma

visita e, logo em seguida, problematizo essa vinculacao.

As quinta-feira as criancas vao para o culto da tarde. N&o é obrigat6rio, mas é
bom que todos estejam na igreja. Diante de alguns problemas pessoais, precisei ir ao
abrigo em uma quinta-feira, que é o dia de culto da tarde na igreja do abrigo.

Cheguei ja eram 14:20 e as criancas estavam se ajeitando para irem ao culto.
Fiquei no patio, observando a movimentacdo delas, mas logo sairam em fila na
direcdo da igreja. Perguntei a cuidadora que as estava acompanhando se eu poderia
também acompanhar. Ela disse que sim.

Acompanhei as criangas até a igreja, la havia um casal conduzindo o culto,
pessoas lendo a Biblia, masicas de louvor a Deus, as criangas cochichando, as tias
reclamando para que elas fizessem siléncio, observei que as criangas maiores se
entreolhavam sempre que alguém falava algo engracado, palavras de duplo sentido,

eles ouviam se entreolhavam e davam risada com a mao na boca.

Terca-feira, 09/05/2023
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Dia de visita ao abrigo, chego por volta das 14:00 e consigo avistar, do portao,
as criancas dentro da igreja, pergunto ao porteiro se estava acontecendo culto
naquela tarde, ele responde que n&o sabe informar. Entro no abrigo e vou diretamente
ao encontro das criangas; chegando 14, compreendo que elas estdo ensaiando a
Paixao de Cristo, algumas criancas no papel dos soldados, um dos adolescentes da
instituicdo esta no papel de Cristo, a organizadora me explica que eles irdo apresentar
no préximo domingo, pois irdo receber visitantes. Pergunto se precisa de ajuda, ela
diz que ndo, que estd tudo sob controle. Sento-me em um dos bancos e fico
observando, as criancas parecem empolgadas com a possibilidade de fazerem parte

de uma encenacao, mas reclamam porque precisardo cantar uma cancao no final da

peca.

Assim como na maioria dos abrigos no Brasil, o abrigo Flor de Cacto possui
uma forte ligagdo com a religido. Sendo administrado por uma igreja protestante, que
o fundou no ano de 1950, a partir de 1952 passou a ser reconhecido como entidade
de utilidade publica estadual de acordo com a Lei n® 481, de 19 de agosto de 1952,
do governo do Estado da Bahia.

Historicamente, os abrigos, conhecidos como servicos de acolhimento
institucional para criancas e adolescentes, tém suas raizes na filantropia, caridade e
assistencialismo clientelista, muitas vezes vinculados a entidades religiosas. Essa
abordagem colocava os usuarios em uma posicdo de dependéncia, em vez de
reconhecé-los como cidaddos com direito a0 acesso aos servicos publicos, o que
dificultava a garantia de seus direitos.

A influéncia da igreja sob os abrigos brasileiros é apontada na maioria dos
textos que trazem a historia da institucionalizacdo da infancia em nosso pais. Maria
Luiza Marcilio (1997) menciona que, desde o periodo colonial, existe uma negligéncia
do poder publico ao acolhimento de criangcas abandonadas. A autora relata a falta de
entidades especiais de protecdo e acolhimento as criangas, as quais, muitas vezes,
eram abandonadas e deixadas a mercé da propria sorte. Nesse periodo, de acordo
com a autora, o acolhimento era delegado as Santas Casas de Misericordia atraves
das rodas dos expostos, ou, ainda, acontecia por questdo de caridade ou por uma
espécie de investimento futuro, em que a crianca seria um empregado sem grandes

custos. A autora afirma ainda que:
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A roda dos expostos como assisténcia caritativa, era, pois,
missiondria. A primeira preocupacao do sistema para com a crianca
nela deixada era de providenciar o batismo, salvando a alma da
crianca: a menos que trouxesse consigo um escritinho- fato muito
comum — que informava a rodeira que o bebe ja estava batizado. Mas
se 0s responsaveis da instituicdo tivessem qualquer duvida sobre a
validade desse batismo, batizavam de novo, sub conditionem, como
mandavam as melhores leis do Direito canonico (Marcilio, 1997, p. 54).

Atualmente, o abrigo Flor de Cacto ainda esta vinculado a igreja que o fundou
e a sua administracdo é composta por pessoas cristds protestantes. Inclusive, todas
as funcionarias usam saia e blusa de manga, desde as secretérias até as funcionérias
da limpeza. Até mesmo as meninas que estdo abrigadas usam saia e blusa de manga,
ou vestido, o tempo todo. Nao ha como negar que isso exerce um poder coercitivo
sobre as criangas, como fica evidente na recorréncia de frases de efeito, tais como
“Deus nao gosta disso” ou “Deus esta vendo isso”, sempre presentes nos didlogos
entre eles.

O aspecto missionario do abrigo Flor de Cacto esta enraizado em suas origens.
As criangas que sdo encaminhadas para 0 espagco passam a seguir uma rotina de
oracdes e visitas a igreja, ou até mesmo visitas de caravanas missionarias e, ainda,
outras igrejas que recebem autorizacéo para realizar cultos dentro da instituicao.

Tais praticas revelam que nao existe um cuidado com a religido que as criancas
confessam ao chegarem na instituicao, fato que aponta para uma delicada questao: a
perda de identidade a que as criancas abrigadas sdo submetidas. Em prol da
coletividade, as suas individualidades ndo sdo consideradas. A partir do momento que
atravessam os portdes do abrigo, precisam se moldar ao que ja esta colocado como
norma — vestimentas, posturas, falas —, e até mesmo o que elas assistem e como
brincam é passado pelo crivo da religido cristd protestante. Nesse sentido, Michelle
Villaca Lino (2020) afirma que:

A vivéncia em instituicdes de acolhimento colabora para que criancas
e adolescentes tenham seus processos de subjetivacdo formados a
partir da norma, do controle, da vigilancia e do abafamento da sua
singularidade, o que pode criar pessoas que internalizam imposicoes
e discursos, atuando com pouca autonomia na sociedade. Como
protegé-los disso? (Lino, 2020, p. 99).

A resposta para essa questao levantada por Lino (2020) abrange a discusséo
sobre a colonialidade do ser apontada por Quijano (2005). Como ja foi pontuado
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diversas vezes ao longo desta pesquisa, as estruturas de poder e hierarquia
estabelecidas dentro do espaco institucional voltado para as criangas negras em
nosso pais foram estabelecidas ha muito tempo, ainda no periodo colonial, mas
continuam ainda a moldar as nossas relacdes sociais, econdmicas e culturais.

De acordo com o autor, essas estruturas coloniais ndo se limitam ao dominio
politico ou territorial, mas também afetam profundamente a maneira como as
identidades, subjetividades e relacbes sociais sado construidas e percebidas. A
colonialidade do ser discutida por Quijano (2005) enfatiza a persisténcia das
hierarquias raciais, étnicas e de género, bem como a marginaliza¢do continua das
culturas e conhecimentos locais em face da dominag&o cultural e epistémica do
Ocidente.

Esse é um conceito fundamental para compreender as dindmicas de poder e
resisténcia no contexto do abrigo para criancas, mas também € sé a partir da
compreensao e discusséo desse tema que podemos promover a descolonizacao das
estruturas sociais e mentais que ainda perpetuam formas de opresséo e subjugacéo

de identidades negras.

4151,23ejal

Silencioso, conversava

com arvores e pedras
algumas das arvores

Ihe presenteavam cascas

as coisas nao eram coisas
eram gente, s6 que diferente
até hoje coleciona

os pedacos que lhe déao

de presente.

lago Passos

Nesta secdo apresento a relacéo das criancas do abrigo Flor de Cacto com o
brincar, a partir das observacdes relatadas no diario de bordo e das producdes das
criangas em momentos de oficina. Logo em seguida, apresento alguns tedricos para
problematizar minhas vivéncias no que diz respeito ao momento de observacéo, bem

como o material produzido nas oficinas.
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Cheguei ao abrigo e encontrei algumas criancas sentadas nas cadeiras do patio
conversando entre si e outras deitadas nos bancos de cimento. Parecem esperar
alguém que as “acordem”. A todo o tempo que estou aqui dentro do abrigo a mesma
pergunta me chega: Por que essas criangas nao brincam? Assim que chego no abrigo,
Vini vem ao meu encontro, conversas triviais, boa tarde, como vai etc. A um certo

ponto do nosso dialogo eu pergunto a ele se no abrigo nao tem bola.

Vini: Oh tia, até tem, mas deixa quieto, porgue esses meninos aqui é
tudo bagunceiro, tia, se pegar a bola, vai ser uma agonia so.

Eu: E tem o que Vini, fazer barulho, brincar de bola é assim mesmo,
gera barulho e agonia.

Vini: Nao tia, a senhora ta inventando coisa, rai ai.

Nessa altura da conversa, as outras criangas foram se aproximando, Hulk e

Kleiton chegam pra mais perto de mim e bem préximo ao meu ouvido eu ougo:

Hulk: Tia, pede a bola pra ela ali 6... (e aponta pra cuidadora)
Kleiton: Tia, a senhora pede e fala que vai brincar com a gente.
Eu: Ok, vou pedir sim, peraé.

Aproximo-me da cuidadora e, ap0s algumas perguntas triviais sobre o dia, o
clima, eu pergunto para ela se no abrigo tem bola, ela diz que sim, mas que esta
guardada, porque os meninos nao sabem brincar e acabam brigando, e que ela
guarda mesmo a bola, porque nao gosta de barulho e depois eles ficam todos sujos.
Questiono se eles ja tomaram banho hoje, ela responde que nado, eu entdo pontuo
que, se eles brincarem e ficarem suados, com certeza vao querer tomar banho, pois
o dia estd muito quente. Ela d4 uma risada curta e me diz que eles fazem muita
bagunca e mais brigam do que brincam. Entdo me responsabilizo pela bola e digo que
ela ndo vai precisar nem se levantar da cadeira. Ela ndo diz nem que sim e nem que
nao; quando olho para trds, os meninos estdo todos atentos a conversa; ela me olha,
balanca a cabeca e me diz, se vocé se responsabiliza, tudo bem. Nem precisou
mandar: Hulk passou voando por mim, seguido de Kleiton e Vini, €, em menos de um

minuto, voltaram jogando a bola para cima.

Vini: Entrega a bola pra tia, que ela € quem vai dividir os times;
Hulk: Calma Vini, eu ja sei...

Eu: Vamos fazer assim, vai ser um time de Hulk e outro time de
Kleiton, vamos mais para frente, onde fica o0 campo.
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As criangas vao chegando, as meninas se aproximam, 0S pequenos
também, todos querem jogar.

Davi: Tia, eu ndo sei jogar bola assim com 0s meninos grandes, tia,
mas também quero brincar.

Eu: Calma Davi, deixa s6 a gente separar aqui os times gue a tia
brinca com vocé e com o Ledo, vai la dentro e chama ele.

Uma pequena discussao se inicia, pois as meninas querem jogar bola também,
mas Hulk ndo quer deixar, ele diz que menina néo sabe jogar bola, que elas devem ir
brincar de casinha, e aponta para a casinha de brinquedo que fica mais a frente.

Converso com eles, apaziguo a situacao e logo os times estao formados, falta

um jogador em um dos times, mas eles dizem que nédo tem problema.

Hulk: Tem nada ndo gente, bora logo, se ndo da a hora da tia ir
embora e ai tem que devolver a bola, né tia?
Eu: E verdade, vamos comecar.

N&o tem muito segredo, bola rolando no ch&o, um reclama que o outro néo
sabe jogar, para a bola, digo que se eles ficarem se ofendendo, a cuidadora vai brigar

€ comigo, que eles precisam se entender.

Vini: Ta vendo ai Hulk, tu com tua agonia, a tia vai ser reclamada
agora;

Hulk: Eu mesmo ndo, quem manda ninguém saber jogar, oxi... bora
logo, para de conversa.

Sol: E bora, vocés falam que a gente n&o sabe jogar, mas vocés que
ficam de conversa, nhém nhém nhém.

Bola no chdo novamente, ndo posso dizer que foi tudo as mil maravilhas, mas
conseguiram continuar jogando sem grandes pausas. Enquanto isso, Davi e Leao

estdo ao meu lado, me esperando para brincar, me abaixo e pergunto:

Eu: E ai, vamos brincar de qué?

Ledo: N&o sei tia, a senhora sabe alguma brincadeira?

Davi: Eu sei uma boa tia, de correr.

Eu: Ok, entdo vamos essa de correr, quero ver quem chega mais
rapido & naquela arvore e volta aqui, ok?

Davi e Ledo: Combinado!!

Eu: 1,2, 3eja!

Os dois ficam parados me olhando, eu repito:

Eu: 1,2,3eja!

Eles me olham como se eu estivesse falando algo muito estranho:
Davi: Pode ir, tia?

Eu: Pode gente, quando a pessoa fala 1, 2,3 e ja, é pra crianca sair
correndo, vocés nunca brincaram assim, nao?
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Ledo: Tia, eu ndo lembro se j& brinquei assim.
Davi: Eu nao sei tia, me ensina.
Eu: Olha s6, ficam os dois aqui, na mesma direcao, quando a tia falar,
1,2,3 e ja, os dois vao sair correndo, bater na arvore e voltar aqui,
vamos ver se vocés sao rgpido mesmo! Certo?
Os dois fazem que sim com a cabeca.
Eu: Certo, entdo vamos la... € 1, é 2, é 3 e ja4!!
Eles correram de méos dadas, achei tdo fofinho, mas depois soltaram as maos,

bateram na arvore e voltaram, dando risada.

Ledo: A senhora viu tia, eu sou forte e rapido igual o capitdo América,
viu?

Eu: Sim, Ledo, vocé é rapido demais, pisquei o olho e vocé ja estava
aqui de novo!

Brincamos assim mais duas vezes, depois eles cansaram e me perguntaram
se podiam ir beber 4gua. Falei que sim; quando voltaram, a cuidadora os chamou para
tomar banho.

Enguanto isso, o jogo de futebol continuava, mas as criancas logo desistiram
de jogar. No final, ficaram apenas Hulk e Kleiton jogando. Perguntei a Vini e a Luiza,

gue estavam por perto, o que tinha acontecido:

Vini: Ahh tia, eu me cansei sabe, ficar correndo, brincar cansa.
Luiza: Eu parei porque eu ja quero logo ir tomar meu banho e comer
meu lanche, nem sei se vai ter lanche hoje, mas ja ta me dando fome,
tomara que tenha.

As outras criancas voltaram a se sentar nas cadeiras e nos bancos, e ficavam
guestionando o tempo todo, que horas eram. Até que eu perguntei por que estavam
todos querendo saber as horas.

Estrela: Claro tia, tem que saber, o lanche é trés horas, se ja for trés
horas é porque tem que vir a comida pra gente.

Luiza: Estrela, tu sabe se vai ter lanche hoje?

Estrela: Eu acho que tem, sera?

Eu: Ja t4 pertinho das trés horas gente, acho que o lanche pode t4
chegando.

A cuidadora se levanta e volta com uma caixa com pipoca salgada para as
criangas. Cada crianga recebe um saquinho de pipoca e as criangcas pegam, ja se
perguntando, se podem pegar mais, a cuidadora responde que sim, elas repetem e

pegam mais uma pipoca.
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Apoés o lanche, as criangcas sdo chamadas para “dentro de casa”, para se
“aquietarem”, pois se agitaram demais. A cuidadora me diz que eles precisam se
aquietar porque, se ndo, daqui a pouco comecam as confusbes. Respondo que tudo
bem, e que, nesse caso, iria me despedir deles.

Me despedi das criancas dizendo que precisava sair mais cedo naquele dia.

As brincadeiras infantis sdo um excelente meio de socializacdo para as
criancas. No contexto das brincadeiras, tudo € possivel. Eles imaginam e criam as
mais diversas situacdes, ambientes e cenas que mais 0os agradam e podem tanto
reproduzir a realidade como também representar algum desejo. Em relacdo a
importancia das brincadeiras infantis dentro do orfanato, Martins e Szymanski (2004)
afirmam que os pequenos, quando envolvidos em brincadeiras, experimentam
situagdes que oportunizam o cuidado mutuo, o toque, a troca de olhares, langcando
mao do real e do imaginério, interagindo de forma intensa, podendo usufruir de uma
rica fonte de prazer e convivéncia humana em grupo firmando as bases de uma
relacdo afetuosa e que podem gerar amizades duradouras.

E unanimidade entre os pesquisadores da infancia que a brincadeira é de
extrema relevancia para as criancas, sendo considerada uma das principais fontes de
dados sobre a infancia. Nao existem razdes para que uma crianca seja proibida de
brincar — na verdade, o brincar € um direito da crianca. Esse direito vem explicito no
Artigo 16, inciso 1V, do ECA (Brasil, 1990), que trata do direito a liberdade e diz que a
crianca e o adolescente tém o direito de brincar, praticar esportes e divertir-se. Sendo
assim, quem impedir ou suprimir a crianca desse direito, estara desrespeitando e
cometendo uma infracao grave.

No entanto, durante o periodo da minha pesquisa, observei que ha essa
‘lacuna” no Flor de Cacto. As criancas ndo brincam, ndo existe uma regra sobre o
“‘nao brincar’, mas fica evidente nas praticas diarias e também nas falas das
cuidadoras e das criangas que elas vivem um lugar de n&o infancia, em que o direito
as vivéncias proprias desse momento lhes € negado. De acordo com Gomes e
Theodoro (2021, p. 28):

A representacdo do “menor”, construida desde o século XIX, ocupa,
até os dias atuais, o imaginario da sociedade brasileira, determinando
e assegurando um lugar para as criancas negras pobres, onde 0s
direitos de ser crianga, ndo existem.
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Se formos mais adiante e apontarmos nossa lente para a infancia negra
abrigada, perceberemos que a mesma sempre esteve sob a égide do racismo
estrutural. O mesmo que condena 0s homens negros ao encarceramento em massa
também delega para as criancas negras e pobres o abrigo como forma de controle da
sociedade, gerando, na verdade, um apagamento dessas infancias.

De acordo com Renato Nogueira (2020), a narrativa da historia do Brasil pode
ser delineada a partir das experiéncias de abuso, encarceramento, privacao de
direitos fundamentais e morte de criancas negras. Os termos “criancas mataveis”,
‘criancas com um alvo no peito”, “criancas invisiveis”, “criancas violaveis” e
expressodes similares podem ser interpretados teoricamente como formas de ilustrar

um conceito filoséfico cunhado pelo autor: necroinfancia. De acordo com o filésofo:

A necroinfancia € uma variagdo, ou ainda, um dispositivo da
necropolitica que tem como objeto a infancia, especificamente as
criancas negras e pode ser definida como o conjunto de praticas,
técnicas e dispositivos que ndo permitem que as criangas negras
gozem a infancia (Nogueira, 2020).

O termo inspira-se no conceito de necropolitica apresentado por Achille
Mbembe. A aplicacdo desse conceito de Mbembe nos auxilia a entender os
fendmenos de violéncia e criacdo de “espacos de morte” da infancia no Brasil, onde
se desenvolvem zonas de sacrificio em que as politicas de exterminio, genocidio e
invisibilidade sdo empregadas como meio pelo Estado para exercer sua soberania,
muitas vezes terceirizando o monopdlio da forca.

Portanto, se, por um lado, hoje podemos afirmar que as criancas brasileiras
conquistaram direitos a partir do que foi estipulado no ECA, por outro lado a pesquisa
evidenciou que, dentro do abrigo, apesar de ser um local voltado para a infancia,
regido por todas as leis protetivas dessa fase da vida, ainda assim o racismo opera
como forgca maior, estruturando as relagbes de poder do ambiente e negando as

criangas negras o direito a uma infancia em que o brincar é assegurado de fato.

4.2 J4 sei falar

A crian¢a negra abrigada
Me pega pela mao
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Me leva onde ha escuridao

Onde ela nao teme estar,

Pois de la ela ja sabe sair

Ela me diz que a dor ja ndo é mais dela
Ela me conta que aprendeu a sorrir
Tudo que ela me conta, me afeta

Tudo que eu |he digo, lhe afaga
Escuto, falo, converso, entendo

Ela brinca, se zanga, perdoa, volta

A crian¢a negra abrigada é crianca!

Quezia Alvim (2024)

Apresento nesta secdo a producéo realizada em conjunto com as criangas
durante duas oficinas, nas quais elas ficaram livres para se expressarem e falarem,
nao que elas nao ja tivessem feito isso durante todas as minhas visitas, mas esses
momentos que apresento abaixo tiveram um contorno maior da formalidade.

Esse momento aconteceu através de duas oficinas, realizadas em dias
distintos. No primeiro dia, construi duas listas com as crian¢as; no segundo, elas
produziram colagens com imagens retiradas de livros e revistas. Dessa forma, a partir
da analise das imagens e das listas, encontrei conexdo com tudo que ja havia

observado no abrigo.

4.2.1 Nem sabia que zebra sabia escrever

Avisei no abrigo que realizaria um momento de leitura e atividade com as
criancas. Quando cheguei no espaco, elas estavam todas arrumadinhas, me
esperando, sentadas nas cadeiras que se espalhavam na grande area. Pedi que elas
se sentassem todas em uma mesa maior, onde cabiam todas. Sentaram-se e eu
passei a perguntar se gostavam de livros, e elas disseram que sim. Puxei o livro da
sacola e li o titulo Uma zebra fora do padréo (Browne, 2011). Mostrei a capa, li 0 nome
da autora e perguntei: 0 que sera que acontece com essa zebra para ela ser fora do

padréo?
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Figura 2 — Capa do livro Uma zebra fora do padrdo

Uma ZeBRA _
FoORa PO PaDRao

Paula Browne

Fonte: Acervo pessoal

Ledo: Ela sabe ficar em pé.
Luisa: Comecou, tudo ele quer falar na frente...ela usa saia, tia!
Eu: Vamos descobrir entdo, o que sera que essa zebra faz.

Realizei a leitura do livro, que conta a histéria de uma zebra que adora listas.
Ela faz listas de coisas amarelas, lista de coisas redondas, lista de coisas que voam
e muitas outras. Ao longo da leitura, fui pedindo para as criangcas que ajudassem a
zebra com os itens das listas e elas foram contribuindo também.

Ao fim da leitura, perguntei se elas haviam gostado da leitura:

Vini: Eu gostei pré, achei ela bem inteligente.
Kleiton: E verdade, eu nem sabia que zebra sabia escrever.
Eu: Pois € menino, ela é bem fora do padrao mesmao.

Apbs o didlogo sobre a histéria, propus as criancas que elas também me
ajudassem a construir duas listas. Disse que eu precisava muito da ajuda deles e que
todo mundo iria poder contribuir. A primeira lista trazia a seguinte frase: Coisas de

criangas que eu acho legal. A lista ficou enorme e preencheu os dois lados do cartaz.



Figura 3 — Lista 1: Coisas de crianca que eu acho legal

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 4 — Verso da lista 1

Fonte: Acervo pessoal.
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A construcao dessa lista foi muito dinamica, as criancas gritavam pedindo para
colocar as coisas que eles gostavam.

Ao final da primeira lista, convidei as criangas para, assim como a zebra da
histéria, construir mais uma lista.

A construcdo da segunda lista seguiu 0 mesmo padrdo da primeira. Fui
tentando ouvir o que cada crianca dizia e anotando no cartaz. Nos itens que se
repetiam eu colocava o sinal de adicédo (+) para mostrar que mais de uma crianca

havia sugerido o mesmo item.

Figura 5 — Lista 2: Coisas de crianga que eu gosto de fazer aqui

Fonte: Acervo pessoal.

Apbs os dois meses de observacao, poder ouvir o que elas tinham a me dizer
e deixar que expressassem aquilo que eu também ja havia percebido me fez acreditar
ainda mais nos caminhos da pesquisa.

Um fato que chamou a minha atencéo foi que, nos dois momentos da oficina,
as criancas pediam que eu anotasse suas opinides, bem como mostravam as outras
criangas que realmente eu havia anotado. Até mesmo aquelas que ainda nao sabiam
ler queriam que eu apontasse onde eu havia escrito o que ela falou, para, assim,
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mostrar para os outros. Percebe-se, assim, a importancia de ser ouvido(a) e a alegria
que sentiam em ter suas opinides registradas. Kleiton assim o demonstrou: apés

responder a pergunta da segunda lista, seguiu conversando com Vini.

Kleiton: Ouvir o que a pro fala!

Eu: Vou anotar: ouvir o que a pro fala! E entdo gente, 0 que mais que
vocé gosta de fazer aqui?

Kleiton: O, 6 Vini, aqui ta escrito: ouvir o que a pro fala, fui eu que
pedi pra tia colocar e a tia escreveu.

As brincadeiras prevaleceram na primeira lista. As criangas encheram os dois
lados com diversas brincadeiras, revelando que, sim, a infancia negra abrigada existe,
sonha e deseja. Durante a construcdo da primeira lista, as criancas ficaram muito

eufdricas em participar e colocar suas opinides:

Davi: E eu? N&o respondi ainda.

Eu: Gente, vamos escutar, coisas de crianca que vocé acha legal...
Davi: Bola!

Eu: E ai, vamos colocar mais alguma coisa? Coisas de crianga que eu
acho legal?

Ledo: Brincar!

Ledo: Brincar de patinete, eu gosto.

Luisa: Gosto de roda.

Lua: E, tia, de ciranda, cirandinha.

Eu: Hey, vamos encerrar...

Ledo: Baldo, tia, bota baldo.

Hulk: Voar tia, bota voar.

Kleiton: Ter drone, tia.

Ledo: Balango, balanco...oxi, ndo botou balango néo, foi?

Eu: Botei sim, aqui 6: ba-lan-co.

Dentro do abrigo, o espaco para o brincar, para o ludico, para a experimentacao
em grupo ndo é bem estabelecido. No entanto, as crian¢cas buscam a alegria que a
brincadeira pode proporcionar. Elas falam sobre isso e desejam isso em suas vidas.
Fica explicito que as criangcas negras abrigadas precisam e querem viver suas
infancias de forma saudavel, mas, ao mesmo tempo, percebem as limitacdes que as

cercam, assim como aponta Mighian Danae Ferreira Nunes (2016, p. 408):

As criancas vivem numa sociedade que, por mais que nao se queira
ver racializada, mantém uma série de acoes e atividades que denotam
gue este marcador é utilizado para definir lugares e espacos.
Percebem também que o mundo em que vivem € um mundo adulto e

neles, dificilmente conseguem reconhecimento de que sdo pessoas e



75

fazem parte. Pouco a pouco, porém, percebem que esta participacédo
€ cada vez mais restrita, de acordo com sua condicao de raca, classe
e género.

As criangas pareciam viver dentro do abrigo Flor de Cacto uma espécie de
“suspensao de suas infancias”, um intervalo entre a vida fora do abrigo e a vida depois
do abrigo. Ali elas precisavam deixar as suas particularidades do ser crian¢a para que
somente depois, quando saissem do abrigo, tivessem suas infancias devolvidas. E
possivel afirmar que essas criangas vivem, enquanto estdo no abrigo, a expectativa
da retomada da infancia, que vira concomitantemente a adocdo ou na retomada da
convivéncia familiar.

Podemos observar tais nuances nas imagens que algumas delas escolheram
para lhes representar. A proposta foi realizada no segundo dia de oficina: entreguei
para as criancgas livros, revistas, tesouras sem ponta, papel e cola e pedi que elas
buscassem imagens para responder a seguinte colocagdo: Coisas com as quais me

identifico. As imagens escolhidas sao apresentadas abaixo:

Figura 6 — Eu tenho um bambolé em casa, tia
i

,'

DA

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 7 — Eu ja treinei capoeira, tia
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Fonte: Acervo pessoal.

Figura 8 — Aqui, tia, eles estéo brincando de rodar

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 9 — Quero assim, com o texto, tia

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 10 — Colei uma bola, um pato e a rua onde passa os cavalos

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 11 — Tia, eu gosto de pipa e de parque

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 12 — Todas as coisas de crianca

Fonte: Acervo pessoal.
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Em todas as imagens, as criangcas apresentam momentos de brincadeiras
coletivas, fato que aponta que, apesar de ndo terem esses momentos dentro do
abrigo, elas pensam e desejam viver algo assim.

Em seu texto “Valores civilizatérios afro-brasileiros na educacao infantil”,
Azoilda Loretto da Trindade (2005, p. 32) afirma que “ha muita insensibilidade para
com as criangas negras”. Percebi, nos dias em que estive no abrigo, que as criangas
negras nao eram convidadas para brincar e nem estimuladas; na verdade, eram até
desestimuladas a brincar, para ndo “se sujarem” ou nao fazerem baguncga, pois
deviam estar sempre “limpas”.

Ao nos debrucarmos sobre a historia da institucionalizagdo da infancia negra
em nosso pais, fica nitido que ndo existia, para essas criancas, 0 espaco para o
brincar. De acordo com Aparecida Bento (2022, p. 78), “O racismo institucional, as
vezes, se refere a praticas aparentemente neutras no presente, mas que refletem ou
perpetuam o efeito de discriminag&o praticada no passado”.

A crianca negra abrigada é impactada pelas marcas do legado colonial. Ela ndo
desfruta de uma infancia plena, pois é submetida a uma condicao de inferioridade. No
que diz respeito ao que foi proposto na atividade, as criancas, ao escolherem imagens
de criancas em momentos ladicos, revelam que elas carregam consigo o desejo por
uma infancia plena que, por sua vez, se apresenta em uma luta constante com o
apagamento que a necroinfancia promove a essa fase de suas vidas.

Quando olhamos para o abrigo Flor de cacto, fica evidente que ha uma
resisténcia em avancgar no reconhecimento da infancia negra como uma infancia digna
de exercer todos os seus direitos.

Um outro exemplo que evidencia isso séo as respostas das criancas a Lista 2.
Ao iniciar a construcdo dessa lista, sou surpreendida com uma resposta simples e

direta:

Eu: Agora, vamos construir uma segunda lista, assim com a zebra,
gue fez varias listas, e agora, o titulo dessa lista é: coisas de crianca
que eu gosto de fazer aqui!

Hulk: Fugir!

Como as criangcas estavam um pouco agitadas, nem todas ouviram. Apos

conseguir a atencao delas novamente, reli o titulo da segunda lista.
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Eu: O titulo dessa segunda lista é: coisas de crian¢a que eu gosto de
fazer aqui.

Hulk: Fugir!

Kleiton: Ir pra escola.

Kleiton: Estudar.

Vini: O seu burro... ir pra escola e estudar é a mesma coisal

Kleiton: Estudar, ouvir o que a pro fala!

Hulk: Tomar café, tia.

Kleiton: Ouvir o que a pro falal

Kleiton: Aprender a ler, tia, aprender a ler, tia!

Além desses aspectos, a segunda lista apresentou ainda itens voltados para a
rotina do abrigo, como ir para a igreja, agradecer ao pao e tocar bateria (instrumento
disponibilizado na igreja do abrigo), atividades que eles passam a praticar a partir do
contato com o abrigo, 0 que mais uma vez aponta para o carater religioso e disciplinar

do abrigo Flor de Cacto.

Hulk: Comer, comer comida.
Vini: Agradecer a Deus, tia.
Davi: Ir pra igreja, orar.

Pode-se constatar, ainda, a negacdo desses direitos por parte também do
Estado, que, ao entregar essas criancas para entidades religiosas (no caso dessa
pesquisa, evangélica), segue agindo sob a égide da filantropia e da caridade,
reforcando uma pratica colonial-racista que ndo enxerga as criancas negras como
sujeitos de direitos dignos de um viver em um espaco laico, assegurado até mesmo
pela Constituicdo de 1988.

No caso das criancas negras abrigadas, entendo que elas vivem um processo
de cristalizacdo de suas infancias, pois, fora do abrigo, elas acham “legal” uma série
de atividades ludicas, mas, dentro do abrigo, as opc¢des que lhes restam dizem
respeito ao que a rotina e as normas do espaco permitem (ir a escola, ir a igreja,
obedecer etc).

Além dos itens supracitados, o primeiro item que surgiu na segunda lista — fugir
— aponta para a sensacdo de aprisionamento que as criangcas tém ao serem
encaminhadas para o abrigo. Como ja foi apresentado no quadro tedrico, 0s espacos
destinados a infancia negra estdo permeados por relacbes de poder e interesses
politicos e econdmicos. A politica voltada para a infancia negra é resultado do racismo
estrutural, que historicamente delega esses espacos subalternos a populagcéo negra.

No caso das criangas negras — os filhos do ventre livre, os abandonados, os menores,
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os infratores, os pobres (Almeida, 2018) —, podemos observar que sdo segmentos
cujos direitos foram violados e cuja vulnerabilidade e risco social sdo agravados
diariamente pelo racismo estrutural e suas manifestacoes.

Um outro fator relevante que aparece nas falas das criancas durante a
construcdo das listas é relacionado a alimentacéo, talvez por terem vivido em espacos
onde a alimentacéo era escassa antes de sua chegada ao abrigo. Ter ou néo ter
alimento é um fator de extrema preocupacédo para as criancas; elas falam sobre se

alimentar e sobre como isso € algo que toda crianca adora fazer. Ao serem

questionados sobre o que gostavam de fazer ali, no abrigo, as criangas responderam:

Hulk: Tomar café, tia.

Hulk: Feijao.

Vini: Mas tia, coloca assim: comer arroz com feijao.

Luisa: E, tia, farinha também.

Kleiton: Tia, coloca assim, comer, que ai a gente ja sabe que é tudo
de comida.

Além dessas falas, uma das criancas que participou da pesquisa colou apenas

imagens de alimentos em sua folha:

Figura 13 — Eu gosto de comida, tia

Fonte: Acervo pessoal.

Também observei durante as visitas de observacao que, préximo ao momento

do lanche, havia sempre uma tensao nas criancas, sobre o que iriam receber, se iria
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ou ndo ter lanche. Inclusive, muitas das criancas que estavam no abrigo no periodo
da pesquisa relatavam que chegaram ao abrigo ap6s o juizado da infancia e juventude
ter recebido denuncias de maus tratos e abandono por parte dos pais. Passar fome
ou nao ter o que comer € muito comum para as criancas que sdo encaminhadas para
um abrigo.

Além da imagem com alimentos, uma das criancas optou por colar apenas

imagens de cédulas de dinheiro:

Figura 14 — Eu t6 rico, tia

Fonte: Acervo pessoal.

Kleiton: Eu t6 rico, eu td rico, tenho muito dinheiro, olha tia.

Hulk: Tu ta € mendigando na rua.

Kleiton: Aqui meu dinheiro 6, eu tenho mil reais, cinquenta reais, aqui
6. Meu dinheiro gente, aqui.

Quando Kleiton escolhe apenas imagens de cédulas de dinheiro, ele aponta
para a necessidade que sente de ter melhores condi¢des financeiras (possivelmente
enfrentou situacdes de pobreza em que o dinheiro poderia ter ajudado sua familia).
N&o sabemos a histéria de Kleiton, mas ficou claro, tanto em suas escolhas quanto
em seu didlogo comigo e com 0s amigos, que, para ele, ficar rico/ter dinheiro é algo
muito importante. Possivelmente, se ele fosse rico, ndo estaria vivendo em um abrigo.
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Para Enid Rocha Andrade da Silva (2004), pesquisadora do Ipea, as condi¢bes
socioecondmicas de uma determinada crianga e/ou adolescente exercem importante

influéncia na medida de abrigamento.

A pobreza, ao aumentar a vulnerabilidade social das familias, pode
potencializar outros fatores de risco, contribuindo para que criangas e
adolescentes mais pobres tenham mais chances de ver incluidos na
sua trajetéria de vida episédios de abandono, violéncia e negligéncia.
A condicdo precaria das familias ao impor maiores dificuldades para a
sobrevivéncia dignha do grupo familiar, funcionaria como um elemento
agravante e desencadeador de outros fatores de risco preexistentes
(Silva, 2004, p. 46).

No entanto, o ECA, em seu Artigo 23, estabelece que “a falta ou a caréncia de
recursos materiais nao constitui motivo de suspensao do patrio poder”, e dispde, no
paragrafo Unico deste mesmo artigo, que, caso nao haja outra razéo para tal medida,
que a crianca e o adolescente sejam mantidas em seu circulo familiar e,
obrigatoriamente, incluidas em programas oficiais de auxilio (Brasil, 1990).

O racismo também influencia na selecdo de quem merece ou nao ter uma vida
digna como cidadéao, determinando quem é protegido e quem é considerado indigno
de viver. No entanto, ha, dentro das crian¢as negras, a forca da resisténcia, e, apesar

das dores que ja viveram, elas nos surpreendem.

A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem no Brasil
valores civilizatorios, ou seja, principios e normas que corporificam um
conjunto de aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais,
intelectuais e materiais, objetivas e subjetivas, que se constituiram e
se constituem num processo histérico, social e cultural. E apesar do
racismo, das injusticas e desigualdades sociais, essa populacéo
afrodescendente sempre afirmou a vida e, consequentemente,
constitui o/s modo/os de sermos brasileiros e brasileiras (Trindade,
2005, p. 30-31).

A partir das reflexdes de Trindade, podemos abordar questdes necessarias
para a infancia negra abrigada. A educadora e militante elaborou projetos, textos e
livros que reforgcam a importancia da construgdo de uma identidade negra fortalecida

nas criancas. Para ela,

Somos Uunicos e somos mdultiplos, somos uma riqueza de
possibilidades. E podemos nos conectar, nos compreender, nos
comunicar, interagir... nos constituir em comunidades, grupos,
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sociedades, civilizagdes... e compartilhar as gracas e desgracas da
existéncia (Trindade, 2008, p. 8).

Na tentativa de seguir sob a égide do texto de Trindade, me encontro com uma
infancia negra abrigada que, mesmo sofrendo as mazelas do racismo estrutural, ainda
guarda em si a forca e a poténcia da infancia. Foi pensando em despertar essa
poténcia que, em meu ultimo dia de observacédo no abrigo, levei como contribuicdo

para as criancas uma oficina de jogos.

4.2.2 Vamos brincar?

No meu ultimo dia como pesquisadora no abrigo, levei para as crian¢cas uma
proposta nova: ao invés de perguntas e papel, levei bola, arco, sinalizadores e montei
junto com elas um circuito com alguns desafios. As criancas, logo nas primeiras
rodadas, ndo conseguiram compreender muito bem o sentido do circuito, mas
expliquei como fariamos e logo todos conseguiram brincar.

Abaixo, apresento alguns registros desse momento. Precisei escolher fotos em
que os rostos delas ndo aparecessem, pois, devido a questdes legais, ndo é permitido
divulgar rostos de criangcas em situacéo de abrigamento.

Figura 15 — Eu sou o primeiro

Fonte: Acervo pessoal.



Figura 16 — Vou ficar na fila

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 17 — Meninas sabem ir também

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 18 — Posso ir de novo?

Fonte: Acervo pessoal.

No primeiro momento da atividade, as criangas realizaram o circuito sozinhas.
Em seguida, dividi as criangas em dois grupos e pedi que pensassem em cOmo
poderiam modificar o circuito para a outra equipe brincar. Eles se reuniram e
trouxeram as modificacbes, montaram o circuito e jogaram. Por fim, trocaram de lugar
e as duas equipes fizeram poucas alteragdes no circuito original. Mas todos brincaram

e se divertiram bastante.

Os circuitos, nas aulas de atividade fisica para criancas, representam uma rica
oportunidade de desenvolvimento de algumas habilidades motoras, além de
proporcionar ludicidade e movimento. De acordo com Monica de Avila Todaro e
Margarete Bertolo Boccia (2009, p. 18):

A prética do circuito estimula, na crianca: a capacidade de usar seu
corpo de modo diferenciado e habil; o aprimoramento de seu
desenvolvimento afetivo e social; a compreensdo e o bom uso das
regras; o controle dos movimentos; o equilibrio; a ampliacdo da
percepc¢do dos limites e das potencialidades do préprio corpo.
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O ato de brincar é de suma importancia para todas as criangas, incluindo
aguelas que estdo em situacdo de abrigamento, especialmente para as criangas
negras. O brincar ndo é apenas uma forma de entretenimento, pois também
desempenha um papel crucial no desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e social
das criangas.

Ao realizar a oficina com as criancas negras abrigadas no Flor de Cacto, pude
perceber que, por ndo terem momentos como esse, elas valorizaram muito esses
instantes, colaborando, participando do inicio ao fim da atividade, mostrando que é

sim possivel promover espacos para o brincar dentro do abrigo.

Encerramos a oficina com o circuito e convidei as criancas para se deliciarem
com um cachorro-quente que eu havia levado para elas. Elas comeram e repetiram.
Assim, me despedi das criancas, levando comigo muito delas e espero que

deixando um pouco de mim também.
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5 O FIM TAO ESPERADO E O FUTURO QUE DESEJO

Investigar as criancas abrigadas, suas vidas, rotinas e comportamentos, me fez
mergulhar em uma realidade permeada por aspectos complexos, 0s quais me
causaram diversas reacdes, desde surpresa até o total desencantamento e dor.

Aproximar-me do campo e adentrar na rotina das criangas me mostrou que
existem ainda muitos aspectos sobre a vida no abrigo que precisam ser melhor
estudados. A realidade da vida abrigada € muito sinuosa, e precisei varias vezes
repetir para mim mesma qual era o objetivo da minha pesquisa: compreender as
experiéncias de infancia partilhada por criancas negras abrigadas.

Dialogar com as criancas sobre seus gostos e preferéncias, escuta-las falando
quais brincadeiras preferem e sobre como gostam de ser tratadas foi um importante
momento para mim enquanto pesquisadora, pois pude compreender que a infancia
negra abrigada € como agua embaixo da soleira, tomando 0s espacos que podem
tentar conter, mas ela esta Ia, viva, pulsando, aguardando para desaguar, para correr,
para inundar.

N&o ha como reler a lista “coisas de crianga que eu acho legal” e ndo ouvir os
corpos-territérios gritando por espaco para se desenvolverem, para existirem, e
mostrando que, apesar das limitacdes, as criangas seguem afrontosas, dizendo:
sabemos o0 que somos, somos criancas e queremos brincar. Para Miranda (2019), o
corpo-territério também em algumas situacdes deve rachar e despencar, sobretudo
na Educacao, na sala de aula, nos espacos institucionalizados. De acordo com o
autor, rachar e despencar “significa uma desobediéncia epistémica, uma ruptura linear
da padronizacdo, uma rasteira em ideologias que te falam o que pode, e 0 que néo
pode, nosso corpo-territorio” (Miranda, 2021, p. 469).

O autor aponta em seu texto as provocacgdes sobre as poténcias, imanéncias,
lacunas e possibilidades do corpo-territdrio no campo social e da educacéao; percebi,
no contato com as criancas do abrigo Flor de Cacto, observando suas vivéncias e
dialogando com elas, que, por mais que o racismo estrutural tente fazé-las esquecer
guem sao, ainda pulsa dentro de cada intencionalidade e em cada grito para colocar
mais um item na lista, ao ponto de tomar todo o espaco do cartaz, uma infancia negra
resistindo, rachando e despencando sobre uma estrutura colonial e conservadora.

Escolher a escrevivéncia de Conceicéo Evaristo como forma de traduzir o que

Vi, Vivi e senti em meu corpo-territdrio ao caminhar pelo espaco do abrigo Flor de Cacto
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me trouxe a liberdade necesséria para expor todos os atravessamentos
compartilhados naquele espaco. Descrever em um diario de bordo o periodo que
estive ali, para mim, enquanto mulher negra que escreve diarios desde a
adolescéncia, foi uma experiéncia em que também deixei despencar meu corpo sobre
uma desobediéncia epistémica (Miranda, 2021), indo de encontro ao que a academia
acredita ser “fonte de conhecimento” e produzindo junto com as criangas, a partir de
estratégias que se aproximavam de suas realidades, para assim colocar a infancia
negra abrigada em um lugar de visibilidade, compreendida como também produtora
de conhecimento.

A pesquisa me mostrou que existem ainda muitos quesitos em nossa sociedade
e em nossa cultura que precisam ser alterados para que essas criancas possam
sentir-se mais a vontade, ou melhor, para que possam ter seus direitos atendidos,
desde o direito a alimentacao, que é um direito basico, até o direito ao afeto.

Como exposto ao longo do texto, o acolhimento institucional de criancas e
adolescentes, atualmente, espelha uma permanéncia de questdes oriundas da
preservacao dos aspectos racistas presentes nas politicas publicas do acolhimento
institucional de criancas ao longo do tempo.

Esses processos histéricos deixaram diversos resultados — dentre eles, a
criminalizacdo da familia negra. Entende-se que € preciso discutir ndo somente 0s
motivos pelos quais a populacdo negra sofre com 0s impactos da classe social, mas
também discutir a questdo étnico-racial, para entender a sua permanéncia nessas
condic¢des de vulnerabilidade.

Ao tentar invisibilizar, subalternizar, subtrair ou hierarquizar a condigcdo humana
das criancas negras abrigadas, naturalizando as criticas condi¢cdes de desigualdades
sociais e étnicas, o racismo dificulta o processo de construcédo da identidade negra e
rouba até mesmo aquilo que é mais caro para uma crianga: o tempo da brincadeira.

A crianca negra abrigada, assim como qualquer crianca em qualquer lugar do
mundo, pensa em brincar. Pensa em viver sua infancia de maneira livre e deseja a
leveza de uma vida na qual ela possa apenas ser crianga e ndo mais ter em si 0 peso
do abrigamento ou do abandono. Deseja ser vista a partir de um outro olhar. Pais,
assim como aponta Trindade (2008, p. 10):

Estamos imersos nos perigos das armadilhas de um mundo que tende
a negar a diferenca, estabelecendo padrdes de normalidade
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excludente, normas padronizadas, etiquetadas, estereotipadas,
planificadas, que hierarquizam as diferencas, o0 humanao.

Acredito que existe um outro caminho que pode ser trilhado para o resgate
dessa infancia, e Trindade (2005) nos aponta esse caminho, ao descrever os valores
civilizatérios afro-brasileiros na educacédo infantil. Para a autora, a criangca negra
precisa ser amada, e a insensibilidade gerada pelos 312 anos oficiais da escravidao
precisa dar lugar a uma responsabilidade social. De acordo com Trindade (2005, p.
32):

Essa insensibilidade esta inscrita na nossa memoria coletiva de
brasileiros e brasileiras, que vendiam criangas negras, que abusavam
das criancas negras, que matavam criangas negras, que impediam
que as criangas negras fossem amamentadas por suas maes. A
histéria parece que nos legou uma responsabilidade social especial
para com essas criangas. Especial, pois temos que ter
responsabilidade social para com todas.

A autora incentiva aqueles que convivem com criancas negras a realizarem
atividades pautadas em principios que ela chama de valores civilizatérios afro-
brasileiros. Trindade (2005) cita alguns desses principios em seu texto: principio do
Axé Energia Vital, principio da Oralidade, principio da Corporeidade, principio da
Circularidade, principio da Musicalidade, principio da Ludicidade, principio da
Cooperatividade. A autora aponta o que sdo esses principios e como eles podem e
devem ser trabalhados com as criangas negras.

Acredito que, dentro da realidade do abrigo Flor de Cacto, seria possivel
desenvolver os principios da Corporeidade, da Ludicidade e da Cooperatividade, os

quais podem ser compreendidos da seguinte forma:

e Corporeidade: o corpo é muito importante, na medida em que com ele vivemos,
existimos, somos no mundo [...]. E preciso que educadores e educadoras
valorizem seus corpos e 0s corpos das criancas. Dancar, brincar, rolar, pular,
tocar, observar, cheirar, comer, beber, escutar com consciéncia. Séo atividade

vitais para nossas criangas (Trindade, 2005).
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¢ Ludicidade: Aponta para a alegria, o gosto pelo riso pela diversédo, a celebragéo
da vida. Pode ser alcancada através das brincadeiras, do brilho no olho e dos
sorrisos (Trindade, 2005).

e Cooperatividade: A cultura negra, a cultura afro-brasileira, € cultura do plural,
do coletivo, da cooperacdo. Nao sobreviveriamos se ndo tivéssemos a
capacidade da cooperacdo, do compartilhar, de se ocupar com 0 outro
(Trindade, 2005).

Esses principios, assim com os outros apresentados por Trindade (2005), séo
necessarios e importantes para as criancas negras abrigadas. Convida-las a brincar,
ainda que de forma guiada, € um importante resgate de suas infancias e de suas
potencialidades, colocando-lhes no lugar de criancas que sentem alegria e vibram
com suas conquistas.

O espaco oportunizado pelo brincar € o espacgo-tempo onde as criancas
abrigadas podem se esquecer de sua realidade e, por alguns momentos, esquecer a
dor do abandono ou a violéncia que sofreram em outros momentos de suas vidas,
abrindo espaco no presente, para a alegria e o prazer do contexto que a brincadeira
fornece. Dessa forma, as criancas vao se reencontrando com outras versoes de si
mesmas, construindo estratégias de sobrevivéncia e também novas formas de se
relacionar consigo e com 0s outros ao seu redor.

Pesquisar a infancia negra abrigada me mostrou que ainda ha muito por ser
feito e que as criangas que vivem essa realidade ainda vivem em condigbes em que
seus direitos ndo sao totalmente assegurados.

N&o ouso afirmar que este estudo esta concluido; ele €, na verdade, apenas o
resultado de olhares no campo em busca de compreender a infancia negra abrigada
com certa profundidade. No entanto, devido as limita¢cdes impostas a uma dissertacao,
h& muitos questionamentos desvelados pelo presente estudo que, contudo, ainda nao
foram respondidos. Esperamos que os achados da pesquisa possam contribuir para
tantos outros estudos que venham ndo somente desvelar uma realidade, mas
contribuir para a busca de solucbes para melhorar a qualidade da vida de criancas
negras abrigadas, ofertando-lhes esperancas de um futuro melhor.

Espero que a pesquisa aqui apresentada motive outras pesquisas na area, para
que, com o conhecimento da realidade dessas criancas, medidas possam ser

tomadas com o intuito de oferecer a elas as condi¢cdes necessarias para que possam
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se tornar adultos independentes, mais conscientes de seu papel como cidadéaos, que
fazem da sua propria histéria ndo uma caixa de lembrancas, mas uma fonte de

incentivo para lutar por mudancas reais.
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