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O sentido da vida

Por vezes me pergunto
O sentido de existir
Sei quando cheguei ao mundo
N&o sei quando vou partir
S0 sei que ndo vim a toa
Sei também que o tempo voa
E ndo adianta discutir
E o que vale realmente
No curto tempo da vida
E quem sorri com a gente
E quem nos cura a ferida
Quem no momento dificil
N&o mediu o sacrificio
E estendeu a mdo amiga
Tem gente que nos cativa
Chega e faz sua morada
Tem gente que pouco fica
E segue logo a sua estrada
E cada um que passa deixa
Um pouquinho da beleza
Que em seu coragdo guardava
E ao longo da minha vida
Muita gente ja passou
Vi chegadas, vi partidas
Tudo isso me marcou
Me fez ver que o importante
E o sentimento confortante
Da amizade que ficou.

Luziane de Araujo?

! Poeta cordelista e do curso de Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés do Instituto Federal do Ceara / IFCE /
Campus Tiangua.
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RESUMO

Apresento a vocés a pesquisa que foi narrada na primeira pessoa, por se tratar de uma Pesquisa Narrativa,
com énfase no movimento biografico-narrativo. Esclareco que a minha trajetéria de formacdo e
profissdo muito contribuiram para a decisdo de tomar como objeto de estudo as experiéncias
pedagdgicas do cotidiano escolar das egressas do Programa de Formacdo Pedagogia Educacao
Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e apresento como l6cus da Pesquisa o Programa
Pedagogia com Habilitacdo na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais. Para melhor desenvolvimento da
pesquisa, apresento 0s objetivos, sendo o primeiro geral e os demais especificos: Compreender como as
experiéncias formativas das professoras egressas do Programa de Formacdo em Pedagogia/UEFS
dialogam com suas praticas pedagdgicas no cotidiano escolar da Educagdo Basica; Saber quais as
contribui¢cBes da formagdo em servigo para o desenvolvimento de experiéncias pedagogicas das
professoras; Analisar as vivéncias constituidas no trabalho docente desenvolvido pelas colaboradoras
na Educacdo Baésica; Evidenciar as experiéncias com a docéncia expressas no exercicio da profissdo
através da rotina de trabalho no cotidiano escolar. Esclareco que, metodologicamente, o estudo esta
ancorado na Pesquisa Narrativa, com énfase no movimento biografico-narrativo, uma vez que visa
explorar os significados das historias de vida-formacdo-profissdo. Tomei como dispositivo a Entrevista
Narrativa, que foi realizado com 6 (seis) colaboradoras. Por conta da quantidade de aceitacéo, utilizei
como critério de exclusao as respostas de aceitagdo que chegaram por ultimo ao meu e-mail e/ou contato
telefbnico. Assim que elas aceitaram participar da pesquisa, eu marquei um encontro virtual pelo google
meet para alinharmos e apresentar os caminhos. E dai que eu defendo a ideia da sala de aula enquanto
espaco de encruzilhadas, pois propomos todos os dias rediscutir e repensar premissas que geram
desconfortos para quem habita esse ambiente. Ao final, a pesquisa revelou as lacunas da formagdo em
servico e os empecilhos que algumas colaboradoras passaram durante a formagdo, mas que nao foram o
suficiente para elas desistirem da formagdo. Outro aspecto relevante percebido ao final da pesquisa, é
gue o cotidiano vivido pelas narradoras, depois de egressas, tornou-se um espaco de reinvengdo em suas
multiplicidades de modos de motivac6es, onde cada professor entende aquele espago como um local
para reflexividade transformadora, gerando assim uma transformagédo social emancipada.

PALAVRAS-CHAVE

Pedagogia com Habilitagcdo na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais. Formagdo em servigo. Educacéo
Basica. Pesquisa Narrativa. Experiéncia Pedagégica.



RESUMEN

Les presento la investigacion que fue narrada en primera persona, como es la Investigacion Narrativa,
con énfasis en el movimiento biografico-narrativo. Aclaro que mi formacion educativa y profesion
contribuyeron en gran medida a la decision de tomar como objeto de estudio las experiencias
pedagdgicas del cotidiano escolar de los egresados del Programa de Formacion en Pedagogia de la
Educacion Infantil y del Serie Inicial de Educacion Primaria, y presento como sede del Programa de
Pedagogia de la Investigacién con Calificacion en Educacion Infantil y Primera Infancia. Para
desarrollar mejor la investigacion, presento los objetivos, siendo los primeros generales y los demas
especificos: Comprender como las experiencias de formacion de docentes egresados del Programa de
Formacion en Pedagogia/UEFS dialogan con sus practicas pedagogicas en el cotidiano escolar de la
Educacion Baésica; Conocer los aportes de la formacién continua al desarrollo de las experiencias
pedagdgicas docentes; Analizar las experiencias constituidas en la labor docente realizada por los
colaboradores de la Educacion Basica; Resaltar las experiencias con la docencia expresadas en el
gjercicio de la profesién a través de la rutina laboral en el cotidiano escolar. Aclaro que
metodoldgicamente el estudio esta anclado en la Investigacion Narrativa con énfasis en el movimiento
biografico-narrativo, pues pretende explorar los significados de los relatos de vida-formacion-profesion.
Utilicé como dispositivo la Entrevista Narrativa, la cual se realizo con 6 (seis) colaboradores. Debido al
monto de aceptacién, tomé como criterio de exclusion las respuestas de aceptacién que llegaron en
altimo lugar a mi correo electrénico y/o contacto telefonico. Tan pronto como aceptaron participar en
la investigacidn, programé una reunion virtual a través de Google Meet para alinear y presentar los
caminos. Por eso defiendo la idea del aula como un espacio de encrucijada, pues nos proponemos cada
dia rediscutir y repensar premisas que generan malestar a quienes habitan este entorno. Al final, la
investigacion reveld que las lagunas en la formacion continua y los obstaculos que algunos empleados
experimentaron durante la formacion no fueron suficientes para que abandonaran la formacion. Otro
aspecto relevante advertido al final de la investigacion es que la vida cotidiana vivida por los narradores,
luego de graduarse, se convirtié en un espacio de reinvencion en sus multiplicidades de modos
motivacionales, donde cada docente entiende ese espacio como un lugar de reflexividad transformadora,
generando asi una transformacion social emancipada.

PALABRAS CLAVE

Pedagogia con Titulacién en Educacion Infantil y Primera Infancia; Entrenamiento en servicio;
Educacion basica; Investigacion Narrativa; Experiencia Pedagdgica.
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INTRODUCAO - CHEGADA: EXPERIENCIAS DO SER PROFESSOR?

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0
que nos toca. N&o o que se passa, ndo 0 que acontece ou
0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém,
ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que
tudo o que se passa estd organizado para que nada nos
aconteca (Bondia, 2015, p.19).

Foram as experiéncias que me trouxeram até aqui, por isso inicio minhas escritas
introdutérias tomando como referéncia 0 meu envolvimento/movimento na/pela docéncia
enguanto ser que habita a profissdo docente, fazendo e refazendo parte da/na acdo formativa.
Esclareco que a minha experiéncia profissional é oriunda do cotidiano do ch@o da escola;
cotidiano esse que me prende, intimamente, onde todas as minhas vivéncias particulares e
coletivas emergem no meu dia a dia, através de situacOes adversas no campo social, politico e,
sobretudo, cultural. E, nesta vivéncia, atravessam discussdes sobre préaticas pedagdgicas e
formacéo de professores, através da experiéncia, enquanto algo que nos acontece e que me toca.

E deste lugar, também, que inicio a escrita do texto preambular da pesquisa,
principalmente, quando, as minhas memorias, ainda latentes, fazem-me lembrar e testemunhar
as trajetérias formativas vividas durante a minha primeira formacgdo inicial: o magistério.
Formacdo inicial que garantiu para mim e para varios moradores da minha cidade qualificacao
e insercdo no mercado de trabalho voltado para a docéncia, principalmente, em escolas publicas.

Tomo essa experiéncia formativa como sendo a minha primeira formagé&o inicial, pois,
nesse periodo, comecei a estudar sobre o cotidiano escolar e suscitar algumas inquietagdes sobre
o fazer docente durante as minhas praticas educativas, sobretudo, no &mbito da Educacdo
Basica, quando comecei a lecionar em escolas publicas municipais.

Ainda latente nas minhas memdrias, pois a memoria ndo tem lugar preciso, “[...] até o
instante que se revela no momento oportuno de maneira temporal” (Certeau, 2011, p. 146),
recordo que foi no magistério que aprendi a lidar com a importancia do planejamento na sala
de aula, principalmente no dia que a minha supervisora de estagio visitou a escola e cobrou o
meu planejamento, sendo essa uma das minhas primeiras experiéncias de habitar a profisséo
docente. Nesse dia, sentamos lado a lado e ela comegou a me perguntar sobre a execucao do

que foi planejado. Eu disse que algumas coisas foram executadas, mas outras ndo. Como disse,

2 Esclareco, nesta pesquisa, a op¢do pelo uso do termo “professor” seja ele da Educacdo Basica ou do Ensino
Superior identifica todo professor e toda professora que habita a profissdo docente na Educacdo Basica ou na
Educacdo Superior, a partir da compreensdo de que a complexidade de habitar a profissdo docente estd presente
nas diferentes formas e singularidades, no que se refere a diversidade e dimensdes constitutivas da profissao
docente, na Educagao Basica e/ou Educagdo Superior no Brasil.



19

esse foi o primeiro momento na formacgao inicial que me fez produzir experiéncias com/para a
docéncia.

Naquele dia, eu comego a perceber que precisamos de “bons planejamentos” para
darmos boas aulas, afinal de contas, nossa memdria ndo da conta de armazenar todas as
informacbes para que uma aula ocorra bem. Esse saber aparece no magistério e é na
universidade que eu o potencializo, quando comecamos a trocar experiéncias sobre 0s modos

de planejar a luz de tedricos que discutem as praticas pedagogicas do ambiente escolar.

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo: da revisdo de
tradigdes. Mas também da reafirmacéo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas da analise sistematica, a luz das teorias existentes, da construgdo de novas
teorias. Constroi-se, também, pelo significado de cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de valores, de seu modo
de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacoes, de seus saberes,
de suas angustias e anseios, do sentimento que tem em sua vida o ser professor
(Pimenta, 1999, p.19).

Mesmo habitando a profissdo docente, adentro as portas da Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS), a procura de formacao (graduacdo, especializacdo, mestrado, cursos,
capacitacdes, pesquisas de extensdo), pois professorar a experiéncia de viver e sentir as praticas
docentes, em escolas publicas de Educacdo Basica dos Anos Iniciais, exige cada vez mais a
necessidade de formacao, seja ela continuada ou permanente. Desse modo, preciso me capacitar
para resistir e existirdo, tornando 0 meu conhecimento escrita, principalmente para pessoas que
ndo habitam as universidades. Logo, a “a profissdo docente hoje ¢ um tema em disputa que
caracteriza um projeto politico de privatizacdo da educagéo, colocando em xeque a legitimidade
da docéncia e reforgando tendéncias de regulagao da profissdo” (Rios, 2020, p.4).

Mesmao sabendo que as discussdes sobre a formacéo de professores tém sido um grande
desafio para as politicas educacionais, como afirma Gatti (1999; 2019), em suas pesquisas,
respectivamente, sobre a Formacéo de professores e carreira: problemas e movimentos de
renovacdo, bem como na sua pesquisa sobre Professores do Brasil: novos cenarios de
formacdo. Diante desses atravessamentos na/pela UEFS, percebo que uma qualificacéo
adequada seria urgente e necessaria para 0 meu labor na sala de aula e, na verdade, continua

sendo.
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Com o passar do tempo, percebi, legalmente falando, que habitar® a profissio docente,
através da minha primeira formacdo inicial, o magistério, ndo era suficiente, visto que as
mudancas instituidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei 9394/96,
determinam a formacéao superior para professores dos anos iniciais, no prazo de 10 anos. A
partir, também, dessa determinacédo e pela necessidade de formagdo continuada, surge o meu
interesse em seguir estudando para potencializar o meu movimento na/pela docéncia, resultado

do chdo de escolas publicas da Educacéo Basica.

No cenario nacional atual, a profissdo docente tem tomado rumos cada vez mais
desafiadores, levando em consideragdo a politica de esfacelamento da profissdo,
através da desconstrucéo da imagem do(a) professor(a) e do seu papel na sociedade.
A profissdo docente hoje € um tema em disputa que caracteriza um projeto politico de
privatizacdo da educacdo, colocando em xeque a legitimidade da docéncia e
reforcando tendéncias de regulacéo da profisséo (Rios, 2021a, p.13).

As relagdes que estabeleco comigo, enquanto ser que habita a profissdo docente, neste
processo de movimento trilhado pela docéncia durante a minha primeira formagédo inicial,
trouxe uma grande responsabilidade quando me lembro do que passei no inicio da minha vida
laboral, sobretudo nas minhas primeiras praticas docentes, nos meus primeiros olhares naqueles
espacos cheios de seres humanos a espera do professor, ou melhor, naquele universo chamado
sala de aula. Dessas relacOes estabelecidas, percebo que a responsabilidade na docéncia esta
para além do ambiente escolar. Logo, lecionar na Educacdo Bésica, principalmente nos Anos
Iniciais, foi e é uma experiéncia que me possibilita compreender o que é ser professor e quais
caminhos trilhar, garantindo saberes para despertar nos estudantes o gosto pelo aprendizado e
pela vida.

A época, quando eu soube, através de leis, portarias e decretos, que havia instituido pela
LDB, lei 9394/96, o prazo de 10 anos, determinando a formacao superior para professores dos
anos iniciais, eu julgava que minha formacdo inicial era suficiente para o exercicio da profissao
docente. Para mim, o magistério dava conta de resolver minhas inquietacdes, garantindo boas

praticas pedagdgicas na sala de aula. Mero engano! A formacdo continuada e/ou formagéo

3 A expressio “habitar a profissio docente” ,no decorrer da dissertacdo, sera referenciada a luz de Rios (2020),
ancorada na sua pesquisa sobre Modos de Habitar a profissdo docente na Educacéo Bésica: estado da arte das
pesquisas na Bahia, publicada na Revista Perspectiva, Floriandpolis, v. 38, n. 4 p. 01-24, out/dez. 2020. Saliento
que a concepgdo de habitar a profissdo foi o elemento central do estudo da pesquisa. Tratou-se de uma pesquisa
do tipo estado da arte, realizada no banco de dados de teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que visa apresentar uma cartografia das produgdes [...] identificando as
principais tematicas que atravessam o estudo da profissdo docente, as abordagens tedrico-metodolégicas e,
sobretudo, as singularidades e tendéncias das produgdes realizadas nas universidades publicas baianas.
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permanente faziam-se necessarias, pois eu percebia que a qualidade na/da Educacdo Basica,
principalmente em escolas publicas, necessitava ser ressignificada a cada momento, pois
(re)construir novas ambiéncias possibilitaria mais potencialidades para o fazer docente.

O desejo de compreender, (re)viver e de fazer ser compreendido entra em éxtase quando
eu habito um programa de formacdo para professores em exercicio: a Licenciatura em
Pedagogia — Habilitacdo para Educacdo Infantil e Séries Iniciais, ofertada pelo Departamento
de Educacéo da Universidade Estadual de Feira de Santana, pelo projeto que foi desenvolvido
desde 1999, nos turnos vespertino e noturno. Destaco que 0 meu ingresso, em 2008, neste curso,
foi importante para entender as minhas inquietagcdes, bem como para ampliar o meu
conhecimento dentro do contexto politico-sécio-educacional, pois o trilhar nesta formacéo
poderia melhorar a qualidade da minha pratica docente e das professoras, que também
habitavam a profissdo docente, matriculadas neste programa.

A época, eu optei por cursar a noite, por varios motivos, dos quais faco questio de
destacar dois: a gestdo publica da cidade ofertava transporte publico para os estudantes apenas
no final da tarde, logo, restou-me optar pela turma da noite e, em segundo lugar, porque eu
trabalhava no diurno. Esses motivos ndo impossibilitaram 0 meu movimento de travessia pela
universidade, pois eu tive a possibilidade de transitar e conhecer pessoas de varios cursos,
principalmente estudantes de Letras, Histdria, Filosofia e Educacgdo Fisica em eventos ofertados
pelos colegiados, departamentos e grupos de pesquisa da Universidade.

Vale ressaltar que o curso de Licenciatura em Pedagogia com Habilitacdo para Educacéo
Infantil e Séries Iniciais, em 2008, encerrou 0 processo seletivo para novas turmas, sendo o
altimo ano para ingresso no curso. Segundo informacdes no site do Colegiado de Pedagogia, 0
curso ja ndo atendia o seu objetivo inicial que era assegurar a formacao dos professores da rede
publica, reduzindo ndo s6 0 acesso ao ensino superior, mas, também, interrompendo um fluxo
de formac&o de profissionais para a docéncia nos anos iniciais e na Educagdo Bésica. Todavia,

em 2012, foi realizada a renovacgéo e o reconhecimento do curso, informando que:

Diante de diferentes fatores, em especial, em especial, pela implantagéo e abrangéncia
da oferta do Programa de Formagao de Professores (PROFORMA) em convénio com
a Secretaria da Educacéo e Cultura do Estado da Bahia — SEC, a UEFS néo ofertou,
nos anos de 2009, 2010 e 2011, novas vagas do seu curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental (Bahia, 2012,

p. 9).

Pelo fato de ja habitar a profissdo docente, quando adentrei & Universidade Estadual de

Feira de Santana, através desse programa de formacéo para professores/as em servico, comegei
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a perceber que ali seria o inicio de fortes contribui¢des para a minha reflexao sobre o meu fazer
pratico, como também para o0 engajamento de varias discussdes, que foram suscitadas no campo
tedrico, as quais giravam em torno de tematicas como: Formacdo de Professores, Préaticas
Pedagogicas, Experiéncias de Vida, Profissionalizacdo Docente, Experiéncia Formativa,
Cotidiano Escolar, Formagdo Continuada, Formagdo permanente, Politicas Publicas e tantas
outras discussfes. Naquele momento, eu sentia que a minha pratica trazida da sala de aula se
encontrava com a teoria do universo académico, ou seja, eu teria um movimento contrario nesta
formagcdo: a reflexdo da prética sobre a teoria.

No inicio da trajetoria formativa do ser que habita a profissdo, eu sempre me perguntei
e, por vezes, ainda me pergunto: Neste programa de formacédo eu sou/era aluno? Neste programa
de formacdo eu sou/era professor? Neste programa de formacédo eu sou/era pesquisador? Ou
sera que eu poderia ser 0s trés? Serd que as praticas pedagdgicas trazidas do chdo da sala de
aula poderiam contribuir com alguma coisa na Universidade? Ou sera que estavamos ali apenas
para cumprir um curriculo e sair da universidade com um diploma na mao? Vérias eram as
inquietacdes.

Hoje, diante das minhas leituras e discuss@es, que foram suscitadas durante a formacéo,
coloco-me na posicdo de professor-cursista®, pois levei comigo muitas experiéncias e praticas
pedagdgicas que ajudavam os professores da UEFS, que davam aulas neste programa, a
entenderem a dindmica da sala de aula de professores que atuam na Educacdo Basica. Assim,
0 que de fato acontecia eram trocas de reflexdes de professores da Educacéo Basica sobre suas
experiéncias de vida com docentes que atuavam na UEFS, com o intuito de fazermos
compreender a nossa préatica através de teorias.

Pensando em todos os atravessamentos e necessidade de continuidade na minha
formacéo, faco questdo de destacar que foi, através dessas vivéncias experienciais, que acessei
alguns cursos de pés-graduacdo lato-sensu e fui aluno especial do mestrado nesta e em outras
universidades e, hoje, aluno regular do mestrado.

Tomando como base as relagdes que sdo estabelecidas entre a teoria académica e a
pratica no cotidiano escolar da educacdo publica basica, pesquiso na graduacdo — neste
Programa de Formacdo para professores em exercicio — em carater de monografia, intitulada

Narrativas dos estudantes de Pedagogia sobre a sua experiéncia no Estagio de Regéncia de

4 A denominagcéo professor-cursista e professora-cursista utilizada por mim no decorrer da pesquisa representa
todas as pessoas que habitaram essa formacéo em servico. Tomo essa denominacdo com base no projeto de
renovacdo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental realizada em 2012. Essa renovacédo foi realizada pelas docentes Amali de Angelis Mussi e Irlana
Jane Menas da Silva, docentes do Departamento de Educacéo / UEFS.
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Classe (Souza, 2012), com o objetivo de compreender se a relagédo entre o que era aprendido
nas aulas da Universidade Estadual de Feira de Santana reverberava na pratica dos estudantes
durante o Estagio nas Séries Iniciais.

Nesse sentido, parto do pressuposto de que se carreirizar na docéncia, especificamente
na Educagdo Baésica, ndo é tarefa facil, tendo em vista as dificuldades que enfrentamos, tais
como: sucateamento da educacao publica, desvalorizacdo do professor, falta de investimento
em formacdo permanente e, sobretudo, um tema que me é caro, pois pretendo continuar
pesquisando: formacao continuada para professores em servigo. No tocante ao carreirismo, na
docéncia, considero pertinente destacar que, enquanto professor, trilho na luta por uma
Educacao Bésica Publica de qualidade ha 15 anos, assumindo carga horaria de 20h no comeco
da minha vida laboral, passando depois a 40 horas antes de ingressar na pesquisa.

Vale ressaltar que ja passei por varios municipios baianos, trabalhando na &rea de
educacdo, principalmente, na Educacdo Basica. Dentre eles: Serra Preta, Feira de Santana,
Santo Estévao, Ipecaeta e nos 12 municipios que compdem o Territorio® de Identidade da Bacia
do Jacuipe, com educacdo ndo-formal.

A minha trajetoria de formacéo e profissdo muito contribuiu para a decisdo de tomar
como objeto de estudo as experiéncias pedagdgicas do cotidiano escolar das egressas® do
Programa de Formag&o Pedagogia Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
da Educacdo Basica. Nesse contexto, apresento como l6cus da pesquisa o Programa Pedagogia
com Habilitagcdo na Educagdo Infantil e nas Séries Iniciais da Universidade Estadual de Feira
de Santana.

Percebo, portanto, um objeto de estudo que dialoga com a linha 2: Curriculo, Formacéo
e Praticas Pedagogicas, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UEFS, pois aponta
para a reflexdo acerca da formacao docente, bem como para dialogos sobre préatica pedagdgica
e experiéncia formativa durante a formacdo de professoras em exercicio. Esses dialogos e
reflexdes serdo necessarios para revelar quais sao as experiéncias de habitar a profissdo docente

das egressas colaboradoras deste estudo, no cotidiano, a partir das suas narrativas.

5 A constituicdo dos Territorios de Identidade (T1) aconteceu a partir de 2007. A SecultBA utilizou-se de conceito
da SEI — Superintendéncia de Estudos Econdmicos, para 0 MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario,
lastreado pelo conceito de Territdrio, muito adequado a logica cultural. S&o reconhecidos 27 Territérios de
Identidade, demarcados por critérios ambientais, econémicos e culturais, entre outros, além de observar as
populagbes como grupos sociais relativamente distintos, os quais indicam identidade, coesdo social, cultural e
territorial. Deste modo, a SecultBA assumiu a Politica de Territorializagdo da Cultura, em todas as suas instancias,
em atencdo a diversidade de manifestacdes culturais dos Territérios de Identidade. (SECUTBA). Acesso em
02/03/2023.

6 Durante a escrita da dissertacdo, optei pela terminologia “egressas”, pois o Programa de Formacio que nos dava
0 titulo de Licenciado em Pedagogia — Habilitagdo na Educagdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental era, majoritariamente, feminino.
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A presente pesquisa filia-se as discussdes sobre experiéncias formativas de professoras
que atuam na Educacao Bésica e como essas experiéncias impactam no cotidiano escolar. Para
que essas discussdes tenham éxito, o aporte tedrico da pesquisa versara sobre: a formacéo de
professores, no Brasil; formagdo docente; formacdo ao longo da vida; autoconhecimento;
autorreflexdo; histdrias de vida e fazer docente e Educacdo Basica, dos quais podem-se destacar
como principais autores: Novoa (1992, 1995, 2013), Certeau (1994), Gatti (2010, 2019), Silva;
Mota (2021), Rios (2021a) e outros.

No contexto da pesquisa em questdo, as problematicas trazidas diante do tema sdo: as
Universidades que oferecem Licenciaturas para formacdo de professores em exercicio precisam
discutir como essa experiéncia formativa estd impactando no cotidiano escolar; o ingresso
desses cursistas se deu pela necessidade da titulacédo; a carga horaria de trabalho das egressas
ndo permitia mais aprofundamento na teoria ofertada no curriculo do curso.

A partir dos questionamentos levantados acerca das egressas, contribuo com a
Universidade Estadual de Feira de Santana-BA, levando-a a refletir sobre qual o papel que o
estudante-cursista desempenha, durante a sua trajetoria formativa, nos Programas de Formacéo
continuada para professores em exercicio, principalmente, aqueles que pretendem continuar na
Educacdo Bésica. Diante desse cendrio, a pesquisa tem como objeto de estudo as experiéncias
pedagogicas do cotidiano escolar das egressas do Programa de Formacdo em Pedagogia
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental da Educacéo Basica.

Observo que a relevancia desta pesquisa se concentra na possibilidade de reflex@o sobre
a trajetoria formativa e o fazer docente de egressas de Programas de Formacdo em Pedagogia
com Habilitacdo para professores em exercicio, da Universidade Estadual de Feira de Santana.
Tratou-se, portanto, de uma pesquisa que se apresentou como um convite a compreender, cada
vez mais, como os professores da Educacdo Bésica desenvolvem os seus saberes e praticas
educativas no cotidiano escolar.

Vale ressaltar que eu me coloco como sujeito dentro dessa possibilidade de pensar os
saberes e as praticas educativas, pois, mais uma vez, afirmo: sou egresso desse programa que
visa potencializar os saberes e competéncias educativas de professores da Educacdo Bésica e
qualifica-los para a garantia e a manutencdo de uma Educacdo Basica de qualidade. Desse
modo, a presente pesquisa foi narrada pelo seguinte problema: Como as experiéncias formativas
das egressas colaboradoras deste estudo dialogam com suas experiéncias pedagdgicas?

Tomando como base a ideia de cotidiano, principalmente a que nos é apresentada em a
Invencao do Cotidiano por Certeau (1994), reforco que a vivéncia no ambiente escolar e o chdo

da sala aula serdo relevantes neste estudo, pois considero como movimento importante a
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reflexdo/discussao sobre como a experiéncia formativa das egressas colaboradoras deste estudo
dialogam com suas praticas pedagogicas no cotidiano escolar, a partir de suas narrativas.

Outro aspecto relevante deste estudo é atribuir ao cotidiano vivido pelas narradoras,
como um espaco de reinvencdo em suas multiplicidades de modos e de motivacdes, onde cada
professor/a entende aquele espaco como um local para reflexividade transformadora, gerando,
assim, uma transformacao social emancipada. Nessa perspectiva, como afirma Certeau (2011),
seria uma mudanca de direcdo na formacdo dos sujeitos que habitam as escolas, praticantes do
cotidiano, ativos, produtores de narrativas, saberes e fazeres.

Nessa busca por respostas para as minhas inquieta¢des, compreendo que esta dissertacdo
contribuird com a producdo e discussdo dos docentes das universidades que ofertam
componentes curriculares para essas formacdes e entender como se revelam as préaticas
pedagdgicas das egressas depois da experiéncia formativa nesses programas. Para melhor
desenvolvimento da pesquisa, apresento, a seguir, os objetivos, sendo o primeiro geral e 0s
demais especificos:

- Compreender como as experiéncias formativas das professoras egressas do Programa
de Formacdo em Pedagogia/UEFS dialogam com as suas praticas pedagogicas no cotidiano
escolar da Educacéo Bésica.

- Saber quais sdo as contribui¢des da formagéo em servigo para o desenvolvimento de
experiéncias pedagdgicas das professoras;

- Analisar as vivéncias constituidas no trabalho docente desenvolvido pelas
colaboradoras na Educacdo Basica;

- Evidenciar as experiéncias com a docéncia, expressas no exercicio da profissao,
através da rotina de trabalho no cotidiano escolar.

Assim sendo, informo que este texto dissertativo, de cunho narrativo, esta estruturado
em 4 (quatro) capitulos e em todos eles a experiéncia e o cotidiano da sala foram colocados em
pauta a luz de autores, diretrizes e das narrativas das colaboradoras.

No primeiro capitulo: Trafegando pelas estradas, caminhando pelos mddulos: novos
caminhos para ser pesquisador, eu narro e reflito sobre uma das etapas mais importantes da
pesquisa: a metodologia. Nesse capitulo, eu discorro sobre as concepcdes e caracteristicas que
as literaturas trazem sobre a Pesquisa Narrativa e, sobretudo, a sua importancia para as
pesquisas em educagdo. Além disso, destaco a natureza e o tipo de pesquisa e quem Sa0 0S
sujeitos participantes e o dispositivo de pesquisa para a producdo de dados.

Eu, professor, na formacdo em servigo: politicas e pesquisas é o segundo capitulo.

Nesse, abordo algumas politicas de formacdo em servigo, bem como autores que foram
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precursores com pesquisas na area de formacdo de professores e, atualmente, autores e grupos
de pesquisa, que trazem para a discussdo, no cenario baiano, e apresentam para 0 mundo a
formacéo de professores na Educacdo Basica. Nesse momento, aproveito para dialogar sobre a
qualidade da formacdo do professor dentro de um contexto geral, bem como os discursos de
valorizacéo e problemas na formag&o e na préatica docente, resultantes de politicas educacionais
na formacao.

O terceiro capitulo, intitulado Felicidade, emocéo e mudancas: narrando as trajetorias,
aborda a entrada na formacao universitaria. Nesse capitulo, eu narro, com mais profundidade,
a minha historia de vida e aproveito para apresentar ao leitor como estava estruturado o projeto
do curso, seus objetivos, curriculo, componentes curriculares e como era estruturada cada
componente. Além disso, problematizo autores colocados como base nas ementas de cada
componente curricular. Uma das intengdes, nesse capitulo, € mostrar ao leitor qual era a
concepgdo do curso, bem como seu beneficio para o cenario baiano.

Por Gltimo, mas ndo menos importante, o quarto capitulo, intitulado Sala de aula: é la
gue minhas histdrias se encontram e se entrecruzam, versara sobre os saberes da profissdo.
Apresentarei, nas narrativas, quais saberes eu atribuo a formacéo e quais saberes que levei para
ela foram potencializados na experiéncia formativa entre universidade e cotidiano da sala de
aula na Educacdo Basica e que, consequentemente, reverberam nas préaticas pedagoégicas.

Portanto, penso que ndo termina por aqui, até porque pesquisas vindouras sobre esta
tematica podem dar inicio a outras, mas espero que vocé, leitor, compreenda que as pessoas que
habitaram essa formacgéo em servico sentiram-se abracadas e abragcaram as adversidades que uma
universidade pode oferecer. Caminhei por esse pedacinho do universo, chamado UEFS, mas hoje
deixo 0 meu legado ao fazer parte de uma formacdo em servigo ofertada pelo DEDU: sou
professor Antonio Eduardo, fruto da Licenciatura em Pedagogia com Habilitagdo nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, e aqui, eu findo esta pesquisa, evitando a colonizacéo académica

e trazendo a baila os propdsitos de ser/estar numa universidade pablica.
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1 TRAFEGANDO PELAS ESTRADAS, CAMINHANDO PELOS MODULOS: NOVOS
CAMINHOS METODOLOGICOS PARA SER PESQUISADOR

"Orientando perguntou: Orientador, pode me dizer qual o
caminho que eu devo tomar?

Isso depende muito do lugar para onde vocé quer ir —
disse o Orientador.

Eu ndo sei para onde ir! — disse o Orientando.

Se vocé ndo sabe para onde ir, qualquer caminho serve —
disse o Orientador (adaptado). (Souza, 20238).

Quando evoquei, no inicio desta pesquisa, la na introducdo, o topico Chegada:
experiéncias do ser professor, a intengdo foi confrontar em mim um movimento reflexivo que
conduziu as minhas escolhas metodoldgicas, escolhas essas que vao desvelar as experiéncias
pedagdgicas oriundas da formacdo em servico. Por isso, esclareco que, metodologicamente,
este estudo estd ancorado na Pesquisa Narrativa, com énfase no movimento biografico-
narrativo, uma vez que visa explorar os significados das histérias de vida-formacao-profissao,
pois a Pesquisa Narrativa, na atualidade, tornou-se um lugar de encontros e cruzamentos entre
as diversas ciéncias.

Como salienta Denzin (1995), a pesquisa narrativa coloca em pauta uma séria “fissura”
na abordagem qualitativa, pois a experiéncia vivida ndo é algo enlagado na pesquisa; na
verdade, é produzida na propria experiéncia investigada, que, no caso desta pesquisa, refere-se
as experiéncias pedagogicas de professoras egressas de formagcao em servico. Isso porque “a
narrativa nos proporciona entender a vida, 0 mundo na sua complexidade. Na medida em que
narro, sou provocado a refletir criticamente sobre os fatos que experiencio €, por iSso mesmo,
estes se tornam acontecimentos, porque estdo impregnados de significagdes” (Vieira, 2022, p.
49).

Diante do que propus nesta pesquisa, ficou evidente que ndo ha outra forma de narrar o
tempo vivido, a ndo ser na forma de narrativa. Por isso, justifica-se a escolha da Pesquisa
Narrativa, tomando como centralidade para este estudo as experiéncias de vida-formacéo-
profissdo de professoras-cursistas, que se constituiram professora, também, no programa de

formacdo em servico, que foi o l6cus desta pesquisa, sendo empirica.

" Escolhi adaptar esse trecho do livro Alice no Pais das Maravilhas de Lewis Carroll, pois precisamos compreender
que tudo que fazemos em nossas vidas requer um propo6sito, precisamos pensar no impacto que algumas escolhas
podem nos causar, principalmente, as escolhas metodoldgicas em pesquisas com narrativas.

8 Saliento que as referéncias (Souza, 2023) referem-se ao autor da pesquisa — Antonio Eduardo Alves Souza —,
pois, em alguns titulos e/ou subtitulos, eu inicio com alguns questionamentos e/ou chamamentos reflexivos que
serdo discutidos no decorrer dos titulos e/ou subtitulos.
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E diante da minha experiéncia na formagio em servico, que eu comego a pensar no
movimento da ancoragem da pesquisa, enquanto lugar de encontro e intersec¢Bes. Assim,
apresento, a luz de Connelly; Clandinin (2006), trés lugares comuns da Pesquisa Narrativa: a
temporalidade, a sociabilidade e o lugar, pois, quando narro, eu me posiciono diante das
experiéncias vividas, expresso uma trajetéria de vida com os acontecimentos a partir do
presente, abordo as condigdes pessoais e sociais envolvidas entre a minha narrativa e a das
colaboras, e informo o lugar/Idcus, que sera crucial para o texto narrado. Nesse contexto, posso
dizer que “la narrativa expresa la dimension emotiva de la experiencia, la complejidad,
relaciones y singularidad de cada accién; frente a las deficiencias de un modo atomista y
formalista de descomponer las acciones en un conjunto de variables discretas” (Bolivar, 2011,
p. 4).

Nesse sentido, apresento, no decorrer deste capitulo, em primeiro lugar, como foi
desenvolvido e analisado o estudo, utilizando como método a Pesquisa Narrativa, associada a
abordagem qualitativa, por possibilitar pensar a respeito das experiéncias pedagdgicas a luz de
autores que serdo apresentados no decorrer da pesquisa, que, além disso, ddo sentido aos
acontecimentos e experiéncias, através de um conjunto de narrativas: “narrativas auténticas e
pessoais, que tém o potencial de representar a experiéncia vivida” (Bolivar, 2011, p. 1), através
de cinco postulados, apresentados pelo autor citado: narrativa, construtivista, contextual,
interacionista e dindmico.

O autor ainda reforga que:

La investigacion biografico-narrativa incluye, al menos, cuatro elementos: (a) Un
narrador, que nos cuenta sus experiencias de vida; (b) Un intérprete o investigador,
que interpela, colabora y “lee” estos relatos para elaborar un informe; (c) Textos, que
recogen tanto lo que se ha narrado en el campo, como el informe posterior elaborado;
y (d) Lectores, que van a leer las versiones publicadas de la investigacién narrativa.
(Bolivar, 2015, p.2).

Diante da pesquisa desenvolvida, percebo que a pesquisa qualitativa é, na verdade, uma
pesquisa narrativa. Dessa forma, as entrevistas realizadas durante a execugdo da pesquisa, como
destaca Gudmundsdottir (1996), se configuram como narrativas, pois apresentam elementos,
principalmente, as historias que as egressas contaram, as historias que eu ouvi, que me ajudaram
a tecer a escrita desta pesquisa.

Bolivar (2006) reforca que o movimento biografico-narrativa tem se fortalecido nos
altimos tempos, diante das contribui¢des oriundas das entrevistas em profundidade ou, muitas

vezes, por conta das historias orais/escritas, focadas em momentos da vida das pessoas.
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Segundo ele, a abordagem biografica-narrativa ndo se limita apenas em recolher testemunhos
com o objetivo de mostrar o que esta escondido, ou ajudar a denunciar, mas sim, trazer
veracidade aos processos dialéticos de negociacéo e busca que sdo geradas em varias situacoes.

Preconizo, desse modo, uma abordagem mais integrada ao movimento biografico-
narrativo, pois procuro revelar ndo apenas um fendmeno na producdo da experiéncia humana
narrada, como também um texto narrado a luz de experiéncias pedagogicas singulares. Nesse
sentido, apresento, no decorrer da pesquisa, experiéncias pedagdgicas que combinam e

produzem significados na construcdo da experiéncia social.

La investigacion biografico-narrativa estd adquiriendo cada dia mayor relevancia,
altera los modos habituales [...]. Dentro de una metodologia de corte "hermenéutico”,
permite conjuntamente dar significado y comprender las dimensiones cognitivas,
afectivas y de accion [...]. Es una manera de hacer aflorar y priorizar un yo narrativo
y dialdgico, con una naturaleza relacional y comunitaria (Bolivar et al. 2006, p.3).

Esse caminhar pelas estradas, modulos e corredores da UEFS, fez-me encontrar a
metodologia para dar sentido a esta pesquisa. Todavia, esclareco que nao foi tarefa facil, afinal,
lidar com a experiéncia vivida é compreender como elas foram vividas. Melhor dizendo, foi
trazer fortemente a luz das narrativas das colaboradoras como constituinte das suas historias de
vida-formacdo, uma vez que, no campo da pesquisa biografica-narrativa, nesta pesquisa, a
investigacdo comecou com a recolha de historias, numa situacdo de dialogos, como o objetivo
de entender a narracdo da vida-formacdo-profissdo das colaboradoras, uma vez que a
abordagem qualitativa dentro do movimento biografico-narrativo adquiriu identidade propria.

1.1 HERMENEUTICA DA/NA FORMACAO EM SERVICO: O PORQUE DA PROPOSTA
DA LEITURA COMPREENSIVA

Cada pessoa tem sua narrativa propria, pois a narrativa é
testemunho do vivido/sentido pelo narrador. (Souza,
2023)

Dessa forma, quando penso o movimento reflexivo, tomo a interpretacdo hermenéutica
em Paul Ricoeur (1989, 1996, 2010), tendo como centralidade estudos e pesquisas na area de
educacdo, uma vez que a pesquisa em questdo exige uma reflexdo diante do método de
interpretacdo nas obras do autor, ou seja, elaboro e produzo pesquisas ho campo da educacéo a

luz do autor. No mesmo caminho da discussdo de Ricoeur (2010), Taylor (1998) também
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reivindicou a narrativa na constituicdo da identidade no campo do desenvolvimento moral e da
educacéo.

Vale ressaltar que a narrativa em Paul Ricoeur (2010) é um ponto de encontro ou
intersecgdo entre diversas areas e que atravessa varios estudos. Trata-se, nesse sentido, de um
ponto transversal em qualquer campo de estudo, pois a narrativa revela um mundo singular,
uma historia com autonomia propria, com abertura para um mundo possivel em relacdo ao seu
autor, cuja mensagem pode se dirigir a qualquer leitor.

Como fazer leitura compreensiva das narrativas das colaboradoras desta pesquisa, sem
antes entender que a vida pode ser entendida como uma narrativa? Como discutir nesta pesquisa
temporalidades sem antes entender que os projetos de vidas das colaboradoras foram uma
estratégia de constituicdo da identidade delas?

Diante do que foi vivido com as colaboradoras da pesquisa, percebo que a compreenséo
hermenéutica revelou que as narrativas ndo podiam ser compreendidas somente no plano
psicoldgico, valorizando apenas a vida pessoal das colaboradoras, mas, principalmente,
compreendidas a luz das experiéncias pedagdgicas que elas produziam no cotidiano escolar,
revelando uma dimenséo de a¢des da vida social, politica e, principalmente, profissional. Por
130, Ricoeur (1989) deixava claro que a narrativa tem a funcdo de descrever, criar realidades e

revelar.

Para o hermeneuta, é o texto que possui um mdltiplo sentido; (...). Ora, este problema
do mudltiplo sentido ndo é ja hoje s6 o problema da exegese, no sentido biblico ou
inclusivamente profano da palavra; é em si mesmo um problema interdisciplinar que
eu quero em primeiro lugar considerar num Unico nivel estratégico, num plano
homogeéneo, o do texto. (...) Na hermenéutica ndo ha clausura do universo dos signos
(Ricoeur, 1969, p. 66-67).

Por isso, reforgo que escolhi a interpretacdo® hermenéutica para esta pesquisa, a luz de
Ricoeur (1989), pois ele, nos seus textos, chama a atencdo do pesquisador que a interpretacdo
hermenéutica requer uma atitude reflexiva para que haja, na esfera da educacao, que é o caso
desta pesquisa, discussdes relevantes e possibilidades de producdo de conhecimento ou
elaboracdo de obras no &mbito da educagé&o.

Desse modo, a funcdo da hermenéutica € colocar em evidéncia o problema da
intepretacdo, através da reflexdo da propria interpretacdo, melhor dizendo, sob a via da

hermenéutica, considero, nesta pesquisa, que o processo da minha intepretacdo diante das

% Fica claro que, em 1989, no inicio dos estudos de narrativas, o foco estava na interpretagdo, numa leitura de
um sobre o outro. Mas, na contemporaneidade, essa ideia abriu espaco para a compreensdo, para uma leitura
compreensiva-interpretativa.



31

narrativas que foram coletadas na Entrevista Narrativa, tera a fung@o de preservar a “amplitude,
a diversidade e a irredutibilidade dos usos da linguagem” (Ricoeur, 1989, p. 24).

Quando eu comecei a compreender, nesta pesquisa, que as relacdes que eu estabelecia
comigo dialogavam com as vivéncias e desafios das colaboradoras, entendi que a compreenséo
é fazer pensar o funcionamento da consciéncia reflexiva, aquilo que a hermenéutica reforga ao
dizer que: refletir é reajustar a “coisa” para pensarmos além de uma reflexdo ingénua ou com
suposicao neutra da realidade.

A construgcdo dessa consciéncia para a escrita desta pesquisa foi fruto do
vivido/sentido/experienciado, pois evocar o passado para pensar 0 presente €, também,
considerar a nocdo de tempo. Logo, tive que considerar o tempo reflexivo, sendo o tempo do
sujeito, ou seja, 0 meu e o das colaboradoras; e o tempo cosmoldgico, que o é o tempo do mundo

(Ricoeur, 1989). Nesse interim, fica claro que:

N&o ha como separar a experiéncia em si do sujeito que a vive. Nessa direcdo,
entendemos a nocdo de experiéncia como abertura ao vivido, ao saber-com, a
producdo da diferenca, da heterogeneidade e da ruptura com as racionalidades
técnicas e colonizadoras do sistema educacional que seleciona e hierarquiza os saberes
escolares (Rios, 2020a, p. 17).

Nesse caso, a narrativa de quem habitou uma formacéo para professores em servico e
que, por um tempo, ficou se perguntando se aquele era 0 melhor caminho, visto que, na minha
trajetoria, antes da formacdo na/pela UEFS, eu percebia que havia resisténcia em varias escolas
por pais/responsaveis e equipe gestora, sobretudo, nas particulares, com docéncia masculina,
principalmente da Educagdo Infantil. Durante as aulas na UEFS, minhas colegas sempre
perguntavam: “Eduardo, como € tu dando aula para crianga”? “E esse caminho que tu quer
seguir”?

A época, eu precisava fazer escolhas — mesmo sabendo que vivia/vivo todos os dias
experiéncias novas, travessias de riscos, (in)certezas e transgressdes na minha vida-formacao-
profissdo — pois me tornar um profissional frustrado ndo seria algo bom, principalmente, por
estar na area de educacdo, habitando varios espacos.

Cito educagdo, mas, em qualquer area de formacao, o profissional frustrado tende a fazer
um péssimo trabalho. Assim, tomo essa adaptacdo do trecho do livro Alice no Pais das
Maravilhas, citado no inicio deste capitulo, para apresentar a minha divida, também, quanto a
qual caminho seguir na escolha do dispositivo para esta pesquisa, pois tive que escolher outros,
afinal, o primeiro teria muitos desafios e, talvez, ndo chegasse a tempo ao meu destino. Alias,

néo chegarial
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E como diziam nos corredores e nas formacdes da UEFS: caminhar é f4cil, dificil é saber
o caminho. Aproveito essa lembranca, para colocar uma frase que a minha orientadora, na
graduacéo, falava comigo sempre, sobre o ato de pesquisar: “saber 0 que € pesquisa é facil,
dificil é pesquisar”.

Quando eu ouvia as minhas colegas, durante as aulas, eu sabia que a minha volta para
casa seria complicada, nada de cochilo, apenas questionamentos e varios papos comigo mesmo
(conversando sozinho): o caminho que escolhi para minha vida profissional foi o melhor? O
caminho tracado nesta formacdo serd o melhor para os cursistas? Percebo que, desde a
graduacdo, eu trago questionamentos sobre qual caminho seguir.

Nessas travessias metodoldgicas, caminhei, percebendo que as escolhas da metodologia
e dos dispositivos devem ser feitas de forma cuidadosa, pois o0 ato de narrar, além de importante
para a constru¢do do conhecimento da humanidade, tornou-se muito utilizado nas pesquisas em
educacdo — aproveito para citar as vastas pesquisas nessa area, da professora Jane Adriana
Vasconcelos Pacheco Rios e do professor Fabricio Oliveira da Silva — colocando as pesquisas
com narrativas no topo do cenario baiano.

Para alem das pesquisas em educacdo, percebo que todo o processo de pesquisa com
narrativas é educativo e libertador, que cabe, em qualquer campo da ciéncia, pois todo ser
humano pode falar sobre o vivido ou experienciado na interagdo com outras pessoas. Nesse
movimento da pesquisa, 0s métodos e os dispositivos metodoldgicos para producdo dos dados
ganham sentido nas formas de pesquisar.

Confesso que eu ndo conhecia esse método com tanta precisdo como eu conheco hoje
em dia, tanto é que, na graduacao, eu levei narrativas na minha pesquisa monogréfica, mas o
método escolhido a época ndo dialogava com o dispositivo. Caminhos! Aprendizados!
Escolhas! Tudo isso faz parte do processo formativo.

Ressalto, neste momento, que pensar na ado¢do da metodologia para a realizacdo desta
pesquisa, implicou pensar nos procedimentos e nas estratégias que orientaram o caminho que
eu percorri, pelos “espagos de aprendizagens!®”. Nesse sentido, e com base nas minhas
vivéncias, também na graduacdo, percebo que a metodologia constituiu um elemento muito
importante para o desenvolvimento desta pesquisa, pois, segundo Minayo (1994, p.16), a
metodologia deve dispor de um dispositivo “claro, coerente, elaborado, capaz de encaminhar
os impasses teoricos para os desafios da pratica”. Esclare¢o que o caminho foi escolhido, mas

0 apresentarei, nas minhas narrativas, com mais calma e no decorrer da prosa!

10 Esclarego que espacos de aprendizagem nesta pesquisa fazem alusdo aos espacos de formagéo que existem na
Universidade Estadual de Feira de Santana. Espacos que possibilitam a troca de informag&o e de ideias.
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1.2 ANDANCAS E PROSAS ENTRE O MODULO IV E O MODULO VII — O
APRENDIZADO QUE SE CONSTROI

Precisamos de novas pesquisas com dispositivos até
entdo inacessiveis, devemos abrir as dobradigas entre a
teoria da agdo e da ética para as reflexdes que utilizem a
experiéncia profissional (Geertz, 1994).

A metodologia que propus nesta pesquisa ndo ficou isenta de perigo e limitagdes, pois
este querer saber/expor sobre a vida-formagéo-profissdo tornou-se para mim um alerta em
relacdo & Pesquisa Narrativa, melhor dizendo, um alerta ético neste entrecruzamento de
narrativas. Por conta de algumas questbes, compreendo que essa metodologia que,
cuidadosamente, demandou um dispositivo claro e coerente durante a sua utilizagéo,
possibilitando-me entender a dimens&o ética das pesquisas com narrativas em educacdo. Vale
ressaltar que autores, como Béarcena; Melich (2000); Dubar; Tripier (1998) tém defendido a
educacgdo como um acontecimento/movimento €etico, percebi isso quando iniciei o bate-papo no
nosso primeiro encontro inspirado no Atelié Reflexivo, no qual narrarei mais a frente e durante
a realizacdo das entrevistas narrativas.

Vérias foram as decisdes éticas que eu tive que tomar, quando comecei a acessar as
informac0es narradas pelas colaboradoras, principalmente permitir que a subjetividade fluisse
em meio as histérias compartilhadas. Portanto, eis uma das especificidades que muda nos
principios éticos na Pesquisa Narrativa: construcdo mutua de uma historia e a singularidade do
seu caso particular.

Dessa forma, as narrativas que apresento me fizeram tomar decisbes quanto a
documentacdo de uma vida, um acontecimento social, tornando as experiéncias pedagogicas
das professoras em um material que explica as situacfes vivenciadas por elas na atualidade.
Essas situacdes sdo, na verdade, reflexos de uma formacdo em servigo. Por isso, “ndo seria
exagero dizer que a luta diaria de uma vida propria se tornou a experiéncia a coletiva [...] viver
a propria vida pode significar uma biografia eletiva e reflexiva” (Beck; Beck-Gernsheiml, 2003,
p. 73).

Diante dessas perspectivas éticas apresentadas, evoco as experiéncias do ser professor;
confronto em mim um movimento reflexivo; penso na escolha metodologica; mas também, nao
deixo de lado que preciso compreender que as pesquisas com seres humanos devem ser
submetidas ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP, pois em se tratando do dispositivo que sera

utilizado, preciso colocar em pauta os aspectos €ticos. Além disso, levo em consideragdo “a
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relacdo entre o dever de confidencialidade-segredo-sigilo e o dever de livre acesso-

publicizacdo-demonstragdo dos procedimentos e das fontes, no universo da ética em pesquisa”

(Carvalho, 2019, p. 67).

Una vez hemos accedido a las personas, conviene dejar claro el objetivo de la
entrevista biografica, el proceso a seguir, y establecer una especie de “contrato
narrativo”: cdmo se va a garantizar el anonimato (empleo de cddigos numéricos,
nombre ficticio 0 pseudonimo), el uso de los registros sdlo a fines de la investigacion,
o que la funcién del entrevistador es recoger esa experiencia de vida, en ningln caso
evaluar (Bolivar, 2015, p. 7).

Vale ressaltar que, em se tratando de pesquisas atreladas as experiéncias pedagogicas
de professores em servico, principalmente da Educacdo Bésica, 0 campo da memoria precisa
ser trabalhado, visto que, minhas memarias ndo sao isentas de afetos, dores, sabores e magoas
de quem vive em/na formacgdo. Nesse sentido, penso na memoria, mas entendo que “o ato de
escrever sobre uma experiéncia leva muito mais tempo e € muito mais intenso do que a propria
experiéncia que vocé deixou somente com o que vocé escreveu” (Clandinin; Connelly, 2015,
p. 191).

Ao longo da minha vida formativa e, principalmente, pela escolha da Pesquisa
Narrativa, enquanto método para a pesquisa do Mestrado em Educacdo, percebo que o
conhecimento sobre ética se torna importante e necessario, pois, na Pesquisa Narrativa, assuntos
éticos serdo narrados ao longo do processo.

Todavia, enquanto idealizador da pesquisa, tendo como locus a Licenciatura em
Pedagogia com Habilitacdo da Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais, segurei todos 0s
principios éticos pertinentes ao trabalho com narrativas, visto que, ela est4 vinculada a uma
pesquisa maior, que pertence ao Nucleo de Estudos Pesquisas em Pedagogia Universitaria —
NEPPU, grupo de pesquisa, ligado ao Departamento de Educacéo, credenciado e certificado,
legalmente, pela Universidade Estadual de Feira de Santana.

Adoto esse cuidado com as questdes éticas, pois 0 CEP/UEFS esta cadastrado no
Sistema Nacional de Informagdes sobre Etica em Pesquisas, envolvendo seres humanos™
(SISNEP), tornando-se obrigatorio o cadastro dos pesquisadores responsaveis pelos projetos de

pesquisa. Nesse caso, a pesquisa do NEPPU.

A ética na pesquisa tem por finalidade resolver questdes especificas da pesquisa com
seres humanos surgidas em diferentes instancias do processo investigativo, que

11 Neste sentido, a Resoluco 466/12, 11.14, considera-se como Pesquisa com Seres Humanos, pesquisas que,
individual ou coletivamente, tenha como participante o ser humano, em sua totalidade ou partes dele, e o envolva
de forma direta ou indireta, incluindo o manejo de seus dados, informagGes ou materiais biologicos.
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envolvem o contexto, as consequéncias éticas das decisdes, os pesquisadores, as
instituices e os participantes envolvidos (Hermann, 2019, p. 22).

Percebi que, através das narrativas das colaboradoras, eu pude obter informagdes que
caracterizam as experiéncias formativas e as suas préaticas pedagdgicas, oriundas do cotidiano
escolar. Segundo Silva; Oliveira (2018, p. 311), o dispositivo “entrevista narrativa favorece ao
sujeito a ordenacdo e a sucessdo de suas experiéncias, buscando explicar os acontecimentos que
marcam suas experiéncias (...)”. Nessa mesma linha de pensamento, Souza (2007, p. 9), afirma
que “por isso serd pertinente a problematizagao metodologica, que se inicia pela reflexdo sobre
as formas de ouvir, registrar e interpretar as narrativas”.

Ao atravessar essa formacdo — Licenciatura Plena em Pedagogia com Habilitagéo na
Educacao Infantil e nas Séries Iniciais — varios conceitos no campo da educacdo foram
essenciais para que eu pudesse desenvolver minhas praticas na sala de aula, bem como para
trocar experiéncias com as colegas de turma. Logo, o que foi vivido e experienciado sera
contado nesta pesquisa, através das minhas narrativas, como um testemunho das minhas
vivéncias e das colaboradoras.

Estudiosos como Connelly e Clandinin (1995) defendem a potencialidade das narrativas
como um modo dos professores narrarem suas experiéncias e produzirem significados, pois, ao
narrarem, tornam-se autores, narradores e protagonistas principais de um tempo e lugar, uma
vez que, na investigacao narrativa, os fendomenos sdo chamados de “historias” e a investigagao
de “narrativas”, Ou seja, “a narrativa nomeia a qualidade estruturada da experiéncia a ser
estudada e nomeia os padrdes de investigacdo para seu estudo”. (Connelly e Clandinin, 1995,
p. 2).

Nesse sentido, compreendo, nas escritas de Gatti (2019), que, além do pesquisador
precisar ter conhecimentos metodoldgicos claros durante as escolhas de processos de producgéo
de dados com o problema e o tema escolhido, afim de validar os achados, para a analise de
dados durante as interpretacdes, faz-se necessario que ele compreenda os principios éticos que
envolvem a relagéo estabelecida entre si e os colaboradores da pesquisa nas suas peculiaridades.
Por isso, busquei compreender como as experiéncias formativas de egressas desse Programa de
Formacdo dialogam com suas praticas pedagogicas, no cotidiano escolar da Educacdo Baésica,
uma vez que, as experiéncias, segundo Bondia (2015, p.19) “é o que nos passa, 0 que nos
acontece, 0 que nos toca. Nao o0 que se passa, ndo o que acontece ou que toca”.

Percebo que, para a ado¢do da metodologia, a minha trajetdria de formacéo e profissao
contribuiu para a decisdo de tomar como objeto de estudo as narrativas de experiéncias

pedagogicas do cotidiano escolar das egressas do Programa de Formacao, que habilitava para
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atuarem nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental da Educacéo Bésica. Nesse contexto, narrar
a minha trajetoria me permite compreender como foi 0 meu modo de existir e agir na formacéo,
pois “[...] existir autenticamente ¢ escolher o que se ¢, no sentido de escolher as proprias
possibilidades de ser”, como afirma (Gorner, 2017, p. 78). Isso porque, 0o meu
envolvimento/movimento na/pela docéncia, enquanto ser que habita a profissdo docente,
fazendo e refazendo parte da/na acdo formativa e as minhas experiéncias profissionais sdo
oriundas do cotidiano do chdo da escola; cotidiano esse que me prende, intimamente, onde todas
as minhas vivéncias particulares e coletivas emergem no meu dia a dia, através de situacoes
adversas, no campo social, politico e, sobretudo, cultural.

Foi por conta dessas questdes apresentadas até aqui, que eu me inspirei na Pesquisa
Narrativa, pois percebi que esse era 0 caminho capaz de proporcionar aproximagdo com o
objeto de estudo desta pesquisa: as narrativas de experiéncias pedagogicas do cotidiano escolar
das egressas do programa de formacao que nos habilitava para atuar na Educacéo Infantil e nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, bem como por compreender que a narrativa é um texto
temporal.

Quando olho para trés consigo compreender a relacdo entre passado, presente e futuro,
principalmente quando tomo algumas temporalidades, que me fizeram refletir sobre o0s
caminhos dessa formagao para professores em servico, dos quais destaco de 19992 a 2012,
inicio e fim do projeto do curso; 1999 a 2012 entrada e saida das primeiras professoras-cursistas
neste programa de formacédo e 2008 a 2012, pois se trata das reflexdes que serdo construidas
nesta pesquisa, a luz das experiéncias vividas, ou seja, 4 anos que serao refletidos em dois anos
de formacdo da pesquisa do mestrado, considerando as vidas e as vozes que serdo ouvidas e
transcritas.

Foi a partir disso que me submeti a refletir sobre o tempo e o espaco (a formacéo na
UEFS) que esta sendo construida essa narratividade. Assim, pensar a respeito da articulacéo
entre experiéncia formativa e préaticas pedagdgicas me convoca e, a0 mesmo tempo, me convida
a pensar sobre o que sou hoje. Logo, quando evoco essas experiéncias, desenvolvo, na Pesquisa

Narrativa, a possibilidade de rememorar e narrar todas as minhas vivéncias € 0 meu percurso

2.0 projeto do curso foi elaborado por um grupo de professores do Departamento de Educagio da UEFS, no ano
de 1999, com proposta articulada as exigéncias das politicas educacionais para formagéo em servico. Saliento que
a proposta de formacdo em servico ndo era recente na UEFS. Segundo o projeto do curso, as primeiras turmas
comecaram a funcionar em 1999. Conforme conta no projeto, quando o curso foi iniciado, sua carga horéria era
de 2800 horas para as licenciaturas plenas de formacdo de professores para o ensino basico, o que viabilizou a
conclusao em 3 (trés) anos, diferente das duas Ultimas turmas, que, depois da atualizagdo do projeto, a conclusdo
acontecia depois de 4 (quatro) anos (Bahia, 2012).
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de formag&o. Com isso, ratifico que as narrativas serdo analisadas a luz da teoria-interpretativa
de Ricoeur (1996).

1.3 PROFESSORAS-CURSISTAS™: FORMACAO E TROCAS DE EXPERIENCIA SOBRE
O AMBIENTE ESCOLAR

Suas vidas ndo comegam no dia em que chegamos, nem
terminam quando partimos. Suas vidas continuam
(Clandinin; Connelly, 2015, p. 99).

Apresento aqui a possibilidade de pensar a experiéncia como modo de evocar
acontecimentos para rever um momento de meus percursos da docéncia na Educacéo Basica e
na UEFS. Logo, sou convocado a apresentar a minha experiéncia como mola propulsora que
envolve, ndo apenas a minha vivéncia, como também a de varias professoras que trilharam por
essa formacdo. E ratifico: uma formacdo ardua que, as vezes, parecia que nao iria terminar
nunca, com alguns momentos exaustivos, dolorosos e desanimadores. Durante a realizagdo da
entrevista narrativa, as colaboradoras relataram que o primeiro semestre foi maravilhoso, pois
elas estavam ainda vivendo aquela sensacdo Unica de estar na universidade, mas, a partir dai,
alguns desafios comecaram a aparecer, como manifesta a professora Eva, sobre sua travessia
pela formagéo:

“No inicio foi muito bem, o primeiro semestre, foi maravilhoso, no segundo semestre
eu acabei engravidando e esse foi 0 maior desafio. Minha gravidez foi de risco, logo
[...] fazia com que eu perdesse varias aulas, chegasse atrasada, tive minha bebé durante

a formacdo, entdo também foi dificil, transporte, chegar” (Professora Eva, Entrevista
Narrativa, 2023).

Para além das experiéncias formativas e das praticas pedagdgicas que emergiram na
pesquisa, saliento que as narrativas das professoras-cursistas foram importantes para que eu
percebesse como as suas praticas pedagdgicas estdo depois de quase trés décadas de
implantacdo desse projeto no DEDU/UEFS, bem como depois de egressas dessa instituicdo que
contribui com a formacéo de varias pessoas.

Diversas ideias surgiram quando pensei em como recepcionar as colaboradoras desta

pesquisa. Imaginei uma roda de conversa debaixo de uma das arvores |4 na praca do médulo

13 Esclareco que os nomes das colaboradoras, nesta pesquisa, sdo ficticios, reportando-se a uma das caracteristicas
evidenciadas em suas trajetdrias de vida-formagao-profissdo. Usar os nomes ficticios foi uma opcéo para preservar
as identidades pessoais e garantir que se cumpra a exigéncia do Comité de Etica em Pesquisa, que aprovou o
projeto do qual o presente estudo se originou.
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I1l, ouvindo o cantar dos passaros e das cigarras, sentindo e revivendo 0s momentos
experienciados na UEFS. Também pensei em ouvi-las, apreciando o por do sol na praca do
modulo VII, pois, para mim, a viracdo do dia representa mais um dia de vida que nos foi
concedido pelos deuses para trilhar por esse mundo, mas, como isso, talvez, fosse complicado,
tomei outros meios para esse dialogo inicial acontecer.

Durante a pesquisa, eu entrei em contato com o Colegiado de Pedagogia’* da UEFS para
coletar informacdes referentes aos arquivos do Colegiado de Pedagogia Séries Iniciais, mas fui
informado pela secretéria que este colegiado deixou de existir em 2013. Com a exting¢do, 0s
documentos tornaram-se arquivo morto'® e foram enviados para outro setor. Mandei um e-mail
para a Pré-Reitoria de Graduacdo — PROGRAD, solicitando o projeto de atualizacdo do curso,
mas fui informado que esse documento se encontrava nos arquivos do departamento e me
avisaram que, no préprio site da instituicao, havia um link que dava acesso a todas as resolucdes
e portarias referentes ao curso e aos editais, com nomes das colaboradoras aprovadas/egressas
nas/das selecBes. Encontrei o documento do curso e comecei a fazer os convites as estudantes,
para gque elas pudessem ser colaboradoras da pesquisa.

As colaboradoras foram convidadas a participarem da pesquisa, através de uma carta
convite!®, Essa carta convite foi encaminhada de duas formas: algumas colaboradoras
receberam essa carta pelo e-mail e outras receberam pelas redes sociais (Facebook!’ e/ou
Instagram'®). Como as colaboradoras da pesquisa foram egressas da mesma turma que eu,
esclareco que eu tenho os e-mails de algumas, bem como as tenho nas minhas redes sociais.
Aquelas que eu ndo tinha o e-mail e/ou rede social, eu solicitei essas informacdes das proprias
colegas da turma. Além de informar sobre a pesquisa na carta, eu cologuei 0 meu contato, para
que elas pudessem retornar a aceitacdo via e-mail e/ou ligando para mim. Foram 21 (vinte e

um) convites enviados, 15 (quinze) colaboradoras aceitaram, mas, por conta da quantidade de

140 colegiado de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana esta localizado no Médulo 1V. O
colegiado faz parte do Departamento de Educacdo — DEDU. Durante o funcionamento da Licenciatura para
formacgdo de professores em servico, 0 DEDU manteve os dois colegiados: o Colegiado de Pedagogia e o
Colegiado de Pedagogia Educacdo Infantil e Séries Iniciais. Quando iniciei a pesquisa, quem coordenava o0
colegiado era a professora Irlana Jane Menas da Silva, mas, atualmente, quem coordena ¢ a professora Ana Carla
Ramalho Evangelista Lima, ambas professoras efetivas do Departamento de Educagéo.

15 A terminologia “arquivo morto” refere-se a documentos importantes ou ndo que néo estdo sendo utilizados, mas
que precisam ser guardados.

16 A carta convite encontra-se nos apéndices.

17 No Brasil, o Facebook é uma rede social muito utilizada por meio de perfis profissionais e pessoais por varias
pessoas. Através dessa rede social podemos enviar imagens, fotos, etc.

18 No Brasil, 0 Instagram tornou-se uma rede social muito utilizada por perfis profissionais e pessoais. Além do
entretenimento, varias pessoas a utilizam para o compartilhamento de imagens e videos de curta duragdo
diretamente do aplicativo de celular ou no computador.
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aceitacao, tomei como critério de exclusdo as respostas de aceitacdo que chegaram por dltimo
ao meu e-mail e/ou contato telefénico.

Foi doloroso tomar esse critério de exclusdo, pois eu sei que algumas colaboradoras
responderam por Gltimo porque suas demandas de trabalho as deixavam acarretadas, sei que
ndo foi ma vontade e/ou descompromisso com a pesquisa/pesquisador/amigo/colega, pois as
sobrecargas de trabalho profissional/familiar as impossibilitaram, tanto é que, depois, algumas
das que ndo responderam me ligaram para falar que estavam sem tempo para participar da
pesquisa.

Restaram apenas 8 (oito) colaboradoras, mas, no decorrer da pesquisa, duas desistiram,
desisténcia essa que veio acompanhada de lindas e educadas desculpas, por conta da vida
laboral e dos afazeres, que estdo para além do trabalho com a sala de aula.

Assim que elas aceitaram participar da pesquisa, eu marquei um encontro virtual pelo
google meet, inspirado no Atelié Reflexivo, Silva (2017), para apresentar, nesta pesquisa, 0
perfil de cada colaboradora, trazendo reflexdes entrecruzadas com as minhas, visto que vivemos
momentos singulares na universidade durante a nossa formacao. De um modo geral, 0 encontro
inspirado no Atelié teve como objetivo reviver as experiéncias, numa troca dialdgica, em que a
experiéncia de uma é compreendida e refletida pela outra, como relatou umas das colaboradoras
durante o Atelié: “hoje eu estou sentindo a mesma emocao quando estava na sala de aula na
UEFS, tudo foi tdo rapido, nem parece que ja sdo quase 12 anos que saimos de 14" (Professora
Coralina, Atelié reflexivo, 2023).

No que tange a este momento relacionado ao Atelié, tomo Silva (2017), pois o Atelié
Reflexivo traria a possibilidade de favorecer as colaboradoras desta pesquisa um retorno no
tempo, no qual elas pudessem trazer a tona as experiéncias vivenciadas na formacdo. Além
disso, “perceber como os sujeitos se portam diante da sua propria experiéncia, bem como diante
das experiéncias dos outros” (Silva, 2019, p.60), como relatou a colaboradora Ruth, na noite
que realizamos o atelié reflexivo, ao se lembrar das nossas aulas na UEFS como “momentos
importantes e inesqueciveis para trocas de conhecimentos”.

Como salienta Silva (2017), o atelié proposto ndo serviu apenas para que as experiéncias
fossem narradas, mas para problematizar aimagem que eu propunha durante 0 nosso bate-papo,
quando elas faziam suas reflexdes diante das suas vivéncias, que reverberaram durante a
realizacdo da Entrevista Narrativa. Para além disso, o Atelié foi importante para nos

conhecermos um pouco mais, falarmos sobre a pesquisa, bem como fazer a leitura do Termo
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de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE?). Talvez possa soar estranho eu falar que o
Atelié foi importante para nos conhecer um pouco mais, tendo em vista que trilhei a minha
formacéo lado a lado com essas colaboradoras, mas as narrativas delas revelaram que, as vezes,
precisamos sair e desconstruir esse lugar da perfeicdo, da professora nota 10, desse lugar da
ingenuidade.

Saliento que, depois do encontro inspirado no Atelié Reflexivo, criamos um grupo no
WhatsApp para mantermos contato e agendarmos 0 nosso bate-papo, que se tornou 0 Nosso
dispositivo de pesquisa: a Entrevista Narrativa. Como aponta Vieira (2022, p. 46), “quando
narro aos outros sobre as minhas préprias experiéncias de forma reflexiva, estou aprendendo e
ensinando”.

E, além disso, inspiro-me na pesquisa de Mota (2021), pois, para compreender as minhas
trajetorias nesta pesquisa, foi necessario pensar 0s movimentos de acontecéncias da pesquisa
narrativa, evidenciando outras formas que ndo sejam as canonicas de pesquisar. Destaco ainda
que a pesquisa narrativa me fez refletir sobre o significado da minha vida, compreendendo qual
foi 0 meu lugar na formacao em servico, para pensar nas minhas experiéncias. Logo, ainda a
luz de Mota (2021), passo a pensar a pesquisa narrativa como a experiéncia do vivido,
demarcando condigdes e possibilidades para os meus processos de vida.

1.4 AS MIL E UMA NOITE DA UEFS EM UMA NOITE NO ATELIE REFLEXIVO

O encontro inspirado no atelié reflexivo aconteceu no dia 29/05/2023, segunda-feira,
com inicio por volta das 19:40h, pelo google meet. Esse encontro foi gravado e transcrito as
narrativas. Das oito colaboradoras que aceitaram participar da pesquisa, apenas seis
compareceram, duas avisaram que ndo daria continuidade a pesquisa, pois algumas demandas
de cunho pessoal e/ou profissional as impediam de participar. Entendo este momento como
algo que acontece na vida de boa parte das professoras que atuam na Educacdo Basica,
principalmente, nos Anos Iniciais, que é lidar/resolver questBes profissionais e pessoais,
sobretudo, quando sdo mulheres casadas e mées de familia. Todavia, essa recusa me fez lembrar
os relatos de algumas colegas durante a formacdo. Ser mae e estudante ndo ¢é tarefa facil! E,
além disso, percebo que situacdes como essa se configuram como dados, como o lugar do ndo

julgamento, por conta da auséncia.

19 O TCLE encontra-se nos apéndices.
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Para além dessa situagdo, esclareco que, no dia, eu fiquei tenso, ndo por ter que
apresentar a pesquisa, reviver as experiéncias, falar dos nossos aprendizados, mas receoso por
ndo tornar o momento cansativo, afinal de contas todas as colaboradoras tinham vida laboral
diurna, sendo que, a noite, para muitas delas, ficou para o descanso, como disse Coralina: “Oh
gente, desculpas o atraso, mas hoje eu estava na correria. Além do trabalho tive que fazer uns
exames, mas gracas a Deus estou bem! Que vida essa nossa, viu!”.

Ademais, 0 tempo e a auséncia da presencialidade poderiam atrapalhar, uma vez que
estdvamos saindo de um momento posto pela pandemia da Covid-19, onde todos o0s
movimentos formativos e/ou aulas aconteciam por meio de plataformas virtuais. Mas, durante
o0 Atelié, tudo fluiu muito bem, comeg¢amos as 19:40h e terminamos quase as 23h. Lembrando
que nas falas iniciais durante o Atelié, eu disse as colaboradoras que eu ndo iria estender muito,
pois compreendia a rotina diéria delas, afinal de contas eu também me coloco neste lugar de
quem habita a profissdo docente, durante o dia, e a noite utiliza para descansar.

Para além das boas vindas, iniciei o Atelié com um slide, com vérias laminas falando da
minha pesquisa, mas a primeira lamina do slide trazia uma imagem? com algumas situaces
vividas/experienciadas na Universidade Estadual de Feira de Santana. A partir dessa imagem,
eu pedi que todas colaboradoras observassem/refletissem e, em seguida, socializassem um
pouco sobre o que vinha a mente delas, diante das experiéncias vividas, sentidas e narradas na
UEFS, ao longo da formacéo.

Nessa noite, as narrativas me atravessavam, quando elas falavam sobre as amizades
construidas na formagcdo, os desafios vivenciados para dar continuidade a ela e como tudo isso
foi répido, principalmente, quando Professora Clarice (Atelié Reflexivo, 2023), relatou que “ao
entrarmos na UEFS, parecia que tudo seria uma eternidade, mas depois percebemos que tudo
passou, que ficou apenas as lembrancas e os aprendizados”.

A partir desse Atelié realizado no google meet?!, agendei outros momentos presenciais,
nos quais realizamos a entrevista narrativa, que foi gravada pelo celular. Todos esses audios
foram transcritos e encaminhados para as colaboradoras, para que elas percebessem que havia
apenas o que foi dito no momento da entrevista. Além dessas transcri¢des, cada colaboradora
recebeu uma coépia da dissertagcdo antes da defesa, para que elas analisassem, novamente, as

transcrigdes, agora a luz da analise compreensiva-interpretativa de Ricoeur (1996).

20 A imagem utilizada no encontro inspirado no Atelié Reflexivo encontra-se nos apéndices. Apéndice — I.

21 O google meet é um aplicativo utilizado para realizacio de videoconferéncias, permitindo a realizagio de
reunides a distancia, superando as barreiras geogréaficas. Ressalto que o aplicativo foi muito utilizado pelos
professores, tanto da Educagdo Basica, quanto do Ensino Superior, durante o ensino remoto emergencial — ERE.
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1.5 PENSANDO NOS CRITERIOS PARA ESCOLHA DAS COLABORADORAS — ENTRE
PORTAS E GENTILEZAS

Inicio este topico parafraseando Marisa Monte, cantora e compositora brasileira, com a
letra de duas cang¢des cantadas por ela, respectivamente, Gentileza e Portas. A primeira musica
me fez pensar sobre o quao gentil € uma professora, que, mesmo apressada pelos fazeres da
escola, dispunha-se a participar da pesquisa, pois ela entende que o mundo é uma escola e,
muitas vezes, percebe que a sabedoria €, de fato, mais inteligente do que o livro. E a segunda,
pois compreendo que, na pesquisa/formacao, ha varias portas nos mostrando que vivemos em
mundo diverso de conhecimentos que, muitas vezes, transcendem os muros da universidade.
Afinal, qual a melhor porta? Qual a porta certa? Qual a melhor?

Pensando neste contexto musical, tomo alguns critérios de forma cuidadosa, para a
escolha das colaboradoras que compartilharam nas prosas, através do dispositivo da Entrevista
Narrativa, suas vivéncias na/da formacdo, suas portas na escola da vida e seus fazeres, que
foram aprendidos com a escola da vida. S&o esses:

- Ser egressa do Programa de Formacgao Pedagogia com Habilitacdo na Educacéo Infantil
e nos Anos Iniciais;

- Ter cursado esse programa de formacéo, entre 0s anos de 2008 a 2012.

Desvelando a respeito do movimento de pensar, agir e sentir o caminho metodologico,
compreendi a Pesquisa Narrativa como uma proposta relacional e escolhi o método que sera
apresentado a seguir, por conta da minha vivéncia na formacdo. Logo, ancoro essa escolha a
partir do pensamento de Ricoeur (2005), para discutir sobre o papel das narrativas, trazendo a
tona reflexdes de professoras que serdo as colaboradoras durante as entrevistas narrativas e ao
longo do Atelié. Nesse contexto, busco considerar o movimento narrativo que se constitui a

partir dos processos formativos, durante os 14 anos de existéncia do curso.

A pesquisa narrativa é uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de
colaboracgéo entre pesquisador e participante, ao longo de um tempo, em um lugar ou
série de lugares, e em interagdo com milieus [...] concluindo a pesquisa ainda no meio
do viver e do contar, do reviver e recontar as histérias de experiéncias que
compuseram as vidas das pessoas (Clandinin; Connelly, 2015, p. 51).

Desse modo, considero o0 movimento narrativo, que se constituiu a partir dos processos
de vivéncias e experiéncias nas estradas e nos corredores da universidade, evidenciando como

se deram a trajetdria formativa e as praticas pedagdgicas, no contexto de quem passou por essa
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formac&o. Neste sentido, abordo as nuances para expor, de forma mais coesa, ao longo desta
pesquisa, o dispositivo utilizado, detalhando o porqué da escolha, bem como a Pesquisa

Narrativa, enquanto método para o que pretendo narrar.

1.5.1 Entrecruzando narrativas de si

Precisamos da voz dos sujeitos do cotidiano para
compreendermos os fendmenos sociais, uma voz que foi
perdida, por isso que 0 movimento biogréafico-narrativo
tornou-se cada vez mais sedutor (Bolivar, 2010 [traducédo
minha)).

A vida desta pesquisa ganhou mais forma, quando encontrei vocés?®. Vocés que
narraram, sentiram, lembraram e me ajudaram a da vida a ela, no desabrochar da Entrevista
Narrativa, dando sentidos aos modos de ser-pedagoga ou ser-pedagogo, oriundos/as de
formacdo em servico. Penso dessa forma, pois acredito que as pessoas — em especial 0s
professores — ao narrarem, partilham suas vidas-formacao, atraves de historias do seu passado,
as histdrias do seu presente e vislumbram um futuro com base nas suas experiéncias de vida.

Para pensar no desabrochar, tomei Goodson (2004), pois ele reforca que o pesquisador
narrativo ndo pode limitar-se apenas a coletar vozes. Sendo assim, eu tive que desempenhar um
papel ativo e observador durante o bate papo, percebendo questfes relacionadas a construcao
do social, pois as historias narradas por vocés e ouvidas por mim foram singulares, diversas,
seletivas e especificas, localizadas no espaco e no tempo.

Durante o bate-papo com vocés, eu percebi que todos nés, mesmo vivendo a mesma
formagdo, nossas histdrias de vidas eram/sdo e serdo diferentes, como também 0s nossos
percursos de formacéo e profissao foram diferentes, condicionados a fatores que se cruzam com
outras formas de ser/estar professor na Educacdo Bésica, ou ndo, exigindo de n6s um esforco
para sermos quem somos: profissionais egressos de uma formacédo em servico.

Dessa forma, “ao narrar a singularidade de uma vida, refletem também a comunidade
social da qual fazem parte — Tradugdo minha” (Bolivar, 2015, p. 7). E por isso que o fio
condutor das minhas narrativas sobre histéria de vida-formacgdo estabelece as relacdes

necessarias, entrecruzadas com a de vocés, de uma forma narrativa.

22 Neste subtépico, utilizei o pronome de tratamento “vocé(S)” para me remeter s minhas interlocutoras, ou seja,
as professoras colaboradoras desta pesquisa.
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Com vocés eu percebi que o entrecruzamento das narrativas me permitiu compreender
as dimensdes afetivas e profissionais vivenciadas na formacao/profissao, quando eu transcrevia
as narrativas, percebendo o poder da subjetividade enquanto condigédo necessaria para o didlogo
comigo mesmo e, também, como ouvinte. Por isso, narrar as proprias experiéncias é condicéo
necessaria do conhecimento social. “O estudo da experiéncia como uma histéria ¢ uma das
formas mais relevantes de pensar a experiéncia — Tradu¢do minha”. (Bolivar, 2015, p. 3). Nesse
sentido, apresento abaixo as colaboradoras da pesquisa, que deram sentido a ela, através das
suas trajetorias de formac&o-profissdo, que sdo narradas a partir das experiéncias. Assim, como

diz Bruner (1988, p.27), “o objeto das narrativas sdo as vicissitudes das intengdes humanas”.

Professora Ruth:

“Eu cheguei na APAE uma menina; uma menina de 17 anos, cheia de anseios, cheia
de sonhos e [...] aos poucos eu me deparei com pessoas em vulnerabilidade social,
desassistidas, marginalizadas. Antes 0 nome ndo era APAE, era Pastoral da Educacéo,
era uma pastoral da Igreja Catélica e aos poucos com a demanda e a necessidade se
tornou uma instituicdo. Eu era voluntaria, trabalhava no turno da tarde, mas a demanda
de aluno s6 aumentava, logo sentimos a necessidade de transformar, legalmente
falando, numa institui¢do, entdo formou-se a APAE” (Professora Ruth, Entrevista
Narrativa, 2023).

Essa citagdo inicial é para informar que todos os movimentos de Ruth, desde a
graduacdo giram em torno da educacdo inclusiva. Atualmente, Ruth é coordenadora da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de um municipio e Coordenadora da
Educacdo Bésica, nos Anos Iniciais, em outro, sendo que ambos 0s municipios estdo localizados
no estado da Bahia. Com experiéncia na area da educacdo ha mais de 15 anos, ela relatou que,
guando iniciou a graduacao no curso de formacéo para professores em servigo, assumia carga
horéria de 40 horas na APAE, mas, como foi citado acima, hoje em dia permanece com as 40
horas, mas divide sua carga horaria nos dois municipios.

Professora Ruth fez duas especializa¢Ges, uma em Educacdo Especial e Inclusiva e a
outra em Gestdo e Coordenacdo Escolar, além de varios cursos, capacitagfes, seminarios,
congressos e formagdes, com destaque na area de educacdo inclusiva. Para ela ndo foi facil lidar
com essas experiéncias formativas, pois enfrentou varios desafios. “Precisava trabalhar o dia
inteiro, imagine ai 0 cansago, e depois ir para a Universidade a noite, lidamos com sol, com
chuva, com estrada, com acidentes, com buracos na pista, entdo foram muitos desafios
superados” (Professora Ruth, Entrevista Narrativa, 2023).

Para a colaboradora a organizacéo do tempo foi/é um fator que deve ser levado em conta

para as pessoas que fazem curso de formacéo em servico. Para tanto, ela citou o Plano Nacional
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de Formacé&o de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), como exemplo, esclarecendo que
a falta de organizacdo pode atrapalhar e limitar o estudante na busca de conhecimentos. Assim,
ao estudar para os seminarios e as demais avaliacbes que eram propostas pelos professores,

salienta:

“Entdo eu acho que a questdo do tempo mesmo acabou dificultando mais, porque a
gente trabalha do dia inteiro, as vezes o final de semana estudava também, além de
estudar no turno da noite, que a gente ja chegava em uma exaustao fisica e emocional
grande, as vezes tinhamos aulas também dia de sdbado e isso acabava assim
acarretando a nossa rotina e, consequentemente, a gente ndo conseguia ter uma
qualidade melhor nas nossas escolhas” (Professora Ruth, Entrevista Narrativa, 2023).

Professora Eva:

Emocionada, com semblante de felicidade e dando gargalhadas.

Essas foram as emocdes durante o bate-papo, acho que o bate-papo mais leve, na
verdade, pois desde a graduacao que Professora Eva era assim: alegre e cheia de vida! Segundo
a colaboradora, ela ndo acreditou quando viu o0 seu home no resultado final para ingresso no
curso de Pedagogia Educagao Infantil Séries Iniciais. “Eu ndo acreditei, verifiquei o meu nome
varias vezes, eu estava entrando na UEFS, uma instituicdo consagrada [...]. Eu acho que € o
sonho de muitas pessoas” (Professora Eva, Entrevista Narrativa, 2023). Na verdade, estar na
UEFS, adentrar uma universidade publica ainda € um sonho.

Atualmente, com idade entre e 30 a 40 anos, Professora Eva atua na Educacdo Basica,
especificamente, na Educacgéo Infantil e nos Anos Iniciais hd mais de 15 anos. Durante a sua
trajetoria na formacao, ela tinha a vida laboral de 20 horas, atuando em turmas do 1° ano, mas,
atualmente, Professora Eva trabalha 40 horas, sendo que 20 horas ela assume uma turma de
Educacdo Infantil e as outras 20 horas ela atua como coordenadora pedagogica huma escola
publica dos Anos Iniciais. Segundo ela narra, “tornei-me especialista em Gestdo e Coordenagéo
Pedagogica, pois percebi que precisava dar continuidade aos meus estudos” (Professora Eva,
Entrevista Narrativa, 2023).

“Eu sou uma professora que sinto a necessidade de sempre esta estudando, eu acredito
que a UEFS me deu uma bagagem boa, porque ela soube fazer com que eu atrelasse
a teoria e colocasse em prética, porém eu vejo que ainda eu sinto a necessidade de
buscar mais [...] questBes sobre 0 meu dia a dia” (Professora Eva, Entrevista Narrativa,
2023).

Para além das gargalhadas durante a entrevista, 0 semblante e a entonacéo da voz de

Eva mudaram, quando ela relatou sobre os desafios sofridos durante a sua formagéo, desafios
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esses que foram colocados por varias colaboradoras, mas cada uma dentro de um contexto

diferente que narrarei no decorrer da prosa.

“No inicio foi muito bem, o primeiro semestre foi maravilhoso, no segundo semestre
eu acabei engravidando e esse foi o maior desafio. Minha gravidez foi de risco, logo
[...] fazia com que eu perdesse varias aulas, chegasse atrasada, tive minha bebé durante
a formacdo, entdo também foi dificil, transporte, chegar” (Professora Eva, Entrevista
Narrativa, 2023).

Durante as suas falas ficou claro que alguns/algumas docentes que atuaram em nossa
formacéo néo se solidarizavam com a situacao vivida por ela e por outros alunos. Dessa forma,
0 que Professora Eva trouxe abaixo representa a relagdo professor e estudante na universidade,
sua importancia para o processo de ensino e aprendizagem. De certa maneira, diante das
experiéncias vividas por Professora Eva na formagdo, “a relagdo professor e estudante na
universidade tem sido debate que se presentifica nos estudos em que a ideia seja compreender
como a relacdo entre quem ensina a quem aprende na universidade gera condi¢des efetivas de

aprendizagem”, como salientam (Ribeiro; Silva, 2022, p.11).

“Teve uma certa vez que uma professora nao gostou quando eu levei a minha filha
para aula e a professora tratou muito mal, ndo teve nenhum pingo de empatia, aquilo
ali me magoou pensei em desistir, e nesse percurso eu adoeci também, que eu precisei
me ausentar da Universidade quando eu precisei pedir atividades domiciliares alguns
professores também acharam que néo, que ndo era importante [...]” (Professora Eva,
Entrevista Narrativa, 2023).

Mesmo com todos os desafios apontados por Professora Eva, ela conseguiu concluir o
curso, 0 que, para ela, seria algo quase impossivel. Emocionada, ela relata: “no momento que
eu me formei, que eu peguei assim meu certificado, acho que foi a parte mais feliz” (Professora
Eva, 2023). Para ela, essa formacdo também foi importante, pois queria ser professora e atuar
apenas com o curso de magistério ndo era o suficiente. Havia no semblante de Professora Eva
0 desejo e a necessidade de melhorar a pratica com o conhecimento tedrico da universidade,

aquilo que eu venho defendendo nesta pesquisa: a universidade potencializou o que levamos.

Professora Coralina:

Das colaboradoras desta pesquisa, Professora Coralina foi a Unica que nunca habitou a
profissdo docente em escolas publicas dos Anos Iniciais. No entanto, possui mais de 20 anos
habitando a Educacdo Basica numa escola particular. Durante a entrevista, deixou claro que ao

longo da sua formacéo, bem como atualmente, ela assume carga horaria de 40 horas semanais,
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lecionando em turmas do 4° ano. No que se refere & formacéo, ela estd concluindo duas
especializacdes: Especializacdo em Educacéo Inclusiva e Especializacdo em Gestdo de Pessoas.

A colaboradora foi aluna especial do Programa de P0s-Graduacdo em Educagdo —
Mestrado em e Educagdo — da UEFS, onde cursou duas disciplinas como aluna especial. Além
dessa experiéncia enquanto aluna especial, Coralina fez parte do Nucleo de Estudos em
Pesquisas e Pedagogia Universitaria (NEPPU), mas, durante a entrevista, ndo ficou claro, na
sua fala, se fez parte enquanto membro cadastrado via CAPES ou se foi como visitante. Para a
colaboradora, o seu maior desafio na formacdo em servigco foi as 40 horas de docéncia e,
principalmente, os trabalhos extra UEFS, como cita:

“Além dos dias normais, eu utilizava os finais de semana para fazer tudo, tanto as
leituras dos textos da UEFS, quanto os trabalhos da escola. Eu trazia varias coisas
para fazer em casa, como a gente sabe que a vida de professor também é assim, traz
trabalhos para casa e a minha dificuldade maior era organizar o tempo ou achar
tempo (grifo meu) para dar conta de todas as demandas, tanto da UEFS, quanto da
profissional. E, além disso, tinha a Coralina m&e, a Coralina pessoa que tem uma vida
secular e tudo isso ai” (Professora Coralina, Entrevista Narrativa, 2023).

Outras colaboradoras falam sobre o “tempo”, mas abordaram, no decorrer da entrevista,
a necessidade de saber geri-lo, que foi o caso de Ruth, quando relatou que “precisamos nos
organizar para ndo perder tempo ou achar que ndo temos tempo para nada, que isso muitas
vezes ¢ desorganizacdo” (Professora Ruth, Entrevista Narrativa, 2023).

Quando Professora Coralina soube que ela tinha sido aprovada na sele¢éo, ficou muito
feliz, embora n&o tivesse sido a primeira escolha dela, pois aguardava a segunda chamada no
processo seletivo para cursar Letras Vernaculas na UEFS, mas resolveu cursar Pedagogia Séries
Iniciais. “Eu lembro até hoje da minha alegria. Comecei a chorar [...], foi muita emogao”.
(Professora Coralina, Entrevista Narrativa, 2023).

Assim como outros estudantes, ela ndo sabia como era a proposta do curso, sabia que
existia e conhecia pessoas que cursaram, mas as travessias e as vivéncias que a tocariam ela
ndo imaginava como seriam. Durante o bate-papo, Coralina relatou que o magistério contribui
bastante com a sua formacéo, principalmente, no que se refere a préaticas de leituras e escrita.
Logo, fica claro que a formagao em servico, realizada na UEFS, ndo foi a sua formacao inicial.
Além disso, ressalto que Professora Coralina ja tinha feito, antes do magistério, o Programa de

Formagao de Professores Alfabetizadores — Profa®, que, para ela, foi uma das formagfes mais

23 Criado em 2001 pelo Ministério da Educagdo — MEC, o Programa de Formagao de Professores Alfabetizadores
— Profa, era destinado a professores/as formadores/as com o objetivo de desenvolver as competéncias profissionais
necessarias a todo professor que ensina a ler e escrever. http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Profa/apres.pdf.
Acesso em 27/07/2023.
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importantes na carreira docente, pois foi a partir dai que comegou a compreender o processo de
alfabetizacdo das criancas e dos adultos.

No que se refere a conhecimentos atuais que ndo foram vistos na universidade,
Professora Coralina esclarece a necessidade do uso das tecnologias, mas é preciso saber dosar.
Para ela, uma boa discussdo na universidade, hoje em dia, seria, talvez, questdes relacionadas
a inteligéncia artificial, por exemplo, o chat GPT (um chat de inteligéncia artificial). “Vocé
criar questdes, por exemplo, fazer as perguntas certas. Vocé pode obter qualquer informacéo
desse chat”. (Professora Coralina, Entrevista Narrativa, 2023). A proposta de Professora
Coralina, quanto ao uso do site GPT, é polémica, mas necessaria aos debates atuais, uma vez
que as tecnologias permitem avancos na construcdo de saberes/fazeres docentes diversos.

Depois de quase 11 anos de egressa de Pedagogia Seéries Iniciais, Professora Coralina
trouxe uma narrativa que me emocionou e, a0 mesmo tempo, me fez pensar sobre o papel e a

importancia da universidade publica no cenério brasileiro, ao relatar:

“Eu gosto da UEFS, sou fa da UEFS, amo demais aquela casa, voltei depois da
graduagdo, fiquei mais um ano 4, sinto saudades de estar 14, ndo da correria do dia a
dia como eu sempre cito, mas é bom a gente estar em contato com as vivéncias, com
as discussfes que eu acho que torna a nossa pratica mais plausivel. Como eu falei
anteriormente, tudo que a gente aprende é valido. Essa vivéncia me trouxe
conhecimentos! Foram validos” (Professora Coralina, Entrevista Narrativa, 2023).

Ao contrario da narrativa posta por Professora Eva, a narrativa de Professora Coralina
reforca o que estudiosos no campo da pesquisa universitaria apresentam em seus estudos,
quando sinalizam que a relacédo professor e estudante interfere no processo de desenvolvimento
dos estudantes, pois 0 modo como eles se relacionam na universidade influencia as relagfes
que eles estabelecem, individualmente ou de forma coletiva. Assim, a narrativa da Professora

Coralina deixa claro o que abordam Silva; Trindade (2022, p. 125), ao salientar que

[...] professores devem criar condigOes relacionais com os estudantes, com o objetivo
de que estes possam compreender a dindmica do trabalho educativo na universidade,
sobretudo pela clareza que deve se instaurar nos principios pedagdgicos de que langam
mao, os professores, para desenvolver aprendizagens.

Professora Ana:

“Eu sou uma mulher preta, black e pedagoga. Eu ndo quero que a humanidade avalie
as pessoas ou seu curriculo pela sua aparéncia. Fiz UEFS, participei de varios projetos,
seminarios, congressos, fui pibidiana, publiquei trabalhos, mas isso ndo faz de mim
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melhor do que ninguém, mas eu sei que isso pesa” (Professora Ana, Entrevista
Narrativa, 2023).

Durante 0 nosso bate-papo, Professora Ana relatou que chegou a docéncia motivada pela tia,
que era professora, bem como motivada a trilhar pela sua primeira formagao inicial, 0 magistério.
Com idade entre 40 e 50 anos, Professora Ana foi uma das cursistas do programa de formagéo para
professores em servico. A época, ela dividia o tempo de formagio com 20 horas de servico laboral
numa escola particular, com turmas da Educacéo Infantil. Atualmente, ela trabalha 40 horas, sendo
20 horas numa escola publica e 20 horas huma escola particular, atuando em ambas com turmas dos
Anos Iniciais. Nascida, criada e residente na cidade de Feira de Santana, Ana é especialista em
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Especialista em Psicopedagogia. Vale ressaltar
que ela atua numa clinica particular em Feira de Santana, fazendo atendimento educacional
especializado as criangas com alguma deficiéncia, além de ser membro de um projeto social, que
ela desenvolve com outras pessoas.

Segundo a colaboradora, cursar Licenciatura em Pedagogia Educacdo Infantil e Anos
Iniciais na UEFS foi uma realizacdo muito grande, para ela “foi uma das primeiras vitdrias na vida”
(Professora Ana, Entrevista Narrativa, 2023). Todavia, atuar fora da sala, ou seja, nos projetos
sociais e na clinica permitiu-lne compreender outros campos aprendidos na formacéo,

principalmente porque sdo atribui¢des diferentes do cotidiano da sala de aula, como narra:

“Os dois campos de atuagdo sdo complexos, pois na sala de aula a responsabilidade
se da com vérios alunos, o emocional, o cognitivo do aluno. O AEE fica voltado muito
para sala de recurso, mas o professor lida com varios... Na sala de aula vocé tem um
maior ndmero... Na sala de recursos vai ser uma, duas criangas... Depende daquele
grupo como pode ser atendido e na sala de aula vocé lida com quantidade. Sao
complexidades diferentes, porém sdo grandes trabalhos™ (Professora Ana, Entrevista
Narrativa, 2023).

Para a colaboradora, a universidade, também, mostrou que todas as pessoas que habitam a
profissdo docente precisam ter responsabilidade, além de estudo e pesquisa. “O que eu conhego hoje
ainda € pouco, ndo conhego nada, tenho esse pensamento para que eu perceba que eu tenho que
pesquisar todos os dias, preciso me atualizar, pois s6 assim terei um retorno social” (Professora Ana,

Entrevista Narrativa, 2023).

Professora Clarice:

“Eu entrei na escola com sete anos, mas na minha sala tinha criangas de 7 anos,
criangas de 10 anos, 11 anos, 12 anos [...]. Era uma turma que tinha criancas desde a
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alfabetiza¢do, porque naquela época ndo existia educacdo infantil” (Professora
Clarice, Entrevista Narrativa, 2023).

Alegro-me com as historias lindas, mas também, reflito com as histérias que nos causam
dor, sofrimento e reflexdes internas, ao imaginar que a vida de uma pessoa tinha tudo para ter dado
errado. Trago essas colocagdes, depois do bate-papo que eu tive com Professora Clarice, pois, em
alguns momentos, suas historias de vida dialogam com a minha, principalmente, quando ela narra
suas vivéncias na roca, seu berco familiar, a dificuldade de quem, no passado, morava nas
comunidades rurais e precisava se deslocar para os grandes centros urbanos para estudar.

Durante 0 nosso bate-papo, sob o cantar das cigarras e dos passaros, em uma das cantinas da
UEFS, me veio uma sensacdo de nostalgia, por tudo que eu passei para chegar até aqui, ndo estou
falando agora da experiéncia formativa, pois me refiro a situa¢ées que ndo cabem no curriculo
lattes®*, mas que foram importantes para eu trilhar na escola da vida. Complemento esse sentimento

nostalgico, com a narrativa de Professora Clarice, ao dizer que:

“A minha historia de vida é uma histéria muito dificil, eu fui criada na zona rural com
meus avos, minha mée era alcodlatra, nunca achei incentivo para estudar, meus avos
eram analfabetos, eles nunca me ensinaram nenhuma atividade, a fazer minha
atividade, eu fazia era sozinha, minha mde nunca me ajudou nesse sentido, de
incentivar mesmo, de sentar ali para fazer uma atividade, entdo, assim, eu nunca
sonhei na minha vida que eu iria fazer uma graduacdo. Nunca! Com o passar do tempo
eu me imaginei sendo professora [...] minha tia foi a minha inspiracdo, eu fui
alfabetizada por ela. Entdo, para mim, ela foi exemplo que eu tinha de mulher, pessoa
e de profissional. Ela era referéncia onde n6s moravamos!” (Professora Clarice,
Entrevista Narrativa, 2023).

Lacrimejei em varios momentos durante as transcri¢des das narrativas de Professora Clarice,
talvez, esse seja 0 6nus da Pesquisa Narrativa, fazer com que o narrador sofra sem sentir na pele o
sofrimento dos colegas, apenas ouvindo e refletindo sobre o potencial de uma professora, que passou
por tantas adversidades na vida, pelo potencial de uma professora que habita o chdo da sala de aula
e que fez da sua vida, quando crianga, um motivo para fazer o melhor na sala de aula, a medida em
que ela foi se constituindo professora. Por isso, costumo dizer que, dentro de uma narrativa, ha
sempre outras e outras.

Professora Clarice, querida, seja bem vinda ao texto!

Com idade entre 30 e 40 anos, Professora Clarice atua na area de educacao ha mais de 20

anos. Segundo a colaboradora, durante a sua experiéncia formativa, ela tinha uma vida laboral de

24 No Brasil, o Curriculo Lattes tornou-se um “cartdo de visitas", principalmente, para estudantes e pesquisadores que
desejam registrar sua vida académica. O Curriculo Lattes € um sistema de curriculos virtual criado e mantido pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, pelo qual integra as bases de dados curriculares,
grupos de pesquisa e instituicGes em um Unico sistema de informacdes, das areas de Ciéncia e Tecnologia.
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40 horas, assumindo turmas de Educagéo Infantil, com alunos do Grupo 2 e alunos do Grupo 5. N&o
diferente do periodo que ela estava na formacdo em servico, pois ela, atualmente, continua com a
mesma carga horaria, no entanto, desenvolve seus trabalhos com turmas do Grupo 1 e Grupo 4.
Reside em Feira de Santana, mas foi alfabetizada em escolas multisseriadas do campo. Especialista
em Alfabetizagcdo e Letramento e Especialista em Educagédo Inclusiva, Professora Clarice tem
interesse em levar as suas pesquisas para serem desenvolvidas no mestrado, principalmente
pesquisas sobre praticas pedagogicas na/com educacéo inclusiva.

Diante das suas vivéncias, ela esclareceu que o professor “tem que estudar, tem que ler
bastante, aproveitar as redes sociais e sites que ajudam com situa¢des que nos afetam na sala de
aula” (Professora Clarice, Entrevista Narrativa, 2023). Logo, nas suas narrativas iniciais, ficou claro
que Professora Clarice tem uma preocupa¢do muito grande com causas relacionadas a educacao
inclusiva, isso porque ela tem percebido, na escola em que trabalha, e em outras, 0 quantitativo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), além de outras deficiéncias.

Com narrativas de praticas desenvolvidas com alunos que precisam de atencdo especial,

Clarice, narrou o seguinte:

“Eu quero ser lembrada como uma professora que sabia, que ouvia os alunos, que
estava atenta aos que eles queriam falar, que estava ali proxima para ouvir mesmo,
para ajudar diante das dificuldades deles; das dificuldades de cada um, das
dificuldades que afetam o coletivo” (Professora Clarice, Entrevista Narrativa, 2023).

Por outro lado, ao conversar com a Professora Clarice, percebi que foi, na graduacéo, que
eu comecei a compreender que precisamos sair desse lugar da perfeicdo, desse lugar onde ninguém
pode errar, onde tudo dé certo. Para a colaboradora, 0 mais importante hoje em dia para quem habita
0 chdo da sala de aula é procurar entender o seu aluno, compreender o social. Dessa forma,
paradoxalmente, “temos a mania de generalizar nossos alunos, mas precisamos entender que cada
um tem as suas especificidades. Sou uma boa professora, mas ndo quero generalizagdes, pois nem
sempre ‘foi assim’, ja tive praticas que ndo eram boas” (Professora Clarice, Entrevista Narrativa,
2023). Quando Professora Clarice relata praticas que foram boas, ela se recorda de posturas
tradicionais, quando ainda ndo estava em formacdo na UEFS.

Nesse sentido, fica claro a importancia da Universidade Estadual de Feira de Santana,
enquanto espaco que valoriza politicas publicas para a formagao em servigo, “todavia a vivéncia
extra universidade, aquilo que chamamos de escola da vida, também, exerce muita importancia,
agregando saberes e praticas, que, infelizmente ndo foram vistos, nem aprendidos na universidade”.

(Professora Clarice, Entrevista Narrativa, 2023). Mas ainda assim levo em consideracéo a narrativa
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de Professora Clarice, quando diz que muitas coisas ela aprendeu fora, mas “a graduagao foi a porta

de entrada” (Professora Clarice, Entrevista Narrativa, 2023).

Professor Ziraldo:

“Eu passei muitos perrengues, principalmente no primeiro semestre, foi muito
complicado. A volta era muito complicada, a ida ndo tinha problema, a ida tinha
transporte, tinha van®, tinha 6nibus, s6 que na época, no primeiro semestre, ndo tinha
Onibus até as 22h ou 22:30h. Ento, o Gltimo énibus saia as 22h da rodoviéria e eu
saia da rodovidria as 22h, entdo ndo tinha como eu chegar na rodoviaria 22:30h. Tinha
que ir para o transbordo, chegar la pegar um 6nibus que ia para o polo, descia na BR
324, meu cunhado ia me buscar no posto de gasolina. Eu chegava cedo na aula, mas
o problema era a volta” (Professor Ziraldo, Entrevista Narrativa, 2023).

Com idade entre 40 e 50 anos, Professor Ziraldo, foi um dos poucos homens que cursaram
essa formacdo em servico, ndo diferente do que apontam os dados no documento do curso, dos
100% dos cursistas, apenas 5% eram homens. Isso ratifica 0 que muitos pesquisadores revelam
sobre a auséncia da docéncia masculina, habitando o chdo de escolas na Educacdo Baésica,
especificamente, em turmas dos anos iniciais, comparada com a de mulheres.

Professor Ziraldo atua na area da educacao ha mais de 15 anos, vale ressaltar que, quando
trilhava seus estudos na UEFS, ele trabalhava 20 horas em turmas do 5° ano, com as disciplinas de
matematica e ciéncias. Todavia, a Pedagogia Educacdo Infantil e Séries Iniciais ndo foi a sua
primeira formacdo, sendo que ele foi mais um dos varios cursistas que tém o magistério como a
primeira formacao inicial, mas ele narrou que sempre foi “professor”, pois, “desde crianga na igreja,
eu dava catequese, era catequista, entdo eu acho que isso ja foi moldando, ja foi criando, ja foi
encaminhado” (Professor Ziraldo, Entrevista Narrativa, 2023). Atualmente, ele trabalha 20 horas
semanais, dando aula de matematica para alunos dos Anos Finais, sendo 20 horas no distrito de
Humildes e 20 horas na cidade de Anguera, atuando em escolas do campo.

Professor Ziraldo ndo conhecia a proposta da formagéo quando adentrou a UEFS para cursa-
la, nem pessoas que ja tinham trilhado por essa formacao, segundo ele narra: “Se eu soubesse como
era a proposta, jamais teria feito” (Professor Ziraldo, Entrevista Narrativa, 2023). Tanto é que,
diferentemente das demais colaboradoras, sua aprovacao na sele¢do ndo representou muita coisa na

vida dele. Saber que foi aprovado no processo seletivo ndo foi motivo para causar nenhuma emocao,

25 Aqui na cidade de Feira de Santana é muito comum as pessoas se referirem aos transportes publicos e/ou transportes
privados de passageiros e/ou mercadorias menores como micro-6nibus ou carros com capacidades para 15 a 20 pessoas
de “van”. Geralmente, esses veiculos trafegam dos bairros/distritos mais distantes até o centro da cidade.
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até porque essa formacdo ndo foi a primeira que ele tentou na UEFS, ele queria apenas estar na
UEFS.

Seu primeiro vestibular foi para Pedagogia, graduacdo que é ofertada, também, pelo
Departamento de Educacdo da UEFS, depois tentou Economia, também na UEFS e fez trés
semestres no curso de administracdo, numa faculdade particular, mas desistiu para cursar Pedagogia
Séries Iniciais. Ainda assim, segundo ele: “Inicialmente, mesmo achando a formacéo fraca, ela
permitiu que eu saisse de uma bolha. Eu estava acostumado com o meu cotidiano, sem explorar
outras vivéncias” (Professor Ziraldo, Entrevista Narrativa, 2023).

Durante 0 nosso bate-papo, Professor Ziraldo esclareceu que enfrentou varios desafios para
estudar e se manter na UEFS, pois, morando no distrito de Humildes, as situacfes que enfrentava,
principalmente, com o transporte pablico ndo foram faceis, mas nada que o impedisse de estudar e
continuar a sua formacao, tanto é que Professor Ziraldo se tornou especialista em Metodologia do
Ensino da Matematica, Especialista em Docéncia no Ensino Superior e estd concluindo uma
Especializacdo ofertada pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educagdo —
AVAMEC.

Ele foi aluno especial do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo — Mestrado — na UEFS
e aluno especial do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade — Mestrado —
na UNEB, Campus | — Salvador. Dessa forma, ficou claro, nas suas narrativas, que ele ndo parou

depois de egresso, no entanto, ele trouxe um relato muito marcante, ao narrar:

“Se eu voltasse para universidade, hoje, talvez, eu ndo escolhesse pedagogia, apesar
de gosta muito da pedagogia, de trabalhar com esse publico, mas o campo da
pedagogia para o homem, ele acaba sendo muito restrito, muito com um olhar de
“cuidado” e de muito preconceito. Eu ndo vivi isso na pratica porque, como eu
trabalhava em Humildes, e eu conhecia todo mundo [...] estudei ali, a maioria sdo
filhos das pessoas que estudaram comigo, sdo filhos de amigos, filhos conhecidos,
entdo eu estava num lugar comodo, mas eu repensaria fazer essa formacao” (Professor
Ziraldo, Entrevista Narrativa, 20203).

Para Professor Ziraldo, a experiéncia formativa na UEFS ndo foi o que esperava, pois ele
achou mediana comparada com as demais que ele iniciou ou, quando conversava com outras pessoas

sobre a experiéncia formativa, assim narrou:

“Achei fraca parecia que estdvamos la apenas para cumprir tabela. Tinhamos bons
professores, no inicio, mas no decorrer da formacdo, eu percebia que algumas
assumiam a funcdo de médezona, sabe, eu acho que alguns perceberam o nivel de
alguns alunos da turma, que ndo eram tdo boa assim e ndo quiseram pegar pesado,
além disso, tinham aqueles que ndo tinham cara de professor universitario” (Professor
Ziraldo, Entrevista Narrativa, 2023).
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Dada a complexidade, diversidade e singularidades que apresentei até aqui sobre as
colaboradoras da pesquisa, posso dizer que cada uma delas criou condicdes favoraveis ao exercicio
da profissdo, uma vez que a formacao em servi¢o ndo se limitou a habitar a profissdo docente.

Esse sera o ponto de partida que me ajudara a delinear o préximo capitulo, quando eu me
debrugar nas politicas de formacdo, que assegurem a oferta da formagcdo em servico no

Departamento de Educacdo da UEFS.
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2 EU, PROFESSOR, NA_ FORMACAO EM SERVICO: DA PEDAGOGIA AS
POLITICAS DE FORMACAO

A narrativa, portanto, é o elemento de apropriacdo do
sujeito, para que em primeira pessoa se possa dar e
revelar os sentidos para a trajetoria de formagéo [...] E
desse lugar, de poder narrar e de ser autor de sua prépria
histéria [...] que a narrativa o faz olhar para seu interior e
compreender que ele é e como pensa sobretudo quando
considera ouvir as narrativas dos seus colegas (Silva,
2019, p. 65).

Narrar o que compreendi na travessia pela formacéo, principalmente, no entrecruzamento
das narrativas, através de professoras docentes da UEFS e dos colegas de turma ,que a Pedagogia é
uma ciéncia necessaria, pois possibilita as novas geracfes 0 acesso ao conhecimento, sobretudo, o
conhecimento produzido na/para a Educacdo Basica foi imprescindivel, uma vez que,
historicamente, bem como na atualidade, hd uma desvalorizagdo da Pedagogia e, principalmente,
das politicas de formacdo em servico, que ainda sdo um assunto complexo e que, infelizmente, ainda
estd desvalorizado nas politicas educacionais e, principalmente, quando se trata de pesquisa de
cunho académico. Todavia, a discussdo sobre o campo da Pedagogia estd em evidéncia no atual

momento.

A pedagogia pode ser considerada como uma pratica social que procura
organizar/compreender/ transformar as praticas sociais educativas que dao sentido e
direcdo as praticas educacionais. Digamos que a Pedagogia imp8e um filtro de
significados a multiplicidade de préaticas que ocorrem na vida das pessoas. A diferenca
¢ de foco, de abrangéncia e de significado, ou seja, a Pedagogia realiza um filtro nas
influéncias sociais que, em totalidade, atuam sobre uma geracao. Esta filtragem, que
¢ 0 mecanismo utilizado pela acdo pedagogica, € na realidade um processo de
regulacéo e, como tal, um processo educativo (Franco, 2016, p. 2).

Né&o tdo distante do atual momento que estamos vivendo, durante a experiéncia formativa na
Universidade Estadual de Feira de Santana, principalmente no programa de formagao em servico, a
Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais e, agora, nas narrativas de algumas colaboradoras, ficou
clara a desvalorizacdo da formacdo em servigo que cursamos, a desvalorizacdo do curso de
pedagogia ofertado a nivel nacional e, muitas vezes, desvaloriza¢do da formacdo em servico que
cursei em relacdo ao proprio curso de Pedagogia ofertado pela UEFS, no matutino.

Entendendo esse cenario de desvalorizacéao a luz do que Gatti (1999) reforca quando diz que
o Brasil j& fez varias tentativas de valorizagdo dos professores, principalmente, no que tange a
questdes salariais e melhores investimentos em politicas nacionais de formagao profissional. Ainda

assim, a situacdo atual continua critica, pois foram varias negativas na histéria da educacao
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brasileira, que perduraram durante muito tempo e que, infelizmente, demonstram a magnitude e a
complexidade do problema. Contudo, no bojo dessas discussdes, concordo que, a luz de Franco
(2017, p. 2), “[...] a pedagogia &, ou deveria ser, 0 pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas
praticas educativas; a0 mesmo tempo em que €, ou deveria ser, 0 pensamento critico que reelabora,
corrige e orienta 0 que deveria ocorrer nestas praticas educativas”.

Posto esse cenario de desvalorizacdo por Gatti (1999), a luz do que vivi na formacéo, penso
gue o mais importante é articular e desenvolver acdes de pesquisas e formacdes, entendendo a
Pedagogia como Ciéncia da Educacdo. Além disso, faz-se necessario, compreender a educacdo
como pratica social, em diferentes contextos sociais e institucionais, como narraram as
colaboradoras durante a Entrevista Narrativa, esclarecendo e problematizando que a nossa
formacdo, mesmo sendo uma formacdo para professores em servico, ndo se limitaria apenas a
espacos escolares.

Levo em consideracdo, também, que a Pedagogia deve ser colocada como um ciéncia
estruturante de saberes e praticas educativas humanizadoras, as quais sdo necessarias a construcao
de uma sociedade democratica, plural e, sobretudo, equanime, onde a minha capacidade, enquanto
professor, seja a de somar conhecimentos, posturas afetivas, criticidade, respeito, acdo e, em
conjunto com meu aluno/a, pensar na transformacao da sociedade.

Desse modo, a pratica educativa se tornara humana e, profundamente, transformadora, o que
“[...] implica ainda processos, expectativas, desejos, frustracfes, a tensdo permanente entre pratica
e teoria, entre liberdade e autoridade, cuja exacerbacdo, ndo importa de qual delas, ndo pode ser
aceita numa perspectiva democratica, avessa tanto ao autoritarismo quanto a licenciosidade” (Freire,
2008, p. 109). Mesmo né&o tendo essa discussdo na formacéo, eu acredito que a Pedagogia, enquanto
Ciéncia da Educacao, deve fazer com que o estudante seja capaz de promover discussdes, pesquisas
e estudos sobre a formacdo e, além disso, potencializar interlocucbes que fomentem a
problematizacdo do ser-pedagogo/ser-pedagoga e seus desafios na atualidade, principalmente, na
Educacéo Bésica.

A respeito da desvalorizacdo, desafios e perspectivas epistemologicas da Pedagogia, a

colaboradora Ruth assim pondera:

“Nossa formacéo foi de qualidade e igual a todas, [...], muito embora sempre houve
uma certa desvalorizagdo, tanto dos series iniciais quanto do pedagogia, temos que
levar em consideracdo que o professor, seja na formagdo em servi¢o ou ndo, ele é,
muitas vezes, desvalorizado mesmo, principalmente a desvalorizacéo financeira. A
Pedagogia , ela é uma ciéncia, entdo a gente ali para a gente lidar no trato com o outro
a gente conseguiu desenvolvimento do outro a gente precisava se valorizar mais, e
também ter esse retorno, porque, porque tudo parte da educacdo” (grifo meu).
(Professora Ruth, Entrevista Narrativa, 2022).
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Ainda que a colaboradora perceba qualidade na formacao em servico e que as politicas de
formagdo em servico precisam ser mais valorizadas, eu levo em consideracdo que todos os
estudantes que passaram por essa trajetdria tinham boas expectativas de melhorias no futuro,
sobretudo, no que tange a valorizacdo. Nesse sentido, cito mais uma vez Gatti (2009), quando ela
reforca esse pensamento da Professora Ruth, ao esclarecer sobre os impasses e desafios de

professores no Brasil:

A valorizagdo da profissdo de professor da educaglo bésica passa pela prdpria
formacao dos docentes e pelas condigdes de carreira e de salarios vinculadas a ela,
bem como pelas condi¢des concretas de trabalho nas escolas, politicas que visem
contribuir para o desenvolvimento da profissionalidade (competéncia, qualificacéo
mais aprofundada) e da profissionalizacdo dos professores demandam a superacao de
alguns entraves para o exercicio da docéncia na direcdo de melhoria da formagéo e
das aprendizagens das novas geraces (grifo meu). (Gatti, 2009, p. 246).

Ainda no que se refere a desvalorizacdo da profissdo, uma das colaboradoras trouxe, nas
suas narrativas, que a desvalorizacdo ndo se limita apenas a desvalorizacdo do professor, como
aponta Gatti (2009), ao tratar do cenario da profissdo docente, porém essa ideia ndo aparece na fala
da colaboradora Professora Ruth, quando ela equipara o curso de Pedagogia ofertado no matutino
com a nossa formacdo em servico. O que se sobressai na discussao refere-se a desvalorizagdo
referente a Licenciatura em Pedagogia Educacédo Infantil e Séries Iniciais existente no imaginario
social de algumas pessoas que ndo conheciam a proposta do curso.

Em sua narrativa, Professora Eva conta:

“Quando eu falava que eu tinha sido aprovada nesta selecéo, o povo ja chamava logo
de psei, que era um vestibularzinho, vestibulinho tentando diminuir a aprovacéo das
pessoas, sendo que nés tinhamos passado por um processo seletivo tdo concorrido
quanto o outro vestibular [...] o pessoal falava assim: ah! tu vai ser matricular a noite?
A noite é sO enrolagdo é so para conseguir diploma, quando eu entrei eu fiquei com o
pé atrds, [...] mas na primeira aula, eu percebi que ndo era nada daquilo que o pessoal
falava e a cobranca era tanto quanto ao curso pedagogia ofertado no matutino”
(Professora Eva, Entrevista Narrativa, 2023).

Posto essas narrativas, uma questdo sera apresentada aqui e discutida no préximo capitulo:
O que temos de pesquisas sobre Politicas de Formacao em Servico, principalmente, voltadas para a
licenciatura Pedagogia Séries Iniciais, nos principais bancos de dados utilizados por pesquisadores
e académicos no Brasil?

Tendo dito isso, percebo que as narrativas postas por Ruth e Professora Eva revelam o que

as literaturas e pesquisadores apontam sobre a historia da educacédo brasileira, informando que as



58

discussdes no campo da pedagogia ndo séo discussdes atuais, visto que os problemas de cunho
pedagdgico e formativo ja existem em nossa educacédo desde a chegada dos jesuitas, em 1549. Logo,
posso afirmar, diante dessas literaturas, que a pedagogia, ao longo de varios séculos, alicercou uma
tradicdo tedrica e cientifica sobre a préatica educativa. Por isso, segundo Saviane (2008), perdurou
durante muito tempo a ideia da educagdo como o fazer consciente do processo da educacéo.

Para melhor compreensdo das narrativas postas por Professora Ruth e Professora Eva, quanto
aos desafios, desvalorizacdo e formacao de qualidade na Pedagogia, preciso citar, nesta pesquisa,
que, ha quase 50 anos, Franco (2017) tem estudado os caminhos e os descaminhos da histdria da
pedagogia brasileira. Nesses estudos foram observadas as transformaces e as fragilidades nos
discursos sobre a pedagogia, além do contingenciamento por diferentes concep¢des pedagdgicas
por pesquisadores que a vivenciam. Dessa forma, reafirma a autora, ao dizer que “[...] as concepgoes
pedagdgicas materializam-se nas praticas, consubstanciadas por teorias, politicas publicas e
multiplas interpretacdes requeridas pelo exercicio da praxis” (Franco, 2017, p. 161).

Nesse sentido, saliento que a Pedagogia, segundo Durkheim (1965), foi entendida como uma
teoria pratica, interessada na realizacdo do fendmeno educativo, em contra posicdo a teoria
cientifica, interessada no conhecimento do fato educativo, tarefa esta acometida a sociologia da
educacdo. Todavia, outros pesquisadores, a partir dos anos 70 do século XX, esclarecem que a
pedagogia enveredou por um caminho de autonomia cientifica, que ja ndo é mais suscetivel de
maiores contestacdes. Genovesi (1999) ainda salienta que a pedagogia € “[...] justamente uma das
ciéncias préaticas mais ricas em tradigdo” (1999, p. 7).

Para além do pensamento de Durkeim (1965) e Genovesi (1999), percebo que a nossa
formacdo ndo poderia trilhar pelas veredas trazidas por eles, visto que o proprio Genovesi (1999, p.
80) salienta que a ““[...] pedagogia como “ciéncia autdbnoma”, com uma linguagem propria que se
expressa segundo um método e fins proprios, gerando um corpo de conhecimentos que, baseados
em experimentacdes e técnicas, Ilhe permitem construir modelos educativos”. Nesse contexto, posso
afirmar que trilhei por um programa de formacéo onde nossas experiéncias foram o ponto crucial
para discutir a teoria.

Diante das minhas experiéncias de/na formacao, eu me coloco como umas das pessoas mais
implicadas para poder narrar sobre a importancia das politicas de formacao para professores em
Servigo no nosso pais, ou tecer qualquer tipo de critica, elogio, apontar lacunas ou fragilidades; até
porque, depois de 4 (quatro) anos imerso nesta formacao, seria facil trazer com avidez, ancorada na
veia narrativa, tudo que me foi posto nessa trajetéria, uma trajetoria de escolhas, conhecimento e

comprometimento com a minha formacéao, bem com a escolha da universidade.
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Além disso, seria facil delinear, em textos narrativos, com precisdo, o quantitativo de leis e
autores que fundamentam a necessidade e os motivos pelos quais essas formacdes existem ou
existiram, principalmente, a Licenciatura em Pedagogia com Habilitagdo na Educacéo Infantil e nas
Séries Inicias do Ensino Fundamental. Aliés, essa formagdo ndo existe mais! Porém, garanto a vocés
que as literaturas e as leis que tramitam nesse campo de formacéao sdo vastas.

Assim, como a biblia tornou-se o livro mais lido do mundo, na minha experiéncia formativa,
a LDB tornou-se a lei mais citada e consultada por todas as docentes e professoras-cursistas, pois
precisdvamos compreender como ela propunha a formacéo de professores, até mesmo para entender
0 porqué da necessidade do projeto de curso que eu estava inserido. A época, 14 nos primérdios da
criacdo do projeto do curso, 1997/1998, essa Lei fixava o prazo de 10 anos para que professores
sem formacdo, que atuassem na Educacdo Basica, passassem a ter formacao adequada. Todavia, em
2013, por alteracdo na LDB, volta-se a admitir, sem restrices, a formacdo de docentes para a
educacao infantil e primeiros anos do ensino fundamental na modalidade normal em nivel médio,
pela Lei no 12.796/2013 (Brasil, 2013), o que foi reafirmado pela Lei no 13.415/2017 (Brasil, 2017).

Confesso que pensei em apresentar uma tabela, ou talvez um quadro com todas as leis
mapeadas até 0 momento, durante a realizacéo do Estado do Conhecimento?®, para difundir a escrita
desta narrativa e poder apresentar um contexto histdrico, mas seria desnecessario, faco questdo de
narrar, no decorrer da pesquisa, pois varios foram os pesquisadores basilares encontrados da
realizacdo do Estado do Conhecimento, mostrando que 0 conhecimento se constitui numa
importante fonte para a producéo, ndo s para acompanhar o processo de escrita desta pesquisa,
mas, prioritariamente, para contribuir com pesquisas futuras sobre formacao em servico.

Para quem almeja compreender um pouco mais além das diretrizes normativas, apresento
Bernadete Angelina Gatti, José Carlos Libaneo, Antonio N6voa e Cristina Maria D’Avila Teixeira
como precursores em pesquisas sobre formacao de professores, escolas, democratizacao do ensino,
e a Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios, professora doutora da UNEB e Fabricio Oliveira da
Silva, professor doutor da UEFS, pelo potencial de pesquisa sobre Educacdo Béasica no cenério
baiano.

Aproveito para citar, também, trés diretrizes e politicas nacionais para a formacédo de
professores em exercicio e um breve resumo da sua descri¢do. Primeiro, a LDB, por estabelecer as

diretrizes e bases da educacdo nacional, e também por ela ser a lei mais citada durante os meus 4

% Ancoro o Estado do Conhecimento nesta pesquisa, a luz de Bittencourt et al (2021), com o objetivo de buscar um
aprofundamento néo sé teérico, mas também préatico, discutindo as abordagens conceituais de uma metodologia assaz,
importante para a construgcdo do campo cientifico de um determinado tema, num determinado territério e num
determinado espaco.
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(quatro) anos de formagdo na UEFS; segundo, o Decreto n® 6094, de 24 de abril de 2007, pois ele
dispde sobre a implantacdo do Plano de Metas e Compromisso Todos pela Educacéo, visando a
melhoria da Educacédo Baésica e, por ultimo, a portaria normativa n° 9, de 30 de junho de 2009, que
institui o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica, no &mbito do Ministério
da Educacéo.

Assim, de certa forma, depois de apresentar algumas diretrizes que subsidiaram essa
formacgdo para professores em servico, ndo posso deixar de lado que a diversidade formativa
vivenciada na minha vida-formagdo antes da UEFS, durante e depois, foi alvo de estudo de
pesquisadores para compreender o cenario social nas relagdes de trabalho, bem como analisar as
funcdes docentes em diferentes niveis de ensino, uma vez que “a questao da formacgao de professores

tem sido um grande desafio para as politicas educacionais” (Gatti, 2014, p. 35).

2.1 A IMPORTANCIA DE CURSAR FORMAGCAO EM SERVICO NUMA UNIVERSIDADE
PUBLICA

A universidade me ensinou que ndo devemos desistir dos
nossos objetivos, temos que criar nossos objetivos,
nossos sonhos, nossas metas e 0 mais importante: corra
atrés, ele pode ndo chegar logo, mas se vocé se mantiver
firme, vocé vai conseguir (Professora Ana, Entrevista
Narrativa, 2023).

Neste ano de 2023, completam-se 25 anos que essa formacao para professores em servigo
passou a existir na UEFS. 25 anos que o primeiro edital foi disponibilizado no site da instituicdo e
em varias midias digitais da cidade de Feira de Santana, informando sobre a oferta de vagas para
professores em servigo, que se enquadrassem naqueles critérios estabelecidos. Depois de quase 3
(trés) décadas, pergunto-me: qual a relevancia social dessa formacéo? Quais efeitos ela surtiu para
0 cenario baiano?

Ao longo do texto, apresento as respostas e algumas problematizac¢des, mas quero trazer uma
narrativa que, com veemeéncia, contempla o que foi para mim e muitos estudantes que cursaram a
Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais, pois, mesmo com tantos desafios e impasses, havia uma

admiracdo pela UEFS, pela sua historia, seus legados, como narra Professora Eva:

“Anossa universidade € consagrada! Essa formacdo mudou a minha vida e a de muitas
pessoas, essa experiéncia foi importante para que eu pudesse repensar as minhas
praticas na sala de aula. O curso de Séries Iniciais foi um curso valido, pois me faz
refletir sobre os impasses de ser/estar professora” (Professora Eva, Entrevista
Narrativa 2023).
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Tal compreensdo narrada por Professora Eva pode ser ancorada nas pesquisas de Gatti
(2014), pois presume, em suas pesquisas sobre a formacao de professores, no Brasil, que, para além
do cenario brasileiro que instituiu varias diretrizes para formacdo em servigo, outros paises, nas
ultimas duas décadas vém desenvolvendo politicas com o foco no professor, buscando forméa-los de
maneiras mais consistentes e, ao mesmo tempo, proporcionando a eles bons planos de carreiras e
salarios adequados.

Trazendo essas problematizacdes, evoco as minhas experiéncias vividas para esclarecer que,
ao retornar para a universidade em busca de formacdo em nivel superior, sou convocado a dialogar
com as minhas praticas da sala de aula, as quais sdo resultantes do cotidiano, melhor dizendo, o
grosso da sala. Assim, ratifico, mais uma vez, que, ao longo da pesquisa, 0 uso da palavra
experiéncia possibilita apontar os tremores nos modos de dizer e de pensar, que estdo para além dos
discursos ja postos.

A experiéncia posta por mim ancora-se a luz de Larrosa (2015), pois perambula por um
espaco ligado aos caminhos da vida-formacdo. E deste lugar que eu me apresentei e continuarei a
me apresentar nesta pesquisa. Também é deste lugar que esta pesquisa ganha sentido nas minhas
formas de narrar, tornando as minhas travessias palco para que eu possa caminhar entre corredores
e espacos formativos da UEFS, compreendendo conceitos que me serviram como base para pensar
a formacéo de professores no Brasil e, sobretudo, diante das expectativas de muitos estudantes em
cursar uma universidade publica.

E desse lugar de estar numa universidade publica que eu percebo semelhancgas entre as
narrativas de Professora Ruth em relacdo as narrativas de Professora Ana e as narrativas de
Professora Eva, quando a primeira evidencia as suas expectativas em estudar numa universidade
publica e quando ela se depara com a possibilidade de fazer, para complementar as praticas
desenvolvidas por ela na sala de aula. Com o semblante de alegria e respiracéo forte, ela narra: “Foi
algo assim, extraordinario! Foi uma felicidade coletiva, minha formagdo ndo é somente minha e
todo um conjunto, foi uma evolucéo tanto pessoal quanto profissional dentro de uma universidade
publica”. (Professora Ruth, Entrevista Narrativa, 2023).

No tocante a formacéo, especificamente no meu caso, que caminho pela Educacao Basica,
Delors (2010, p.21), recomenda:

Uma formacéo de professores, com seu pleno acesso a educacdo permanente, com a
revalorizagdo do estatuto dos professores responsaveis pela Educacdo Bésica e com
um maior envolvimento dos professores nos meios sociais menos favorecidos e
marginalizados; nesses ambientes é que, precisamente, eles podem contribuir para
uma inser¢do mais bem-sucedida dos jovens e adolescentes na sociedade (grifo

meu).
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E nesse caminho apresentado por Delors (2020), que Professora Clarice, assim como
Professora Ruth, relatou sobre a importancia da universidade publica, mas deixou claro que algumas
discussdes, a época, voltadas para pessoas menos favorecidas e que, muitas vezes, séo
marginalizadas, ndo foram tdo contundentes durante a formacé&o, tanto € que depois de formada ela
retorna para a sala de aula para lidar com estudantes deficientes, com grau/suporte elevado e que
ndo consegue desenvolver trabalhos na Educacdo Baésica, a luz do que ela viveu/aprendeu na
formagéo em servico.

No entanto, ela deixou claro que a universidade ensinou que devemos ser pesquisadores,
buscar sempre ndo se limitar apenas com o conhecimento oriundo da universidade. Assim, ela

narrou.

“Eu cheguei na escola e me disseram que eu tinha um aluno com autismo e outro que
era deficiente fisico e eu ndo sabia o que fazer. A universidade, ndo me ajudou a lidar
com situacBes como essa! Tive que fazer o qué? Estudar! Tive que procurar
artigos, tive que ler, tive que buscar e, tive que conversar com a mée. Porque quem
me ajudou muito naquele momento na questdo préatica, do que fazer, de como lidar
com ele foi a mée dele. Que € outro ponto importante, que é a gente conhecer o aluno
e conhecer a familia, porque quem ta ali o tempo todo com ele é a familia. Quem sabe
0 que é desregula ele, quem saber o que é que irrita, quem sabe o que é que ele gosta
de comer ou o que ele ndo gosta, quem sabe quais séo as facilidades que ele tem, quais
sdo as dificuldades dele é a familia. Muitas vezes a gente quer afastar a familia, a
gente acha que a familia é chata, a gente ndo quer a familia na sala, porque incomoda,
a gente acha que vai atrapalhar o nosso trabalho, que vai dar palpite no nosso trabalho”
(grifo meu).

“Lidar na sala de aula com alunos que possuem alguma deficiéncia néo é tarefa facil,
assim o primeiro passo é vocé conhecer as deficiéncias, as caracteristicas principais,
0s sinais principais, até porque tém alunos que ndo tem como vocé perceber de
imediato. Por exemplo, o autismo ndo é uma deficiéncia que vocé percebe logo de
cara, principalmente se ele for nivel | de suporte, apenas com o convivio [...] vocé
perceberda alguns sinais. Se vocé ndo conhecer, vocé sé vai achar que é uma crianca
estranha, diferente, que esta com dificuldade de aprender ou o contréario, uma crianga
que tem facilidade para aprender, mas é uma crianga que nao se senta, uma crianga
que ndo conversa com outras criangas, que ndo interage, que nao se relaciona, tem
dificuldade da comunicagdo, tem dificuldade na interacdo. E tem outra questdo,
Eduardo, durante as nossas préaticas na sala de aula, nds percebemos que, as vezes, até
a familia ndo sabe, a familia ndo percebe, ndo tem conhecimento, e, eu acho que nés
como professores, devemos ficar atentos a qualquer sinal, informar a equipe gestora
e pedir para entrar em contato com a familia” (Professora Clarice, Entrevista
Narrativa, 2023).

Vejo, nas narrativas de Professora Clarice, quando ela se refere sobre formacédo, o que
aborda Delors (2010), como necessaria e urgente, mas, de certa forma, ndo posso entender a
formagéo de professores com uma missao salvacionista. Sou professor, mas, com o passar do tempo,

principalmente pelas trocas de experiéncias com as professoras-cursistas, entendo que néo irei sair
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da formacdo com o poder de salvar a humanidade, pois 0 meu papel enquanto professor era/é
limitado.

Logo, preciso saber até onde ir, pois, em varios momentos, a noite, durante as aulas, 0s
professores traziam textos que discutiam a periodizacdo sobre as politicas de formacgdo de
professores no Brasil, com énfase em professores em servico. Nesse contexto, havia uma
preocupacdo em formar professores conscientes e criticos sobre esse processo de formacgdo em
Servico.

Compreendia, nessas aulas, que, para além de melhoria das praticas pedagdgicas articuladas
com a experiéncia formativa, fazia-se necessério entender sobre a qualidade da formacdo e a
necessidade de atualizacdo do projeto de formacéo, para que a Licenciatura em Pedagogia com
Habilitacdo na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais ndo fosse descaracterizada.

Com uma turma de alunas-cursistas oriundas de varias localidades e com culturas diferentes,
foi necessaria uma formacao articulada nas dimensdes pratico-profissionais, que nao se confundem
com praticismo pedagogico. Cabe, no entanto, ressaltar que teoria é sempre uma boa pratica, e uma
pratica que se constitui em uma interessante teoria.

Quando apresento essa logica, percebo que as vivéncias na formacdo universitaria foram
necessarias para o desenvolvimento de saberes da profissdo. Logo, entendo a valorizacdo da pratica
profissional como momento de construgdo de conhecimento, por meio de criticidades, reflexao,
problematizacdo e analise.

Ainda no tocante a discussdo apresentada em nossas aulas, levo em consideracdo o que
garante a LDB sobre a formacéo adequada para professores, especificamente, aos profissionais da
Educacdo Basica. O inciso Ill, do artigo 63 da LDB, define que as instituicGes que promovem
formacdes devem garantir programas de formacéo continuada para os profissionais de educacao dos

diversos niveis.

2.2 LEGADOS E SABERES DA EXPERIENCIA PEDAGOGICA DIANTE DA FORMACAO
EM SERVICO

“Eu nao estava sozinho no barco, aprendemos de forma
coletiva” (Professor Ziraldo, Entrevista Narrativa, 2023).

L4 na Introdugdo do texto, eu fiz questdo de refletir sobre o profissional que eu sou hoje,
depois de ter passado por essa formacdo, ndo quero romantizar aqui, dizendo que tudo mudou, mas
posso garantir que aprendi a sair da zona de conforto, em algumas situacbes vivenciadas no

cotidiano escolar, diante das narrativas que se encontravam e, a0 mesmo, se atravessavam durante
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0s movimentos da presencialidade. Mas, ¢ de la da formagdo em servi¢o na UEFS onde inicio todo
o entrelacamento formativo, para construir a minha pratica e perceber que meus legados futuros
serdo frutos dessa universidade publica, localizada na segunda maior cidade da Bahia e que,
também, é conhecida como a Princesa do Sertdo, a nossa querida Feira de Santana.

SituagGes como essa foram expostas pelas colaboradoras e, em certo sentido, englobaram
outras discussdes sobre os legados diante da formacdo em servico, principalmente, quando as
colaboradoras disseram que eram gratas a UEFS pelo potencial que ela tem enquanto universidade
publica, pelos professores que habitam a profissdo docente no Ensino Superior, professores esses
que passaram pela vida delas, no curso de Pedagogia Séries Iniciais. Diante desse potencial falado

por elas, Professoras Coralina e Professora Clarice ainda reforca:

“Gragas a Deus a formagdo me trouxe varios legados, esses dias eu encontrei uma
aluna que me disse que a aprovacdo dela em medicina se deu por conta das técnicas
de reescrita que eu fazia com ela, todas essas técnicas eu aprendi na UEFS, com a
disciplina de letramento. Sou grata a minha formagéo, quando uma aluna passa em
algum processo seletivo e fala: pré, a senhora também faz parte disso! Tem um dedo
da UEFS, aprendi a incentivar cada vez mais os alunos la. Isso sdo saberes!”
(Professora Coralina, Entrevista Narrativa, 2023).

“Eu amo essa universidade, ela foi muito importante na minha vida, mas eu queria
voltar para discutir um pouco mais sobre educacdo na perspectiva inclusiva [...], ndo
s6 por conta do meu filho que é recém-diagnosticado, até porque 0 meu interesse nessa
area ndo surgiu a partir dele, ja é de bem antes. E neste momento eu percebo, também,
falhas no curso da gente, porque eu acho que a disciplina cursada em Unico semestre
ndo deu embasamento para as nossas praticas” (Professora Clarice, Entrevista
Narrativa, 2023).

Bem, como foi caracteristico dessa formacdo em servico, que, em até certo ponto, foi a
primeira formacdo inicial para véarias professoras-cursistas, fica claro que inUmeros atravessamentos
foram necessarios: idas ao colegiado do curso para sanar duvidas, deslocamentos até a biblioteca
para fazer empréstimos de livros, imersdo nas leituras dos livros 14 mesmo na biblioteca e, além
disso, varias conexfes estabelecidas, depois de egresso, para chegar até o mestrado e,
consequentemente, na construcdo desta dissertacdo. Narrar aqui os legados da experiéncia da
formacgédo em servico é dialogar comigo mesmo qual lugar que eu habito hoje em dia, diante das
experiéncias vividas na formacéo.

Permeado por essas andancgas formativas, identifico-me com a seguinte ideia ressaltada por
Silva (2017, p. 61):

A formac&o inicial compreendida no cenério das trajetorias de vida e de formacéo,
constroi-se a partir da insercdo do sujeito, em diferentes temporalidades, no cotidiano
das atividades escolares, em que conhecimentos da docéncia vdo sendo tecidos e
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gerando espaco para a producdo de experiéncias, consideradas uma espécie de alicerce
para as reflexdes que o licenciando produz sobre si no percurso de sua propria
formacéo.

Acredito nessa ideia supracitada de producdo de sentidos atravessadas entre a vida e a
formacdo, porque esse transitar me oportunizou perspectivas de que, talvez, ndo tenha experiéncia
nessa area, ndo consiga o que é o chdo da sala de aula, a poeira, 0 po de giz, a garganta inflamada
e, muitas vezes, a sensacdo da aula néo ter servido para nada.

Isso tudo me ensinou e continua me ensinando no cotidiano escolar. L4, nada é estatico. Ou

seja, e deste lugar da vivéncia e da experiéncia vista como um alicerce para tais reflexdes.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto
de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm; requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensa mais devagar, e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender o
automatismo da acéo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e o0s ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte
do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (Bondia, 2002, p. 20).

Desse modo, quando eu penso na formagdo vivenciada, também entendo que “[...] muito ha
que se fazer para melhor qualificarmos o curriculo e a formagao de docentes para Educacio Basica”
Gatti (2019, p.11). No bojo dessas vivéncias, ndo posso deixar de lado a responsabilidade que me
foi dada depois de egresso dessa formacéo, pois parecia que, na minha testa, tinha um brasdo da
UEFS, informando que as minhas praticas pedagdgicas, no cotidiano escolar, seriam as melhores
do mundo e que todas as criangas que passassem por mim dominariam todos 0s aspectos inerentes
a formacéo delas.

Como diziam em varios encontros formativos: “vocé estuda na UEFS, vamos ter boas notas
nas avaliagdes institucionais”. N&o importava o contexto vivido pela crianga, tampouco o contexto
em que a escola estava inserida, eu seria 0 salvador daquela escola, a pessoa que iria fazer e
acontecer para que os alunos se tornassem os melhores.

No que se refere a essa pesquisa, e tomando como base as vivéncias no ambiente escolar, o
termo cotidiano sera fundamentado nos estudos de Certeau (1994, p. 31), pois ele entende que “[...]
o cotidiano € aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. [...] E uma histdria a caminho
de nés mesmos, quase em retirada, as vezes, velada”. Nesse sentido, corroborando com o

pensamento de Certeau, Silva (2017), em suas pesquisas sobre o cotidiano, ressalta que:

O cotidiano institui-se, assim, em uma presentificacdo por meio da qual as praticas
comuns e as experiéncias particulares dos sujeitos emergem como forma de tornar
factivel o entendimento do vivido, na condi¢éo de um espago e um tempo de produgéo
da existéncia e dos conhecimentos, de préaticas e valores que se fazem no dia a dia e



66

que nele ganham novos sentidos, sobretudo nas trajetérias de vida e formacéo. (Silva,
2017, p. 133)

No tocante ao cotidiano escolar, levo em consideragéo outro aspecto importante a se pensar:
“[...] o cotidiano enquanto 16cus da produgao de experiéncias do ser professor” (Silva, 2017, p. 31),
pois as reflexdes sobre as experiéncias formativas emergem no chéo da escola e séo ressignificadas
a partir das experiéncias formativas.

Pesquisadores, como Rios e Silva (2019) vém desenvolvendo vastas pesquisas sobre a
tematica, principalmente, sobre as experiéncias formativas de professores e professoras que habitam
a profissdo docente no seio da Educagdo Basica. Eles asseguram que “[...] a aprendizagem
experiencial que se desenvolve no contexto da atividade docente resulta de um processo de saberes
sobre a docéncia” (Rios; Silva, 2018, p. 19).

No tocante ao ato de pesquisa, Freire (1997, p. 32) assegura que: "[...] 0 que se precisa é que,
em sua formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador”. Dai a importancia de resgatar e incorporar a dimensdo pessoal aos processos de
formacéo do professor, o que implica conhecer os professores nao apenas como profissionais, mas
como pessoas, buscando compreender como suas experiéncias pessoais influenciam sua vida

profissional (N6voa, 1995).

2.3 PROFESSORES E NARRATIVAS: O POTENCIAL DAS PESQUISAS NO CENARIO
BAIANO

Iniciarei este subtdpico salientando que a Licenciatura em Pedagogia com Habilitacdo da
Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, enquanto programa de formagéo em
servico, foi destaque nas licenciaturas ofertadas pela UEFS, segundo informa o projeto do curso
(Bahia, 2007). Isso denota as qualidades das formagdes em servico no cenario baiano. Executada
pelo Departamento de Educacdo da mesma instituicdo, essa formacdo ganhou notoriedade por ter
cursistas que moravam em diferentes municipios da Bahia. Essa licenciatura, além de potencializar
meus saberes trazidos da sala de aula, também, alinhava as discussdes tedricas, com base nas minhas
vivéncias. Na verdade, essa formacao foi uma proposta certeira, inovadora, e imprescindivel para o
nosso estado.

Mesmo com tantos beneficios na formac&o, que serdo apontados no fio das narrativas desta
pesquisa, eu acredito que as préaticas pedagdgicas potencializadas e construidas na formacgéo foram
tomadas com base no referencial curricular proposto pelos idealizadores do projeto. Sendo assim,

um dos objetivos do projeto era trazer/ofertar para os cursistas uma formacéo pautada no professor
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critico e reflexivo. Desse modo, eu vejo o curso de Séries Iniciais como uma proposta inovadora,
mesmo sabendo que ele precisava de algumas mudancas, sobretudo, para os estudantes que

estudavam a noite, como narra a colaboradora Coralina sobre essa experiéncia:

“Eu avalio que o Pedagogia Séries Iniciais foi muito bom, mas precisava de muitas
melhorias, principalmente a noite, porque nao condizia com horario que a gente fazia,
ndo condizia com a carga horaria que a gente fazia, por exemplo, no nosso histérico
tem que a gente saia 23:30h ou era 22:30h, eu ndo lembro, mas com a nossa realidade
que pegava, pegdvamos onibus, eu até vinha com outro tipo de transporte, porém
tinham colegas que vinham de énibus ,s6 ficava até 22:00h e era o Gltimo dnibus.
Mas no geral, eu acho que o curso foi muito bom, foi uma pena ter acabado, que
era oportunidade para que as pessoas que nao tiveram condicGes de fazer a
pedagogia no tempo certo ou em outra ocasido e que validava, 0 Nnosso
magistério” (grifo meu) (Professora Coralina, Entrevista Narrativa, 2023).

Em 2012, finda-se a ultima turma dessa formacdo em servigo, turma da qual eu fazia parte,
e, um ano antes, o Plano Nacional de Educacdo — PNE (2011-2020) previa, em um dos seus
objetivos, que a qualidade e melhoria da educacdo em nosso pais seria alcangcada, quando houvesse
valorizacdo do magistério. Essa valorizacdo, segundo o documento, s6 poderia ser obtida por meio
de uma politica global do magistério, pautada, simultaneamente, em: formac&o profissional inicial;
condicBes de trabalho, salério e carreira e formacdo continuada. Tais condigdes sempre foram
colocadas em pauta por Gatti (2010), em suas pesquisas. E, assim, em 2012, finda-se, colocando-

nos como possibilidade de melhorias da educagdo em nosso estado.

2.3.1 Ser-pedagoga ou ser-pedagogo também é um ato de pesquisa

“Pesquisar é o caminho! Eu penso que estudar e
pesquisar sdo as palavras-chaves para que nos,
professores, produza um trabalho sélido, do contrario
isso ndo acontece. E quando eu estudo, eu acabo até
incentivando mais pessoas. Veja o exemplo da minha e
da sua histéria de vida! Conseguimos superar com 0s
nossos estudos e nossas pesquisas, mudamos a nossa
realidade de vida. Precisamos de novas histdrias.
Seremos exemplos para outras pessoas. Alids, somos!”
(Professora Ruth, Entrevista Narrativa, 2023).

No inicio deste capitulo, eu abordei sobre a importancia de autores e diretrizes que foram
encontrados durante o Estado do Conhecimento, mas destaco o potencial do Observatério da
Profissdo Docente?’, pela responsabilidade e por colocar as pesquisas produzidas no topo do cenario

27 Banco de informaces e producdes sobre Profissdo docente, oriundo das pesquisas, formagdes, narrativas e producdes
sobre/com professores/as da Educacdo Basica, realizadas pelo/com o Grupo de Pesquisa Docéncia, Narrativas e
Diversidade na Educagdo Basica — DIVERSO, da Universidade do Estado da Bahia/UNEB. O Observatorio reine dados
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baiano e ser difundidas internacionalmente, para que os pesquisadores de outros paises percebam
0s seus impactos. No Observatorio, existem duas pesquisas de grande porte: Formacdo Docente e
Diversidade na Chapada Diamantina e Profissdo Docente na Educagdo Basica. Além dos varios
livros fisicos, o Observatério langou 6 (seis) coletaneas virtuais, que dialogam sobre cenérios da
profissdo docente, formacdo de professores na Educacdo Basica, Memdria, narrativas e docéncias,
entre outras.

Além do Observatério, destaco o Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Pedagogia
Universitaria— NEPPU?8, pelas vastas pesquisas que discutem a pedagogia universitaria na interface
com questdes da docéncia na universidade e na escola basica e, por fim, o banco de dados do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UEFS, para mapear as dissertacGes dos ultimos 10
(dez), que dialogam ou que trazem didlogos, 0s quais atravessam a minha tematica. Logo, cito as
pesquisas abaixo:

- Formagdo permanente de professores no cotidiano escolar: o real e o possivel, da
pesquisadora Geruza Ferreira Ribeiro de Souza, defendida em 2022;

- Relacdo afetiva entre professora e estudante do Ensino Superior: sentidos, desafios e
possibilidades, da pesquisadora Cleudinéte Ferreira dos Santos Souza, defendida em 2016;

- Formacdo continuada em servi¢o e o Programa Gestar: um estudo sobre a pratica de
professores de lingua portuguesa, da pesquisadora Tania Maria Nunes Nascimento, defendida em
2015.

Até a presente data, entendi que essas pesquisas, no banco de dados da PGE/UEFS, apontam
elementos que eu posso problematizar com as minhas narrativas. Todavia, ndo encontrei, nesse
banco, pesquisas que discutem a formacdo de professores em servico ou politicas publicas que
dialogam sobre a formacao em servigo. Logo, percebi que as pesquisas ndo deveriam limitar-se ao

banco de dados da PGE/UEFS, pois fazer isso seria generalizar esses achados sobre Formacao de

estatisticos, documentacao narrativa de experiéncias pedagogicas, memorias docentes, diarios da profissdo, narrativas
de formacéo, foto, biografias, materiais didaticos, relatorios de pesquisa, artigos, livros, entre outros. (InformacGes
encontradas no site do observatério).

28 Criado em 2005, o NEPPU ja realizou sete grandes pesquisas, das quais cinco contaram com financiamento de
agéncias de fomento. Como resultado desses estudos, os pesquisadores do NEPPU produziram trabalhos que foram
apresentados em eventos cientificos e publicados em periddicos qualificados da area de educacdo e em capitulos de
livros. O NEPPU organizou diversos eventos locais, como o semindrio: “Pedagogia do Ensino Superior: trajetoria
historica de praticas educativas inovadoras”, que objetivou apresentar a comunidade universitaria os resultados da
pesquisa com o mesmo titulo, financiada pelo CNPq e, no plano mais amplo, o “I Coldquio Internacional sobre Ensino
Superior”, que resultou em dois livros: “Docéncia universitaria: profissionalizagdo e praticas educativas”, editado pela
Editora UEFS e “Docéncia no ensino superior: desafios da pratica educativa,” editado pela EDUFBA. Informacéo
retirada do site do NEPPU/UEFS.
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Professores, Experiéncias com a Docéncia e a Formagdo em Servigo ha um Unico banco de dados,
essa postura engessaria a pesquisa.

O caminho que tomei, enquanto pesquisador, foi de debrucar-me sobre dois bancos de dados,
que sdo referéncias em pesquisas cientificas no Brasil: 0 banco de dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e no banco de dados da Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacdes — BDTD, para mapear pesquisas.

No banco de dados da CAPES, eu procurei tracar um panorama das pesquisas de forma
aspeada sobre “Pedagogia com Habilitacdo na Educacdo Infantil e Anos Iniciais”, nos tltimos 20
anos. Para a minha surpresa ndo apareceu nenhuma pesquisa.

Para néo ficar na davida, mudei o descritor, coloquei sobre “Pedagogia com Habilitagao na
Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais”, mas o resultado foi o mesmo. Logo, resolvi diminuir o
critério de busca para “Pedagogia Séries Iniciais”, com essa mudanca 10 (dez) recursos foram
encontrados, sendo todos artigos, com apari¢des relacionadas a Educacéo a Distancia (4), Education
& Educacion Reasrch (3), Educacion (1), Ambiente Virtual de Aprendizagem (1) e Formacéo de
Professores (1). No entanto, meu foco, nos bancos de dados, foi mapear teses e dissertacoes.

Como o estudo em questdo esta relacionado, também, a formacgdo em servico, resolvi
pesquisar, no banco de dados da CAPES, trabalhos nessa area. As tabelas abaixo indicam e revelam
0 quantitativo de pesquisas encontradas, quando ndo pesquisamos de forma aspeada, para delimitar
os descritores ou quando utilizamos aspas:

Quadro 1: Panorama das pesquisas na base de dados da CAPES para o descritor: formacéo em servico

Total de Periddicos Tipos de recursos Principais apari¢des Recorte
recursos revisados por temporal das
Encontrados pares produgdes
9. 952 7.135 Disserta¢des (151) 71 titulos variados Ultimos 20
Atas de Congresso (19); anos
Conjunto de dados (19); Recursos
textuais (7)

Fonte: Quadro criado pelo autor da pesquisa, com informagdes do banco de dados da CAPES. Acesso 02 de marc¢o de
2023.

Quadro 2: Panorama das pesquisas na base de dados da CAPES para o descritor: “formacéio em servigo”

Total de Periddicos Tipos de recursos Principais apari¢des Recorte
recursos revisados por temporal
Encontrados pares das
producdes
357 219 Artigos (335) Servigo Social (42); Form. Profissional Ultimos
Dissertagdes (13) (35); 20 anos
Atas de Congresso (6); Education (27);
Capitulos de livros (3) Formacdo em Servico (27);
Formacéo de Professores (22)

Fonte: Quadro criado pelo autor da pesquisa, com informagdes do banco de dados da CAPES. Acesso 02 de margo de

2023.
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Quadro 3: Panorama das pesquisas ha base de dados da CAPES para os descritores: “formacgio em servico E
“Educacio Basica”

Total de Periodicos revisados Tipos de recursos Principais apari¢des Recorte
recursos por pares temporal das
Encontrados producdes
23 14 Artigos (23) Formacao em servico (3) Ultimos 20
Formacéo de Professores (2) anos

Diferenca (2)
Education & Educational Research
2

Educacédo Basica (2)

Fonte: Quadro criado pelo autor da pesquisa, com informagGes do banco de dados da CAPES. Acesso em: 02 de mar¢o
de 2023.

Depois do mapeamento no banco de dados da CAPES, percebi que aparecem varias
pesquisas sobre “Formacao em Servigo” e/ou “Educacdo Basica”, no entanto, apenas cinco apontam
esses descritores para pesquisas que servem de inspiracdo ou referéncia a pesquisa em questao.
Durante as leituras dessas 5 (cinco) pesquisas, ficou claro que elas ndo discutem assuntos
relacionados ao lI6cus ou objeto desta pesquisa, pois suas tematicas estdo focadas nas Tecnologias
da Informagéo e Comunicacgéo (TIC) e pesquisadores académicos.

Ressalto que a realizacdo do Estado do Conhecimento ndo pretende trazer a tona informacées
de todos os trabalhos encontrados, como esta quantificado no primeiro quadro, uma vez que utilizei
apenas os titulos, as palavras chaves e, principalmente, os resumos das pesquisas encontradas para
compreender o que elas revelavam. Ainda sobre o Estado do Conhecimento, Bittencourt et al (2021,
p. 23) nos dizem que ele “dar conta da complexidade do tema e busca retrata-lo em profundidade”.

No banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD, os resultados
encontrados foram outros. Diante dessas informagdes, minha ideia era tomar como descritores e
recorte temporal os mesmos utilizados na CAPES, pois bastou colocar aspas em “Pedagogia com
Habilitagao na Educagao Infantil e Anos Iniciais”, que apareceram 12 trabalhos, sendo que 8 (oito)
eram Dissertacdes e 4 (quatro) eram Teses.

Depois de fazer a leitura cuidadosa dos resumos e dos sumarios dos trabalhos encontrados,
percebi que apenas 3 (trés) pesquisas dialogavam com a minha, sendo que 0s dois primeiros titulos
se referem a Dissertagdes e o Ultimo a uma Tese:

- A experiéncia na formacéo, a formacdo na experiéncia e a ampliacdo da esfera de
presenca, apresentada em 2011, discute a relacdo entre formacao e experiéncia e ampliacao da esfera
de presenca na formacao de professores. Essa pesquisa teve como campo de estudos o do Projeto
Irecé, que é um Curso de Licenciatura em Pedagogia — Séries Iniciais/Ensino Fundamental. O
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diferencial dessa pesquisa para a minha € que a autora toma a experiéncia a luz de John Dewey?° e,
além disso, ela ndo foi aluna-cursista na formacao.

- Narrativas de professoras: analise da construcdo dos saberes da pratica de profissionais
com experiéncia reconhecida, apresentada em 2012, aborda a importante funcéo do professor dentro
da escola e da sociedade. A pesquisa analisa as vozes de professoras experientes, que atuam nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo tecida pela veia narrativa, segundo o que aborda
(Connelly; Clandinin, 2015).

E, por fim, a Tese intitulada Aprender a ensinar Geografia: a visao de egressos do curso de
Pedagogia da UEFS (Universidade Estadual de Feira de Santana), defendida em 2006, que, para
mim, foi o trabalho mais potente encontrado nos bancos de dados. Ao ler esse trabalho, eu percebi
a imersdo da autora na escrita, mas senti falta de uma discussao mais aberta, pois a autora focou
apenas nos metodos de um componente curricular: a geografia.

Na pesquisa, a autora busca compreender como estdo sendo desenvolvidos 0s processos de
ensino e de aprendizagem nos curriculos dessa formacdo em servico, e como essa formacao
repercute nas praticas cotidianas. Enquanto egresso dessa formacao, eu acredito que a autora poderia
trazer mais narrativas ao longo do texto sobre os desafios e as lacunas da formacéo. Nesse sentido,
Gatti (2010) salienta que existem muitas lacunas a serem supridas no que se referem as politicas
publicas de formacg&o de professores no Brasil.

Saliento mais uma vez que o Estado do Conhecimento pode e deve trazer informacdes e
dados que dialoguem com a centralidade do objeto de estudo, mas, como informei acima, em ambos
0s bancos de dados, ndo foram encontradas pesquisas que dialogassem com o0s descritores
escolhidos. Para reforcar essa informacdo, eu fiz outro Estado do Conhecimento, utilizando, de
forma mais contundente, dois descritores que centralizam e atravessem 0 objeto de estudo da

pesquisa. Logo abaixo, eu informo o desenrolar das/dos informag6es/dados encontradas(os).

2.3.2 Centralizando o objeto de estudo: somos dados na CAPES/BDTD?

O que temos experienciado, narrativamente, nos bandos
de dados sobre pesquisas relacionadas a formacgdo em
servico? Precisamos mobilizar as pessoas que habitam
o0s programas de formacéo em servico (Souza, 2023).

29 John Dewey (in memarian) foi um psicélogo, filésofo, educador e cientista politico social estadunidense, doutor em
filosofia pela Jnhns Hopkins University. Com vastas pesquisas, Dewey tem como preocupacdo central o conceito
filoséfico de pragmatismo, através da busca de uma ideia razodvel dos problemas subjacentes as dificuldades, que
experimentamos na vida prética.
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Eu queria iniciar este topico trazendo varias discussdes sobre os descritores que utilizei para
a realizacdo do Estado de Conhecimento; descritores postos por mim, com o intuito de trazer
dialogos com o objeto de estudo. Todavia, a0 me debrucar no primeiro banco de dados — o banco
de dados da CAPES — eu me dei conta de que ndo ha pesquisas, seja ela artigo, dissertacéo ou teses,
que dialoguem com os descritores que centralizam e atravessam o objeto de estudo. Isso aconteceu
quando coloquei, no sistema da capes, os trés descritores, utilizando aspas e com auxilio do
indicador booleano “E”: Experiéncias Pedagdgicas, Pedagogia Séries Iniciais e Cotidiano
Escolar (grifo meu). Por isso, a pesquisa teve que acontecer de forma individual, mas, ainda assim,
0s resultados ndo foram téo satisfatdrios, mesmo colocando a janela temporal de 20 anos.

Ao iniciar a pesquisa, no banco de dados, com o descritor “Experiéncias Pedagégicas”
(grifo meu), apareceram varias pesquisas, na area de educacdo, sociologia, artes, filosofia, mas,
destaco duas: a primeira pesquisa, por discutir a experiéncia pedagogica realizada com alunos de 8
a 12 anos, numa escola publica brasileira, localizada em Rio Grande do Sul, onde a pesquisadora
discutiu as experiéncias no cotidiano escolar, relacionadas ao poder da imaginacdo no ato de ler e
escrever, através de poemas; e a segunda, mesmo sendo uma dissertacdo com 0 tema que,
aparentemente, parece distante da minha pesquisa, que discutia os limites e as possibilidades das
experiéncias pedagogicas com as TIC, no contexto da educacdo brasileira, vejo, nessa pesquisa,
(in)surgéncias diante das mudancas que estdo predominando a formacao de professores e espagos
escolares.

Enquanto isso, ao pesquisar o descritor “Cotidiano Escolar” (grifo meu), no mesmo banco
de dados, percebi que as pesquisas eram mais vastas, sendo que foram encontradas 17 dissertacoes
gue dialogavam com esse descritor, no entanto, apenas 2 (duas) traziam discussdes que serviram de
referéncia/inspiracdo para a minha pesquisa.

Dessas, faco questdo de destacar a primeira, que refletia sobre as dimens6es pedagdgicas de
professoras da educacdo infantil e anos iniciais, pois apresentava uma analise reflexiva de
professoras de diferentes lugares e contextos escolares diferentes, inclusive daquelas que atuam no
mesmo municipio. Ao final dessa pesquisa, a autora revela que ha pouca reflexdo sobre as
dimensGes pedagogicas empreendidas no ambiente escolar, dimensdes essas que dialogam com as
narrativas postas pelas colaboradoras da pesquisa, que serdo apresentadas com mais for¢a no
capitulo IV. E, ndo menos importante, a segunda dissertacdo, que trouxe uma discussdo sobre a
necessidade de formagédo continuada para professores no espago escolar, com o objetivo de trocar
experiéncias sobre as implica¢fes da sala de aula.

N&o diferente do banco de dados da CAPES, no banco de dados da BDTD também néo foi

encontrado nenhuma pesquisa com os descritores que centralizam e atravessam o objeto de estudo
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da pesquisa. Dessa forma, para que nao houvesse duvidas, segui 0 mesmo caminho quando pesquisei
no banco de dados da CAPES, inclusive, utilizando o mesmo indicador booleano e a mesma janela
temporal.

Mas quando pesquisei de forma individual, os resultados foram outros, pois eu encontrei 315
dissertacdes com o descritor “Experiéncias Pedagdgicas”, e um quantitativo bem maior a esse,
quando utilizei o descritor “Cotidiano Escolar”. Para reduzir as pesquisas encontradas e trazer uma
reflexdo mais consistente, tomando como base 0 objeto da pesquisa, utilizei o indicador booleano
“e” com os dois descritores, mas, para a minha surpresa, a quantidade de disserta¢cdes diminuiu
consideravelmente. Além disso, dessas, apenas uma trouxe uma discussdo que eu poderia dialogar
com o0 meu objeto de estudo.

Esse Estado do Conhecimento foi importante para mim enquanto pesquisador, que pretende
se debrucar em programas de formacdo em servico, para entender e compreender que poucos
pesquisadores tém demonstrado interesse em pesquisar formagdo em servico e, aqueles que se
debrucam, muitas vezes, vieram de outras areas de formacéo.

Enfim, a partir do que narrei até aqui, penso ter apresentado um pouco das minhas
experiéncias vividas na formacdo em servico, bem como algumas articulagcdes entre o programa,
pesquisadores e as politicas publicas que estdo inseridas no debate sobre as melhorias na formacao

de professores em nosso pais.
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3 FELICIDADE, EMOCAO E MUDANCAS: NARRANDO AS TRAJETORIAS

A histdria de vida narrada é assim uma mediacdo do
conhecimento de si, em sua existencialidade, o qual
oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada
de consciéncia sobre seus diferentes registros de
expressao e de representacdes de si, assim como sobre as
dindmicas que orientam sua formac&o (Josso, 2007, p
69).

Eu ndo poderia iniciar este capitulo sem falar da emocéao que senti, quando o resultado
final da selecdo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Educacdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, destinado a professores em exercicio, foi divulgado no site da
Universidade Estadual de Feira de Santana, em 2008. Recordo-me que a selecdo era feita em
processo seletivo especifico, para o qual, exigir-se-iam conhecimentos basicos de Lingua
Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias da Natureza.

O projeto do curso tinha como objetivo “qualificar professores da Educacdo Basica
(Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental), em exercicio, em escolas da
microrregido de Feira de Santana” (Bahia, 2012, p. 42). Esse objetivo do curso foi percebido,
na pratica, quando eu comecei a vivenciar a experiéncia formativa, tanto é que a colaboradora
Ana, durante 0 nosso encontro para a realizacéo da entrevista, foi objetiva, ao trazer narrativas

que dialogavam com a proposta do curso, principalmente quando ela narrou:

“A nossa formacao ja tinha um diferencial, pois foi para professores que estavam
em servico, entdo tinhamos disciplinas com o objetivo de ajudar esse profissional que
estava atuando na sala de aula a desenvolver suas praticas. Essas disciplinas
dialogavam com as nossas experiéncias e nds faziamos aquela discussdo na UEFS da
experiéncia com a teoria, entdo foi ajudando a gente desenvolver a se aproximar
melhor da sala de aula, do nosso cotidiano™ (grifo meu). (Professora Ana, Entrevista
Narrativa, 2023).

Assim como Professora Ana, Professora Clarice pontuou questfes relacionadas a
formacéo, todavia, ela, na sua narrativa, trouxe algumas questdes relacionadas as disciplinas
ofertadas pelo programa, bem como a auséncia da pratica em algumas explicacdes dadas pelos
docentes. Nesse sentido, ratifico as suas falas, pois eu também vivenciei, principalmente quando
eu percebi que o documento que subsidia o curso apresentou todas as ementas das disciplinas
que foram ofertadas durante a formacao, aquilo que seria a base para que cada professor
universitario elaborasse o seu plano de ensino, “se bem que em alguns semestres algumas

referéncias e/ou explicacfes/discussdes se repetiam, quando eles questionavam as nossas
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praticas pedagogicas, principalmente, as rotinas de sala de aula” (Professora Eva, Atelié
Reflexivo, 2023).

Para além das repeticdes informadas por Professora Eva, em conversa com Professora
Clarice, durante a Entrevista Narrativa, ela relatou que alguns professores trouxeram propostas
que nado dialogam ou se distanciam da préatica dela, na sala de aula, enquanto professora. Assim,

ela narrou:

“Faria mais sentido se eles nos mostrassem na pratica, ficamos no campo na teoria
sem saber de fato como aquilo acontecia. Faltou mais pratica mesmo, a discussao
tedrica era boa, mas seria melhor se visitdssemos algumas institui¢des. Esse foi o lado
bom da disciplina de Literatura Infantil, lembra? Discutimos a teoria e depois fomos
para o campo com a professora” (Professora Clarice, Entrevista Narrativa, 2023).

As narrativas de Professora Ana e Professoras Clarice, imbricadas, revelam o que
preconiza a reformulacdo do curso de Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais, que &,
também, cunhado e adequado, tomando como base ndo somente o0 que estabelece a LDB e a
Resolucdo CNE/CP N.° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os cursos de graduacdo em Pedagogia, informando as referéncias e as
cargas horarias dos componentes curriculares. Para além disso, a importancia de dialogar com
as experiéncias do professor-cursista, pois “o sujeito da experiéncia se define nao por sua
atividade, mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua
abertura” (Bondia, 2002, p.26).

Retomo as minhas emogdes, lembro-me que olhei varias vezes para ter a certeza de que
aquele nome e aqueles dados eram meus. A felicidade irradiou 0 meu coragdo e a minha alma.
Foi uma sensacdo maravilhosa! Contudo, ao me reportar ao passado, percebo que essa memaria
é um acervo infinito, no qual registro fragmentos da minha aprovacéo, primeiro contato com a
turma e alguns desafios encontrados para habitar essa formacéo.

Para completar, talvez, ndo me sentirei confortdvel para escrever aqui tudo o que
vivenciei durante esse processo, mas me lembro da narrativa de uma colaboradora que me fez
pensar sobre pesquisas que discutem relagdo professor e estudante na universidade, pois “os
estudantes universitarios, principalmente do primeiro semestre de curso, precisam transpor
barreiras no campo das relagfes universitarias (grifo meu), caso desejem éxito no percurso

formativo que vivenciam no cotidiano da institui¢do” (Silva, 2020, p.2).

“Com 0 meu adoecimento eu tentei trancar o curso, mas ndo podia, por que a
pedagogia séries iniciais era a Ultima turma do curso, entdo ndo poderia trancar, entdo
pedi para fazer as atividades domiciliares, alguns professores se recusaram em passar
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essas atividades, acabei sendo reprovada em algumas disciplinas por falta e tive que
no semestre seguinte pegar essas disciplinas ja com a sobrecarga, porque ja ia para
universidade todas as noites, ainda tinha que pegar disciplina no turno da tarde, entdo
para mim foi muito dificil esse periodo, eu acho que essa questdo mesmo. Foi quando
eu percebi na pele que tinha diferenca sempre em pedagogia séries iniciais e
pedagogia normal. Por ser a Gltima turma, a gente nada poderia, tinha que cursar e
terminar de qualquer jeito de qualquer forma e ndo podia pensar em trancar em pular,
escolher disciplinas a se cursar” (Professora Eva, Entrevista Narrativa, 2023).

Mesmo com algumas situa¢fes desagradaveis, vivenciadas na formacéo, lembro-me,
como se fosse hoje, que o0 meu coragdo batia de forma acelerada, parecia que iria sair pela boca.
A época, foi uma mistura de felicidade, paixdo, desejo de continuar estudando, emocéo e,
principalmente, a certeza de que eu ndo seria 0 mesmo depois de adentrar naquele espaco,
chamado UEFS — a querida Universidade Estadual de Feira de Santana. Diante disso, percebi
que o rapaz de familia pobre estava a poucos passos de (re)construir, na UEFS, seu
movimento/envolvimento de (de)formacdo e transformacdo, que mudaria a vida e suas
praticas/experiéncias pedagogicas.

Essa foi umas das experiéncias que tocou a minha vida antes, durante e depois de egresso
desse programa de formacéo, envolvendo a minha experiéncia formativa durante quatro anos
de travessias e atravessamentos na/pela universidade. Além disso, percebo que as relacdes
construidas entre professores e estudantes foram necessarias e validas durante essa travessia,
pois “a relacdo professor e estudante na universidade tem sido debate que se presentifica nos
estudos em que a ideia seja compreender como a relagdo entre quem ensina a que aprende na
universidade gera condigdes efetivas de aprendizagem” (Ribeiro; Silva, 2022, p. 11).

Destaco que essa formacéo tinha varios objetivos especificos, que giravam em torno do
desenvolvimento das competéncias, propiciando o pensar e o fazer pedagdgico, bem como
desenvolver competéncias que pudessem nos levar a formular questdes e a propor solugdes para
os problemas vivenciados. Logo, teriamos articulacdes entre Educacdo Basica e universidade.
Nesse sentido, cito-os para melhor compreensdo, sendo o primeiro geral e os demais
especificos.

Qualificar professores da educacao basica (educacdo infantil e ensino fundamental),
em exercicio, em escolas da microrregido de Feira de Santana.

Garantir a oferta de consistente formacéo tedrica, diversidade de conhecimentos e de
praticas, que se articulam ao longo do curso (grifos meus);

Favorecer o desenvolvimento de atitudes de investigacdo e de pesquisa na formacéao
dos professores, através da associacao entre teoria e pratica;

Valorizar e trabalhar as diferentes capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas, éticas,
estéticas, de insercdo social e relacdo interpessoal — para tornar possivel a construcdo

e reconstrugdo de conhecimentos, valorizando a crenca na propria capacidade, na
disponibilidade e curiosidade para aprender;
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Desenvolver competéncias que propiciem aos professores compreender o pensar € 0
fazer pedagdgico em sua totalidade, no ambito da educacdo infantil e das séries
iniciais do ensino fundamental (grifo meu) (Bahia, 2012, p.42).

Para além dos objetivos citados, confesso que, a época, eu ndo sabia a fundo a proposta
daquela graduacéo, até porque eu precisaria conhecer de forma detalhada o documento que
organizava o projeto do curso ou ouvir de algum professor da UEFS como o programa de
formacéo seria desenvolvido. Lembro que procurei alguns cursistas da minha cidade, que
estudavam neste programa e as explicagdes foram genéricas, do tipo: “ah, vocé vai ter que
estudar muito”, “a UEFS ¢é maravilhosa”, “la o mundo € outro”, “vocé vai conhecer pessoas de
varios lugares da Bahia”. ‘“Aproveite, pois o tempo ¢ curto”, “os professores sao
maravilhosos...”. “E, realmente, foi uma experiéncia maravilhosa” (Professora Ana, Atelié
Reflexivo, 2023).

Depois de ingressar no curso, percebi que essas “explicagdes” estavam mais
direcionadas ao saudosismo a universidade e pouco ou quase nada de informacao em relacéo
ao projeto, como, por exemplo: proposta, justificativa, objetivo, curriculo, bases legais,
organizacdo e funcionamento, matriz curricular, avaliacdo, corpo docente e, além disso,
perceber como seriam os dialogos entre a Educacdo Bésica e a universidade. Melhor dizendo,
compreender como se dava/acontecia a relacao professor e estudante na/com universidade.

Ainda assim, era visivel, no semblante deles, a felicidade pela minha aprovacéo e por
perceberem que mais um serrapretense® entraria para a estatistica de alunos oriundos de escolas
publicas, que estudaram em Universidades Publicas, no cenario baiano. Mesmo citando,
anteriormente, ratifico que, além de aluno de escola publica, coloco-me enquanto professor que
teve a sua primeira formacéo inicial no Magistério, também em escola publica.

A época, um fato chamou a minha atencdo, pois percebi que, em meio a tantas
professoras e professores que habitavam a docéncia na Educagdo Bésica, especificamente nos
Anos Iniciais, no municipio de Serra Preta, apenas um professor do municipio havia cursado
esse Programa de Formacdo para professores em servico. Mesmo sabendo disso, eu esperava
encontrar um quantitativo maior de professores aprovados no processo seletivo, mas, para a
minha surpresa, na turma, havia apenas dois homens, eu e outro rapaz, representando a docéncia
masculina.

Assim como todo curso de Licenciatura na UEFS tem a sua proposta, 0 curso em
questdo, segundo a Gltima atualizagdo do projeto, em 2007, visava “oferecer a qualificacdo em

nivel superior para professores que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental, seja na

30 Serrapretense € o gentilico das pessoas naturais do municipio de Serra Preta, localizado no estado da Bahia/Brasil.
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rede publica ou da iniciativa privada”, conferindo, assim, o titulo de Licenciado em Pedagogia,
por concluir o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Habilitacdo nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, reconhecido pelo Decreto Estadual n° 9.900 de 14/03/2006 e publicado
no Diério oficial do estado (D.O.E.) de 15/03/2006.

Esclareco que, desde a sua elaboragéo, em 1998, o projeto do curso passou por duas
atualizacdes, ou seja, a primeira em 2002 e a segunda em 2007, pois precisava de revisao e
adequacao, de acordo com os aportes na legislacéo brasileira, como os pareceres e as resolucoes
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Durante o processo de elaboracdo do projeto do
curso, a professora Rosenaide Pereira dos Reis Ramos, que ndo era professora da UEFS, a
convite do Conselho Estadual de Educacdo, participou da comissdo de verificacdo do curso de
Pedagogia na modalidade tradicional em servico, na UEFS.

Felicidade e emocdo a parte, comecei a perceber que algumas mudancas deveriam ser
feitas na hora de planejar e criar novas estratégias para organizar a minha vida, principalmente
a vida laboral, pois, atuar na Educacdo Basica, principalmente dos Anos Iniciais, significa,
quase sempre, ter que planejar, nas Atividades Complementares (AC) e levar demandas
inacabadas do planejamento para terminar em casa.

Aproveito para ratificar que esse era um dos critérios para cursar o programa de
formagéo oferecido pelo Departamento de Educacdo (DEDU): ser professor dos Anos Iniciais
em escolas publicas do municipio e/ou estado®! ou ser professor da rede privada.

Para além desses critérios, tinhamos ainda que ter formacao de nivel médio, isso porque
varios professores que atuavam em escolas particulares ndo tinham como primeira formacao o
magistério ou outras que os habilitam para trabalhar naquele segmento e, além desses, terem
sido classificados/convocados no processo seletivo realizado pela UEFS.

O projeto do curso (Bahia, 2007), descreve sobre uma cota para professores que atuavam
em escolas dos Anos Iniciais da rede publica e particular. Os critérios, ofertas e nimeros de
vagas, segundo o projeto, estabelecia, regularmente, 80 vagas anuais. Até o ano de 2008, essas
vagas eram distribuidas entre os periodos vespertino e noturno, sendo que chegou em fase de
finalizacdo com 66 (sessenta e seis) estudantes matriculados e, com estes, finda-se a oferta do

Programa pela UEFS.

31 Quando o curso foi implantado, em 1998, o estado da Bahia tinha, também, responsabilidade por escolas da
Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Atualmente, essa responsabilidade compete aos
municipios. Logo, algumas escolas que dispunham dessa oferta estdo sendo municipalizadas.
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Para melhor compreensao da narrativa acima, apresento, nos anexos, um quadro com o
numero de estudantes, por semestre letivo, neste programa de formacdo, elaborado pelas
responsaveis pela renovacédo de reconhecimento de curso.

Ao narrar a minha histéria de vida-formacao e buscas por formaces, esclareco que esta
pesquisa atravessara a vida-experiéncia-formacdo das professoras cursistas, tanto de escolas
publicas, quanto de escolas particulares, visto que os critérios para a escolha das colaboradoras
ndo interferem na vida laboral delas, na rede particular ou publica.

Trazer a baila essas informacdes sobre a vida laboral é importante para mim, pois as
minhas experiéncias formativas e as minhas praticas pedagdgicas foram atravessadas por trocas
de experiéncias com as colegas de turma, com os eventos (de)formativos que participei na
UEFS, ofertados por outros departamentos e com os professores universitarios da UEFS, que,
com sua maestria, foram capazes de trazer didlogos necessarios sobre o fazer docente de quem
habita o chdo da sala de aula na Educacdo Baésica, especificamente, nos Anos Iniciais.

Recordo-me que, em 2009, participei do Il Encontro Nacional sobre Ensino-
Aprendizagem de Leitura e Escrita — ENEALE, um dos eventos que marcou a minha formacao.
Essas discussfes e tantas outras, em eventos cientificos, no seio da universidade, foram
necessarias, pois, ao retornar para a sala de aula, toda a minha experiéncia com a docéncia era
modificada. Nesse viés, as praticas de leitura e escrita concebidas na sala de aula ndo eram
mais as mesmas (grifo meu), ou seja, o processo formativo numa universidade nao se limita
apenas a sala de aula.

Ressalto que a participacdo em eventos técnico-cientificos e culturais estava previsto
em uma das dimensdes curriculares, estabelecendo nexos entre os campos do conhecimento,

primando pelo enriquecimento curricular e estabelecendo:

A relacéo dialética teoria/prética; a formagdo em servigo com um continuum a partir
de préticas interdisciplinares; a vinculacdo entre ensino e pesquisa sobre o
desenvolvimento do prdprio aluno e do professor; os aspectos sociais, culturais da
realidade da escola, do aluno e do professor; as linguagens como mediadoras®? do
desenvolvimento e expressdo das emogdes e conhecimentos (Bahia, 2007, p. 14).

Assim sendo, todas essas dimensdes curriculares que estabelecem nexos entre 0s

campos do conhecimento, primando pelo enriquecimento curricular, articulavam-se entre si,

%2 Em 2007, a relagio dialética no projeto do curso foi apresentada a luz da concepgéo do professor mediador, mas
eu defendo a concepcao do professor mobilizador, pois acredito no ato de ensinar, porque devemos mobilizar o
outro para desenvolver as aprendizagens.
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caracterizando a estrutura do curriculo da Licenciatura Plena em Pedagogia com Habilitacdo na
Educacao Infantil e nas Séries Iniciais, como narrei, no inicio deste capitulo, sobre a ideia
central de cada ementa, bem como a necessidade de discussdo pratica, ratificada pela
colaboradora Clarice. No que se refere as dimens@es curriculares, Pimenta (1997, p.16)
evidencia:
Os cursos de formacdo, ao desenvolverem um curriculo formal com contetdos e
atividades de estagios distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva
burocrética e cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢des presentes na pratica

social de educar, pouco tém contribuido para gestar uma nova identidade profissional
docente.

Nesse sentido, tomo minhas memorias narradas até o momento em forma de narrativas
a luz de Pollak (1992, p. 200), quando esclarece que a “(...) a memoria ¢ a identidade sdo valores
disputados em conflitos sociais e intergrupais” para informar o que me tocou nesta formagao
durante os 4 (quatro) anos. Logo, apresentarei, no topico a seguir, 0s primeiros movimentos

na/da e para a formagéo.

3.1 ESTUDANTES DAS SERIES INICIAIS: ESTRADAS, IDENTIDADES E DESAFIOS

“A memoria aparece como forga subjetiva a0 mesmo
tempo que profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e
invasora” (Bosi, 1994, p. 46).

Preciso retomar as minhas memorias ao inicio do semestre (2008.1), pois, nas primeiras
aulas, eu percebi que, por se tratar de uma turma com estudantes que atuavam nos Anos Iniciais
da Educacéo Bésica, os movimentos e os didlogos construidos pelos professores universitarios
de cada componente curricular deveriam ser pensados na realidade cultural, social e politica da
turma. Nesse contexto, pensava-se num dialogo que pudesse resultar a imprescindivel ajuda
mutua, implicando, assim, na participacdo democrética de todos.

Ficou ainda mais claro que esse movimento e dialogo seriam tomados de acordo com a
realidade, quando os professores universitarios de cada componente curricular pediam que nos
apresentassemos, respondendo a alguns guestionamentos, que ja eram de praxis em qualquer
disciplina, no decorrer da formacéo, do tipo:

e “O que voceés estdo fazendo aqui na UEFS”?
e “Quais as expectativas em relagcdo ao curso”?
e “De onde vieram”?

e “Quanto tempo vocés tém de atuacao na sala de aula™?
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e “Qual série vocés atuam™?
e “Qual/quais as expectativas em relacdo a disciplina/formagao”?

Era o narrado sobre o vivido! Era o pensar sobre a nossa formacao em servigo em nossas
vidas! Era questionar quem ensina e quem aprende na formacgdo em servico e, além disso,
pensar 0s movimentos e os dialogos na dimenséo relacional, pois, na formagcdo em servico,
professores universitarios e professores da Educacdo Basica ensinam e aprendem ao mesmo
tempo, pois esse programa foi tecido para professores em servigo.

Ainda sobre o0s questionamentos feitos pelos professores universitarios das disciplinas,
aconteciam em todos 0s semestres, e, a cada semestre, eu e as colaboradoras aprendiamos com
as vivéncias e relatos dos colegas, pois a sala de aula e a universidade tornaram-se espaco de
trocas e, principalmente, de aprendermos a viver na/com a diferenca. Nesse contexto, minha
vida tornou-se um encontro comigo mesmo e com 0 outro, pois a escuta sensivel fazia com que
o dialogo acontecesse e as atividades de acolhimento aos estudantes, iniciadas no inicio de cada
semestre, promovem mais afetividade, favorecendo o engajamento do estudante.

Esse acolhimento me fez lembrar da Professora Coralina (Atelié reflexivo, 2023),
quando ela disse que “esse encontro, mesmo que de forma virtual, me fez lembrar nossas aulas
a noite, na UEFS, os questionamentos feitos pelos professores, nossos desafios. Eu adorava
essas trocas de experiéncias que aconteciam em cada disciplina. As vezes era repetitivo. VVocés
lembram?”.

Percebo que esse acolhimento revela a afetividade na relacdo educativa e/ou dialdgica
no Ensino Superior, pois pode gerar atitudes de respeito, amizade e compreensdo, mesmo
causando algumas divergéncias por parte de alguns estudantes. Todavia, “a relagao dialogica,
ndo anula a possibilidade do ato de ensinar. Pelo contrario, ela funde este ato, que se completa
[...] quando se tornam verdadeiramente possiveis” (Freire, 2000a, p.118).

A sala de aula e o cotidiano da universidade, tornaram-se espagos potentes para produzir
conhecimento e trocas de experiéncias sobre as nossas vivéncias pedagadgicas, como salienta o
colaborador, e refor¢a que, “lidar com a experiéncia foi a marca registrada do curso, pois, as
pessoas que fizeram séries iniciais ja tinham experiéncia da sala de aula, j& sabia com a préatica
funcionava, praticas que foram ressignificadas” (Professor Ziraldo, Entrevista Narrativa, 2023).
Coaduno com o pensamento de Professor Ziraldo e, ainda, reforco que é do cotidiano que
brotam todos os nossos saberes, fazendo com que as nossas experiéncias revelem as nossas
praticas.

Cabe reiterar que essas trocas aconteciam a cada semestre, pois 0s professores

universitarios, que ministravam as disciplinas, traziam proposi¢Ges politicas, sociais e,
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principalmente, de cunho pedagdgico, que dialogavam com as nossas praticas na sala de aula.
Essas trocas eram construidas e reconstruidas, de acordo com os documentos normativos do
projeto, que discutiam, acima de tudo, a identidade propria dos cursos de formacdo de
professores, tendo a docéncia como base na formagao multi-interdisciplinar.

Vale ressaltar que, com a democratiza¢cdo do ensino, a escola, principalmente da
Educacao Basica, tornou-se cada vez mais diversa e plural, implicando, assim, na ampliacao de
novos conhecimentos, cabendo a nos, professores, seja da Educacdo Béasica ou do Ensino
Superior, reconhecer essa diversidade e se perguntando quais lugares a diversidade ocupa na
construcdo da profissdo docente (Rios, 2021).

A formagdo de professores nesse contexto torna-se uma questdo que merece novas
consideracdo e outros posicionamentos: conhecimento disciplinares sélidos, viséo
social e cultural esclarecida, perspectivas sobre civilizagdo humana e seus destinos,
consciéncia quanto aos processos de alienacdo social e busca de caminhos, lidar com
representacBes e as necessidades espirituais das pessoas, criacdo de formas de
comunicagdo diferenciadas com as criangas e jovens — conhecimentos, saberes,
didaticas, valores (Gatti, 2008, 14).

Atender a essas consideragdes foi necessario para mim, pois a minha historia de vida,
entrecruzada com as professoras-estudantes da turma, trouxe-me, inicialmente, varias
possibilidades de pensar a docéncia, na Educacéo Basica, no cenario baiano, tendo em vista que
varios caminhos dessa pesquisa podem ser utilizados para compreender e dar centralidade a
este trabalho, articulando experiéncia formativa e praticas pedagdgicas de professores que

atuam na Educacao Bésica. Nesse sentido, Rios (2020, p. 19) nos diz que:

O cotidiano das escolas basicas € construido a partir de uma rede de sentidos, saberes
e experiéncias que se entrecruzam de diferentes formas no processo de constituicao
da docéncia. Narrar o vivido neste espaco a partir das experiéncias de professores
representa retomar a escola como ela é, recriando os sentidos sobre 0s processos de
formacdo e suas praticas curriculares.

Destarte, percebo que as experiéncias com a docéncia foram mola propulsora para 0s
movimentos construidos durante a minha formacdo nesse programa. Com essas narrativas
iniciais, sinto-me provocado a apresentar como minhas implicagdes com a pesquisa perpassam
pelo movimento que vou constituindo antes, durante e depois de concluir a formacdo em
servico, principalmente a necessidade de outras formacdes, o que foi revelado, também, durante
a Entrevista Narrativa, com a busca de novas formaces pelas colaboradoras da pesquisa. Vale
ressaltar que o projeto do curso era interligado por trés eixos, como estdo apresentados no

organograma abaixo:
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Quadro 4: Eixos Curriculares

Licenciatura Plena em Pedagogia — Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Os fundamentos dos - As teorias que revelam o mundo e da infancia e da
saberes da docéncia adolescéncia; explicam a organizacdo do mundo
educativo e as que revelam o universo da pedagogia—a
didatica e o curriculo.

As praticas (fazeres da - A reconstrugdo do saber-fazer, e do saber-fazer no

docéncia) planejamento, bem como as explicagdes a respeito do
—> |~ saber fazer na cultura organizacional e cientifica na
formacao.

Aprofundamento dos - A consolidacdo do entendimento sobre a complexidade
saberes-fazeres da e a multiplicidade de ideias gue explicam o mundo
> docéncia —> educativo e a escolarizagéo.

Fonte: Quadro criado pelo autor, com base na Gltima atualizacdo do projeto.

Um dos momentos mais marcantes, durante as apresentacdes, foi quando as estudantes
comecaram a narrar sobre as suas jornadas de trabalho que, tambeém, para mim, eram e
continuam sendo exaustivas, bem como seu tempo de atuacdo na Educacdo Basica. Afirmo que,
realmente, sdo exaustivas, pois, atualmente, eu habito o chdo da sala de aula com carga horaria
semanal de 40 horas. Lembro-me que algumas professoras-cursistas relataram que tinham mais
de 15 anos habitando a docéncia, isso em 2008.

Com essas apresentacOes, comecei a perceber que a identidade de cada professora-
cursista foi atravessada/constituida na/pela sua formagcdo inicial e pelo desejo de continuar
estudando, mesmo tendo essa carga horaria exaustiva. Nesse sentido, Novoa (1992, p. 26)
afirma que “a formagao passa por processos de investigagdo diretamente articulados com as

praticas educativas”. E ainda reforga que:

Estar em formacéo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre
0S percursos e 0s projetos, com vistas a construgdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional [...]. A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préaticas e da construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso € tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia (N6voa, 1995, p.25).

A principio, eu pensei que boa parte da turma seria composta por estudantes que
residiam em Feira de Santana/BA, e que poucas estudantes residiam em outras cidades, mas,
aos poucos, durante as apresentacfes, comegaram a aparecer novas cidades, como Amélia
Rodrigues, Anguera, Coracao de Maria, Serra Preta, Concei¢do do Jacuipe, Riachdo do Jacuipe,
Tanquinho e, como ja era esperado, Feira de Santana; sendo que, todas essas cidades fazem
parte do estado da Bahia.

A época, mesmo algumas estudantes morando em Feira de Santana, cidade onde esta
localizada a UEFS, elas relataram que poderiam chegar atrasadas na aula, por conta do

transporte publico e/ou por terem que sair do trabalho direto para aula na UEFS. Em varios
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momentos, eu presenciei as pessoas que moram nas cidades vizinhas chegarem na UEFS antes
do horario previsto para iniciar as aulas, diferentemente das pessoas que moram em Feira de
Santana, pois algumas trabalhavam e/ou moravam em bairros distantes, por exemplo, Tomba,
Feira X, Ponto Central. Havia também uma colega que morava no distrito de Humildes, que
pertence a Feira de Santana, mas esses fatores ndo as impediam de trazer reflexdes em todas as
aulas sobre as suas praticas no chdo da sala de aula.

Com esses dados apresentados sobre 0os municipios, fica evidente que estudar a noite e
trabalhar durante o dia ndo era tarefa facil, ainda mais para alguns estudantes que assumiram
carga horaria de 40 horas. Sei que varios deles cursaram no diurno, mas, ainda assim, acredito
que os do noturno sentiam-se mais exaustas.

Alguns estudantes relataram que, as vezes, chegavam em casa depois da meia noite ou
na madrugada, isso porque, em VArios momentos, 0s carros quebravam nas estradas e eles
ficavam esperando o responsavel no municipio pelo setor de transporte encaminhar outro para
buscé-los.

Mesmo narrando com mais precisdo minhas memorias da formacgéo na UEFS, preciso
retomar ao magisterio, pois foi la que comecei a perceber que ser professor da Educacéo Basica
ndo é tarefa facil, principalmente, para aqueles que almejam uma formacéo/qualificacdo e/ou
continuam os seus estudos.

E bom destacar que essas percepcdes ficaram mais evidentes, quando comecei a dialogar
com as professoras-cursistas, pois percebia, nas suas falas, a preocupagdo com 0s movimentos
construidos na proposta dos componentes curriculares, a cada apresentacdo dos professores
universitarios da sua ementa. Logo, varias situacGes eram percebidas nos semblantes das
professoras-cursistas, principalmente, com a quantidade de referéncias que eles propunham
para o0 semestre.

Inicialmente, eu sempre questionava se eu daria conta de tudo aquilo, tendo em vista
que, além da universidade, a época, eu teria que dar conta de mais 20 horas de trabalho na
Educagdo Basica e ter que lidar com alguns estudantes que questionavam “o que era” a
Pedagogia Séries Iniciais. Nesse sentido, varios desafios nos foram postos!

Desse modo, cabe reiterar que muitos colegas de turma ndo davam conta das leituras e
das escritas dos textos, pois suas demandas com a vida laboral, além de exaustivas, como citei
anteriormente, tinham os afazeres domésticos, que, infelizmente, em varias familias brasileiras,
fica sob a responsabilidade da mulher. Nessa seara, meu pensamento coaduna com o da

Professora Eva (Entrevista Narrativa, 2023), quando ela salienta que “a maternidade, querendo
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ou ndo, atrapalhou os meus estudos, eu sei que para as pessoas que nao tinham filhos, o tempo
era outro, logo reviam as praticas na sala de aula, no meu caso foi diferente”.

Silva (2019), em suas pesquisas sobre Ensino e aprendizagem da leitura e escrita na
universidade: implicacfes da relacdo professor e estudante revela que, atualmente, existe
uma tendéncia de dar autonomia ao estudante, principalmente, depois do avango nas novas
tecnologias. Todavia, 0 que faltou na formacdo em servico que cursei foi os professores,
independentemente da sua area de formacdo, ensinar estratégias que promovessem a
aprendizagens de leitura e escrita.

Como assevera 0s pesquisadores citados acima, “o ato de ler e escrever precisa ser
ensinado na universidade, possibilitando outras formas de compreensdes e reflexdes, que vao
além da codificacdo que os estudantes fazem diante de textos, sejam eles impressos ou
virtualizados (Oliveira; Oliveira; Silva, 2022, p. 201).

3.1.1 Pedagogia?! Ah, ta! Mas vocé é da Pedagogia Séries Iniciais, né?

A minha existéncia na formacdo foi constituida de
amorosidades e resisténcias, pois eram maneiras pelas as
quais eu tinha de denunciar os acontecimentos, que me
atravessavam e que, muitas vezes, traziam desequilibrio
emocional e social, deflagrando em mim novas formas de
estar no mundo (Souza, 2023).

Annie Ernaux citada® por Rios (2023) nos diz que “as coisas acontecem comigo para
que eu as conte. E o verdadeiro objetivo da minha vida talvez seja apenas este: que meu corpo,
minhas sensacdes e meus pensamentos se tornem escritas, isto &, algo inteligivel e geral, minha
existéncia completamente dissolvida na cabega e na vida”.

Tomo Annie Ernaux, pois habitar a Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais®*, além
de ser sinbnimo de aprendizado e conhecimento que eu levo para vida, durante um tempo na
formacéo, também, foi sindbnimo de resisténcia, vergonha e repulsdo, pois eu ndo me sentia
confortavel em falar para algumas pessoas que eu fazia parte dessa formagdo em servico, por
conta dos semblantes de desdém que algumas pessoas faziam e/ou relatos fragilizados de

docentes que atuaram nessa formagcao.

3 Annie Ernaux foi citada por Rios (2023) durante I11 Anteneo — Investigacion narrativa y formacion docente em
Rede: Conversas entramadas, dia 21 de novembro de 2023, durante sua pesquisa pés doutoral, na Universidade de
Buenos Aires (UBA), na Argentina.

34 Ndo coloquei 0 nome completo do curso, pois vérias pessoas (estudantes e professores) reduziam o nome do
curso apenas a Pedagogia Séries Iniciais.
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Lembro-me como se fosse hoje, quando eu estava participando de um seminario na
UEFS, ao final teriamos que assinar a lista de presenca, preenchendo os campos: nome e
formacgéo. Quando assinei, a menina perguntou se eu era mesmo de pedagogia, quando disse
que sim, e que cursava a noite, ela, com um semblante de deboche, desdém ou sei 1a qual foi o
sentimento dela, disse: “Ah, td! Mas vocé ¢ de Séries Iniciais, né?”. Eu ndo sei o porqué da
necessidade que ela teve de afirmar/falar que eu ndo era do matutino.

Aguele dia eu comecei a me questionar se valeria a pena falar Pedagogia, ou pronunciar
0 nome completo do curso que eu estava fazendo — Pedagogia Educacdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental — A fala da menina foi tdo desnecessaria e fragilizada, que me
deixou travado, sem saber como responder ou questionar o porqué daquele semblante com
caricatura de desdém.

Na verdade, essa situacdo foi tdo chata que, tempos depois, apds aprovacao na bolsa de
extenséo para fazer parte do PIBID, encontramo-nos no mesmo subprojeto. Trabalhamos na
mesma escola, tinhamos a mesma supervisora e as nossas formacgdes aconteciam no mesmo dia.
Eu ndo me sentia confortavel com a presenca dela — nada nela me agradava.

Eu tinha muitos questionamentos sobre o que seriamos depois de formados, se teria a
mesma titulacdo das pessoas que faziam pedagogia no matutino? A resposta era sim, a titulacéo
foi a mesma. Sou licenciado em Pedagogia.

Superei esse trauma/conflito, quando me dei conta de que eu ndo precisava da validacao
de pessoas como ela ou tantas outras para dizer se 0 curso era ou ndo bom ou se, ao final da
formacao, eu teria ou ndo as competéncias necessarias para ser chamado de pedagogo. Lembro-
me que esse sentimento que eu carregava passou, quando eu conheci, na UEFS, duas alunas
oriundas dessa formacédo. As duas eram mestras, e uma delas foi professora da nossa turma.

Aprendi muito com elas, ndo apenas ser uma pessoa melhor e fazer o melhor sempre,
enquanto professor, mas que podemos aprender com aquilo que nos machuca ou que nos faz
sofrer. Aproveito para esclarecer que, até 2012, eu ndo tinha informacdo de nenhuma aluna,
além dessas duas, que haviam feito P6s-Graduacgao (stricto sensu), porém, agora, em 2023, esse
quantitativo foi para quatro alunas mestras e mais duas pessoas comigo, que estdo cursando, ou
seja, até 2026 teremos 6 (seis) estudantes egressas desse programa que se tornaram mestres.

Traumas e conflitos ja sanados, eis que surge, nos corredores da UEFS, alguém que eu
conhecia de outros ambientes formativos e, que, também, tinha sido docente nesse programa de
formagéo. Quando nos encontramos, foi tudo lindo e maravilhoso. Parabenizou-me, trouxe um

discurso muito bonito em relacdo a universidade, ao ensino, a importancia da pesquisa na
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UEFS, mas néo sabia que eu fazia parte do projeto que formava professores em servico. Eu
apenas disse que cursava pedagogia.

Conversa vai, conversa vem, ndo me recordo, afinal de contas, as vezes, a forca da
evocacao na narrativa € tdo particular que algumas memorias ndo valem a pena serem
lembradas, mas cito algo que me deixou machucado e reflexivo com os professores e
professoras do DEDU, quando ouvi 0 seguinte: “Aqui na UEFS tem um curso de Pedagogia
Séries Iniciais! “Oh povo fraco, viu”! “Odeio da aula para essas turmas, a aula nio rende nada,
ndo serve para nada, as vezes, eu acho que esse pessoal ¢ sequelado, uma turma de velhas”.

A principio, eu ndo disse nada, afinal de contas, eu queria saber mais, pode até parecer
leviano da minha parte agir assim, sei que me machucaria, mas seria necessario. No decorrer
do papo, comentamos sobre participacdo em eventos, seminarios, bolsas, publicacGes e, por
incrivel que pareca, mas uma vez, fui parabenizado quando falei da minha participacdo em
espacos formativos ndo apenas na UEFS, como também na UNEB.

O bague aconteceu quando eu disse a ele que eu era desse programa de formacéo, o
semblante de vergonha ficou estampado na cara. Vi estampado no semblante dele: “falei
merda”. Confesso que ndo fiquei traumatizado, mas criei uma ma impressdo, durante muito
tempo, dos professores do Departamento de Educagdo, mas percebi que o problema estava
naquele professor, que ndo entendia sobre as experiéncias e movimentos de quem trabalha 40
horas e tem que estudar a noite.

Por isso, costumo dizer que as minhas experiéncias foram construidas e atravessadas
pelos corredores da UEFS, com perguntas, olhares de afeto, duvidas, respeito, aprendizado e
carinho, que, muitas vezes, apareciam de pessoas que eu menos esperava. 1sso porque, eu
construi amizades, em eventos, com estudantes de varios cursos, como: Letras, Historia,
Geografia, Educacdo Fisica e, principalmente, Filosofia. Todo conhecimento gerado com essas
experiéncias se reverbera nas minhas préaticas na sala de aula.

Assim sendo, todos esses acontecimentos me colocaram na posi¢do de quem eu sou
hoje: professor da Educacdo Basica, que luta por condi¢bes melhores para suas alunas e seus
alunos e que, acima de tudo, acredita no potencial de quem esta na sala de aula, na condi¢édo de
aprendiz. Desmerecé-lo ou subjuga-lo, por conta de demandas sociais, culturais e politicas seria
desnecessario, visto que a sala de aula de escolas publicas é um espaco plural.

Indo mais além, ratifico que essas travessias pelos espa¢os da universidade me ajudaram
a compreender diversos conflitos, que eu carregava na minha vida, especialmente, por
compreender que a vida académica ndo girava em torno apenas da nossa formacdo. Nesse

sentido, la eu poderia fazer amizades com pessoas de outros cursos.
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Assim sendo, em meio a tudo isso, 0 meu aprendizado tornava-se metamorfico, pois as
relagdes com pares de cursos diferentes me faziam entender que a universidade €, também, um
espaco para se constituir, enquanto ser afetivo, que forma, deforma e reforma nossos modos de

agir, pensar e sentir.

3.2 TRAJETORIA DE FORMAGAO NAS SERIES INICIAIS: OS 4 (QUATRO) ANOS

O que é o tempo para quem transita por uma formagéo
em servico? O tempo € a certeza de que vocé ndo seré o
mesmo! (Souza, 2023)

Quatro anos ndo sdo quatro meses, tampouco quatro dias! No entanto, para narrar como
vivenciei a universidade, primeiro, € perceber que eu jamais imaginaria quatro anos passando
tdo rapido. Quando chegou setembro de 2012, més/ano que findou a trajetoria de formagdo em
servico, ficou uma sensacdo que o ano 2008 tinha sido ontem, quando eu ainda estava “verde”
e sedento por conhecimentos novos, que pudessem ser articulados com a minha pratica, afinal
de contas, todo aprendizado foi posto para que eu o utilizasse no cotidiano de aula que eu
habitava e continuo habitando.

Para melhor compreensdo dessa temporalidade, apresento, a seguir, duas figuras,
representando a singularidade da minha experiéncia formativa, sendo a primeira do primeiro

semestre de aula e a segunda no Gltimo més do ultimo semestre.
Figura 1: Inicio do | semestre (2008) Figura 2: Final do VIII semestre (2012)

Fonte: Figura®® do arquivo pessoal do autor. Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Na primeira, apresentando um trabalho em grupo sobre nossas praticas cotidianas

articuladas a teoria vivenciada na universidade e a segunda, apresentando a monografia da

3 A imagem foi autorizada para uso apenas nesta pesquisa. O termo de autorizagio encontra-se no apéndice.
Saliento que a resolucéo ndo ficou melhor, pois o aparelho que foi usado para capturar a imagem ndo tinha a
mesma qualidade dos aparelhos que sdo vendidos hoje em dia.



89

graduacdo, com foco nas narrativas das estudantes de pedagogia sobre suas experiéncias
pedagbgicas no estagio supervisionado. As imagens acima sdo 0s testemunhos vividos,
narrados e sentidos na formacéo, pois elas podem trazer a tona uma sequéncia de narrativas do
vivido e experienciado. Assim, quando apresento essas imagens, atribuo o carater temporal do
que estou narrando (Manguel, 2001).

Essas experiéncias trouxeram muitas contribuices para a minha vida, fazendo-me
entender que a identidade é constituida e compreendida, também, por historias, que nédo é
apenas uma histéria do passado. Assim, tento, a cada dia, recria-la, na tentativa de descobrir um
novo professor. Como afirma Ricoeur (1996), nds somos personagens de nossas historias, nds
ndo temos personagens distintas de nossas experiéncias.

Com essa temporalidade prevista no programa do curso — primeiro ao ultimo semestre
— sou motivado a trazer alguns questionamentos, que foram necessarios na minha trajetéria
como estudante, quando chegamos ao final do curso, dos quais destaco: quatro anos de
formacdo proposto pelo projeto foi 0 necessario para que o estudante compreenda, analise e
reflita sobre as subjetividades de quem habita a docéncia no chdo da sala de aula da Educacéo
Basica? Quais praticas pedagogicas eu atribuo a formagdo? Como se deu a minha experiéncia
formativa na UEFS? Tomo essas inquietagdes, uma vez que, durante a trajetoria de formacao,
lidamos com varias leituras sobre o cotidiano escolar, que ajudaram a manter o dialogo com as
minhas préaticas pedagdgicas.

Nesse sentido, percebo que o aporte tedrico oferecido nas ementas dos componentes
curriculares foi necessario para compreender como a formacao e os saberes atribuidos com esse
projeto de curso dialogam com a pratica dos estudantes, mantendo, assim, um dialogo com a
formacéo na Educacdo Basica. A proposta curricular do projeto possibilita ao professor-cursista
diferentes conhecimentos aprendidos, articulando capacidades especificas para atuarem na
Educacdo Infantil e das quatro® séries iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com o

projeto, o curriculo proposto tinha como meta:

3 Saliento que, atualmente, o Ensino Fundamental foi ampliado para 9 anos, com matricula obrigatéria a partir
dos seis anos de idade, sendo que, nos Anos Iniciais, 0 aluno deve ter idade entre 6 e 9 anos e a duragdo sera de 5
anos. Essa medida de ampliacdo foi tomada para melhorar condi¢fes de equidade e de qualidade da Educacéo
Basica. Legalmente, essa mudanga fundamenta-se em varias leis, das quais, destaco: Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro de 1996; Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — admite a matricula no Ensino Fundamental de nove
anos, a iniciar-se aos seis anos de idade; Lei n® 10. 172, de 9 de janeiro de 200; Lei n°® 11. 114, de 16 de maio de
2005 — torna obrigatoria a matricula das criangas de seis anos de idade no Ensino Fundamental.
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Contribuir para o desenvolvimento pessoal e autonomia intelectual, o0 dominio de
conteddos especificos (com énfase na visdo interdisciplinar), a consolidacdo da
competéncia metodoldgica, tornando a reflex&o sobre o cotidiano escolar um principio
no processo de formagdo do professor (Bahia, 2007, p.34).

Para tanto, ficou claro que o estudante-professor que habitava essa formacao necessitava
de compreensdo ética, politica e cultural da préatica profissional, além do fomento a vivéncia
profissional complementar, em organizacGes fora do espago escolar, a participagdo em
Atividades Complementares, que pertenciam ao Nucleo de Atividades Integradoras (NI),
concernentes a Resolugdo CONSEPE N° 54/2001, que estabelecia o percentual a partir de 5%
de carga horéria do curso, totalizada em 3.290 horas pela Resolugdo CNE/CP N° 1 de 15 de
Maio de 2006.

Eis uma das lacunas existentes na experiéncia formativa da professora-cursista que
vivenciava essa formacao: tempo para participar dessas Atividades Complementares. A vida
laboral e, muitas vezes, a distancia do municipio até a universidade ndo permitia esse contato
com 0s eventos que aconteciam na UEFS. Desse modo, muitas professoras-estudantes
participavam de eventos em seus municipios e, poucas vezes, na UEFS.

No ultimo semestre, em 2012, quando a coordenadora do curso pediu que as estudantes
fossem ao colegiado fazer a contagem da carga horaria para computar a Formacéo
Complementar, varias estudantes estavam com poucas horas, e tiveram que correr contra o
tempo para conseguir o percentual exigido pelo projeto do curso, que era de 170 horas.

Vale ressaltar que, com o passar do tempo, muitos cursistas desse projeto de formacao
acessaram bolsas de iniciacdo a pesquisa e bolsas de extensdo, ofertadas pelos grupos de
pesquisa. Observei um quantitativo maior de estudantes nas bolsas de extensdo, com destaque
para 0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID). A época, o tema do
Projeto Institucional era Formacéo Docente na UEFS e na Integracdo com a Educacéo Basica.

Esse projeto foi dividido por area, e, em cada area, tinha os subprojetos. Durante as
formacdes, ap6s aprovacao na selecdo para fazer parte do PIBID, passei a conhecer as metas
iniciais do programa que se articulam as agdes de ensino, pesquisa e extensdo, proporcionando
estudo e reflexdo na producdo de novos conhecimentos. Nessa direcdo, ocorria, também, o
processo formativo do professor-estudante, que ja habitava o chdo da sala de aula, atraves das
experiéncias no ambito escolar do ché@o das escolas parceiras e, consequentemente, garantia
didlogos para compreendermos quais eram os desafios do ler e do escrever na escola publica.

Assim, os estudantes da Licenciatura Pedagogia Educacdo Infantil e Séries Iniciais

faziam parte do subprojeto — Alfabetizacé@o: desafios do ler e do escrever na escola publica,
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coordenado pela professora Selma dos Santos. O objetivo principal do PIBID era “promover
um conjunto de atividades formativas, no &mbito das Licenciaturas da Universidade Estadual
de Feira de Santana, que possibilite uma maior qualificacdo da formacéo docente e, no limite,
propicie a elevagdo da qualidade da escola publica local e nacional” (Pereira, 2011, p.10).

O PIBID integrava os estudantes, através da interdisciplinaridade e, ao mesmo tempo,
contribuia para que houvesse articulacao entre diversas areas do conhecimento. Para melhor

compreensdo dessa articulacdo, apresento alguns objetivos especificos, relacionados ao projeto:

Criar espagos de debates para aprimoramento, divulgagdo e discussdo das questdes
relacionadas com as formacgGes inicial e continuada de professores; Estabelecer
vinculos entre a Universidade e as escolas publicas da Educacdo Bésica em que 0s
licenciandos ja realizam o Estagio Supervisionado, contribuindo para uma maior
integracdo Universidade / Comunidade; Fomentar atividades de formacdo aos
licenciandos (inicial) e a professores da educacao basica (continuada);

Produzir material didatico para a utilizacgdo nos momentos das atividades dos
licenciandos em componentes curriculares oferecidos pelos professores da educagéo
basica; Proporcionar ao estudante de graduacdo a oportunidade de engajar-se em
planos de trabalho de atividades de ensino que possibilitem o aperfeicoamento do
conhecimento e o desenvolvimento de atitudes e habilidades favoraveis a sua
formacéo académica, profissional e cidadd; Favorecer campo de didlogo entre a teoria
e a pratica, tanto na universidade, quanto nas escolas; Consolidar 0 acompanhamento
e a avaliacdo da qualidade da educacdo bésica; Realizar e participar de eventos que
traduzem a experiéncia do projeto; Discutir com os professores da educacdo bésica,
numa perspectiva tedrico metodolégica, questdes concernentes a compreensdo do
planejamento, a avaliacdo e a pratica pedagdgica (Pereira, 2011, p.10).

Diante dos objetivos apresentados, fica claro que o PIBID foi/é, para mim, um programa
necessario, levando-me a compreender situacfes relacionadas ao cotidiano escolar de
ambientes diversos. Evoco essas vivéncias formativas, pois elas, também, foram importantes
para 0 meu fazer pedagdgico, na sala de aula, uma vez que, mesmo egressas, tendo uma vasta
experiéncia na Educacao Bésica, a proposta ofertada pelo projeto do curso, no que se refere aos
Nucleos Curriculares, foi bem pensada para que o aporte tedrico ajudasse a manter um bom

dialogo com a pratica, como nos conta a colaboradora Ana:

“O PIBID foi um programa necessario para todos o0s estudantes que cursaram
pedagogia series iniciais, até hoje eu me recordo das leituras que nés faziamos antes
de iniciar qualquer projeto, nossa pratica precisava ser respaldada. Foi no PIBID que
aprendemos a produzir artigos cientificos, apresentar trabalhos em eventos na UEFS
e fora da UEFS, em outras universidades” (Ana, Entrevista Narrativa, 2023).

Retomando a proposta curricular do projeto para formagdo em servigo, esta foi
estruturado em 3 (trés) Ndcleos Curriculares (NC), distribuidos da seguinte forma: o primeiro,

sendo o Nucleo de Atividades formativas, subdivididos em 35 (trinta e cinco) componentes
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curriculares de 75 horas do Nucleo de Estudos Basicos — NB e 3 (trés) componentes curriculares
de 75 horas do Nucleo de Aprofundamento — NA.

O segundo nucleo é o de Estagio Supervisionado, com 4 componentes curriculares de
75 horas e o terceiro, € 0 Nucleo de Atividades Integradoras (Atividades Complementares) NI,
com carga horaria de 170 horas. Saliento que a carga horaria dos componentes curriculares é
uma das peculiaridades da Licenciatura Pedagogia com Habilitacdo nas Séries Iniciais, pois
todas possuem 75 horas, distribuidas entre 0 Departamento de Educacdo, Departamento de
Ciéncias Humanas e Filosofia e 0 Departamento de Letras. Todavia, a maior parte pertence ao
Departamento de Educacéo.

Nesse momento, aproveito para apresentar, nos anexos da pesquisa, alguns quadros com
a distribuicdo dos componentes curriculares, por modulo semestral, com base na proposta do
curso. Assim, minhas narrativas serdo entrecruzadas com a proposta do que era desenvolvido
depois da ultima reformulacdo do projeto, em 2007, pois, no ultimo capitulo, irei narrar 0s
modos de habitar a profissdo docente na Educacdo Basica, depois de egresso dessa formacéo
em servico.

Ao me debrucar no projeto de 2007, percebi que essa reformulacao nédo foi tarefa facil,
afinal de contas ele ndo se resume apenas a uma apresentacdo, ja que toda a sua proposta teve
que ser discutida, considerando questdes que estdo para além de uma matriz curricular. Nesse
sentido, considerei pertinente a roupagem dada as questdes que compdem os diferentes cenarios
educacionais, culturais, politicos e sociais, que refletem na atualidade. Logo, trata-se de uma
reflexdo para “uma dimensdo decisiva da profissao docente, na medida em que a mudanga e a
inovacdo pedagdgica estdo intimamente dependentes deste pensamento reflexivo” (NOvOa,
2007, p. 16).

3.2.1 Narrativas de formagao: mobilizando a mudanga no ambiente escolar

Uma coisa é certa: eu preciso saber o que estou fazendo
para mobilizar as mudangas no cotidiano da Educacéo
Basica (Souza, 2023).

Recordo-me que, na experiéncia formativa na Licenciatura em Pedagogia Educacéao
Infantil e Séries Iniciais, tudo era novidade; prosas, encontros pelos corredores, em direcdo a
sala de aula, os encontros nas/pelas cantinas do Modulo VII, médulo que fiquei por quase oito
semestres de aula. Sempre comprava algo para levar para sala, afinal de contas, eu ficava a noite

toda com apenas um professor. Infelizmente, percebo essa proposta de aula como outra lacuna
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do curso, que ndo nos permitia escolher a aula por semestre, mesmo sabendo que eram aulas
modulares.

Todavia, a escolha por essa formacdo me deu autonomia para focar em disciplinas que
seriam necessarias para o desenvolvimento das minhas praticas na sala de aula. Entretanto, eu
néo tinha o direito de escolher disciplina em outros cursos, pois, legalmente falando, o projeto
do curso nao permitia. Com o passar do tempo, comecei a perceber que todas as Licenciaturas
ofertadas na UEFS davam esse “direito” ao estudante.

Ainda assim, nesse processo de mobilizagcdo, eu comecei a perceber que as leituras
iniciais foram as mais aproveitadas por mim, pois a sensagao de ter que cumprir todas as leituras
era grande. Com a passar do tempo, eu percebi que eu ndo tinha a obrigacédo de ter que ler tudo
e, que, as vezes, minhas demandas de trabalho, com minha vida laboral, ndo me permitiam isso,
pois meu corpo estava exausto, afinal, ha meses em que as demandas, para quem habita o chao
da sala de aula na Educacéo Bésica, sdo mais exaustivas, principalmente, inicio e final de ano.
Logo, ndo me restava félego para mais nada.

Essa exaustdo vivenciada me fazia pensar sobre: qual condi¢cdo que o meu aluno, que
trabalhava com o pai na roga, nas feiras livres ou catando camarao no rio, teria para ficar 4
(quatro) horas sentado na sala, ouvindo o professor? Foi a partir de situagdes como essa e tantas
outras que as minhas experiéncias, ao habitar a profissdo docente, comegcam a mudar. Assim,
foi necessario um olhar mais sensivel para a realidade, essa amorosidade que nos fala Freire
(2000a), sobre esse sentimento primario do ser humano, que aguca a humildade, evitando, no
ambiente escolar, principalmente da Educacéo Bésica, o egoismo, as desigualdades e qualquer
atitude desumana. No lugar disso, faz-se necessario cultivar o amor, a atencéo, a empatia e 0
cuidado ao proximo, que sdo tarefas inerentes ao sujeito. “E falso dizer que o amor no espera
retribuicbes. O amor é uma intercomunicacdo intima de duas consciéncias que se respeitam.
Cada um tem no outro o sujeito do seu amor. N&o se trata de apropriar-se do outro” (Freire,
2013, p.29).

Ainda no que se refere as mudangas, inicialmente, a formacdo mostrou que o0s
componentes curriculares iniciais estudados pertenciam a Nucleos Basicos (NB), sendo que as
discussbes foram pautadas, segundo as ementas de cada componente. Logo, 0s professores
universitarios, que iriam habitar a sala, deveriam pensar num Plano de Ensino que, além de
dialogar com a ementa, deveria atribuir propostas para a formagéo de professores em exercicio,
para que suas praticas pedagogicas fossem repensadas a todo 0 momento, como narra Ana,

diante da sua experiéncia de habitar a profissdo docente:
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“A medida que os semestres passavam mais inteligente eu ficava. Eu néo conseguia
ser a mesma, minhas discuss6es e minhas praticas sobre educacdao étnico racial nao se
limitavam apenas ao ambiente escolar, até no meu seio familiar eu trazia discussoes,
mostrando aos meus alunos, colegas de trabalho e familiares que precisamos lutar
todos os dias por uma educacdo que nos liberte do que € posto pela sociedade. Eu ndo
esperava 0 més de novembro, minhas discussdes permeavam todo o ano” (Ana,
Entrevista Narrativa, 2023).

Geralmente, esses Planos de Ensino eram pensados com base em alguns elementos que
pertenciam ao ambiente escolar dos Anos Iniciais. Para tanto, destaco as politicas publicas e
suas implicacdes sociais, referenciados por Rodrigues (2000), ao discutir aspectos introdutérios
da Sociologia da Educacdo. J& Forquin (1993), com atravessamentos entre pedagogia,
Sociologia e cultura. A historia da educacdo brasileira, com énfase na constituicdo da escola
publica e na formacao do professor, era discutida, tomando como base o pensamento de Gadotti
(1993); Aranha (1996). Foram nas discussOes referenciadas por esses autores que as minhas
experiéncias na docéncia, no campo da cultura, ganharam sentido, pois comecei a compreender,
durante as minhas vivéncias na sala de aula da Educacédo Béasica, que, mesmo em se tratando de
aluno de uma mesma cidade ou do mesmo povoado/comunidade, nossas culturas e modos de
pensar eram diferentes. Nesse viés, minhas experiéncias na/com docéncias eram impactadas a
cada discussdo, tomando esse momento como o mobilizador da mudanga. Dessa forma, fica

evidente que:
[...] independente de classe, raca, género ou posicao social, sem a capacidade de
pensar criticamente sobre nosso ser e nossa vida ninguém seria capaz de progredir,
mudar, crescer. Em nossa sociedade téo profundamente anti-intelectual, o pensamento
critico é encorajado (Hooks, 2017, p. 266).

Para além dessas discussdes, percebo que os professores universitarios que transitaram
pela minha formagao me ajudaram a mobilizar mudangas, uma vez que traziam, nos seus planos
de cursos, pesquisadores que compreendiam as nuances e vivéncias no espago escolar enquanto
fendmeno educacional, bem como abordagens sobre o desenvolvimento sdcio-afetivo,
psicomotor e psicossocial das criangas. Esses elementos reverberam em suas falas, quando elas
citavam e/ou tomavam os pensamentos de Piaget (1990) e Campos (1997).

Para mobilizar essas mudancas, recordo que um dos primeiros contatos sobre formacéo
de professores, no Brasil, durante a minha formagcdo em exercicio, aconteceu nas aulas do
componente curricular Histéria da Educacdo, quando o professor, além das referéncias que

seriam trabalhadas, apresentou a sua tese para a turma. Lembro-me que fizemos um seminario
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sobre essa tematica e aproveitamos para entrevistar algumas professoras de Feira de Santana
que atuavam na Escola Normal®’.

A época, acho que esse foi 0 meu primeiro contato com o ato da pesquisa. Considero
que as pesquisas como a dele e de tantos professores universitarios, que pesquisam sobre 0s
primordios da formacdo de professores no Brasil e seus caminhos historicos, tornam-se
importantes, pois é desse contexto que comeco a compreender as politicas publicas atuais, bem
como as politicas que resultaram no programa de formacdo em exercicio estudado nesta
pesquisa.

Fecho este ciclo sobre narrativas de formacgéo: mobilizando mudancas, informando que
as formas pelas quais eu comeco a produzir experiéncia na docéncia me deram maiores

condicdes de habitar o cotidiano escolar.

3.2.2 Narrativas de formacao: Educacédo Bésica e Ensino Superior

Precisamos pensar a comunicacdo construtiva entre
Educacdo Superior e Educagdo Baésica, pois assim
evitaremos a sensacdo de distanciamentos nas narrativas
de professores que habitam a docéncia universitéaria
(Souza, 2023).

Diferentemente das narrativas que mobilizam a mudanca, narrar a interface entre
Educacdo Bésica— EB e Ensino Superior - ES é perceber que os didlogos entre docentes e aluno
cursista sempre buscavam articulagoes, afinal de contas seria o encontro entre teoria académica
e as vivéncias no ambiente escolar do professor da Educacéo Bésica. Inclusive vérias avaliacbes
propostas pelos professores, neste intercdmbio, dialogavam com as minhas
vivéncias/experiéncias.

Nesse sentido, ndo posso separar a experiéncia vivida por mim, pois “a experiéncia
narrada vai traduzindo inteligibilidades nos modos que cada docente habita a profissdo em
diferentes espacos, tempos e subjetividades, desvelando saberes pedagdgicos que constituem

as fissuras do/no processo educativo” (Rios, 2020a, p. 17).

37 A pesquisa realizada por Cruz (2000), publicada da Revista Sitientibus, Feira de Santana, n. 31, p. 143-168,
jul./dez. 2004, informa que a Escola Normal de Feira de Santana foi pensada com base da Lei n. 1 846, aprovada
em 14 de agosto de 1952, que tratou da reforma do ensino no Estado da Bahia, e foi responsével pela criacdo da
Escola Normal de Feira de Santana. Todavia, foi inaugurada em 1° de junho de 1927, mas que sé passou a funcionar
em 10 de junho de 1927. A Escola Normal tornou-se importante e prestigiada, considerada “escola modelo” para
0 sertdo baiano. Acesso em https://periodicos.uefs.br/index.php/sitientibus/article/view/7934/6531 05/01/2024.
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Nesse dialogo entre EB e ES, eu tive a oportunidade de vivenciar as articulagdes com
as ciéncias sociais e as compreensdes entre cultura e educacao, a luz de autores como: Dayrell
(1996); e Silva (1995). A cada aula, minhas perspectivas sobre cultura iriam se ampliando.
Destaco que foi a partir dessas discussdes que eu adentro ao movimento/envolvimento da
universidade, participando como ouvinte de féruns, seminarios, congressos, feiras e coloquios,
para entender como se dava a dindmica de participacao nesses espacos formativos, criados pelos
colegiados e grupos de pesquisa, e como isso implicaria na sala de aula da Educacédo Basica.

Todavia, essa ndo foi a realidade de todos os professores-cursistas, pois “o fato de
trabalhar 40 horas e morar longe da universidade, ndo me permitia viver a universidade”
(Ziraldo, Entrevista Narrativa, 2023).

Neste sentido, entendo que o dialogo entre ES e EB ficou mais avido, quando
comecamos a fomentar discussdes sobre praticas de alfabetizacdo e aquisicdo da leitura, dentro
de varias concepgdes, pois essas eram as nossas vivéncias cotidianamente. Tomo esse dialogo
vivenciado nas aulas e apoiado em Ferreiro (1989) e Goodman (1995), por se tratar de autores
que refletem sobre como as criangas constroem a leitura e a escrita, além de refletirem sobre as
praticas de alfabetizacdo. Aliada a discussdo acima, Ana relata uma experiéncia de habitar a
profissdo docente:

“A alfabetizagdo € um dos processos mais complexos para quem habita a profissao
docente na Educacdo Basica. Minhas praticas na sala de aula foram outras depois que
eu conheci Emilia Ferreiro. Alfabetizar continuava algo complexo, mas eu sabia como
lidar com aquele processo. Adeus ao BA, BE, BE, BI, BO e BU, agora eu sentava e

contextualizava o0 som e grafia com uma mdsica, um desenho, uma brincadeira”
(Professora Ana, Entrevista Narrativa, 2023).

Lembro gue todas essas contextualizacdes eram feitas a partir do nosso planejamento,
oriundo do cotidiano da EB, isto é, nossas vivéncias diante do nosso ato de planejar com vistas
ao exercicio da nossa profissao, principalmente, quando ancorava em André e Oliveira (1997)
e Cunha (2001), questionando alternativas do ensino e suas relacbes com a
interdisciplinaridade.

A principio, lidar com a formacéo foi algo inquietante para mim, pois eu habitava uma
formag&o para professores em exercicio, com uma turma de alunas-cursistas que estavam na
profissdo docente ha cerca de uma ou mais décadas na profissao, com praticas de ensino, muitas
vezes, enraizadas pelo tempo e que, tdo logo, durante as aulas, teriam que comecar a refletir
sobre suas estratégias. Desse modo, lembro-me que discutimos com os docentes, a luz de Karnal
(2004) e Almeida (1998), didaticas e metodologias de ensino, nos componentes curriculares

ofertados, no médulo semestral, estratégias de como sair da zona de conforto.
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Assim sendo, o diadlogo com a turma partiu das ressignificagdes que cada professor-
cursista precisaria ter, ao pensar no curriculo proposto em cada disciplina (Esteban, 2003;
Sacristan, 1998), reverberando, assim, nas suas praticas pedagdgicas, no ambiente escolar, e
nos critérios de avaliacdo utilizados para percebermos se o aprendizado foi alcangado, como
afirma Hoffmann (1995), quando refor¢a que a avaliagdo é um desafio na sala de aula.

Com essas discussfes, eu comeco a colocar em pratica, na sala de aula da Educacao
Basica, 0 vivenciado na universidade, principalmente, durante o tempo de AC, relatando que
as avaliacOes ndo precisam se limitar a testes e provas, claro que agora eu tinha mais respaldo
para justificar a minha fala. Lembro que, em uma das escolas que eu trabalhava, eu comecei a
questionar a coordenadora sobre a necessidade de buscarmos novas formas de avaliacdo, a
época sugeri rodas de leituras sobre avaliacdo, com textos/livros de Jussara Hoffmann.

Nesse contexto, a escola, que limitava as avaliacGes a testes e provas, como falei acima,
agora entendia que os alunos poderiam ser avaliados com trabalhos em grupos, com a
participacdo, através de apresentacfes, com diarios, além de outros. Vale ressaltar que nada
disso seria possivel, se eu ndo tivesse embasamento tedrico para conversar com a equipe gestora
da escola. Essa experiéncia trazida de habitar a profissdo docente ndo seria a mesma, se eu ndo
habitasse a formag&o em servico.

Em muitas aulas na UEFS eu ainda me perguntava o que um professor, que néo
habita/habitou a Educacdo Basica, poderia acrescentar na minha vida-formacao? Talvez
conhecimento teorico, mas sobre a pratica ele ndo daria conta, pois s6 quem vive o chdo sabe
como é sentir, agir e viver as praticas na sala de aula.

Desse modo, evoco essas inquietagdes, pois, quando comegamos a discutir o fazer
pedagdgico e suas implicacdes na sala de aula, notei que as experiéncias de cada aluna-cursista
estavam cunhadas em bases epistemoldgicas apresentadas pelas docentes, em seus
componentes curriculares, tornando-as, assim, necesséarias a formacdo, bem como aos seus

modos de habitar a profisséo docente.

3.2.3 Narrativas de formacéao: fundamentando as vivéncias

Eu habito a minha existéncia, quando vivo 0 movimento
de produzir conhecimento, fundamentado no cotidiano
da Educagdo Baésica, através das minhas narrativas.
Vamos transgredir (Souza, 2023).
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Quando eu compreendo que precisamos fundamentar as vivéncias na formacéo, fica
claro, para mim, que a formacdo € um espaco prazeroso e cheio de desafios, pois foi neste
momento que eu comecei a ter acesso as leituras cientificas, que traduziam as minhas vivéncias
na sala de aula. Continuo percebendo um intercdmbio entre minhas vivéncias e o que me é posto
como teoria para fundamentar o que eu vivo no ambiente escolar, principalmente, as leituras
sobre as praticas de linguagem, tecidas, sobretudo, a luz de Antunes (2003) e Brandado (2000),
com foco, especificamente, nos Anos Iniciais.

Nesse viés, narro sobre a importancia de fundamentar, recordando-me dos didlogos
pertinentes ao chdo de aula da Educacdo Basica, quando alinhavam as praticas com as teorias
que discutiam o desenvolvimento e a reflexdo sobre atividades ludicas, pois, para além das
disciplinas voltadas aos Fundamentos e Ensino, fui agraciado com autores que discutiam as
teorias do brincar e sua importancia na formacao de professores para a Educacao Infantil. Além
dessa fundamentacéo, foi importante o contato com autores que discutiam sobre um tema muito
importante para professoras que atuam em qualquer modalidade de ensino: a Educacao
Inclusiva. Lembrando que esse foi um assunto abordado no capitulo I, pela colaboradora
Clarice, todavia, a época, essa discusséo foi rasa e superficial.

Mesmo com 0 entrecruzamento de pensamentos e opinides sobre esse assunto, tomo,
neste momento, duas referéncias que foram cruciais para fundamentar minhas préaticas neste
segmento, a época, Mazzotta (1994), ao trazer contribuices necessarias sobre a Educacéo
Especial no Brasil, bem como pelas reflexdes sobre nossas praticas na sala de aula diante de
estudantes com deficiéncia. Cito Marcos Mazzota (1994), mas ndo posso esquecer o potencial
de pesquisas e praticas desenvolvidas pela colaboradora Professora Ruth e o que,

respectivamente, inspira-me a ler, dialogicamente, a luz de Freire (2008).

“Na APAE, o nosso trabalho com as criancgas é desenvolvido a partir do concreto. Ndo
tem como o processo ficar falando o tempo todo sem mostrar ao aluno, sem o aluno
tocar, sentir [...] utilizamos tudo [...] matemética com embalagem de ovos, matematica
com massa de modelar, matematica com pregadores, contacdo com pedras, objetos
[...] quando trabalhamos com leituras, a gente imprime os personagens para que eles
percebam que sdo. Tudo tem que ser com o concreto” (Professora Ruth, Entrevista
Narrativa, 20203).

Ler um texto é Palgo mais sério, mais demandante. Ler um texto ndo ¢ “passear”
licenciosamente, pachorramente, sobre as palavras. E aprender como se ddo as
relacbes entre as palavras na composicdo do discurso. E tarefa de sujeito critico,
humilde, determinado (Freire, 2000a, p. 76).

Por fim, ndo menos importante, a disciplina Metodologia da Pesquisa em Educacéo, que

apresentou uma visdo panoramica das pesquisas em Educacdo e as implicagdes das praticas
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pedagodgicas que permeavam o espago escolar da Educacdo Basica, refletindo no meu
planejamento escolar. Todas essas discussdes foram feitas e dialogadas com a nossa pratica, a
luz de Gatti (2009) e André (1997). Esclareco que essa disciplina faz parte do Nucleo de
aprofundamento e, a meu ver, foi um dos nacleos mais importantes para a minha formacgéo.

Fundamentar as vivéncias é sair da zona de conforto e, para mim, foi tranquilo e, ao
mesmo tempo, mais desafiador, ndo entendo tranquilidade no sentido de poucas leituras e/ou
poucas referéncias prévias. Lembro-me que fiquei mais tranquilo, pois pegamos as trés
disciplinas de Fundamentos e Ensino do semestre atual que ja haviamos pegado nos semestres
anteriores, mas agora, com leituras mais aprofundadas sobre acgdes coletivas relacionadas a
histéria dos povos originarios e identidade historicas coletivas e individuais dos sujeitos
(Cabrini, 2004).

Esclareco que, em alguns momentos, parecia que eu estava ouvindo a mesma
explicacdo/discussdo sobre a necessidade de fundamentar as minhas vivéncias, mas, na
verdade, as/os docentes precisavam trazer a tona algumas reflexdes ja ditas, para que a turma
percebesse que havia uma logica e/ou continuagédo nas ideias do que se havia estudado.

O desafio aqui posto, na hora de fundamentar as vivéncias, centraliza-se na disciplina
Ciéncias da Cognicdo, pois, por mais tempo na profissdo docente que eu ou cada professora-
cursista tivesse, tudo era novo e, as vezes, tornava-se um pouco complexo, exigindo leituras
para facilitar o entendimento. As ciéncias cognitivas, que estudavam os comportamentos,
mostravam-nos que as relacdes interpessoais sao necessarias para lidar com estudantes e
professores na sala de aula, Vignaux (1995) e, principalmente, para entendermos a formacéo
social da mente humana, dentro da educacdo, seja formal ou informal, como afirma Dennett
(1997), pois precisamos conhecer a mente humana para saber lidar com as questdes sociais.

Durante as vivéncias na formacdo, ndo me recordo, com precisdo, se foi no 5° ou no 6°
semestre, mas realizamos uma viagem de campo para Porto Seguro, no estado da Bahia, sob a
orientacdo da professora Lilian Pacheco. Uma das propostas/objetivos da viagem era que as
professoras-cursistas se dividissem em grupo para realizar atividades pedagdgicas, no ambiente
escolar dos povos originarios. Lembro que eu fiquei responsavel por um contacédo de historia.

Como se tratava de uma escola dentro de uma aldeia indigena, contei para os alunos a
historia de Kaba Darebu®. Escolhi essa historia para, depois, tragar um paralelo entre a cultura
apresentada pelo livro, que discutia a vida dos povos originarios da Amazonia, e a deles, que

viviam numa aldeia em Porto Seguro.

3% O livro Kaba Darebu conta a histéria de um menino indigena, criado na comunidade munduruku. O livro foi
escrito por Daniel Munduruku, professor e autor de vérias histdrias relacionadas aos povos originarios.
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Recordo dessa experiéncia com contacdo de historia, pois eu sempre tive disturbio
neurobioldgico que afeta a fala, que, as vezes, me faz repetir sons e silabas ou paradas
involuntarias, que comprometem a fluéncia verbal — melhor dizendo, gagueira. Durante muito
tempo, essa condi¢do me fez acreditar que eu ndo poderia ser contador de historias, mas isso
mudou, quando eu fiz essa contacdo. Fui elogiado pela professora que atuava na sala de aula e
pelos meus colegas de turma.

Confesso que ainda tenho algumas insegurancas por conta dessa gagueira, quando nao
me sinto confortavel nos lugares, mas tento, no dia a dia, ndo me incomodar ou ficar retraido,
achando que isso pode me impedir de fazer o uso da fala.

A partir dai, eu comecei a ser mais contador. Com essa experiéncia, eu percebi que o
meu processo de desenvolvimento profissional possibilitou que eu me tornasse um professor
mais preparado para enfrentar os desafios. Melhor dizendo, desafios da docéncia masculina, na
Contacdo de Histdrias, na sala de aula.

Por fim, um fato que aconteceu na formacéo, que me fez pensar sobre a necessidade ou
ndo de fundamentar as minhas vivéncias, foi a disciplina Estagio Supervisionado I, tendo em
vista que a turma tinha uma vasta experiéncia na sala de aula dos Anos Iniciais, mas, depois, eu
compreendi que se fazia necessario estudar a formacao de professores, durante o estagio, uma
vez que a disciplina ajuda o estudante a ter autonomia e consciéncia do seu papel enquanto
professor, quando vive a experiéncia no ambiente escolar.

A experiéncia do estagio, mesmo para mim que tinha uma vasta experiéncia na sala de
aula, foi importante, pois ajudou a entender ainda mais sobre a compreenséo da realidade de
outros ambientes escolares, fazendo com que eu refletisse e avaliasse, criticamente, o meu fazer
pedagdgico e as minhas experiéncias pedagdgicas de habitar a profissdo docente, trazidas para

a formacéo.

3.2.4 Narrativas de formagao: os giros da virtualidade e/no ambiente escolar

Das colaboradoras desta pesquisa, Professora Coralina foi a que mais trouxe narrativas
sobre as suas experiéncias na sala de aula, atreladas aos giros da virtualidade, no ambiente
escolar, principalmente, por entender que os recursos digitais se tornaram inevitaveis a nossa
formagéo. Todavia, ela sugere que “as tecnologias devem ser usadas com cautelas, pois elas
podem atrapalhar o trabalho do professor” (Professora Coralina, Entrevista Narrativa, 2023).

Diante das suas experiéncias de habitar a profissdo docente, ela complementa, dizendo que:
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“A primeira vez que eu fiz um trabalho na sala de informéatica com meus alunos, eles
pensaram que pesquisar era entrar no google e copiar tudo. No final, eu percebi que
as pesquisas eram as mesmas, eles ndo faziam a leitura antes, apenas copiavam e
colavam. E por isso que eu sempre falo que devemos fala com os nossos alunos antes
como se faz, para depois fazer. Do contrario, a tecnologia ndo servira para nada”
(Professora Coralina, Entrevista Narrativa, 2023).

“Porém, eu continuo usando, nas minhas aulas, muitas tecnologias, pois elas
favorecem a aprendizagem dos meus alunos, sobretudo quando trabalho com pesquisas em
grupo” (Professora Coralina Entrevista Narrativa, 2023). Nessas mesmas tramas tecnoldgicas

trazidas por Professora Coralina, Demo (2009, p.61) assevera que:

[...] as novas tecnologias ndo inventaram a aprendizagem. Por mais que induzam
inovagdes, por vezes espetaculares os legados ndo sdo apagados. Sédo, antes,
ressignificados. Como a prdpria no¢do de remix sugere, toda idéia nova tem
antecedente e consequente, ndo ocorrendo nunca ruptura cabal. Criar do nada é coisa
que a natureza desconhece. A natureza propriamente “recria” (Demo, 2009, p.61).

Assim como eu precisei fundamentar as vivéncias, fez-se necessario, também, buscar
mais aprofundamentos sobre as estruturas da fala e das tramas tecnoldgicas, mesmo sabendo
que, num futuro bem distante, essas tramas seriam necessarias, inclusive para que eu
compreendesse e soubesse lidar com uma pandemia que assolou a humanidade, uma vez que
“a pandemia nos mostrou que temos que ficar antenados com as tecnologias” (Professora
Coralina, Entrevista Narrativa, 2023).

Destaco que, diante dessas tramas, que também sao atuais, eu tive fortes contribuices,
principalmente, de Freire (1983; 1997; 2000), que atravessaram quase todos 0os componentes
voltados para Fundamentos e Ensino.

Nesses giros, 0o maior encantamento estava na disciplina Educacdo e Novas
Tecnologias da Comunicacao e Informacéo, tanto é que, depois de egresso, eu fiz uma Pos-
graduacdo (lato sensu) na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), para me especializar em
Educacdo a distancia. Saliento que, nessa disciplina, o foco da discussao estava pautado nos
processos e intervengdes dos novos recursos tecnoldgicos da comunicagdo e da informagéo para
a praxis pedagdgica (Alves, 2001). Desse modo, minhas experiéncias atuais na docéncia, no
campo da tecnologia, emergem dessa disciplina, principalmente, quando penso nas aulas com

Chromebooks®, aulas virtuais e recursos tecnologicos.

39 Os chromebooks sdo computadores indicados para atividades mais rapidas. Além disso, possuem um maior nivel
de seguranca e um sistema operacional com armazenamento na nuvem.



102

A época, ninguém imaginaria que essa disciplina seria tdo Gtil para a atualidade,
sobretudo, depois do que vivemos com a pandemia da COVID-19%, alternando que era gerido
pela presencialidade, passando a ser acompanhado de modo virtual, mediado pelas novas
tecnologias.

A época, eu pensei que o término da formagao seria cansativo, pois, além de lidar com
as disciplinas, eu teria que me debrucar na escrita da monografia, afinal de contas a escrita
exigiria leituras mais aprofundadas e, no meu caso, além disso, teria que ir a campo. Saliento,
mais uma vez que, assim como nesta pesquisa do mestrado, eu também trabalhei com narrativas
no Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), na graduacgéo, pois foi uma experiéncia que me
tocou diante da sua singularidade e horizontalidade. Além disso tudo, recordo-me, também, de
como eu contava os dias para o semestre terminar, mas parecia durar uma eternidade.

Nesses giros finais, eu passei por quatro componentes do Nucleo Basico, e uma do
Nucleo de Estagio, a penultima disciplina de estagio, neste caso, Estagio Ill, que trouxe
aprofundamentos e reflexdes sobre a organizacdo do trabalho docente, especificamente, sobre
a implementacao de projetos de estagio, a luz de autores que discutem o estagio. Aproveitamos
esses giros formativos para retomar textos de Pimenta (1997; 1999) e outros autores que
pesquisam a préatica educativa e profissdo docente.

Outros autores foram cruciais para a formacéo, uma vez que traziam dialogos fecundos
sobre a vivéncia na sala de aula, principalmente quando fomos surpreendidos sobre a interacao
do escritor/leitor/texto/contexto e sua funcéo social na sociedade, enquanto espago de poder e
cultura. Para isso, nos foram apresentadas tematicas na area de Literatura Infantil e, assim,
podemos aprofundar em tematicas relacionadas ao letramento na formacéo do professor.

Quando se trata de ambiente escolar, preciso trazer, neste momento, uma questdo que
me afeta/sensibiliza até os dias atuais: a pouca maturidade/experiéncia para trabalhar com a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Ao longo da minha profisséo, eu nunca tive oportunidade
de ser professor, coordenador ou trabalhar com projetos voltados para a EJA. Todavia, na
graduacdo, bebemos de varios autores que se debrucam sobre a pratica pedagogica dos
alfabetizadores de jovens e adultos, bem como de pesquisas de duas professoras do

Departamento de Educacdo da Universidade Estadual de Feira Santana, as professoras Irlana

40 A COVID-19 é uma infecgo respiratoria aguda, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Segundo a Organizacdo Mundial de Saide (OMS), até o
dia 09 de margo de 2023. De acordo com a OMS, até o momento, foram confirmados 37.076.053 casos, com
699.276 mortes.
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Jane Menas da Silva e a professora Selma dos Santos, que tém pesquisas importantes nesta area,
sendo que ambas foram minhas professoras nesta Licenciatura.

Na formacdo em Séries Iniciais, boas professoras passaram por essas disciplinas; a
primeira teve que sair, pois foi aprovada em outra instituicdo; a segunda tinha uma vasta
experiéncia nesta area, mas, ainda assim, eu ndo conseguia me afetar/gostar de atuar nesta area.
A época, na UEFS, sempre tinha editais com bolsas de pesquisa para trabalhar na Universidade
Aberta da Terceira Idade (UATI), mas eu nunca tive interesse em participar da selecao.
Contudo, parabenizo quem atua nesta area, mas eu ndo me vejo desenvolvendo préaticas em
turma de EJA.

3.2.5 Narrativas de formacéao: envolvimentos e movimentos

Finalizo as narrativas de formacéo, reforcando o potencial dessa formagdo em servico
e, a0 mesmo tempo, salientando a importancia de estudar autores que discutem a pratica
educativa e a profissdo docente, pois foram eles que me deram a oportunidade de compreender
como se constituem os saberes da pratica docente, saberes docentes e formacéo profissional.
Confesso que, mesmo exaurido, a reta final da formagéo foi a que mais dialogou com a minha
pratica. As vezes, parecia que os autores estavam dialogando frente a frente comigo,
principalmente nos textos de Freire (1997); Zabala (1998); Pimenta (1999), que discutiam a
formacdo do professor como compromisso, saberes necessarios para formacdo e saberes
pedagdgicos e atividades docentes.

Na reta final, trilhei por quatro componentes curriculares que pertenciam ao NB e um
componente curricular do NE, agora seria o Estagio 1V, o Gltimo. Mesmo fazendo parte do NB,
saliento que o componente curricular: Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi
acrescentado, pois ndo consta no projeto de 2007, mas, assim que foi aprovado, foi incluido no
curso, sendo que esse componente curricular pertencia ao Departamento de Letras e Artes
(DLA) da UEFS.

Foi nesse componente que compreendi as especificidades linguisticas de surdos falantes
de LIBRAS, compreensdo essa que me ajudou nas minhas praticas, anos depois, quando me
deparo com uma menina surda na minha sala. Eu n&o sabia todos os sinais, mas conseguia
compreender alguns, de modo que facilitava minha interagdo com a aluna. Todavia, a LIBRAS
ndo foi novidade para outros colegas de turma, como bem esclareceu Professor Ziraldo e a

Professora Ruth, respectivamente, durante a Entrevista Narrativa:
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Quando eu cheguei na UEFS eu sabia muito sobre LIBRAS, tanto a teoria quanto a
pratica, tanto que o professor me conheceu na aula. Ele sabia que eu poderia contribuir
com aturma [...] e na escola que eu trabalho. L& eu era responsavel em ensinar alguns
sinais aos meus colegas, quando eles recebiam alunos que usavam a LIBRAS para se
comunicar (Professor Ziraldo, Entrevista Narrativa, 2023).

Eduardo, eu cheguei na UEFS sabendo muita coisa de LIBRAS, hoje em dia eu ndo
consigo lembrar de muitos sinais, pois a LIBRAS é pratica. Quem ndo pratica esquece.
Eu trabalho na APAE, mas tem coisas que eu peco ajuda aos meus colegas que eu
capacitei durante a minha trajetéria aqui (Professora Ruth, Entrevista Narrativa,
2023).

Depois de egresso dessa formacdo, eu participei de alguns eventos promovidos por
algumas universidades sobre educacéo inclusiva, deficiéncia, propostas de atividades, visitas a
algumas AssociacOes de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, e, tempos depois, comecei
a cursar, na UEFS, a Especializagdo em Educacéo Inclusiva, mas ndo conclui.

Em 2015, tive a oportunidade de trabalhar na funcéo de Pedagogo em espaco néo formal
de educacao, e foi 1&4 que pude vivenciar o aprendizado do componente curricular Educacéo e
Direitos Sociais Il — Educagdo no Campo, principalmente quando conheci a dindmica de
planejamento, avaliacdo e proposta curricular de professores e estudantes que trabalhavam e
estudavam na Escola Familia Agricola (EFA). Lembro-me que liguei para o professor da
disciplina, agradecendo e contando a novidade de vivenciar de perto a Pedagogia da
Alternancia, bem como os desafios de quem luta pela questdo da educacdo no campo.

No tocante a tudo isso, ressalto que minhas experiéncias profissionais, até o ano de 2021,
aconteciam em escolas do campo. Logo, todo aprendizado, nesse componente curricular, foi
colocado em prética, principalmente no embate sobre o curriculo proposto para as Escolas do
Campo. Dessa forma, ndo poderia findar essa narrativa sobre os meus envolvimentos e
movimentos, sem enaltecer uma professora e um professor do Departamento de Educacéo, que
sdo referéncias na Bahia e no Brasil, com pesquisas no campo da Pedagogia da Terra e suas
implicac6es no campo: Ludmila Oliveira de Holanda Cavalcante e Fabio Dantas de Souza Silva.

Esses movimentos me fizeram chegar até a reta final, posso dizer que venci. Foram 8
(oito) semestres sendo atravessado por tudo que existe e por todos que (sobre)vivem, resistem,
residem na UEFS. Foram aprendizados, (de)formacéo e o sentimento de que tudo aquilo estava
prestes a terminar.

Minha historia de vida-formacéo, na graduacao, estava terminando. Com ela, ficavam
as lembrangas dos bons momentos vividos e dos maus também, sendo que as dores se

transformaram em aprendizados. Lembrancas das colegas que se foram durante a nossa
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travessia, como Ednalva e Julvania, que partiram para o outro plano, sem ter tido a oportunidade
de trilhar por todo esse caminho, as vezes, tortuosos, e chegar até o oitavo semestre.

Com o fechamento desse ciclo, percebo que eu ndo seria mais 0 mesmo, as minhas
praticas na sala de aula da Educacdo Bésica ndo seriam as mesmas e que o0s professores
universitarios da UEFS que trilharam nesta formacdo também ndo seriam mais 0s mesmos. Essa
intercambialidade entre professoras da Educacdo Bésica e docentes da universidade foi
importante para que eu compreendesse 0 que levamos de aprendizados para a universidade e o
que levamos para a nossa pratica da sala de aula, com base no que aprendemos na UEFS.

Assim sendo, narro essa trajetéria de formacdo da Licenciatura em Pedagogia com
Habilitacdo nas Séries Iniciais, percebendo que a universidade é e sempre serd um espaco
formativo, trazendo liberdade e conhecimentos para todos os professores, especificamente, da
Educacdo Basica, que almejam consciéncia critica.

Vou findando essas narrativas, acreditando que todas as pessoas que trilharam por esse
programa puderam vivenciar um percurso formativo de envolvimentos e movimentos, por tudo
que o DEDU/UEFS pode oferecer para nossa formacao, ao longo da vida, pois, a cada aula que
eu participava, ficava clara a necessidade de ressignificar as minhas praticas, para chegar aonde
eu cheguei hoje: professor da Educacdo Basica, Pedagogo e Mestre em Educacao.

Dessa forma, inicio e finalizo com Annie Ernaux (2022), citada por Rios (2023), quando
ela diz: “meu duplo desejo: que o meu acontecimento se torne escrita. E que minha escrita seja

acontecimento’.
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4 ENCRUZILHADAS DA SALA DE AULA: E LA QUE MINHAS HISTORIAS SE
ENCONTRAM E SE ENTRECRUZAM

Narrar é construir modos de viver e de se posicionar
diante do mundo, ou seja, a narrativa inscreve-se com 0
vivido, mediada pelas condi¢Bes de producdo, contextos
socio-histéricos-politicos e  diferentes  préticas
educativas. A narrativa articula uma nova forma de
partilhar o mundo vivido (Rios, 2021, p. 53).

No ano de 2006, eu participei de uma conferéncia/congresso aqui na cidade de Feira de
Santana, no auditdrio de uma escola particular. VVarios professores da minha cidade e de cidades
vizinhas participaram desse evento, em busca do “novo” na/para a educacao. 1sso prova que
ndo é de hoje o interesse de professores por tematicas que discutem a educagao em nosso pais,
principalmente, quando os temas estdo atrelados ao cotidiano de quem habita a profissao
docente na Educacdo Basica.

Nesse giro temporal, lembro-me que lecionava numa escola pablica dos Anos Iniciais
da minha cidade e, por incrivel que pareca, como citei & na Introducdo desta pesquisa, eu ndo
imaginaria que um dia iria cursar essa formacdo em servigo e, além disso, por acreditar que o
magistério seria uma formagao Unica na minha vida.

Nessa conferéncia/congresso, a palestrante — Guiomar Namo de Mello*! — trouxe varios
guestionamentos sobre a educacao para 0 novo milénio, mas um deles ficou marcado na minha
vida, quando, em uma das laminas do slide, ela questionou: Como sera a sala de aula daqui a
20, 30 anos? Questionamento que pde em xeque as praticas e as experiéncias pedagdgicas,
desenvolvidas na sala de aula pelos professores que habitam a profissdo docente.

A perspectiva apontada pela palestrante foi oportuna para pensarmos: Seria o fim para
guem habita a profissdo docente? Qual o risco de habitar a profissdo docente? Quais
experiéncias nos teriamos nos ultimos 20 anos? O que nos aguardava? O que coloca em questdo
a instituicdo escolar, principalmente no cenario baiano? “Ao indagar professores/as e
pesquisadores/as sobre os diferentes modos de ocupar a docéncia, buscamos mobilizar a
construcdo de redes de sentido e de (co)presenca/pertenca através das experiéncias vividas no

mundo escolar (Rios, 2021, p.53)

41 E pedagoga pela USP (1966), mestre e doutora em educacio pela PUC/SP (1971 e 1981); fez estudos de pos
doutorado no Institute of Education da London University (1991-1992). Professora em escolas publicas estaduais,
iniciou carreira no ensino superior na PUC-SP (1969 - 1985). Foi professora visitante na UNICAMP, na UFSCar
e na UFMG, e, por mais de 10 anos, fez carreira como pesquisadora educacional na Fundacdo Carlos Chagas.
Acesso http://www.ceesp.sp.gov.br/portal.php/composicao_guiomarem 20/01/2023.
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Daqui a dois anos, necessariamente, em 2026, o questionamento dela completara 20
anos, mas, antes de chegar aos 30 anos, em 2036, posso dizer que, Nnos meus itinerarios
formativos, eu aprendi que a sala de aula ainda continua sendo um dos espagcos mais potentes
para mobilizar aprendizagens no processo de escolarizagdo. Talvez, o problema desse espaco
seja 0s tensionamentos que surgem a cada dia, pois as condic¢Oes presentes nele exigem/geram
desafios (in)contornaveis ao que noés, professores, produzimos na/para a sala de aula. Sim,
enfrentamos, até hoje, varios problemas. Assim, percebe-se que o0s riscos de quem habita a
profissdo docente sdo grandes. E, as vezes, 0 maior desafio de quem habita é se perguntar se,
um dia, tudo isso vai mudar, pois as nossas travessias ndo sao faceis, continuam temerosas.

E dai que eu defendo a ideia da sala de aula enquanto espaco de encruzilhadas, pois
propomos, todos os dias, rediscutir e repensar premissas que geram desconfortos para quem
habita esse ambiente. Desse modo, entendo as encruzilhadas como os caminhos que temos que
trilhar, criando forgas para lidar com esses desafios de fazer a educagdo, mesmo sabendo que a
escola ndo é a Unica instituicdo que educa, mas, as vezes, parece que € obrigacdo dela, sem
direito a falhas no processo. E quando ha falhas, a sociedade ainda nos coloca como 0s
principais culpados.

Por isso, compreendi, na minha experiéncia formativa, que precisamos educar 0S Nn0ssos
corpos para lidar no ambiente escolar, educar para saber quais sao as praticas que nos ajudam
a mobilizar conhecimentos na sala de aula, gerando mudangas e transformacdo, como bem
salientou Professor Ziraldo, durante a Entrevista Narrativa, que precisamos sair das bolhas.

Destarte, as encruzilhadas que me trouxeram até aqui foram capazes de me educar,
também, para a “escola da vida” e entender que “a bolha do magistério” e “os muros da
universidade [UEFS]” deveriam ser rompidos, para que eu pudesse me reconhecer enguanto ser
que ndo é apenas plateia, mas que faz parte do movimento dedicado as mudancas e
transformagdes de “novos tempos”. Contudo, explodir a bolha e derrubar os muros foram ac¢Ges
necessarias para que eu ndo pudesse lidar com o fracasso e pdr em xeque minhas experiéncias
formativas na/com/para a sala de aula, diante das encruzilhadas. A partir disso, sdo nesses
caminhos de encruzilhadas que eu os/as convido ao capitulo final desta pesquisa!

Seja bem-vindo(a) ao capitulo 1! Até aqui eu fui a voz das pessoas que passaram pelo
curso de Pedagogia Educacdo Infantil e Séries Iniciais; foram tantas narrativas, tantas
experiéncias. Oportunizei-me a ser a escuta (sensivel), fui os sentimentos e fui os sentidos que

se fazem presentes na/da sala de aula. “Ontem*?”, narrei na sala de aula da universidade as

42 As terminologias “Ontem e “hoje” referem-se, respetivamente, a minha chegada a formagéo em servigo em 2008
e saida em 2012, e a minha travessia pelo Mestrado de 2021 até 2024.
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minhas travessias e atravessamentos pela Educacdo Basica, “hoje”, enquanto estudante do
Mestrado em Educacdo da UEFS, conto o que me passou, 0 que aconteceu e, acima de tudo, o
gue me tocou nessa encruzilhada formativa.

Nesse bojo, chegar até aqui é reconhecer que eu tive muitas coisas para falar da
Educacdo Basica, especialmente, das experiéncias de habitar a profissdo docente. E, além disso,
pretendo continuar falando sobre o movimento/envolvimento na minha vida-formacéo-
profissdo com essa pesquisa, pois, como disse la na introducao, eu fiz parte e sou parte desse
processo formativo para professores em servigo. Por isso, reforgo:

Fui tensionado, pois sair das formas académicas e dos textos candnicos nao é facil!

Narro!

Fui mobilizado!

Mobilizei!

Tenho renovagdes!

Tenho saberes!

Tenho experiéncias!

Elas me tocam!

Elas me atravessam!

Elas organizam a minha vida!

E, além disso, elas sdo insurgentes!

Por outro lado, preciso ter autonomia para lidar com as dificuldades vividas no cotidiano
escolar; autonomia para romper com o instituido; autonomia para abracar e refletir sobre as
praticas pedagdgicas transformadoras, que se articulam com as minhas experiéncias
pedagdgicas. Logo, preciso caminhar pelo mundo, para abracar e me sentir abracado pela
diversidade e pelas tessituras de conhecimentos, que geram inovacgdes e mudancas, mas, para
iSO, eu tive que aceitar o desafio de estar aqui! Felizmente, desafio aceito!

Agora, vislumbro minha pesquisa e convido-os a iniciar a leitura do texto referente ao
Gltimo capitulo, bebendo, de forma introdutéria, da escrita preambular, a luz do patrono da

educacdo brasileira: Paulo Freire.

4.1 ITINERARIO FREIRIANO AO HABITAR A PROFISSAO DOCENTE

Iniciemos!



109

No livro, Pedagogia da Autonomia, Freire (1997) relata que ensinar exige convicgao de
que a mudanca é possivel. Para ele, adaptar ndo seria o caso, precisa de mudancas para lidar
com movimentos que ocorrem no ambiente escolar, uma vez que a formacdo em servigco me
ensinou que a profissdo docente exige varias demandas, que envolvem “uma postura reflexiva,
pois essa a¢ao proporciona ao educador um olhar mais consciente e critico de seu papel como
transformador social, politico e cultural” (Behrens; Carpim, 2013, p. 113). Por isso que, ao

adentrar na sala de aula, segundo a Professora Coralina:

“O professor precisa desenvolver estratégias para que o aluno alcance 0s seus
objetivos. Umas das estratégias que eu mais utilizo, logo de inicio é o mapear em que
nivel os meus alunos se encontram, através das avaliagdes diagndsticas” (Professora
Coralina, Entrevista Narrativa, 2023).

Para mim, esses movimentos postos por Freire (1997) ndo se limitam apenas a sala de
aula da Educacao Bésica, uma vez que temos que (re)pensar, também, nesses movimentos na
sala de aula no Ensino Superior, principalmente, para alunos que cursam e/ou cursaram as
formaces em servico.

Nesse mesmo movimento posto pelo autor, percebo que, ao trilhar pela Licenciatura em
Pedagogia Séries Iniciais, eu ndo era um professor-cursista com identidade fixa, ela foi/continua
sendo constituida. Logo, pode ser inalterada a todo o momento, por isso, narrei, no Capitulo Ill,
0s subtdpicos sobre Narrativas de formacao, para melhor compreensdo dessa constituicdo do
ser professor. Para tanto, ressalto e ratifico que, anteriormente a formacdo na UEFS, o
magistério me ajudou e me fez refletir sobre esse processo de constituicdo do ser professor e
como habitar a profissdo docente na Educacao Basica. L4 eu me submeto as encruzilhadas!

Na UEFS, essa formacgéo em servi¢co me ensinou que para lidar com a sala de aula eu
precisaria de (auto)transformacao ao longo da vida e, ao mesmo tempo, tomar consciéncia
das tensdes que eu poderia encontrar no meu fazer pedagdgico (grifo meu), mesmo
estudando numa universidade renomada. Eis ai, um dos saberes trazidos da universidade para
a minha vida.

Para tanto, assim como eu trouxe esse saber da universidade, eu também levei para 14,
discussbes, tomando como base as minhas experiéncias que, estar na sala de aula,
principalmente da Educacéo Basica, € partilhar, ter paciéncia, respeito e doagdo com o
outro (grifo meu); exigindo de mim uma personalidade pautada no papel do professor como
mobilizador de aprendizagem dos outros e nossas também; afinal de contas, enquanto

ensinamos, também aprendemos. Mais uma vez, refor¢o a importancia do magistério na minha
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vida para me ajudar a compreender essa partilha, além da responsabilidade no processo
educacional. Compreendo tudo isso, quando Contreras (2012, p. 81) traz respostas e

inquietacdes, sinalizando que:

A educacao requer responsabilidade e ndo se pode ser responsavel se ndo € capaz de
decidir, seja por impedimentos legais ou por falta de capacidades intelectuais e morais.
Autonomia, responsabilidade, capacitagdo sdo caracteristicas tradicionalmente
associadas a valores profissionais que deveriam ser indiscutiveis na profissdo de
docente. E a profissionalizacdo, pode ser, nessa perspectiva, uma forma de defender
ndo os direitos dos professores, mas da educacéo.

Foi esse professor responsavel que eu me tornei depois de cursar a Licenciatura em
Pedagogia Séries Iniciais, entre os anos de 2008 e 2012. Esse professor “completo”, que tem
nocao de onde e como deve caminhar, e ndo um mero profissional inconsciente, com baixa
autoestima e inseguro do que faz e, principalmente, do que quer fazer.

Mesmo com toda seguranca, neste momento, esclareco que a intencdo aqui ndo é
romantizar a minha formacgao-profissional ou ter uma postura ingénua, pois eu sei que ndo me
basta construir esse compromisso de saber-fazer ou por onde caminhar. Dessa forma, é
essencial que eu esteja preparado para isso, ou Seja, para 0 exercicio de uma pratica
contextualizada e, acima de tudo, atenta a0 momento cultural do aluno, da sua historia de vida
e das suas expectativas escolares.

Para que isso acontecesse, estudar e ser pesquisador ainda é/foi o caminho para a busca
da reflexdo no ambiente escolar. Por isso, “essa ideia da reflexdo na agdo, habitual na vida
cotidiana, adota determinadas caracteristicas proprias na pratica profissional” (Contreras, 2020,
115). Assim, eu, enquanto professor-pesquisador, transformo/mobilizo o ambiente escolar e
trago melhorias na/para a minha sala de aula.

No bojo dessas discussdes sobre a reflexao profissional, que a sala de aula me permitiu,
ao adentrar na UEFS e, que, por conseguinte, abordo neste capitulo, sobre ser reflexivo, o autor

ainda reforca:

Por isso é necessario resgatar a base reflexiva da atuacdo profissional, com o objetivo
de entender a forma em que realmente se abordam as situaces problematicas da
préatica. Deste modo, seré possivel recuperar como elemento legitimo e necessario da
pratica de ensino aquelas competéncias que, a partir da racionalidade técnica, ficavam
ou subordinadas ao conhecimento cientifico e técnico, ou excluidas de sua anélise e
consideracdo (Contreras, 2012, p. 118).

Ficou claro, nestes itinerarios formativos, que eu viveria numa sociedade relacional,

onde o cerne do ato educativo seria a relagcdo entre sujeitos e comunidade escolar, gerando,
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assim, experiéncias em que cada sujeito aprendente se rever, se identifica e, sobretudo, se

reconhece, no &mbito educativo. Por isso, Freire (2000b, p. 76), salienta que:

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a realidades
marcadas pela trai¢cdo a nosso direito de ser, pretende que sua presenga se va tornando
convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar com ele, é o saber do futuro
como problema e ndo como inexorabilidade.

Foi tomando como base a minha vivéncia/experiéncia, nas aulas que eu tive, a noite, na
UEFS, que eu inicie este capitulo, evidenciado, a luz de Freire (2000b), que, no contexto do
cotidiano escolar, as relagdes estabelecidas entre professor e aluno ndo devem ser impostas.
Nesse sentido, entende-se que precisamos dialogar sempre, e foi sobre esse didlogo que a
Professora Eva reforgou que é na Educacéo Infantil onde devemos comecar a dialogar. Assim,

ela conta sobre a sua experiéncia de habitar a profissdo docente:

“E 0 momento mais prazeroso da sala de aula! E 0 momento que eu mais gosto na sala
de aula é na hora da roda, da roda da coletiva, que é 0 momento que a gente troca
experiéncias, onde eu falo [...] onde a gente aplica um pouquinho da nossa rotina, a
gente conversa sobre assuntos diversos, eu consigo escutar os meus alunos e eu fico
tdo feliz quando eu vejo que eu sou escutada por eles” (Professora Eva, Entrevista
Narrativa, 2023).

Os saberes séo produzidos pelas vivéncias, pois, quando narro as proprias experiéncias,
projeto um futuro a partir do conhecimento acumulado e experienciado, nos varios anos
habitando a profissdo docente, na Educacdo Bésica. Além disso, é, também, uma forma de
abordar a realidade pessoal, social e profissional a partir de outras perspectivas definidoras da
acao humana.

De certa forma, quando submerjo ao entendimento da vida cotidiana, no &mbito escolar,
compreendendo que existem riquezas e complexidades nas experiéncias vividas, pois “a vida
cotidiana se revela local privilegiado de contradi¢cbes, em que emergem tracos contra-
hegemonicos, que também constituem e (re)definem a realidade, as possibilidades de sua
interpretacdo e as alternativas para uma intervencdo”, como assevera Esteban (2001, p. 23).
Nesse sentido, quando trago a baila a vida escolar para o cenério, implica colocar em foco todos
que vivem, transitam e dao visibilidade a sala de aula.

A sala de aula, seja na Educacao Basica ou no Ensino Superior, €, igualmente, um dos
espacgos mais ricos para se constituir professor/a. Isso porque € 14, também, que nossos saberes

séo colocados em pauta, quando nos deparamos com criangas, jovens, adultos e, muitas vezes,
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idosos. Cito idosos, pois varios colegas, que passaram por projetos de pesquisa, trabalham com
idosos, que foi o caso do projeto Universidade Aberta a Terceira Idade — UATI.

Nesse mesmo caminho de encruzilhadas, narrado sobre sala de aula e coaduno com
Contreras (2012), quando ele nos diz que precisamos do debate pablico sobre o significado de

ser/viver nas escolas, de forma a avangar na democratizagdo, uma vez que:

A autonomia ndo € um chamado a autocomplacéncia, nem tampouco ao
individualismo competitivo, mas a convic¢do de que um desenvolvimento mais
educativo dos professores e das escolas vird do processo democratico da educagdo,
isto é, da tentativa de se construir a autonomia profissional juntamente com a
autonomia social. (Contreras, 2012, p. 302).

Nesse contexto, mais a frente, no decorrer deste capitulo, narro sobre trés situacdes
cruciais que vivi na minha trajetéria na/pela formacdo em servigo: saberes levados para a
universidade; saberes potencializados na universidade e saberes trazidos da universidade. Tudo
isso entrecruzado com narrativas horizontalizadas das colaboradoras da pesquisa, que trilharam,
majestosamente, pelas encruzilhadas desta formacéo.

Dessa forma, o leitor serd capaz de compreender que todos os desafios, que
emergiram/emergem das experiéncias formativas, foram produzidos do sentir, ver, refletir e
viver. E desse lugar que me coloco enquanto professor, para pensar e mobilizar, através das
narrativas entrecruzadas sobre os saberes histdricos escolares e, a0 mesmo tempo, analisar
como esses saberes sdo mobilizados, atualmente, na vida cotidiana. Para tanto, saliento, a luz
de Canario (2008, p.80) que:

Professores e alunos sdo, juntos, prisioneiros dos problemas e limitages que estdo na
base da falta de sentidos nas situagdes escolares. A construcdo de outra relagdo com
o conhecimento, por parte dos alunos, e outros modos de viver a profissdo, por parte
dos professores, deve ser feito ao mesmo tempo [..] A construcdo de uma
profissionalizagdo para os professores ndo é prévia, mas concomitante de outra relagao
de alunos.

Nesse sentido, para o entrecruzamento do vivido na sala de aula, o capitulo 1V sera
atravessado com narrativas, atraves de discussbes e reflexGes sobre os saberes das
colaboradoras, por meio do seu convivio social, pois “um professor tem uma historia de vida,
é um ator social, tem emocdes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo
culturas, e seus pensamentos e agdes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem”
(Tardif, 2002, p. 265).

Assim, posso dizer que a sala de aula, tanto na Educacdo Basica; espaco que adentrei

antes da UEFS, quanto a sala de aula na UEFS séo lugares/espacos de aprendizagem. Na
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formagdo em servigo, ambas se complementam, pois os saberes produzidos na Educagéo
Basica, que eu levava para a universidade, eram potencializados e, a0 mesmo tempo,
produzidos.

Apresento, neste capitulo, de forma mais precisa, detalhes e informacdes das situacoes
experienciadas pelas colaboradoras, mas saliento que todas as narrativas foram majestosas e
entrecruzadas, por toda a pesquisa. Apenas tomo este capitulo como sendo 0 momento das
tessituras e das tramas narradas por elas — as colaboradoras — ndo de forma linear e progressiva,
mas com momentos de reflexdes, risos e, acredito, de dores também, sobre o cotidiano da sala
de aula, tanto na Educacdo Bésica, quanto a sala de aula no Ensino Superior.

Tomo este capitulo como sendo um marco para quase mil estudantes-cursistas que
habitaram esta formacdo, mas ndo se sentiram representadas por nenhum egresso dentro das
pos-graduacdes, alguém que, de fato, declarasse e levasse para os quatro cantos do mundo a
alegria/orgulho de ser egresso de Pedagogia Séries Iniciais.

No decorrer deste capitulo, apresento ao leitor que a minha formacéo foi ampla, pois 0s
saberes constituidos me levaram para varias instancias, desde o cotidiano da sala de aula, a
coordenacdes, bem como a espagos ndo formais de ensino, provando que esta formacao nédo se
limitava apenas ao ambiente escolar. Todavia, as experiéncias do cotidiano sdo colocadas em
destaque, tomando como base a vivéncia dentro de uma cultura plural, “a escola ndo ¢ mais o
centro distribuidor da ortodoxia em matéria de pratica social” (Certeau, 1995, p.129).

Desde a formacao que eu ndo vejo a escola como um espaco estatico, dai a necessidade
que eu tive e sempre tenho de me debrucar sobre a realidade cotidiana, sobre o0 que 0s meus
alunos fazem nas escolas, tornando-as reais, mantendo um didlogo com as normas e as regras
que lhes sdo dadas.

A questdo aqui é pensar a minha formacao, revelando os meus saberes, que, para mim,
enquanto professor, sdo, também, assumir um ser politico e, pedagogicamente, responsavel,
individual e coletivo ao mesmo tempo, ampliando as possibilidades da dominagdo em diferentes
formas de estar no mundo. Eis um desafio que sera apresentado no decorrer deste capitulo: as
reflexdes em torno do que foi potencializado, produzido e levado para a universidade.

Para além desse contexto, este capitulo mostra ao leitor, através das narrativas, que o
professor/a € um ser imbricado/a na formacdo docente e, consequentemente, gera saberes
significativos no cotidiano escolar, pois, como afirma Pimenta (1997), a docéncia é uma pratica
social envolta nas condi¢des construidas na relagdo entre sujeitos.

Logo, pretendo “revelar saberes, compreender como sao integrados, concretamente, nas

tarefas dos profissionais e como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e
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transformam, em fungdo dos limites dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho”
(Tardif, 2002, p. 256).

Assim, neste capitulo, intitulado Encruzilhadas da sala de aula: € la que minhas historias
se encontram e se entrecruzam, as narrativas assumirdo a centralidade na/da experiéncia vivida
por mim, através dos saberes que se revelam em situacdes de trabalho, no cotidiano escolar,
pautados nas “relagdes de interioridade com a minha pratica” (Tardif, 2002, p. 54).

Dai a necessidade de me debrucar na vida cotidiana, para compreender as perspectivas
e os desafios de habitar a profissdo docente, a fim de ndo cair na ingenuidade de achar que
existem receitas prontas de como ser professor. Esteban (2021) refor¢a, com muita propriedade,

essa riqueza posta por mim, bem como a importancia de torna-las foco de nossas atengoes.

4.2 SABERES E EXPERIENCIAS: O QUE LEVAMOS PARA A UNIVERSIDADE?

“Levei para a universidade experiéncias pedagogicas
sobre os saberes relacionados ao aprendizado dos alunos.
Essas experiéncias levadas me acompanham desde 1992,
quando cursei magistério” (Professora Ana, Entrevista
Narrativa, 2023).

As experiéncias que eu levei para a universidade foram um dos pontos cruciais no curso
de Pedagogia com Habilitacdo nas Séries Iniciais, para mostrar aos docentes o
funcionamento/movimento do espaco escolar que eu habitava, bem como para demonstrar
como a minha pratica nas disciplinas que eu trabalhava, naquela época, na Educacédo Basica,
poderiam contribuir na formacdo dos meus colegas.

Indo além, posso afirmar que foi um momento de troca, uma relagdo entre pares, onde
eu compreendi os giros do cotidiano escolar, reverberando, assim, na minha consciéncia critica,
pois, neste interim, o meu maior anseio era aprender lidar com os problemas e desafios
provenientes da sala de aula.

Reforgo que essa busca por uma consciéncia critica so foi possivel porque eu vivia, na
Educacdo Bésica, momentos de reflexdo sobre um ser capaz de transformar a realidade. “A
consciéncia critica [...] Somente se dd com um processo educativo de conscientizagdo”. (Freire,
1983, p.39)

Mostrar a abrangéncia das minhas experiéncias foi importante para viabilizar novas e,
além disso, compreender quais experiéncias as colegas da turma poderiam trazer para dialogar
com as minhas. O que dizer daquela aula de Metodologia da Geografia, ndo me recordo se foi

metodologia | ou Il, quando eu narrei uma experiéncia pedagdgica sobre trabalhar erosdo do
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solo de forma pratica? Relatei que levava os alunos para os préprios riachos da minha cidade,
para que eles compreendessem 0 que € erosdo na pratica, sem ter a necessidade de criar
magquetes ou observar a imagem no livro didatico, para que eles tivessem uma ideia do que seria
erosao.

Outra experiéncia que eu fago questdo de narrar aconteceu no primeiro semestre, nas
aulas de Antropologia da Educacdo. Fizemos um trabalho em grupo, sobre as vivéncias de
pessoas de terreiro. Como eu estava sempre em Salvador, eu decidi que iria ao terreiro 11& Axé
Opd Afonja, para dialogar com as pessoas sobre a historia do terreiro, bem como as vivéncias
daqueles que o frequentavam.

Narrar essas experiéncias pedagogicas, para mim, € algo marcante. Essas e tantas outras
foram, também, resultados dos saberes levados para a universidade. Dessa forma, levar algo
para universidade era sindbnimo de troca, partilhas e aprender com/para a presencialidade. Posso
dizer que levar alguma experiéncia para a universidade era narrar a minha historia de vida, era
sinbnimo de descrever nao apenas o desempenho do meu trabalho e o desempenho de ensinar,
mas também, expressar meus valores e pretensdes que eu desejava alcancar naquela aula e no
desenvolvimento da minha profisséo.

Essas experiéncias pedagdgicas levadas denotam o que varios docentes relataram sobre
nossas aprendizagens externas a universidade, pois elas interferem, diretamente, no processo
dentro da sala de aula. Recordo que varios professores universitarios diziam que ndés ja tinhamos
a experiéncia, o que nos faltava era o conhecimento tedrico para referenciar ainda mais 0 nosso
conhecimento prético, no trabalho, no cotidiano escolar. Por isso, nossas aulas eram permeadas
de trocas de experiéncias, pois eles sabiam que éramos bons professores nas escolas que

atuavamos na Educacéo Basica.

Ao longo dos Gltimos anos, temos dito, e repetido, que o professor é a pessoa. E que
apessoa é o professor. Que é impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais.
Que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo
que somos. Que se encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que
os professores se preparem para um trabalho sobre si prdprios, para um trabalho de
auto-reflexdo e de auto-anadlise. Temos caminhado no sentido de uma melhor
compreensdo do ensino como profissdo do humano e do relacional. [...] exige que 0s
professores sejam pessoas inteiras. [...] E que € fundamental reforcar a pessoa-
professor e o professor-pessoa. [...] praticas de auto-formacdo, momentos que
permitam a construcdo de narrativas sobre as suas préprias histdrias de vida pessoal e
profissional (Névoa, 2009, p.12).

O conhecimento, na minha formacdo, tornou-se mais acessivel, pois todos 0s

professores-cursistas da turma levavam uma ou mais experiéncias trazidas da sala de aula,
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sendo que, nem todos eles se sentiam a vontade para trazer as suas. Diferentemente de todas as
colaboradoras da pesquisa, Clarice foi a unica que levou poucas experiéncias das suas
vivéncias, na sala de aula, para a universidade.

Durante a realizacdo da Entrevista Narrativa, ela narrou que esse processo de
compartilhamento de experiéncias de habitar a profissdo docente foi algo doloroso e que a

deixava desconfortavel. Assim ela nos conta:

“Para te ser sincera, eu acho que eu ndo levei muita coisa, por conta da dificuldade
que eu tinha de participar das aulas de falar, ndo é que eu ndo tivesse experiéncia para
partilhar, mas hoje eu percebo isso, pelo fato de ter dificuldade para me expressar,
para falar, eu ndo me sentia vontade para falar entdo eu falava pouco, se fosse hoje
seria diferente, mas naquela época eu acho que ndo, mas, por ndo me sentir a vontade
de falar, de me expor eu me calava” (Professora Clarice, Entrevista Narrativa, 2023).

A narrativa de Professora Clarice revela e reforca o que varios pesquisadores pensam
sobre o aluno exercer um papel ativo na universidade, evidenciando a necessidade de
comunicagdo no contexto da aula da docéncia universitaria. Para isso, faz-se necessario,
portanto, uma constante contextualizacdo das praticas educativas dos professores-cursistas,
trazendo, para o cerne da aula, uma educacdo problematizadora e reflexiva.

Penso educacdo problematizadora como contraria a educagdo bancaria, pois ao
problematizar, eu evito discussbes verticais, que sdo caracteristicos da educacdo bancaria,
realizando-se de forma horizontal e dialégica. Como reforca Freire (1987, p.67), descrevendo
que “ao contrario da “bancaria”, a educagdo problematizadora, respondendo a esséncia do ser
da consciéncia, que € sua intencionalidade, nega os comunicados e existéncias da

comunica¢do”. E ainda reforga:

A prética problematizadora, pelo contrario, ndo distingue estes momentos no que fazer
do educador-educando [...] ndo é sujeito cognoscente em um, é sujeito narrador do
contexto conhecido em outro. E sempre um sujeito cognoscente, quer quando se
prepara, quer quando se encontra dialogicamente com o aluno [...] a educacdo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica um ato permanente de
exposic¢ao da realidade [...] procura a imerséo das consciéncias da qual resulta a sua
insercdo critica na realidade (Freire, 1987, p. 69, 71).

Diferentemente da narrativa da Professora Clarice, a narrativa de Professora Eva sobre
as experiéncias e/ou saberes levados para a universidade foram outros. Nesse contexto, posso
afirmar que as narrativas das meninas corroboram com o que eu sempre percebi na trajetoria

formativa na UEFS: levamos vérias experiéncias e varios saberes e que, independentemente do
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que foram levados, os cursistas contribuiram, de alguma forma, para a melhoria das praticas na
sala de aula e para a garantia de uma educacdo de qualidade.

Essas narrativas sobre o que levamos para a universidade me ajudaram a compreender
que a educacéo deve contribuir para o processo formativo dos professores-cursistas, fazendo-
nos refletir que, na sala de aula, podemos assumir uma condi¢do humana de ensinar a viver,
uma educacao que so sera viavel se for integral ao ser humano, uma educacgéo que contemple a
totalidade e ndo apenas alguns atores do processo educativo (Morin, 2002).

Aliado a discussdo de Morin (2002), segundo Professora Eva narra, de todas as
experiéncias de habitar a profissé@o docente, a que ela mais se recorda refere-se:

“As experiéncias do dia a dia voltadas para elaboracéo e execucdo de projetos, pois
eu sO tinha uma visdo de como se trabalhava com projetos, tomando como base a
minha experiéncia na sala de aula. Eu levava o meu projeto e la eu agregava mais
conhecimentos, e a partir desses que a gente ja trabalhava na nossa escola a gente fazia
as adaptacdes necessarias com os contetidos trazidos na nossa formagao” (Professora
Eva, Entrevista Narrativa, 2023).

Sou egresso da UEFS, desde 2012, sdo quase 15 (quinze) anos pesquisando e refletindo,
todos os dias, sobre a sala de aula da Educacdo Basica. Durante as transcri¢cdes das narrativas,
eu me peguei pensando sobre como seria voltar para a universidade, diante do atual momento
que estamos vivendo na Educacdo Bésica?

O que eu poderia levar para ser refletido com meus colegas? Creio que discutiria o
processo de adultizacdo dos alunos que residem em bairros periféricos. Tenho experiéncias que,
talvez, varios alunos-cursistas e docentes da formacdo em servigo desconhecam. Todavia, 0S
tempos sdo outros; novas culturas, novas exigéncias, novas formacdes e, sobretudo, novas

propostas pedagdgicas. Sobre isso, a Professora Eva disse que, se fosse hoje, ela:

“Levaria saberes voltados para area de educacdo inclusiva, porque os contetdos que
vimos l& na universidade estavam mais atrelados a questdo da deficiéncia fisica,
deficiéncia mental, mas o autismo, TDAH... Esses s80 os transtornos que hoje em dia
vocé vé com mais frequéncia em sala de aula, eu acho que seria bastante valido”
(Professora Eva, Entrevista Narrativa, 2023).

Diante das experiéncias/saberes que levei para a universidade, preciso deixar claro que,
em algumas disciplinas, as alunas-cursistas se sentiam mais a vontade para interagir com a
turma. Prova disso, foi a disciplina de ludicidade, pois trazia varias discussdes que condizem

com a minha experiéncia na sala de aula, com saberes sobre a importancia do brincar.
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Ressalto, ainda, que a professora fazia varias brincadeiras na sala, e pedia que nés
levassemos outras também. E, além disso, a professora soube conduzir a disciplina, com
discussoes tedricas, principalmente, discussdes relacionadas ao cuidado com o outro.

Quando se trata do cuidado, a colaboradora Ruth sabia muito bem o que era esse
cuidado, tanto é que falou sobre isso na sua Entrevista Narrativa, dizendo que esse cuidado “ela
sente na pele”, principalmente, por trabalhar com um puablico que é desmerecido e
marginalizado pela sociedade. Assim, ela nos conta a sua experiéncia pedagogica ao lidar com

alunos e colegas de profissdo na Educacdo Basica:

“Eu, enquanto coordenadora da APAE, ensino todos os dias aos meus alunos e colegas
de profissdo, que o professor precisa ver potencialidades em todos os alunos,
principalmente, aqueles que sdo desmerecidos e/ou marginalizados pela sociedade e,
muitas vezes, pela familia, que ndo acredita no potencial deles. Ja vi situacdes das
familias vibrarem com aluno escrevendo o nome, porque a propria familia néo [...]
acreditava que ele podia escrever” (Professor Ruth, Entrevista Narrativa, 20203).

Corroborando com esse pensamento de Professora Ruth, a Professora Coralina, durante
a entrevista, lembrou que, em umas das aulas na universidade, ela resolveu levar “um pai para
narrar a experiéncia de vida dele diante do que ele enfrentava por ter uma filha autista”
(Professora Coralina, Entrevista Narrativa, 2023). Essa proposta de Professora Coralina foi
importante, pois eu vi de perto o que um pai/familia passava quando tentava matricular uma
crianga com alguma deficiéncia nas escolas ou quando a escola desconhecia ou ndo tinha
conhecimento sobre assuntos como esse.

Diante do que eu levei para a universidade, um ensinamento foi importante nesse
processo: preciso conhecer os meus alunos. O tempo, para mim que trabalha na Educacao
Basica, as vezes, tornou-se 0 meu maior inimigo, pois, mesmo com os desafios que passamos
na sala de aula, precisamos fazer levantamentos prévios e nos organizar, pois, assim nos
antecipamos e resolveremos os empecilhos com mais agilidade, nao é regra, mas, as vezes, é
uma questdo de organizacgao do tempo.

Assim, posso dizer que todos os saberes da sala de aula da Educagéo Basica, levados
para a universidade, foram necessarios para a nossa experiéncia formativa e, hoje, sdo

reverberados em nossa profissdo docente.
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4.3 SABERES POTENCIALIZADOS NA UNIVERSIDADE: O RETORNO PARA O
COTIDIANO ESCOLAR

Saimos da ingenuidade a criticidade, uma vez que, as
potencialidades ofertadas na formacdo em servico em
Pedagogia Educacdo Infantil e Séries Iniciais foram
necessarias ao cotidiano escolar (Souza, 2023).

Eu poderia citar varios saberes, bem como varias experiéncias, que foram levadas da
sala de aula da Educacdo Bésica e foram potencializadas na universidade, afinal de contas, o
espaco académico, como citei no inicio deste capitulo, é, e continua sendo, o local que mais
produz/gera problematizacdo na praxis, seja na Educacdo Basica ou no Ensino Superior. A
questdo é: qual o ponto inicial para que seus saberes sejam potencializados na universidade?

Partindo do pressuposto da formacdo em servico, levo em consideracdo que eu preciso
somar conhecimento na universidade, principalmente, quando percebo que a pratica executada
na sala de aula estda esvaziada de conhecimento tedrico. Por isso, potencializar
saberes/experiéncias na universidade é entender que, para que houvesse praxis, seria importante
que eu tomasse consciéncia da minha realidade e, entdo, refletisse sobre ela para, depois,
questiona-la. Assim, sem essa atitude tudo seria desnecessario.

Indo mais além, posso dizer que a sala de aula, para mim que cursei um programa de
formacdo para professores em servi¢co, foi um espaco para transitividade critica. Todavia,
reforco e ratifico que o saber mais potencializado na universidade foi a minha criticidade, pois
ela passou a ser “[...] naturalmente critica, por isso reflexiva e nao reflexa”, segundo Freire
(1995, p. 48). Esse pensamento coaduna com o meu e o de Professor Ziraldo (Entrevista
Narrativa, 2023), pois ele também disse que “a criticidade foi o ponto-chave que a universidade
potencializou” na vida-formacao-profissao dele.

Diferentemente dessa realidade posta por mim e que coaduna com a narrativa de
Professor Ziraldo, durante a realiza¢do da Entrevista Narrativa, as colaboradoras perambulavam
por outros caminhos, quando trouxeram narrativas relacionadas aos saberes/experiéncias
potencializados/as na universidade.

Em alguns casos, suas narrativas revelaram situacdes relacionadas a educacéo para a
responsabilidade social, que foi o caso de Professora Coralina (Entrevista Narrativa, 2023), ao
contar que potencializou “os saberes relacionados as questdes étnicos raciais relacionadas ao
nosso dia a dia, bem como no ambiente escolar”. E Professora Ana (Entrevista Narrativa,
20203), que foi enfatica, ao dizer que potencializou os “projetos com tematicas voltadas para a

educacgao étnico racial”.
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E, em seguida, Professora Ana ainda disse:

“Com esses projetos potencializados na universidade, eu mostrei para 0os meus alunos,
a luz do que aprendi na universidade, que eles podem, que eles sdo capazes, que eles
precisam se posicionar, porque eles sdo capazes. As atividades promovidas nos
projetos demostravam que eles precisavam “brigar” (aspas da colaboradora), mas
“brigar” pelos seus direitos, pois a maioria deles eram negros” (Professora Ana,
Entrevista Narrativa, 2023).

Segundo a colaboradora, seus projetos foram tdo potencializados, que as suas vivéncias
com a turma comecaram a ganhar forca e mais sentido, durante as discussdes, ndo apenas no
cotidiano da Educacgdo Bésica, como também, nas aulas em outras disciplinas ofertadas pelo
programa de formagao em servigo na universidade.

Evoco, neste momento, as palavras de Freire (1995), quando ele diz que ndo estamos
sozinhos no mundo, mas que habitamos no mundo. Sendo assim, habitar a profissdo docente na
sala de aula é compreender a realidade de todos, sendo capaz de transcender a nossa existéncia
diante da pluralidade da singularidade em nossas posturas criticas.

Potencializar saberes/experiéncias postos por mim, nesta pesquisa, é entender que nos,
professores, precisamos criar/buscar forcas para sair da zona de conforto; sendo que, o
conhecimento ainda é o melhor caminho, tendo em vista que algumas demandas/desafios da
sala de aula mudam com o tempo, pois estamos em transito.

Dialogar sobre essas questdes é perceber que potencializar sugere responsabilidade
social diante das condicdes oferecidas a qualquer publico estudantil, que foi a situacdo narrada
por Professora Ruth e Professora Coralina, quando abordaram sobre o quéo potente se tornaram

para lidar com educacdo inclusiva. Assim, contam:

“A universidade, ela trouxe marcos e me proporcionou experiéncias que a gente, por
vezes, no dia a dia, ndo acaba percebendo, por exemplo, um trabalho fundamentado
sobre familia, a gente conseguiu detectar a situa¢des de conflitos vivenciadas por
alunos, que, até entdo, numa pratica sem a vivéncia da universidade a gente ndo
conseguia visualizar. Com a fundamentac&o tedrica baseada no que a gente precisava
ler para aplicar, a gente conseguiu visualizar situacdes que, até entdo, eu ndo tinha,
por exemplo. Lembro quando houve a necessidade de fazer um trabalho académico,
em que era para falar sobre matematica voltada para pessoas com deficiéncia, e ai
entdo eu consegui fazer todo um trabalho fundamentado e abriu uma gama de
possibilidades para meus alunos. Neste dia, eu percebi que eles tém sim possibilidade
de aprendizagem, diferente de ater entdo que a gente via s6 como coitadinhos, como
pessoas limitadas e que a gente ndo conseguia explorar ainda mais, era sd aquele
trabalho simplificado, sem desafiar eles, mostrando o quanto que eles tinham
possibilidade de evoluirem a cada dia. Eu passei a ser outra pessoa!” (Professora Ruth,
Entrevista Narrativa, 2023).

“Mudei as minhas praticas, pois aprendi a lidar com aluno que possui algum
diagndstico, por exemplo, com alguma deficiéncia. A UEFS me ajudou bastante,
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imagina ai pensar atividades para alunos com deficiéncia mental? Eu lia muito,
aprendia com as discussdes dos colegas. Aprendi que eu poderia apender com os pais
dos alunos, era muito aprendizado. Tanto € que eu sugeri a dire¢do da escola algumas
mudancas na estrutura fisica da escola e todas foram acatadas. Tudo isso porque eu
embasei a minha fala sobre acessibilidade. Ou seja, além de desenvolver boas
atividades, dava também respaldo para falar com seguranga” (Professora Coralina,
Entrevista Narrativa, 2023).

As narrativas acima postas por Professora Ruth e Professora Coralina denotam o quanto
que a formacdo em Pedagogia Séries Iniciais foi pensada para discutir e potencializar a pratica
do professor. L&, eu me dava conta de que nossas reflexdes sobre as situagdes postas pelas
meninas estavam voltadas para a questdo da superacdo, ndo superacdo dos alunos que
habitavam o cotidiano da Educacdo Béasica, mas superacdo do professor-cursista, para que nds
pudéssemos entender que todos nds temos potencialidades, basta trocarmos conhecimentos e,
principalmente, ter respeito por pessoas que sao dotadas de direitos.

Foi como descreveu a colaboradora da pesquisa, que, naquele momento, ela falava das
pessoas “‘com deficiéncia intelectual, paralisia cerebral, autismo, deficiéncia auditiva, que é/era
0 caso do publico que abrange a instituicdo que trabalho” (Professora Ruth, Entrevista
Narrativa, 2023). Alias, pessoas com qualquer deficiéncia! Além disso, levo em consideracéo,

gue muitos saberes aprendemos na universidade.

4.4 SABERES TRAZIDOS DA UNIVERSIDADE

Mais uma vez, posso falar: eu me constitui professor,
também, nessa formacdo. Tenho orgulho dela! E, para
mim, é um desafio/orgulho falar sobre ela! (Souza,
2023).

O foco deste ultimo topico, do capitulo 1V, ainda € discutir a tematica principal do
capitulo, que esta articulada aos encontros e entrecruzamentos das vivéncias no cotidiano da sala
de aula, mas precisamente, com o objetivo de refletir sobre os saberes e as experiéncias trazidos
da universidade para a Educacao Basica.

Todavia, eu vou iniciar a escrita falando sobre o livro: Itinerarios Formativos para a
Docéncia Universitaria, organizado por Alves; Lima; Pedreira, publicado em 2023, onde Mussi
(2023, p. 7), ao prefaciar o livro, deixa claro que ele tem como “objetivo construir um itinerario
formativo de estudo e de reflexdo para auxiliar na pratica do docente universitaria de maneira
pratica e efetiva, compreendendo os itinerarios formativos com um dos espacos centrais da defesa

da universidade publica e da profissao docente”.
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Diante desse cenario que se espera da pedagogia universitaria, talvez, neste momento,
vocés podem estar se perguntando: qual a relacdo deste topico do capitulo IV com o que se
discute no livro? Respondo: O professor universitario, que trilha com maestria na pedagogia
universitéria, tem muito a oferecer aos alunos da graduacdo, seja ela licenciatura, bacharelado ou
programas de formagdo em servigo. Alias, até mesmo, nos programas de pés-graduagdo. Todas
essas itinerancias, na pedagogia universitaria, implicam na Educacao Basica.

Ainda no prefacio, Mussi (2023) reforca que os estudos da obra sobre pedagogia
universitéaria trazem compreensdes da/para a docéncia, em sua complexidade, e reconhecem que
a profissionalidade docente tem como referéncia os processos envolvidos na constituicdo do ser
professor.

Questdes: no bojo dessas complexidades, o que um professor universitario pode oferecer
na relacdo professor e estudante? Sabendo que a universidade é pablica e democratica, o que ela
ofertou aos alunos egressos dessa formacgédo em servigo? Quais saberes eles levaram para sala de
aula da Educacédo Basica, mediados por esses professores que vivem a pedagogia universitaria?
Como acontece essa interface?

Nessa esteira de discussdes, ao me debrucar, principalmente no prefacio e em trés artigos
dessa obra, a saber: 1. O estudante universitario: necessidades e potencialidades (Faria; Iriat
2023); 2. A relacdo professor e estudante e o clima de sala de aula (Silva; Ribeiro 2023) e 3.
Avaliar para aprender: por uma avalia¢do formativa no ensino superior (Alves; Peixoto; Pereira,
2023), eu comecei a pensar sobre o que a formacdo em servico, finalizada em 2010, foi capaz de
proporcionar aos estudantes, uma vez que todos que estavam ali, ainda que na condicdo de
professor-cursista ja tinham uma experiéncia concreta na sala de aula, ou seja, nds éramos
professores. Dessa forma, tinhamos tempos de servigo na profissdo docente igual ou com tempo
maior do que alguns docentes das disciplinas, que davam aulas a noite, isto é, docentes que
atuavam na pedagogia universitaria e que, muitas vezes, desconheciam ou pouco tinham ouvido
narrativas sobre as experiéncias pedagogicas de quem habita a profissdo docente na Educagéo
Basica.

Todavia, mesmo diante de nossas experiéncias, compreendo que varios professores foram
necessarios a formacao em servico, professores implicados com a pedagogia universitaria e,
consequentemente, com o fazer pedagogico daqueles que iriam atuar na Educacdo Bésica.

Desse modo, percebo que esses professores me inspiraram para que eu pudesse ser um
excelente profissional na Educacéo Basica, visto que, independentemente da modalidade que eu
esteja atuando, sempre tenho que pensar no processo formativo do meu aluno da Educacéo

Basica. Assim, tambem relatou Professora Eva (Entrevista Narrativa, 2023), ao falar que “eu
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sempre utilizo os conhecimentos que eu aprendi na universidade, além disso sempre me inspiro
nos professores e nos colegas”. Nesse mesmo caminho, temos “um processo formativo que se
enraiza nos contextos sociais, politicos, econdémicos, culturais e institucionais, que envolvem e
afetam intensamente a trajetoria contemporanea” (Mussi, 2023, p. 11).

Durante a realizagéo da Entrevista Narrativa, a Professora Clarice trouxe narrativas que
coadunam com as reflexdes de Faria e Iriat (2023), quando eles narram que um dos saberes que
ela trouxe da universidade estavam ligados aos cuidados na hora de avaliar, tendo em vista que
se sentiu prejudicada na universidade, por conta de algumas avaliages propostas pelos

professores. Assim, ela narra:

“Precisamos ficar atentos aos sinais de cada aluno, pois a questdo das avalia¢fes
mesmo, eu me sentia, de certa forma excluida, porque eu poderia dar mais, eu poderia
fazer melhor, mas, diante da maneira que era cobrada, eu ndo conseguia. Entdo, eu acho
que hoje, nds, enquanto professores, temos que pensar em fazer uma atividade
avaliativa, e ao mesmo tempo, refletir se a avaliacdo vai contemplar todos os alunos, se
todos véo conseguir” (Professora Clarice, Entrevista Narrativa, 2023).

No artigo: O estudante universitario: necessidades e potencialidades, Faria e Iriat (2023)
sinalizam que docentes, frequentemente, se queixam que os estudantes “chegam sem base” [...]
e os discentes, por sua vez, reclamam das praticas pedagogicas, das formas de avaliagédo e das
dificuldades de dialogo. Nesse sentido, percebo, na sinalizacdo de Faria e Iriat (2023), 0 que a
Professora Clarice narra, ao ser enfatica quando conta que o saber que ela leva da universidade
para sala de aula da Educacdo Basica “esta relacionado a avaliacdo”. Por isso, ela narrou uma

experiéncia que desenvolve e realiza na sala:

“Eu jamais vou limitar o meu aluno a uma avalia¢do apenas e jamais vou forga-lo a
fazer algo que ele ndo se sinta bem, que foi 0 meu caso. Aqueles seminarios quase
acabaram comigo! Pode parecer estranho, mas eu me saio bem melhor escrevendo,
fazendo provas. Eu tinha muita dificuldade em falar em publico, tanto é que eu fiz uma
prova final” (Professora Clarice, Entrevista Narrativa, 2023).

Hoje em dia, a luz de Biggs (2008, p. 185 apud Alves; Peixoto; Pereira, 2023), eu percebo
e entendo que “a nossa fun¢do como professores consiste em estabelecer até que ponto nossos
estudantes aprenderam bem, sempre dentro do que se previa que teriam que aprender”. Eu nédo
tenho o que falar das avaliacGes propostas pelos professores no periodo da graduacéo.

Ainda que eu tivesse alguma queixa, tentaria um dialogo com eles, falaria sobre; acredito
que, nesse momento, o dialogo seria 0 melhor caminho para gerar sentidos na sala de aula, bem

como assevera Ribeiro e Silva (2023), pois 0 desenvolvimento das aprendizagens na relacao



124

professor e estudante é crucial, desde que a linguagem estabelecida produza sentido, do contrario,
a producdo do sentido ficara prejudicada.

Mas acredito, assim como Professora Clarice, que algumas avaliagGes podem ser revistas,
tendo em vista que nem todas as pessoas gostam de falar em pablico, mesmo sabendo que, no
nosso caso, 0 publico eram 0s nossos colegas de sala. O interessante é que a dificuldade da
Professora Clarice, quanto as propostas de avaliacfes na universidade, tornara-se saberes que ela

levou da universidade para sala de aula da Educacgéo Basica, tanto que ela finaliza, dizendo:

“Essa experiéncia na universidade fez com que eu me tornasse uma professora que
compreende as varias formas de se avaliar, uma professora que compreende que existem
varias formas de aprender e que eu preciso observar 0 meu aluno ali de perto, no
cotidiano. Percebendo se ele vai sair melhor escrevendo, ele vai se sair melhor numa
atividade oral, numa apresentacdo expositiva. De que forma esse aluno consegue ser
avaliado melhor” (Professora Clarice, Entrevista Narrativa, 2023).

No bojo dessas discussdes, que atravessaram a minha experiéncia formativa, fica claro
que a agdo de avaliar ndo é algo simples, como varios professores imaginam, pois, a medida que
mudam as caracteristicas e etapas de ensino, concomitante, mudam-se, as caracteristicas das
praticas educativas. (Alves; Peixoto; Pereira, 2023).

Para completar esses saberes trazidos da universidade para o cotidiano escolar, que se
reverberam nas experiéncias de habitar a profissdo docente, esclareco que o meu maior desafio
na sala de aula foi a alfabetizacdo. Confesso que, até hoje, eu ainda me sinto desconfortavel para
alfabetizar, ndo me refiro alfabetizacdo no tempo certo, dentro do Ciclo de Alfabetizacéo, pois,
na universidade, eu aprendi que a alfabetizacdo ndo se limita a alunos que estdo dentro do ciclo
de alfabetizacdo, que talvez poderiamos encontrar alunos fora do ciclo, mas que ndo estdo
alfabetizados ainda.

Na verdade, esse foi um dos saberes mais importantes que eu trouxe da universidade, fora
a ajuda que eu tive dos meus colegas, que tinham mais experiéncia do que eu. Para isso, foi
necessario compreender que o saber que Ana contou dialogou com o0 meu saber, principalmente,

quando ela disse:

“Outro saber importante que eu aprendi na UEFS foi a necessidade de estar revendo as
minhas estratégias, para que os alunos possam aprender. Assim, podemos alfabetizé-los
melhor. Esse saber foi a UEFS que me deu. Com estratégias diferentes, com certeza, eu
atinjo vérios publicos diferentes [...] isso, gracas a formacdo” (Professora Ana,
Entrevista Narrativa, 2023).

O saber posto pela Professora Ana ndo se distancia do que foi discutido na formacao sobre

consciéncia fonoldgica, isso porque a professora da disciplina desenvolvia projetos e participava
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de grupos de pesquisa sobre alfabetizacéo e consciéncia fonologica. Logo, ela sabia que um dos
maiores gargalos daquela época, e que se perdura até hoje, é o processo de alfabetizacdo das
criancas da Educacédo Basica, que, consequentemente, implica na leitura e na escrita.

A narrativa de Professora Ana dialoga com a de Professora Ruth e Professora Eva, tanto
é, que elas narraram que um dos saberes que elas levaram para a vivéncia delas, no ambiente

escolar, estava atrelado a consciéncia fonoldgica. Assim, elas contaram:

“Aprendi sobre consciéncia fonoldgica & na universidade, aprendi la e trouxe para a
minha pratica aqui dentro, e para educagdo de um modo geral e hoje, por onde eu passo,
eu procuro compartilhar, tanto o material quanto o conhecimento, porque eu acredito
que é um dos meios que a crianga consegue aprender, seja ela com deficiéncia ou nao”
(Professora Ruth, Entrevista Narrativa, 2023).

“Com a professora Lilian, eu aprendi de forma satisfatéria um assunto que é necessario
a Educacdo Bésica, principalmente, nos Anos Iniciais, questdes sobre consciéncia
fonoldgica. Antes das aulas dela na universidade eu trabalhava ainda a questdo da
alfabetizacdo com o método tradicional, as letras individuais. O BA, o BE, 0 Bl... e
depois, com a professora, eu pude perceber que a gente poderia dar som as letras e trazer
essa alfabetizacdo mais ludica e mais facil de compreensdo para os alunos. Eu consigo
colocar em pratica o alfabeto fonolégico, ai, através do som, mostrando para as criangas
que cada letra, realmente ela tem um som e ter esse som emitido pela boca, como € que
ela pode construir palavras através dessas letras, e eu consegui aprimorar e fugir da
alfabetizacdo tradicional” (Professora Eva, Entrevista Narrativa, 2023).

Para finalizar este capitulo, esclareco que a temética da pesquisa transversaliza a minha
histéria de vida-formacéo-profissdo, pois o meu trabalho, enquanto professor da Educacédo
Basica, revela os saberes da experiéncia formativa, uma vez que as experiéncias vividas foram
reais, narradas e sentidas, gerando, no chdo da sala de aula, um curriculo vivo, que,
consequentemente, gera uma condicdo de pensar uma formagdo em servigo para professores,
articulada com os saberes da escola basica, com os saberes do cotidiano e com os saberes do que
vivi e estou narrado neste texto.

A partir desta pesquisa, eu posso dizer que precisamos pensar as formacfes em servico,
que sdo ofertadas na UEFS ou em qualquer outra universidade brasileira, a partir de uma
compreensdo dos movimentos de quem a habita. Quais necessidades educativas nés temos ao
adentrarmos uma licenciatura para formar professores em servi¢o? Quais identidades serdo
reveladas? Quais as necessidades desses estudantes que atuam na Educacdo Bésica?

De fato, isso implica conhecer o estudante, as condi¢des da sua formacdo inicial e, acima
de tudo, compreender esse movimento formativo que ele sera inserido. Esse movimento, que é
vivo, que ndo é estatico, que é rotineiro e que nao ha receitas prontas para estar/habitar aquele

lugar, que chamamos de sala de aula.
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Portanto, finalizo fechando as portas desta pesquisa, relatando que a experiéncia
formativa me fez compreender que a aprendizagem nas formagdes em servico deve acontecer a
partir das historias de vida dos estudantes, das narrativas de vida deles que ali habitam!

Portanto, penso que ndo termino por aqui, mas dou uma pausa, pois a pesquisa, 0
conhecimento, 0s saberes, as experiéncias sdo sempre perenes, singulares e inconclusas. Eis a

razao de ser de cada uma dessas coisas.
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5 (IN)CONSIDERACOES DO MOVIMENTO NARRATIVO QUE NAO SAO FINAIS

[...] Cada pessoa brilha com luz propria entre todas as
outras. N&o existem duas fogueiras iguais. Existem
fogueiras grandes e fogueiras pequenas e fogueiras de
todas as cores. Existe gente de fogo sereno, que nem
percebe o vento, e gente de fogo louco, que enche o ar de
chispas. Alguns fogos, fogos bobos, ndo alumiam nem
gueimam; mas outros incendeiam a vida com tamanha
vontade que é impossivel olhar para eles sem pestanejar,
e quem chegar perto pega fogo (Eduardo Galeano*?).

Eu ndo poderia iniciar as (in)conclusbes sem falar do medo em conduzir esta pesquisa
pelos caminhos das narrativas, principalmente, quando vocé é professor da Educacédo Basica e
que, ao longo de muitos anos, foi silenciado nas pesquisas, pois acreditaram que elas s6
poderiam brotar no mundo académico, se fossem plantadas apenas por pesquisadores que
habitam a docéncia universitaria ou pessoas que bebem de textos candnicos.

Com o passar do tempo, eu fui compreendendo que narrar € se colocar diante das
adversidades que 0 mundo nos apresentar, pois a narrativa nos ensina que ler é outro modo de
se posicionar diante do mundo. Além de nos posicionarmos, também sofremos, pois, a narrativa
é capaz de mexer com a nosso emocional, quando ougo o0 préximo, assim, acabo me colocando
no lugar dele, diante de algumas tormentas que ele passou. Foi 0 meu caso, quando ouvi e fiz a
transcricdo das narrativas de Clarice sobre sua histdria de vida nas escolas do campo. Sua luta
para chegar aonde ela chegou, atraves dos estudos.

Todavia, as narrativas revelaram que as lacunas da formagao em servigo e os empecilhos
que algumas colaboradoras passaram, durante a formacdo, ndo foram o suficiente para elas
desistirem da formacdo. Dessa forma, reforco que um ponto positivo para que iSso ndo
acontecesse foi 0 sentimento de empatia entre as cursistas e alguns professores universitarios,
e, ademais, o mais importante, havia na formacao: uma ambiéncia formativa de respeito com o
proximo, entendendo quais eram os limites de cada um.

A pesquisa também revelou que a experiéncia formativa traduziu os modos com as quais
as colaboradoras habitam a profissdo docente atualmente. Mesmo sabendo que, depois de
egressas, elas participaram de varias formagdes, ao longo da vida, ou até outras graduacdes,
ficou evidente que o curso de Pedagogia Séries Iniciais foi o pontapé inicial para que elas

pudessem continuar estudando e pesquisando.

43 Texto do escritor uruguaio, Eduardo Galeano, publicado no Livro dos Abragos, editora LPM,1991.
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E 6bvio que, depois desta pesquisa, eu pude compreender que as narrativas das
colaboradoras atravessaram uma formacdo que sobreviveu na universidade por quase uma
década. Narrativas que traduzem a singularidade da vida-formacdo-profissdo e que s&o
descritas, nesta pesquisa, como narrativas principais, € ndo como anexos, revelando as
experiéncias pedagdgicas das professoras-cursistas. Narrativas que foram mais do que um
simples relato para dar forma a pesquisa, foi o desabrochar das vivéncias, das experiéncias que
se iniciaram na formacdo académica. Foram partilhas sobre a vida, foram os movimentos, 0s
giros, os encontros e os desencantos.

Saliento que, mesmo participando dessa formacéo, quero concluir este texto, ratificando
a importancia do magistério na minha vida-profissdo-formacéo, por ser meu passaporte para o
mercado de trabalho. Isso mesmo, passaporte! Escolhi a docéncia, mas, também, queria trabalhar
e, consequentemente, poder ajudar a minha familia, com o pouco que eu ganhava naquela época.

E claro que eu levei muitos aprendizados do magistério para a minha formagao na UEFS,
mas a base tedrica apresentada, apreendida, discutida e compreendida, numa universidade
publica ndo se compara com nenhuma instituicdo de ensino. Foi a partir dessa formacao
embrionaria, 0 magistério, que eu comecei a reinterpretar a minha identidade profissional; ndo
apenas na formacdo em servico, mas, também, quando trilhei por varios cursos da UEFS,
participando de eventos. Eu costumo dizer que a UEFS pariu 0 que sou hoje!

Deve ser por isso que tomei como objeto de estudo as experiéncias pedagdgicas do
cotidiano escolar das egressas do Programa de Formacdo que as habilitaram para atuarem na
Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica e apresento
como l6cus da pesquisa o Programa Pedagogia com Habilitacdo na Educacdo Infantil e nas Séries
Iniciais.

Ao final da travessia, percebo que esta pesquisa tem muito a contribuir com a UEFS,
levando-a a refletir sobre qual o papel que o estudante desempenha, durante a sua trajetoria
formativa, nos Programas de Formacdo continuada para professores em exercicio,
principalmente aqueles que pretendem continuar na Educacdo Bésica. Com isso, percebi que
que as experiéncias formativas das egressas foram importantes para que elas pudessem
compreender, cada vez mais, 0 espaco da sala de aula, principalmente, quando elas falaram sobre
temas necessarios e urgentes na area de educacao.

Assim sendo, percebo que as pesquisas vindouras poderiam trilhar pelos seguintes
caminhos:

- Narrativas de professoras docentes que mediam conhecimentos para alunos de programa

de formacao em servico;
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- Diploma ou formacgéo: o que pretende o aluno-cursista na formagéo em servi¢o?

- Cursar formacgédo em servico e retornar para universidade na condicdo de professor é
possivel?;

- Cursar formagdo em servico e retornar para universidade para cursar o mestrado é
possivel?;

- E, por dltimo, mas ndo menos importante, talvez, pesquisar: O poder(ser) do corpo de
professores da Educacédo Basica: tensdes, insurgéncias e dores;

Outro aspecto relevante, percebido ao final da pesquisa, é que o cotidiano vivido pelas
narradoras, depois de egressas, tornou-se um espago de reinvencOes em suas multiplicidades de
modos de motivacdes, onde cada professor entende aquele espago como um local para a reflexividade
transformadora, gerando, assim, uma transformacdo social emancipada.

Levo, também, as (in)conclusGes que debrucar em pesquisas que fogem as regras dos textos
candnicos, de inicio, nos parece estranho, até porque a universidade me ensinou trilhar por dentro de
bolhas e caixas, principalmente, na hora da escrita, das formatividades textuais. Por isso que, neste
texto “as narrativas expressam a dimenséo emocional da experiéncia, a complexidade, as relacfes e
a singularidade de cada acéo; enfrentando de uma outra forma [...] em um conjunto de variaveis”
(Bolivar, 2011, p. 4).

N&o obstante, levo para as conclusdes o meu respeito e admiracgéo pelas obras de Paul Ricoeur,
pois trazem, também, centralidade em pesquisas na area de educacéo, exigindo de pesquisadores, que
bebem da sua &gua, ponto de encontro ou interseccao entre diversas areas, que atravessam Varios
estudos, assim como atravessaram 0s meus, na area de formacdo em servico, pedagogias e politicas
de formagéo.

Ao final da pesquisa, confesso que fiquei surpreendido com 0s assuntos revisitados e novos
assuntos estudados na area da pedagogia, principalmente agora, por entendé-la enquanto ciéncia
necessaria, mesmo sabendo que hd uma desvalorizacdo, tanto da pedagogia e das formacdes em
servigo. Para mim, foi uma discussao muito cara, sobretudo neste momento em que estou concluindo
a pesquisa, no PPGE/UEFS. Todavia, a pedagogia e as formag6es em servi¢o continuam sendo, para
mim, um “espa¢o” para articular ideias e desenvolver pesquisas.

Hoje, depois de quase 15 (quinze) anos, sinto orgulho da minha formacdo, pois consigo
promover discussdes, pesquisas e estudos sobre a formacao e, além disso, potencializar interlocucoes
que fomentem a problematizacdo do ser-pedagogo/ser-pedagoga e seus desafios na atualidade,
principalmente, na Educacdo Bésica, como enfatizei no decorrer da pesquisa, e as colaboradoras

também, com narrativas potentes.
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N&o posso deixar de falar que, ao retornar para a universidade, sou convocado a pensar em
outras formas de pesquisa que, até entdo, me eram desconhecidas. Hoje em dia, eu posso dizer que
sei trabalhar com Estado do Conhecimento e posso passar esse conhecimento para outras pessoas,
possibilitando-as apontar tremores em pesquisas, em qualquer banco de dados.

N&o gosto de saudosismos a pesquisadoras e pesquisadores, mas fiquei encantado com os
trabalhos de Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios, por discutir, lindamente, os modos de habitar
a profissao docente, mostrando que os professores da Educacgédo Béasica tém muito a ensinar/contribuir
com os professores que habitam a pedagogia universitaria. Também cito Jorge Larrosa Bondia, por
ele apresentar e discutir a experiéncia, fazendo com que eu comegasse a dar sentido a minha vida-
formacéo-profissao. E, por ultimo, mas ndo menos importante, Daniel Hugo Suaréz, que, mesmo nédo
citado nesta pesquisa, fiz a leitura de alguns livros dele para compreender o processo de documentar
narrativas durante a selecdo do mestrado.

E vai ser destes lugares que eu darei continuidade a pesquisas futuras, em qualquer programa
de po6s-graduacdo, mostrando para as pessoas que podemos produzir pesquisas com essa metodologia
que utilizei neste estudo, principalmente, quando se trata do chdo da sala de aula, local onde eu
produzo emocgdes, narro minhas mudancas e revejo minha trajetoria.

Destaco aqui, nas (in)conclusdes, o potencial da Universidade Estadual de Feira de Santana,
por ser uma universidade publica com o tripé que assegura sua qualidade: pesquisa, ensino e extensao.
E, além disso, por proporcionar novas vivéncias as pessoas que estudam ou que saem de la para
adentrar ao mercado de trabalho. Continuo agradecendo ao DEDU, pelas relacGes estabelecidas entre
professor e estudante, durante travessia, pois “a relagdo professor ¢ estudante na universidade tem
sido debate que se presentifica nos estudos em que a ideia seja compreender como a relacdo entre
quem ensina a que aprende na universidade gera condigdes efetivas de aprendizagem”. (Ribeiro;
Silva, 2022, p. 11).

Trabalhar com Pesquisa Narrativa foi revisitar algumas memdrias, tanto para mim, quanto
para as colaboradoras. Por isso, ndo posso deixar de falar que, as vezes, torna-se algo doloroso falar
de si, mesmo ocultando algumas coisas, até por que “a memoria aparece como forca subjetiva ao
mesmo tempo que profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora”, como narra (Bosi, 1994,
p. 46). Esse rememorar € pensar na formagdo, no meu caso de 2008 até 2012, quando lembro dos
questionamentos que eu fazia e dos que faziam para mim sobre minha labuta na sala de aula.

Deve ser por isso que a sala de aula se tornou um espacgo que me fez produzir conhecimento
e trocas de experiéncias pedagogicas, como salienta o colaborador, quando reforga que, “lidar com a

experiéncia foi a marca registrada do curso, pois as pessoas que fizeram séries iniciais ja tinham
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experiéncias da sala de aula, ja sabia com a pratica funcionava, praticas que foram ressignificadas
(Professor Ziraldo, Entrevista Narrativa, 2023)

Entro no processo de finalizar as conclusdes, salientando que saio do mestrado com varias
possibilidades de pensar a docéncia, articulando experiéncias formativas e experiéncias pedagogicas
de professoras que atuam na Educacgdo Bésica, pois percebi, no caminhar pelo mestrado, que todos
que habitam a profissdo docente sdo implicados, de alguma forma, pelo movimento que nos constitui
para sermos professores, ainda que nossa carga horaria seja de 20h/40h, ou com tempos/jornadas
diferentes, sempre temos algo de novo para contribuir para/com a nossa formacao. Nesse sentido, ndo
importa se vocé é de Pedagogia ou € oriundo de algum programa de formacgdo em servico, sempre
teremos reflexdes a fazer.

Findando as (in)conclusdes, parabenizo todos os professores que habitam a profissdo docente
na sala de aula, especificamente, nos Anos Iniciais, por adentrarmos as encruzilhadas do cotidiano
escolar, renovando saberes e trazendo, todos os dias, experiéncias pedagdgicas que denotam o quéo
trabalhosas, importantes e valiosas sao as nossas travessias pela Educacao Basica.

Assim, penso que a pesquisa ndo termina por aqui, até porque pesquisas futuras virdo sobre
esta tematica, mas espero que vocé, leitor, compreenda que as pessoas que habitaram essa formacéo
em servigo sentiram-se abracadas e abracaram as adversidades que uma universidade pode oferecer.
Caminhei por esse pedacinho do universo, chamado UEFS, mas hoje deixo o meu legado, ao fazer
parte de uma formacdo em servico, ofertada pelo DEDU: sou professor Antonio Eduardo, fruto da
Licenciatura em Pedagogia com Habilitagcdo nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e aqui, eu
findo esta pesquisa, evitando a colonizacdo académica e trazendo a baila os propdsitos de ser/estar
numa universidade publica.

Por fim, inicie agradecendo e fecho esse ciclo agradecendo também! Agora, ndo apenas aos
deuses, mas, também, as colaboradas da pesquisa e a banca de qualificacédo, que, gentilmente, foram
respeitosas(os), cuidadosas(os) e leves, ao contribuirem com esta pesquisa. Pesquisa que foi
atravessada pelas minhas experiéncias e pelo movimento formativo que eu fiz, ao longo da formagéo
em Pedagogia Séries Iniciais, mesmo sabendo que temos muito a aprender e pesquisar sobre/com as

formagdes em servico.



132

REFERENCIAS

ALMEIDA, Paulo Nunes de. Educacao ludica: tecnicas e jogos pedagdgicos. Sdo Paulo:
Loyola, 1998.

ALVES, Iron Pedreira; PEIXOTO, Vanessa da Silva; PEREIRA, Juliana Laranjeira. Avaliar
para aprender: por uma avaliagcdo formativa no ensino superior. In.: ALVES, Iron Pedreira;
PEIXOTO, Vanessa da Silva; PEREIRA, Juliana Laranjeira. (Orgs). Itinerarios formativos
para a docéncia universitaria. Feira de Santana. Editora Zarte, 2023.

ALVES, Lynn; SILVA, Jamile (Orgs.). Educacéo e Cibercultura. Salvador, Edufba, 2001.

ANDRE, Marli; OLIVEIRA, Maria Rita (Orgs.) Alternativas do ensino de didatica.
Campinas. Papirus. 1997.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

ARANHA, Maria Lucia. Histdria da educacdo. 22 Ed. S&o Paulo: Moderna, 1996.

ARAUJO, Liziane de. Os sentidos da vida. Revista LACONEX@O /UFPR/ Reflexdes que
transformam e inspiram / N. 6 /-00-02920-8ISBN — 978-65Junho — 2020.

AZEREDQO, J. C. de (Org.) Lingua portuguesa em debate. 32 Ed. Petropolis,RJ: Vozes,
2002.

BAHIA. Decreto Estadual n° 9.900 de 14/03/2006.

BAHIA. Secretaria de Cultura. Divisao Territorial da Bahia. Governo do estado da Bahia.
2007.

BAHIA. Secretaria de Educacéo e Cultura. Universidade Estadual de Feira de Santana.
Renovacédo de Reconhecimento de Curso - Licenciatura em Ensino Fundamental. Feira
de Santana, 2012.

BAHIA. Secretaria de Educacdo e Cultura. Universidade Estadual de Feira de Santana. Curso
de Licenciatura em Ensino Fundamental: Habilitacdo para as séries iniciais. Feira de
Santana, 2007.

BARCENA, Fernando; MELICH, Joan Carles. La educacion como acontecimiento ético.
Natalidad, narracion y hospitalidad. Barcelona: Paidds, 2000.

BECK, Ulrick; BECK-GERNSHEIM, Elisabeth. La individualizacion. El individualismo
institucionalizado y sus consecuencias sociales y politicas. Barcelona: Paidés. (2003).

BEHRENS, M. A.; CARPIM, L. A formagéo dos professores de educagao profissional e o
desafio do paradigma da complexidade. In.: PRYJMA, M. (Org.). Desafios e trajetorias
para o desenvolvimento profissional docente. Curitiba: UTFPR, 2013. p. 103-135.



133

BITTENCOURT, Zoraia; MOROSINI, Marilia; SANTQOS, Priscila Kohls. Estado do
Conhecimento: teoria e pratica. Curitiba: CRV — 2021.

BOLIVAR, Anténio. Aetodologia de la investigacion biogréafico-narrativa: recogida y
analisis de datos. Univrsidade de Granada, Espanha. 2011.

BOLIVAR, Antonio. La investigacion biografica narrativa en el desarrollo e identidad
profesional del professorado. Publicado en francés (“La recherche biographique narrative
dans le développement et I’identité professionnelle des enseignants™), en J. Gonzélez
Monteagudo (dir.). Les histoires de vie en Espagne: entre formation, identité et mémoire.
Paris: L’Harmattan, 20152

BOLIVAR, Antonio. La investigacion biografico narrativa en educacion. In.: Entrevista a
Antoénio Bolivar realizada por Luis Porta, na Revista Educacion, 2010.

BOLIVAR, Antbnio. Metodologia de la investigacion biografico-narrativa: recogida y
andlisis de datos. Univrsidade de Granada, Espanha. 2015b.

BOLIVAR, Antonio; DOMINGO, Jesus. La investigacion biografica y narrativa en
Iberoamérica: Campos de desarrollo y estado actual. Forum: Qualitive Social Research.
Volumen 7, No. 4, Art. 12 — Septiembre 2006.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Traducéo de
Jodo Wanderley Geraldi Universidade Estadual de Campinas, Departamento de Linguistica,
2002.

BONDIA, Jorge Larrosa. Tremores: escritos sobre a experiéncia. 1. Ed - Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2015.

BOSI, Ecléa. Memodria e sociedade: lembrancas de velhos. 3. Ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1994.

BRANDAO, H. N. (Coord.). Géneros do discurso na escola: mito, conto, cordel, discurso
politico, divulgacdo cientifica. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

BRASIL. Decreto N° 6.094, de 24 de Abril de 2007.

BRASIL. Lei n. 9394, 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.qgov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 ldbnl.pdf. Acesso em: 06 ago. 2021.

BRASIL. Lei N2 13.415, de 16 de Fevereiro de 2017.
BRASIL. Lei N°12.796, de 4 de Abril de 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. O PNE 2011-2020: Metas e Estratégias. Plano Nacional
de Educacgéo. Acesso em 27/02/2023.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP N.° 1, de 15 de maio de 2006.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf

134

BRUNER, Jerome. Realidade mental, mundos possiveis. Barcelona: Gedisa, 1988.

CABRINI, Conceicdo et al. O ensino de Historia: revisdo urgente. Sdo Paulo: Brasiliense,
2004.

CAMPQS, Dinah Martins de Souza. Psicologia do desenvolvimento humano. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 1997.

CANARIO, Rui. Uma escola: das “promessas” as “incertezas”. In. Educag&o Unisinos, p. 73-
81, 2008.

CARROLL, Lewis. Alice no pais das maravilhas. Porto Alegre: L&PM, 1998.
CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. A confidencialidade na pesquisa em educacéo. In.:
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo. Etica e pesquisa em
Educacéo: subsidios. Rio de Janeiro:ANPEd. 133 p.; v.1, 2019.

CERTEAU, Michael de. A Cultura no Plural. Campinas, SP: Papirus, 1995.

CERTEAU, Michel de. A invencéo do cotidiano: 1. Artes de fazer. Petropolis, RJ: VVozes,
1994,

CERTEAU, Michel. A invencao do cotidiano: 1 Artes de fazer. 17. ed. Petropolis: Vozes,
2011.

CLANDININ, D. Jean; CONNELLY, F. Michael. Pesquisa narrativa: experiéncia e histéria
em pesquisa qualitativa. Traducdo Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacao de Professores
ILEEL/EFU. 2. ed. Uberlandia: EDUFU, 2015.

CONNELLY, Michael; CLANDININ, Jean. Relatos de Experiencia e Investigacion
Narrativa. In: LARROSA, Jorge et al. (org.). Déjame que te Cuente — Ensayos sobre
Narrativas y Educacion. Barcelona: Ed. Laertes, 1995.

CONNELLY, Michael; CLANDININ, Jean. Manual de Investigacdo Narrativa: Mapeando
para Metodologia. Mil Oaks: Sabio, 2006.

CONTRETAS, José. Autonomia de professores. Traducdo: Sandra Trabucco Valenzuela;
revisao técnica, apresentacéo e notas a edicdo brasileira Selma Garrido Pimenta. — 2. ed. — So
Paulo: Cortez, 2012.

CUNHA, M. I. da. O bom professor e sua pratica. 13% Ed. Campinas, SP: Papirus, 2001.

DAYRELL, J. (Org.). Multiplos olhares sobre educagao e cultura. Belo Horizonte, Ed.
UFMG, 1996.

DELORS, J. Educacéao: um tesouro a descobrir. Unesco, 2010.

DEMO, Pedro. A aprendizagem e novas tecnologias. Revista brasileira de docéncia, ensino
e pesquisa em educagcao fisica, ISSN 2175-8093, agosto/2009. p. 53-75.



135

DENNETT, D. Tipos de mentes: rumo a uma compreensao da consciéncia. Rio de Janeiro:
Rocco, 1997.

DENZIN, Norman Kent. Ao ouvir as vozes da pesquisa educacional. In.: Consulta
Curricular, 25 (3), pag. 313-329, 1995.

DUBAR, Claude; TRIPIER, Pierre. Sociologie des professions. Paris: Armand Colin, 1998.
DURKHEIM, Emile. Educacéo e Sociologia. Melhoramentos, Sdo Paulo, 1965.
ESTEBAN, M. T. (Org.). Escola, curriculo e avaliacdo. S&o Paulo: Cortez, 2003.

ESTEBAN, M. T. O que sabe quem erra: reflexdes sobre avaliacdo e fracasso escolar. Rio
de Janeiro: DP&A, 2001.

FARIA, Ivan; IRIAT, Mirela Figueiredo Santos. O estudante universitario: necessidades e
potencialidades. In.: ALVES, Pedreira Iron; LIMA, Ana Carla Ramalho Evangelista;
PEREIRA, Juliana Laranjeira. (Orgs). Itinerarios formativos para a docéncia
universitaria. Feira de Santana. Editora Zarte, 2023.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez/Autores
Associados, 1989.

FORQUIN, Jean Claude. Pedagogia, Sociologia e Cultura. I.n: Escola e Cultura: as bases
sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. PEDAGOGIA: por entre resisténcias e
insisténcias. Revista Espaco do Curriculo / ISSN 1983-1579 / Doi:
10.15687/rec.v10i2.35361http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.phpRev. Espaco do Curriculo
(online), Jodo Pessoa, v.10, n.2, p. 161-173, mai./ago. 2017.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Pratica pedagodgica e docéncia: um olhar a
partir da epistemologia do conceito, Rev. bras. Estud. pedagog. (on-line), Brasilia, v. 97, n.
247, p. 534-551, set./dez. 2016.

FREIRE, Paulo. Educagéo e mudangas. 7.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um encontro com a Pedagogia do oprimido. 15.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000a.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacéo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 2000b.

GADOTTI, Moacir. Historia das idéias pedagdgicas. Sio Paulo: Atica, 1993.



136

GATTI, Bernadete A. A formac&o inicial de professores para a educacao bésica: as
licenciaturas. Revista USP, n. 100, p. 33-46, 2014. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/76164. Acesso em: 02/02/2024.

GATTI, Bernadete Angelina. Formacao de Professores no Brasil: caracteristicas e
problemas. Educ. Soc., Campinas, v.31, n. 113, p. 1355-1379, out. — dez. 2010.

GATTI, Bernadete Angelina. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia: UNESCO,
2009.

GATTI, Bernadete. Potenciais riscos aos participantes. In.: Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacéo. Etica e pesquisa em Educacao: subsidios. Rio de
Janeiro: ANPEd, 133 p; v.1. 2019.

GATTI, Bernardete Angelina. Professores do Brasil: novos cenérios de formacéo /
Bernardete Angelina Gatti, Elba Siqueira de Sa Barretto, Marli Eliza Dalmazo Afonso de
André e Patricia Cristina Albieri de Almeida. — Brasilia: UNESCO, 2019.

GATTI, Bernardete Angelina. Formacao de professores e carreira: problemas e
movimentos de renovacdo. Porto: Porto Editora, 1999.

GATTI, Bernardete Angelina. Sobre formacéo de professores e contemporaneidade. In.:
KRONBAUER, Selenir C. G; SIMONATO, Margareth F. S., (Org.) Formacao de
professores: abordagens contemporaneas. SP: Paulinas, 2008.

GEERTZ, Clifford. Conocimiento local. Ensayos sobre la interpretacion de las culturas.
Barcelona: Paidds, 1994.

GENOVESI, Giovanni. Pedagogia, dall’empiria verso la scienza. Bolongna, Pitagora, 1999.

GOODMAN, Yetta M. Como as criangas constréem a leitura e a escrita: perspectivas
piagetianas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

GOODSON, Ivo. F. Historias de vida del profesorado. Barcelona: Octaedro y EUB, 2004.

GORNER, Paul. Ser e tempo: uma chave de leitura. Tradugdo Marco Antonio Casanova.
Petrépolis: Vozes, 2017.

GUDMUNDSDOTIR, S. The teller, the tale, and the one being told: The narrative nature of
the research interview. In.: Curriculum Inquiry, 26 (3), p. 293-305, 1996.

HERMANN, Nadja. Etica. In.: Associacdo Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em
Educacao. Etica e pesquisa em Educacéo: subsidios. Rio de Janeiro:ANPEd. 133 p.; v.1,
20109.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerc. Avaliacdo, mito e desafio: uma perspectiva
construtivista. Porto Alegre: Mediacdo, 1995.

HOOKS, Bel. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. 2. ed. Sdo
Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.



137

JOSSO, Marie-Christine. A transformacao de si a partir da narracdo de historias de vida.
Porto Alegre / RS, ano XXX, n. 6 (63), p. 413-438, set./dez. 2007.

KARNAL, Leandro (Org.). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo
Paulo: Contexto, 2004.

MANGUEL, Alberto. Lendo imagens: uma histéria de amor e 6dio. Traducdo de Rubens
Figueiredo, Rosaura Eichemberg, Claudia Strauch, — Sdo Paulo, Companhia das Letras, 2001.

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Fundamentos de Educacao Especial. Sdo Paulo:
Pioneira, 1994,

MINAY O, Maria Cecilia de Souza (Org). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 15
ed. Petrépolis: Vozes, 1994.

MORIN, Edgar. A cabega bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2002b.

MOTA, Charles Maycon de Almeida. Ser-na-roca: ruralidade da presenca do ser docente.
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo e Contemporaneidade — PPGEduC. Tese.
Salvador, Ba, 2021.

MUSSI, Amali de Angelis. Itinrarios formativos para a docéncia universitaria. In.: ALVES,
Pedreira Iron; LIMA, Ana Carla Ramalho Evangelista; PEREIRA, Juliana Laranjeira. (Orgs).
Itinerarios formativos para a docéncia universitaria. Feira de Santana. Editora Zarte,
2023.

NOVOA, Anténio (Org.). Os professores e sua formag&o. Lishoa: Don Quixote, 1995.
NOVOA, Anténio (Org.). Profissdo professor. Porto: Porto Editora, 1992.

NOVOA, Antbnio. Concepgdes e praticas de formagao continua de professores. In.:
Formacao Continua de Professores - Realidades e Perspectivas. Aveiro: Universidade de
Aveiro, 2013, pp. 15-38.

NOVOA, Anténio. Os professores e as historias da sua vida. In.: NOVOA, A. (Org.). Vidas
de professores. 2. ed. Porto: Porto Editora, 2007. p. 11-30.

NOVOA, Antonio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

OLIVEIRA, Andrea Santana; OLIVEIRA, Lécia Carneiro; SILVA, Fabricio Oliveira da.
Ensino e Aprendizagem da leitura e escrita na universidade: Implicacdes da relacéo professor
e estudante. In.: SILVA, Fabricio Oliveira da; RIBEIRO, Marinalva Lopes (Org.). Relacéo
Professor e Estudante na Universidade. Editora UEFS. 2022.

PEREIRA, Rubens Edson Alves. Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
PIBID/UEFS - a que sera que se destina?. X1 Congreso Iberoamericano de Extension,
Universitaria. Argentina, 2011.



138

PIAGET, Jean. A Linguagem e o Pensamento na Crianca. 42 Ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1990.

PIMENTA, Selma Garrida (Org). Saberes pedagogicos e atividade docente. S&o Paulo:
Cortez, 1999.

PIMENTA, Selma Garrida. Formacéao de professores — Saberes da docéncia e identidade do
professor. Nuances. Volume 111, 1997.

POLLAK, Michel. Memodria, Esquecimento, Siléncio. Rio de Janeiro: Estudos Histéricos, n°
10, 1992.

RIBEIRO, Marinalva Lopes; SILVA, Fabricio Oliveira. A relagdo professor e estudante e o
clima de sala de aula. In.: ALVES, Pedreira Iron; LIMA, Ana Carla Ramalho Evangelista;
PEREIRA, Juliana Laranjeira. (Orgs). Itinerarios formativos para a docéncia
universitaria. Feira de Santana. Editora Zarte, 2023.

RIBEIRO, Marinalva Lopes; SILVA, Fabricio Oliveira (Org.). Relacéo Professor e
Estudante na Universidade. Editora UEFS. 2022.

RICOEUR, Paul. Do texto a acdo. Ensaios de hermenéutica Il. Porto: Rés-Editora, 1989.

RICOEUR, Paul. Escritos e conferéncias 1: em torno da psicanalise. Sdo Paulo: Edi¢des
Loyola, 2010.

RICOEUR, Paul. Le probléme du double-sens. In.: Le Conflit des Interprétations. Paris, E
ditions du Seuil, 19609.

RICOEUR, Paul. Teoria da Interpretagdo. Traducdo de Artur Mour&o, Edi¢des 70. ISBN.:
972-44-0667-9. 1996.

RICOEUR, Paul. Teoria e Narrativa 2 — A configuracéo do tempo na narrativa de ficcao.
Traducdo de Marcia Valéria Martinez de AguiarArtur Mourdo, Edi¢des 70. ISBN. 978-85-
7827. 2005.

RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco. Modos de habitar a profissdo docente na Educacéo
Basica: estado da arte das pesquisas na Bahia. Revista Perspectiva, Florianopolis, v. 38, n. 4
p. 01-24, out./dez. 2020.

RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco. Narrar a vida-profissao: por outras redes de
(trans)formacéo. Revista del CISEN. Tramas/Maepova, 9 (1), 51-68, enero-junio, 2021b.

RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco. Narrativas de experiéncias pedagdgicas:
territérios de (re)existéncias na formacéo docente. Rutas de formacion: praticas y
experiencias, 11, 15-24. 2020a.

RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco. Profissdo docente em questao! Salvador: Edufba,
2021a.



139

RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco; SILVA, Fabricio Oliveira. Iniciacdo a Docéncia
na Educacao Basica: experiéncias formativas no PIBID. — Salvador: Eduuneb, 2019.

RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da Educacgéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

SACRISTAN, José Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia no Brasil: historia e teoria. Campinas: Autores
Associados, 2008. 275p. (Colecdo Memoria da Educacéo).

SILVA, Fabricio Oliveira da. Formacao docente no PIBID: Temporalidades, Trajetorias e
Constituicdo Identitarias — Tese Doutorado — Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo e
Contemporaneidade - Salvador, 2017, 220 fls.

SILVA, Fabricio Oliveira da. Temporalidades, cotidiano escolar e iniciacdo a docéncia.
In.: RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco; SILVA, Fabricio Oliveira da Silva (Org.).
Iniciacdo a docéncia na educacao basica: experiéncias formativas no Pibid — Salvador:
Eduneb, 2019.

SILVA, Fabricio Oliveira; MOTA, Charles Maycon de Almeida. Coletanea Profissao
Docente na Educacéo Basica: formacdo de professores/as na educacao béasica [recurso
eletronico] / organizacdo de Fabricio Oliveira da Silva, Charles Maycon de Almeida Mota —
1.ed. - Curitiba: Brazil Publishing, v.3, 1086p.: il. 2021.

SILVA, Fabricio Oliveira; Oliveira, Adelson Dias. Didlogos intergeracionais na docéncia
do ensino médio de territorios rurais: narrativas (auto) biograficas de préaticas educativas.
Revista Brasileira de Pesquisa (Auto) Biografica, Salvador, v. 03, n. 07, 306 — 323, Jan. / Abr.
2018.

SILVA, Fabricio Oliveira; TRINDADE, Rosalia da Paixao. Reflexdes sobre a formacéo
permanente e a atuacdo profissional: O que dizem os professores da Universidade Estadual de
Feira de Santana. In.: SILVA, Fabricio Oliveira da; RIBEIRO, Marinalva Lopes (Orgs.).
Relacdo Professor e Estudante na Universidade. Editora UEFS. 2022.

SILVA, Luiz H. et al. (Orgs.). Novos mapas culturais. Novas perspectivas educacionais.
Porto Alegre, Sulina/SME, 1995.

SOUZA, Elizeu Clementino. (Auto)biografia, histérias de vida e praticas de formacao.
In.: NASCIMENTO, A.D; HETKOWSKI, T.M. (Orgs). Memdria e formacéo de
professores [online]. Salvador: EDUFBA. 310 p. ISBN 978-85-232-0484-6. 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao Profissional. 32 ed. Petropolis: Vozes,
2002.

TAYLOR, Charles. Les sources du moi: la formation de 1’identite moderne. Paris: Seui.
1998.



140

VIEIRA, André Ricardo Lucas. Do enredo a passarela da pesquisa: 0s saberes experenciais

na docéncia em matematica / André Ricardo Lucas Vieira / orientador: Alfrancio Ferreira
Dias. — Sdo Cristévao, SE, 2022. 254f :il;

VIGNAUX, G. As Ciéncias Cognitivas. Lisboa: Instituto Piaget, 1995.



141

ANEXOS



ANEXO | — Componentes Curriculares e Contetdos no Projeto da Licenciatura em
Pedagogia Séries Iniciais com Habilitacdo no Ensino Fundamental / 1° ao 8 semestre
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MODULO COMPONENTES E SEUS CONTEUDOS NATUREZA CH
CODIGO NOME (Nucleos)
EDU Sociologia e Educagdo — E NB 75
EDU Historia da Educagdo — E NB 75
1° EDU Filosofia e Educagéo — E NB 75
EDU Fundamento de Psicologia Educacional NB 75
CHF Metodologia do Trabalho Cientifico — E NB 75
FONTE: Projeto da Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais com Habilitagdo no Ensino Fundamental
MODULO COMPONENTES E SEUS CONTEUDOS NATUREZA CH
CODIGO NOME (Ndcleos)
CHF Antropologia Educacional | - E NB 75
EDU Alfabetizacdo e Letramento NB 75
20 EDU Didatica— E NB 75
EDU Conhecimentos Linguisticos NB 75
EDU Educacio Etnico Racial — E NB 75
EDU Literatura Infanto-Juvenil NB 75
FONTE: Projeto da Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais com Habilitacdo no Ensino Fundamental
MODULO COMPONENTES E SEUS CONTEUDOS NATUREZA CH
CODIGO NOME (Ntcleos)
EDU Fundamentos e Ensino de Historia para Educagdo NB 75
Infantil e Ensino Fundamental |
EDU Fundamentos e Ensino de Geografia para Educacao NB 75
Infantil e Ensino Fundamental |
3° EDU Fundamentos e Ensino de Ciéncias para Educacéo NB 75
Infantil e Ensino Fundamental |
EDU Curriculo - E NB 75
EDU Avaliacdo da Aprendizagem NB 75
FONTE: Projeto da Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais com Habilitacdo no Ensino Fundamental
MODULO COMPONENTES E SEUS CONTEUDOS NATUREZA CH
CODIGO NOME (Ntcleos)
EDU Fundamentos e Ensino de Lingua Portuguesa para NB 75
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental |
EDU Fundamentos e Ensino de Matematica para NB 75
40 Educacdo Infantil e Ensino Fundamental |
EDU Educacdo, Ludicidade e Corporeidade NB 75
EDU Educacdo Inclusiva NB 75
EDU Metodologia da Pesquisa em Educacdo — E NA 75

FONTE: Projeto da Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais com Habilitacdo no Ensino Fundamental




143

MODULO COMPONENTES E SEUS CONTEUDOS NATUREZA CH
CODIGO NOME (Nucleos)
EDU Ciéncias da Cognicao NB 75
EDU Fundamentos e Ensino de Histéria para Educacéo NB 75
50 Infantil e Ensino Fundamental |1
EDU Fundamentos e Ensino de Geografia para Educacéo NB 75
Infantil e Ensino Fundamental Il
EDU Fundamentos e Ensino de Ciéncias da Natureza para NB 75
Educaco Infantil e Ensino Fundamental 11
EDU Estdgio Supervisionado | - E NE 75
FONTE: Projeto da Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais com Habilitagdo no Ensino Fundamental.
MODULO COMPONENTES E SEUS CONTEUDOS NATUREZA CH
CcODIGO NOME (Nucleos)
EDU Fundamentos e Ensino de Lingua Portuguesa para NB 75
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Il
6° EDU Fundamentos e Ensino de Matemética para Educacgéo NB 75
Infantil e Ensino Fundamental 11
EDU Educacdo e Novas Tecnologias da Comunicagdo e NB 75
Informacéo
EDU Gestdo e Organizagdo de Instituicbes Educativas NB 75
EDU Metodologia da Pesquisa em Educacdo Il — E NB
EDU Estagio Supervisionado Il — E NB 75
FONTE: Projeto da Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais com Habilitacdo no Ensino Fundamental
MODULO COMPONENTES E SEUS CONTEUDOS NATUREZA CH
CODIGO NOME (Ntcleos)
EDU Avrte e Educacdo — E NB 75
EDU Educacéo e Formacdo do Leitor NB 75
7° EDU Educacéo e Direitos Sociais | — Educacéo de NB 75
Jovens e Adultos
EDU Saberes escolares e Praticas Docentes NB 75
EDU Estagio Supervisionado Il - E NE 75
FONTE: Projeto da Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais com Habilitagdo no Ensino Fundamental
MODULO COMPONENTES E SEUS CONTEUDOS NATUREZA CH
CcODIGO NOME (Nucleos)
EDU Educacdo e Direitos Sociais 1l — Educacdo no Campo NB 75
EDU Abordagem socio-cultural da infancia e da familia NB 75
8° EDU Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais NB 75
EDU Trabalho de Conclusdo de Curso — E NB 75
EDU Estagio Supervisionado IV - E NE 75

FONTE: Projeto da Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais com Habilitagdo no Ensino Fundamental.
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ANEXO Il — Numeros de estudantes matriculados, por semestre letivo, no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia Educacgdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado pela UEFS (2007-2011)

OFERTA REGULAR ESTUDANTES MATRICULADOS
CURSO
007.1 | 2007.2 | 2008.1 20082 | 2000.1 20101 0102 | 20101 071 | 20072 | 20081 | 20082 | 20090 | 2000.1 2000.2 | 2011.1 112
Licenciatura
Plena em | &0 80 153 154 154 153 153 144 74 74 144 144 143 141 140) [38 68
Pedagogia da
Educacio
Infantil [
Séries Imeians
TOTAL 80 80 153 |15 |15 |15 |18 (14 |4 4 144 (144 143 (141 [140 |138 |68

Fonte:UEFS/PROGRAD, 2011
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APENDICES
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PPSE - UERS
TTENTIBOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

APENDICE 1 — Termo de Autorizacdo de uso de imagem

Eu, , portadora da cédula de
identidade n° , inscrita no CPF sob n° , residente a
Rua/Comunidade , n° , ha cidade de

, AUTORIZO o uso de minha imagem para ser utilizada, apenas na

pesquisa do mestrando Antonio Eduardo Alves Souza, intitulada Professoras-cursistas na
formacao em servico: didlogos em questdo, praticas reveladoras, sob a orientagdo do professor
doutor Fabricio Oliveira da Silva. A pesquisa concentra-se no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana. Esclare¢co que a autorizagcdo €
concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem apenas para a pesquisa. Por esta ser a
expressdao da minha vontade, declaro que autorizo o uso sem que nada haja a ser reclamado a
titulo de direitos conexos @ minha imagem ou a qualquer outro. Reitero que em hipdtese alguma
podera a imagem ser utilizada de maneira contraria a moral, aos bons costumes ou a ordem

publica.

Feira de Santana, Ba de de 2023

Assinatura da responsavel

FEIRA DE SANTANA - BA
2023
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PPSE - U

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

APENDICE 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Antonio Eduardo Alves Souza, pesquisador do estudo intitulado Professoras-
cursistas na formacéo em servico: didlogos em questdo, praticas reveladoras, convido vocé
para participar dessa pesquisa desenvolvida pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacgao
(PPGE), localizado no prédio da P6s-Graduacdo em Educacdo, Letras e Artes - Mddulo 2,
situado na UEFS, Av. Transnordestina, S/N — Novo Horizonte, Feira de Santana, Telefone (75)
3161- 8871. Esta pesquisa tem como objetivo geral: compreender como as experiéncias
formativas das professoras egressas do Programa de Formacéo em Pedagogia/UEFS dialogam
com suas préaticas pedagdgicas no cotidiano escolar da Educacdo Bésica

O beneficio de participar desta pesquisa é contribuir para estudos sobre os saberes e as
praticas desenvolvidas e potencializadas na formacdo em servico, na Universidade Estadual de
Feira de Santana — UEFS, durante a formacdo em Pedagogia com Habilitagdo na Educacéo
Infantil e nas Séries Inicias do Ensino Fundamental. VVocé que foi professora-cursista nesta
formacdo, apos a leitura, permissdo, e assinatura no presente termo, podera colaborar com a
pesquisa através da participacdo de entrevistas narrativas gravadas, que serdo conduzidas por
mim através de encontros grupais ou individuais. Se vocé aceitar participar deste estudo, as
entrevistas narrativas serdo previamente agendadas de acordo com a sua disponibilidade e
gravadas com a sua permissdo, no gravador do celular. As anota¢cfes das entrevistas narrativas
serdo copiadas para o computador e apagadas do celular depois de transcritas. Os riscos desta
pesquisa relacionam-se a exposicdo das professoras-cursistas onde seré realizada a pesquisa,
quanto aos resultados, o que poderéa acarretar possiveis constrangimentos, para as colaboradoras
participantes, a partir das experiéncias relatadas pelas professoras sobre questdes relacionadas
aos sabres, as praticas e as experiéncias vividas na universidade. Por tal razdo, na perspectiva
de evitar qualquer desconforto ou dano a pessoa em todos os aspectos (fisico, psiquico, moral,
intelectual, social, cultural, espiritual e profissional), anuncio os seguintes procedimentos: a) a

primeira entrevista narrativa sera realizada pela plataforma google meet para que possamos nos
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conhecer e entrelacar as nossas prosas, a partir dai faremos de forma individual, agendada
previamente, a fim de garantir a privacidade de voceés, livre da vista ou da escuta de outras
pessoas; b) seu anonimato serd assegurado. Para isso usaremos codigos para identificar os
participantes; ¢) apds as reunides, vocé podera solicitar escutar a gravacdo e retirar e/ou
acrescentar quaisquer informacdes; d) a gravagdo com a sua fala e dos demais colegas, sera
guardado enquanto o estudo esta sendo feito. Apos a conclusao e apresentacdo da pesquisa, a
gravacgdo serd apagada; €) caso ndo autorize a gravacao, registraremos as reunides em folha de
papel sem a sua identificacéo; f) as publicacdes relativas a esta pesquisa ndo permitirdo a
identificacdo especifica dos participantes; g) as informacgfes ndo serdo utilizadas em prejuizo
dos participantes, h) caso o participante sintam-se prejudicados quanto a possiveis riscos sobre
sua imagem, podera solicitar indenizacdo que deverad ser coberta com verbas préprias da
pesquisadora responsavel, como garantia de ressarcimento por possiveis danos; i) apos a
conclusdo do estudo vocé recebera uma cdpia em PDF do texto final via e-mail, e também sera
convidada por esse meio a participar da apresentacdo que a autora organizara para divulgar os
resultados, j) a qualquer momento da pesquisa vocé podera desistir de participar, sem nenhum
prejuizo; k) ndo estdo previstas quaisquer despesas para as participantes (professoras-cursistas)
como transportes e/ou alimentacdo, nem para a instituicdo, ou beneficio material. Apesar dessas
medidas, se vocé desejar desistir da pesquisa, vocé podera conversar com o pesquisador, ou se
apresentar qualquer duivida de cunho ético, podera procurar o Comité de Etica da UEFS por
meio do e-mail: cep@uefs.br ou telefone (75) 3161-8067. Este termo serd assinado por voce,
por mim — pesquisador responsavel — em duas vias e pelo orientador da pesquisa, sendo que

uma ficara comigo e outra com vocé.

Feira de Santana, Ba de 2023.

Colaboradora da Pesquisa

Mestrando/Pesquisador

Orientador da Pesquisa

FEIRA DE SANTANA - BA
2023
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APENDICE 3 - Carta Convite

CARTA-CONVITE

Saudacdes, saudades e lembrancas!

Queridos/as, tudo bem?

Como vocés sabem, eu estou fazendo Mestrado em Educacgdo na Universidade Estadual de
Feira de Santana — UEFS, assim que eu fui aprovado na selecdo, eu fiz questdo de compartilhar com
VOCés aqui no grupo o resultado dessa linda vitdria, bem como externar toda a minha felicidade!
Dedico também a vocés, afinal de contas trilhamos a/na formacéo juntos.

Diante da pesquisa que estou fazendo no Programa de Pos-graduacdo em Educacgédo (PPGE),
eu preciso de um momento com alguns de vocés para um bate-papo sobre a nossa experiéncia na
UEFS, ndo se preocupem, pois ndo serd nada cansativo, iremos papear sobre 0 que vivemos na
universidade.

Assim como vocés, eu também sou professor da Educacdo Bésica com demandas de trabalho
que, as vezes, me impedem de narrar minha atuacdo docente e como tudo isso implica no cotidiano
escolar. Por isso, esse € um convite para que Vocé possa contribuir no desenvolvimento dessa
pesquisa. Ressalto que a grande motivacdo da escolha deste tema emergiu das minhas experiéncias
vividas na sala de aula da Educacgéo Basica, bem como da minha/nossa formacgéo cursando Pedagogia
Séries Iniciais, entre os anos de 2008 a 2012.

Caso aceite 0 convite para participar deste estudo, te informo que as entrevistas narrativas
serdo previamente agendadas de acordo com a sua disponibilidade e gravadas com a sua permissao.
Destaco que, as anotagdes das entrevistas narrativas serdo transcritas e depois apagadas.

Com sua anuéncia, e concluida a pesquisa, informarei a data da minha defesa para que todos
vocés possam participar do resultado da pesquisa. Deixo registrado que nosso primeiro encontro esta
previsto para o final do més de maio, deixo com sugestao as seguintes datas: 29/05/2023 (segunda-
feira) ou 30/05/2023 (terca-feira), as 19:30 horas. Entdo, cara colega, aceita participar dessa
experiéncia e nos presentear com suas narrativas? Certo de seu aceite agradeco imensamente a
colaboracdo e a disponibilidade para seguirmos, narrativamente, construindo experiéncias sobre
nossa formacgdo. Aguardo a sua resposta, qualquer que ela seja, e desde ja deixo meu abraco carinhoso
e cheio de esperanca.

Cordialmente,

Antonio Eduardo Alves Souza



APENDICE 4 — Card Convite

~—y )'\ ; \\.\

NIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA - UEFS
; 'PROGRAMA DE POS- -GRADUACAO EM EDUCA(;AO - PPGE

MESTRADO EM EDUCAQAO
i § CONVITE
)
\/\ TECONMIDONP ATRIANGIONTRRIEB UM REN@
\ \DESENVOLVIMENTO D ESUINMATPIES @ UNNS AVDE

?\ MESTRADO RELACIONADA COM A NOSSA
? BORMACAO NA UEFS, ENTRE QOSsANOSIDE

2,008 A Dol o. , |

AGUARDO, COM O CORAQAO PALPITANDO
A SUASRESPOSTA, QUALQUER QUE ELA E]Y)/
E DESDE JA DEIXO MEU ABRACO
CARINHOSO E CHEIO DE EbPERAN(;K

COM MUITA GRATIDAO., )‘
EDUARDO.

CONTATO: (75) 99199-8991 \ d
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APENDICE 5 — Imagem disparadora — Atelié Reflexivo

-

\.

Vou passar
na cantina!

Estuda
parao
Seminariol

PARTIU, UEFS... @

Tu pegou a
Xerox?

()

Eunao

aguento

mais, quero

I :
\formart ) Vou sair
mais cedo
iel
_hoje! .
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APENDICE 6 — Dispositivo para transcri¢do das falas do Atelié

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

MESTRANDO: ANTONIO EDUARDO ALVES SOUZA
ORIENTADOR: PROFESSOR DOUTOR FABRICIO OLIVEIRA DA SILVA

ENCONTRO VIRTUAL INSPIRADO NO ATELIE REFLEXIVO

DATA: COLABORADORAS HORARIO: LOCAL.: DATA DE ENVIO DOS PONTOS
29/05/2023 (19:30h) (Google Meet) ABORDADOS DUARNTE O
(segunda-feira) ATELIE

NOSSAS HISTORIAS, NOSSA FORMACAO...

Cordialmente,
Antonio Eduardo Alves Souza



APENDICE 7 — Dispositivo para marcagao de horarios para a Entrevista Narrativa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA - UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

CONOGRAMA PARA REALIZACAO DO BATE-PAPO

MESTRANDO: ANTONIO EDUARDO ALVES SOUZA

ORIENTADOR: PROFESSOR DOUTOR FABRICIO OLIVEIRA DA SILVA

DISPOSITIVO: ENTREVISTA NARRATIVA

DATA:

COLABORADORA:

HORARIO:

LOCAL.:
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APENDICE 8 — Dispositivo para transcri¢io e envio das narrativas das colaboradoras

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA - UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

“ME CONTE Al, COMO FOI A SUA EXPERIENCIA FORMATIVA NA UEFS”

MESTRANDO: ANTONIO EDUARDO ALVES SOUZA
ORIENTADOR: PROFESSOR DOUTOR FABRICIO OLIVEIRA DA SILVA
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DISPOSITIVO: ENTREVISTA NARRATIVA

DATA: COLABORADOR: HORARIO: LOCAL: ENVIO DA TRANSCRICAO PARA O
COLABORADOR:

TRANSCRICAO
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APENDICE 9 — Dispositivo para transcri¢io das falas e envio pés leitura do pesquisador

#
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA - UEFS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAQO

Querida colaboradora ( ), em cumprimento com o que foi estabelecido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
segue a transcri¢do do nosso bate-papo, que aconteceu em ( ) de 2023, para que vocé perceba que nada foi acrescentado além do
gue conversamos No NOSSO encontro.

TRANSCRICAO




APENDICE 10 — Dispositivo para categorizago, recorte e base tedrica das narrativas

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAQO

CATEGORIAS QUE EMERGIRAM DAS NARRATIVAS
MESTRANDO: ANTONIO EDUARDO ALVES SOUZA
ORIENTADOR: PROFESSOR DOUTOR FABRICIO OLIVEIRA DA SILVA
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CATEGORIAS RECORTE DA NARRATIVA BASE TEORICA
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