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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo compreender como professoras e professores da
Educacdo Bésica tecem sentidos de inclusdo a partir de suas experiéncias com
estudantes neurodivergentes, em didlogo com praticas pedagdgicas, politicas publicas e
lutas por direitos. Os resultados indicam que a inclusdo se manifesta no cotidiano
escolar por meio de escuta ativa, atencdo as singularidades e praticas que fortalecem
vinculos e justiga social. As narrativas docentes revelam estratégias pedagogicas
criativas, cuidados individuais ¢ a valorizacdo da neurodiversidade como direito a
diferenga, deslocando perspectivas medicalizantes e evidenciando a importancia de
politicas publicas efetivas. A pesquisa combina entrevistas narrativas e etnografias
escolares, com registros no didrio da pesquisadora, permitindo compreender a inclusio
como um movimento relacional, ético e transformador. A andlise se ancora em aportes
dos feminismos negros, na interseccionalidade e no tempo espiralar de Leda Maria
Martins (2011), além da nocdo de autobioformagdo (Mota, 2023), destacando a
formagao docente como tecitura de memorias, afetos e saberes que se atualizam no chao
da escola. Valorizar a neurodiversidade evidencia a diferenga como poténcia pedagogica
e reafirma praticas de escuta, cuidado e transformacao coletiva.

Palavras-chave: Neurodiversidade. Processos identitarios. Diferenca.
Interseccionalidade. Tecituras da inclusao



ABSTRACT

This dissertation aims to understand how Basic Education teachers weave meanings of
inclusion from their experiences with neurodivergent students, in dialogue with
pedagogical practices, public policies, and struggles for rights. The research combines
narrative interviews and school ethnographies, through records in the researcher’s field
diary, to capture everyday practices and relational dynamics that permeate inclusive
processes. The analysis is grounded in contributions from Black feminisms, in
intersectionality as a tool to highlight structural inequalities, and in the spiral
temporality of Leda Maria Martins (2021), which allows us to understand teaching
trajectories as crossroads between past, present, and future. It also engages with the
notion of autobioformation (Mota, 2023), conceiving teacher education as a weaving of
memories, affections, knowledge, and resistances that are constantly renewed in the
school setting. By valuing neurodiversity, the study shifts away from a medicalizing
perspective to recognize differences as pedagogical potential. The results indicate that
conceptions of inclusion are constructed in a plural way, amid structural challenges,
institutional fragilities, and community strengths, reaffirming the importance of
pedagogical practices sustained by listening, care, and collective transformation.

Keywords: Neurodiversity. Identity processes. Difference. Intersectionality. Weavings
of Inclusion.
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TRAMAS INICIAIS: PESQUISA NARRATIVA E INCLUSAO

Esta pesquisa se inspira na metafora da Teceld da Existéncia, que simboliza
como entrelago historias, saberes e experiéncias pessoais e coletivas. Assim como uma
teceld constréi um tecido resistente e significativo, esse trabalho integra narrativas
docentes, experiéncias vividas e minhas reflexdes enquanto pesquisadora, compondo
uma trama que revela a complexidade, riqueza e interdependéncia das vivéncias
neurodivergentes na escola. A metafora ndo é apenas um recurso poético: ela orienta a
perspectiva desta pesquisa, que busca compreender como praticas docentes e
experiéncias vividas se entrelagam para construir sentidos de inclusdo, respeitando a
singularidade de estudantes neurodivergentes.

Nesse mesmo movimento simbolico, optou-se pela expressio Tecituras' da
Inclusdo como parte do titulo desta dissertacdo, compreendendo a inclusdo como um
processo vivo, atravessado por multiplas vozes, afetos, experiéncias e praticas coletivas
situadas e relacionais.

Esta pesquisa nasce da experiéncia vivida, da presenca cotidiana na escola, do
contato com estudantes que ensinam a ver o mundo a partir de diferentes perspectivas e
da escuta das professoras que, entre desafios e possibilidades, tentam construir sentidos
de inclusdao. Como a vida que acontece nos encontros ¢ desencontros do cotidiano
escolar, a investiga¢do busca compreender os modos pelos quais a neurodiversidade se
manifesta, se reconhece ou se invisibiliza nas praticas pedagogicas, atravessando
experiéncias, historias e afetos que se conectam e se expandem, revelando a pluralidade
das relacdes e das diferengas. Essa experiéncia revela, ainda, como as praticas docentes
e os contextos escolares se articulam de maneira singular, influenciando o
reconhecimento ¢ a valorizag¢do da diversidade de cada estudante.

Ao refletir sobre minha trajetoria, percebo que meu modo de estar no mundo €
marcado por multiplas ancestralidades e experiéncias que se cruzam, em constante
tensdo entre reconhecimento e invisibilidade. Essas experiéncias ndo sdo apenas
memoria, constituiem uma lente que orienta minha percep¢ao da diversidade e da

singularidade, permitindo compreender como cada estudante, cada professora e cada

' Optou-se por tecituras, e ndo tessituras, como escolha estética, politica e epistémica. O termo carrega o
gesto de tecer sentidos com fios do vivido, evocando o entrelagar de saberes, memorias e praticas na
perspectiva dos feminismos negros e da escrita autoetnografica, em sintonia com o tempo espiralar de
Leda Maria Martins (2021).
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espago escolar ¢ atravessado por histdrias e condi¢des particulares que constituem
possibilidades de aprendizado e inclusao.

E a partir dessa perspectiva que considero relevante compartilhar aspectos mais
especificos da minha historia de vida. Sou neta de mulheres e homens que guardavam
em seus tracos a presenca de povos originarios, da diaspora negra e também de herancas
europeias. Essa mistura se inscreve em meu corpo de forma profunda, ndo apenas pelo
que revelo aos olhos de quem me vé€, mas, sobretudo, pela forma como me reconheco
nesse lugar de encruzilhada, atravessado por constantes tentativas de apagamento dessas
marcas, que, no entanto, orientam minha forma de compreender a educac¢ao, a inclusao
e as singularidades de cada estudante.

Filha de lavradores, cresci em um contexto de desafios marcados pela
desigualdade social. A morte precoce de meu pai, vitima da doenca de Chagas, quando
eu tinha apenas onze anos, redefiniu as dindmicas da minha familia. No entanto, além
do apoio constante da minha mae, a presenga do meu pai nessa fase foi determinante no
meu percurso educacional. Impedido de trabalhar fora, ele acompanhou de perto minha
alfabetizacdo e parte do meu processo de escolarizagdo, fazendo com que a educagao se
tornasse para mim um espaco de pertencimento e transformacao.

Aos quinze anos, iniciei minha trajetéria docente em uma Associagdo
Beneficente. Aos vinte, fui aprovada em concurso publico e, desde entdo, atuei em
diversas etapas e modalidades da Educacdo Basica. Em 2013, fui convidada para atuar
como professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e psicopedagoga no
Centro de Referéncia ao Apoio Pedagogico (CRAP)* da Rede Municipal de Varzea do
Poco - BA. Nesse espaco, desenvolvemos politicas de inclusdo que consideram as
multidimensionalidades dos estudantes. Com o desenvolvimento da pesquisa,
percebemos que esse trabalho tem um cardter interseccional e exige maior
aprofundamento teorico e efetivagao.

Essa experiéncia, marcada pelo contato direto com estudantes e pela construgao
de estratégias pedagogicas inclusivas, reforcou a necessidade de investigar como a
neurodiversidade ¢ acolhida ou invisibilizada nas escolas. Ela evidenciou os desafios e
potencialidades do trabalho docente, revelando como praticas educativas podem
transformar realidades, abrir caminhos para a valorizagdo das diferengas e promover

aprendizagens significativas para todos os estudantes.

% Criado pela Lei Municipal n° 021/2022, de 16 de dezembro de 2022.
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Foi nesse percurso que me deparei com as contradi¢cdes e desafios da inclusao
educacional. Como professora, convivi com estudantes neurodivergentes que, muitas
vezes, eram reduzidos/as a diagndsticos e adaptagdes curriculares padronizadas, sem
que suas singularidades fossem reconhecidas. A normalizacao dos corpos imposta pelo
sistema educacional evidencia que certas formas de ser e aprender sdo deslegitimadas.
Para ilustrar essa questdo, trago a citagdo de Roseiro e Carvalho (2021, p. 782): “Na
logica atual, todos os corpos precisam ser normalizados e regularizados seguindo as
normas aceitdveis a ldégica capitalista. [...] Tornamo-nos alvos de estratégias que
precisam desmoralizar nossos corpos para funcionarem.”

Essa reflexdo traduz a experiéncia de estudantes neurodivergentes e também
atravessa minha propria vivéncia, tanto no campo profissional quanto no pessoal.
Pesquisa e vida ndo sdo esferas separadas, pelo contrario, se interligam. Por isso,
assumo esta investigagdo no campo das narrativas, compreendendo que pesquisamos
com o outro, e ndo sobre o outro.

A escola, nesse sentido, revela-se como espago de encontros e tensdes, onde
normas, expectativas e concepgdes sobre diferenca se confrontam com vidas que
insistem em existir para além das categorias estabelecidas. As narrativas docentes e
minhas impressdes sobre as praticas educacionais permitem vislumbrar como a inclusao
¢ construida de maneira fragmentada, cheia de contradigdes e afetos, € como, mesmo
diante de limitagdes institucionais, professoras e professores buscam caminhos para
reconhecer a diversidade e possibilitar a participagdo ativa dos estudantes.

Ao refletir sobre a construcdo social do que ¢ considerado “normal”, trago a
discussdo que esse conceito ndo surge de forma neutra ou espontinea. Historicamente,
desde a Idade Média até os séculos XVIII e XIX, e nos movimentos iluministas,
“normal” passou a ser associado a regras, métricas e padrdes que hierarquizam corpos,
condutas e modos de existir. A norma atua como régua e medida, definindo quem se
encaixa ¢ quem ¢ considerado “anormal”, justificando exclusdes, medicalizacdes e
hierarquizagdes sociais. Como observa Foucault (2008), a imposi¢do da norma ndo
apenas regulamenta comportamentos, mas produz mecanismos de vigilancia e controle
sobre corpos e mentes, chegando a definir quem ¢ louco, quem deve ser preso e quais
formas de vida sdo aceitaveis.

Nesse contexto, a neurodiversidade surge como contraponto critico, propondo
olhar para as diferencas nao como falhas ou desvios, mas como expressoes legitimas da

condicdo humana, desafiando praticas pedagdgicas, institucionais e sociais que
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historicamente buscaram padronizar o aprender, o existir e o conviver. E importante
para essa pesquisa, portanto, observar como as normas historicas de normalidade, desde
o ideal transcendental até a normalidade cientifica, como analisam Corréa e Lockmann
(2024), se integram com as praticas pedagogicas, influenciando o reconhecimento ou a
invisibilizagdo da singularidade de cada estudante, e revelando as possibilidades e
limitagdes do processo inclusivo.

Ao integrar os feminismos negros a pesquisa, compreendo que a inclusdo nao se
da apenas pela transformacgdo de praticas educacionais, mas também pela valorizacao
das historias, trajetorias e experiéncias daqueles e daquelas que vivem multiplas
intersec¢Oes de raca, género, classe, ancestralidade e neurodivergéncia, reconhecendo,
em especial, a poténcia do sujeito negro como eixo de resisténcia e afirmagao.

A inclusdo de estudantes neurodivergentes nas escolas publicas brasileiras tem
se consolidado a partir de marcos legais e politicas educacionais que buscam garantir
direitos e promover a equidade’. A Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva e a Lei 14.254/2021, que ampliou a atengdo a
estudantes com TDAH e dislexia, evidenciam avangos, mas também revelam lacunas
significativas, principalmente na visibilidade e na valorizagdo de diferentes formas de
aprender.

Nesse contexto, a neurodiversidade emerge como um conceito essencial, pois
reconhece as variagdes neurologicas como parte da condicdo humana, reafirmando a
necessidade de praticas pedagdgicas que ndo apenas incluam, mas valorizem a
diversidade cognitiva e promovam o reconhecimento de direitos desses estudantes nas
escolas publicas.

O estudo se ancora em referenciais que valorizam a inclusdo, justiga social e
neurodiversidade, como Paulo Freire (1994; 1996; e 2006), bell hooks (2017), Ortega
(2008; 2009) e pesquisadoras/es da area de educagdo inclusiva como Alvernaz (2022;
2023), Pimentel (2012) e Sassaki (2009).

Alvernaz (2022) aponta que a inclusdo nao se limita a ajustes pontuais nas
atividades escolares, ela requer a revisdo das concepcdes sobre a diferenga ¢ o
reconhecimento das singularidades de cada estudante. Na mesma direcdo, Sassaki

(2009) defende a ideia de uma “inclusdo total”, voltada para a eliminagdo de barreiras

* Equidade refere-se ao reconhecimento e a consideragdo das diferengas sociais, historicas e culturais,
com o objetivo de oferecer condi¢des justas e proporcionais para todos. Diferente da igualdade, que
pressupde o mesmo tratamento para todos, a equidade implica tratar desigualmente os desiguais, de modo
a garantir justica e inclusdo (SANTOS, 2020; GESSER et al., 2022).
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que dificultam a participagdo plena. J& Pimentel (2012) destaca a importancia da
formagao docente para que praticas excludentes ndo sejam reproduzidas sob a aparéncia
de inclusdo. Em conjunto, essas perspectivas orientam a constru¢do de propostas
pedagdgicas criticas, alinhadas a equidade e ao respeito a diversidade.

A fundamentacdo tedrica, desenvolvida no segundo e terceiro capitulos,
aprofunda o debate sobre inclusdo e neurodiversidade, articulando conceitos de
diferenca, interseccionalidade e formacao docente. Esse percurso permite compreender
como tais perspectivas orientam a analise das narrativas docentes e sustentam a
construcdo de praticas pedagogicas comprometidas com a justica social.

Apesar dos avangos legais e tedricos na area da inclusdo, ainda héd uma lacuna
significativa no campo educacional: pouco se sabe sobre como professoras e professores
da Educacgao Bésica interpretam e transformam suas praticas frente a neurodivergéncia.
Essa falta de compreensdo dificulta a criacdo de estratégias pedagdgicas que
reconhegam a singularidade dos estudantes em perspectiva interseccional, considerando
raca, género e classe.

Assim, esta pesquisa busca contribuir para o debate sobre praticas inclusivas,
ampliando a compreensdo das experiéncias docentes e fortalecendo politicas
educacionais que valorizem a diferenga como poténcia pedagogica.

Parto de uma inquietacdo central: compreender como professoras e professores
da Educacdao Basica significam e produzem sentidos sobre a inclusdo de estudantes
neurodivergentes no cotidiano escolar. Dessa inquietacdo emergiu a pergunta que
orienta esta investigacdo: quais experiéncias os/as professores/as da Educacdo Basica
produzem a partir da vivéncia com os processos de inclusio de estudantes
neurodivergentes nas escolas publicas de Varzea do Pogo?

A partir dessa pergunta, delineio o objetivo geral da pesquisa: compreender
como professoras e professores tecem sentidos de inclusdo a partir de suas experiéncias
com estudantes neurodivergentes, em didlogo com praticas pedagogicas, politicas
publicas e lutas por direitos.

Para alcancar esse objetivo, organizo o percurso investigativo em trés objetivos
especificos: Identificar estratégias pedagogicas que revelam sentidos atribuidos a
inclusdo no cotidiano escolar; Cartografar experiéncias e desafios narrados pelas
professoras que influenciam suas formas de compreender a inclusdo e a
neurodivergéncia; Reconhecer nas narrativas docentes reflexdes e percepgdes que

contribuem para a construcao de concepgdes sobre inclusdo escolar.
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Dessa forma, os objetivos especificos detalham e operacionalizam as etapas do
processo analitico, assegurando a coeréncia entre a pergunta de pesquisa, o propdsito
investigativo e os caminhos metodoldgicos percorridos.

Esta pesquisa faz parte do projeto maior intitulado Educacdo Inclusiva em
Escolas Quilombolas: interseccionalidades e (re)existéncias, aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) sob o nimero CAAE 82191224.6.0000.0053.

A investigacdo aqui descrita estd sendo realizada no ambito do Programa de
P6s-Graduacao em Educagdao da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS),
vinculada a Linha de Pesquisa 3: Culturas, Diversidade e Linguagens, e integra as
atividades do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Inclusiva (GEPEI). Esse
estudo articula-se com o projeto acima citado ao aprofundar a discussdo sobre os
processos de inclusao vivenciados por estudantes neurodivergentes nas escolas publicas,
enfatizando as interseccionalidades de raca, classe, género e deficiéncia no cotidiano
escolar. A escolha por essa tematica se alinha ndo apenas aos marcos do projeto, mas
também a minha trajetoria formativa, que estabelece didlogo com o grupo de pesquisa
Diversidade, Discursos, Formacao na Educagdao Basica e Superior (DIFEBA) da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

A pesquisa se ancora em categorias centrais para compreender a inclusdo, a
neurodiversidade, ¢ uma delas, se trata de um conceito emergente no movimento social
e académico, que oferece uma visdo critica e inclusiva das variagdes neurologicas,
defendendo que ndo devem ser tratadas como patologias, mas como expressdes
legitimas da diversidade humana. Inspirada nos trabalhos de Judy Singer* e em
movimentos sociais contemporaneos, esta perspectiva orienta a analise desta pesquisa,
propondo praticas educacionais que valorizem as singularidades e promovam a inclusao
como direito humano, integrando-se as categorias de diferenca e interseccionalidade
para compreender as multiplas dimensdes das experiéncias escolares.

Entendidos como dinamicos, multifacetados ¢ em constante construgdo, os
processos identitarios, sdao atravessados por experiéncias, relacdes sociais € contextos
historicos. Nesse sentido, dialoga-se com Stuart Hall (2003), que propde pensar o
conceito de identidade como “posicional”, formada e reformada no interior das

representacdes culturais e das relacdes de poder, e com Marlucy Paraiso (2009), para

4 Judy Singer é socidloga e ativista australiana, reconhecida por ter cunhado o conceito de
neurodiversidade em 1998.
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quem ¢ preciso reconceitualizar a identidade, reconhecendo que ela ndo se esgota nas
categorias normativas, mas se constréi de maneira contingente e relacional.

A diferenca ¢ compreendida como expressdo das singularidades e multiplas
dimensdes do sujeito, que se manifestam nas praticas pedagdgicas e nas experiéncias
escolares. Diferentes formas de invisibilizagdo ou deslegitimacdo da diferenca
evidenciam, como observa Silva (2011), o esvaziamento das identidades quando as
praticas educacionais tentam padronizar o aprender e o existir, reafirmando normas que
nem sempre contemplam a diversidade dos estudantes.

J& a interseccionalidade oferece uma lente analitica para compreender como
raca, género, classe, e outros marcadores sociais se articulam, produzindo opressdes ou
formas de resisténcia. Inspirada nos aportes de Kimberlé Crenshaw (1991), bell hooks
(1990), Lélia Gonzalez (1982) e nos feminismos negros contemporaneos, essa
perspectiva permite interpretar criticamente as praticas docentes e 0s processos
escolares, evidenciando como multiplos marcadores identitdrios se integram e
influenciam a inclusdo ou exclusdo dos estudantes.

Ao integrar  neurodiversidade, processos identitarios,  diferenca,
interseccionalidade, esta pesquisa fundamenta-se em um olhar que valoriza a
pluralidade das experiéncias individuais e coletivas, reconhecendo a escola como
espaco de producao de sentidos, relagdes e saberes que transformam praticas e politicas
educacionais. Esses conceitos ndo sdo apenas tedricos, eles orientam a interpretagao das
narrativas docentes, oferecendo instrumentos para compreender como a inclusdo se
constroi cotidianamente, em contextos reais e vivenciados pelos sujeitos.

A pesquisa foi realizada com trés professoras da Educagdo Bésica em duas
escolas publicas de Varzea do Poco - BA, utilizando entrevistas narrativas e etnografias
escolares registradas em diario de pesquisa como dispositivos principais. A analise
articulou esses materiais para compreender praticas inclusivas e os sentidos atribuidos
as diferengas e aos direitos dos estudantes neurodivergentes. O uso do termo
professoras, antecedendo professores, ou mesmo o uso no feminino ao longo do texto,
reconhece tanto a predominancia de mulheres no quadro docente quanto a necessidade
de marcar um posicionamento politico-epistemolédgico.

A fundamentagdo metodoldgica se fortalece pela integragdo dos feminismos
negros e da pesquisa narrativa, que juntos atuam como fios essenciais na tecitura deste

estudo. Essas abordagens orientam a reflexdo sobre experiéncia, resisténcia e
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transformag¢@o por meio das narrativas de vida, consolidando a articulagdo das histérias
e saberes que estruturam esta investigagao.

E central também a reflexdo de Larrosa (2002) sobre a experiéncia como
processo que envolve escuta atenta e reconfiguracao das trajetorias, bem como as ideias
de Mota (2023) sobre autobioformacdo, que destacam a construcdo de si e o
aprendizado a partir das experiéncias narradas. Nessa perspectiva, a experiéncia nao se
restringe a individuos especificos, mas se configura como um processo coletivo de
producao de conhecimento, englobando meu trabalho narrativo nesta pesquisa € como
professora de estudantes neurodivergentes, assim como as trajetorias das professoras
colaboradoras.

Além desses autores, a reflexdo se beneficia de Leda Maria Martins (2021), que
compreende o tempo como movimento espiralar, conectando passado, presente e futuro
de modo entrelagado, oferecendo uma perspectiva dindmica e ancestral sobre os
processos de inclusdo vivenciados na educagao publica.

Dessa forma, esta pesquisa busca ndo apenas compreender como as praticas
pedagdgicas promovem a inclusdo de estudantes neurodivergentes, mas também
contribuir para o fortalecimento de politicas educacionais e praticas escolares que
reconhegam a neurodiversidade como valor social e pedagdgico. Ao evidenciar lacunas
e possibilidades, o estudo pretende colaborar para a constru¢ao de espagos educativos
mais equitativos e sensiveis as singularidades de cada estudante.

O primeiro capitulo, intitulado “Os saberes de si e os fios da inclusdo”, descreve
os procedimentos adotados para investigar os processos de inclusdo de estudantes
neurodivergentes nas escolas publicas da Educagdo Basica. A andlise adota uma
abordagem critica e aberta, inspirada nos feminismos negros, que desloca o foco da
busca por significados fixos para os sentidos que emergem das experiéncias e vozes
narradas. Além de Larrosa (2002) e Mota (2023) esse estudo ¢ influenciado pela
proposta de Leda Maria Martins (2021), que compreende o tempo como um movimento
espiralar, que conecta passado, presente e futuro de modo entrelagado, oferecendo uma
perspectiva mais dinamica e ancestral dos processos de inclusdo vivenciados na
educagdo publica.

O segundo capitulo, intitulado “Tecituras da neurodiversidade: entrelagando
saberes e praticas educativas”, aborda a integracdo de saberes e praticas pedagogicas
que favorecem a inclusdo de estudantes neurodivergentes. Discute que os marcos legais

reafirmam direitos fundamentais e, quando articulados as praticas intencionais de
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professoras e professores, sustentam processos educativos que respeitam as
singularidades cognitivas e culturais de cada estudante. A neurodiversidade ¢
apresentada de forma critica, desafiando visdes patologizantes e propondo agdes que
valorizam as variagdes cognitivas como parte da diversidade humana. O capitulo
também destaca a importincia da formagdo continua dos educadores, entendida como
processo reflexivo e transformador, essencial para ambientes inclusivos e justos.

Ja o terceiro capitulo “Processos identitarios, diferenca e interseccionalidade”,
analisa como as identidades ¢ as diferengas sdo construidas no ambiente escolar,
focando nas dinamicas de inclusdo, com énfase na neurodivergéncia. A critica as
percepgoes sociais de normalidade e a andlise das relacdes de poder sdo essenciais para
entender como as diferengas sdo tratadas na educagdo. O capitulo também aborda a
interseccionalidade como uma ferramenta de analise das multiplas formas de opressao
que afetam os estudantes neurodivergentes, considerando a interconexdo entre raga,
classe, género e neurodivergéncia.

Esses trés capitulos oferecem uma estrutura tedrica para entender as questoes de
identidade, diferenca, interseccionalidade ¢ neurodiversidade no contexto educacional,
fornecendo os fundamentos necessarios para proporcionar praticas pedagogicas
inclusivas que respeitem a diversidade e busquem a reconfigura¢do das estruturas de
poder que perpetuam a exclusao.

E nesse contexto que a metafora da tecelagem se revela como fio condutor desta
investigacdo: tal como fios que se cruzam em multiplas dire¢des para formar novos
desenhos, esta pesquisa integra saberes, experiéncias € modos de existir, reconhecendo a
complexidade das vivéncias neurodivergentes na escola. Cada fio, cada gesto, cada
decisdo docente e cada vivéncia estudantil contribuem para a constru¢do de uma trama
unica, assim como as maos de uma teceld movem-se com delicadeza e precisao, criando
padrdes que carregam histdria, memoria e significado.

Essas maos da figura a seguir traduzem a dedicagdo, o afeto e o entrelagamento
de saberes que atravessam este estudo, revelando visualmente o cuidado, a paciéncia e o
compromisso com a constru¢do de sentidos inclusivos no cotidiano escolar. A imagem
da tecelagem funciona, assim, como convite a pensar a inclusdo de forma dindmica e
coletiva, evidenciando que aprendizagem, diversidade e pertencimento ndo se
constroem isoladamente, mas emergem da conexao entre multiplas vozes, experiéncias
e trajetorias, assim como cada fio da trama participa de um desenho maior, cheio de

significados e histdrias que se entrelagam.
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Figura 1 - Teceld da Existéncia: metafora visual da pesquisa

Fonte: Imagem da capa do Documento Curricular Municipal de Varzea do Pogo - DCRVP

Essa imagem das mdos que tecem a palha de ouricuri remete a ancestralidade e
traduz os diversos atravessamentos sociais que sustentam esta pesquisa. Sio maos que
guardam em seus gestos os saberes da terra, a memoria coletiva e a for¢a de uma
tradicdo que se renova no movimento do tecer. Ao mesmo tempo que produzem arte,
convocam a pensar a interseccionalidade como pratica encarnada: cada movimento
mostra como experiéncias singulares se entrelagam com dimensdes sociais mais amplas.

Nesse contexto, essa pesquisa pretende abalar a estrutura das formas rigidas que
reduzem sujeitos a defici€éncia ou ao diagnostico. Assim como cada tira da palha é
Unica, cada corpo tem seu dinamismo e cada mente opera combinacdes que ndo cabem
em padrdes normativos. A neurodiversidade convoca-nos a pensar a aprendizagem nao
apenas pela cognicdo abstrata, mas pelas experiéncias corporais que transformam.

E por meio das narrativas docentes e de minhas percep¢des como professora e
pesquisadora que se compde esta trama, inseparavel de tudo o que nos constitui.
Desmoldar, aqui, € ato politico e ético: recusar o epistemicidio e afirmar modos plurais
de existéncia como poténcia. Ao convidar o leitor a adentrar os capitulos seguintes, esta
pesquisa assume o compromisso de pensar a inclusdo como justiga social, epistémica e
curricular, em permanente construcao, como uma urdidura coletiva que nao se fecha,

mas se expande.
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1 OS SABERES DE SI E OS FIOS DA INCLUSAO

A metodologia ndo ¢ um caminho pronto a ser seguido, mas uma trama que
vamos tecendo a medida que avangamos. Cada escolha metodologica ¢ um fio que, ao
ser entrelacado aos outros, constroi a estrutura singular desta pesquisa.

A fundamentac¢ao metodologica desta pesquisa ¢ desenvolvida com base em uma
abordagem qualitativa, que permite analisar a profundidade e a complexidade das
experiéncias de inclusdo de estudantes neurodivergentes em escolas publicas da
Educagdao Basica de Varzea do Poco - BA. Cada fio desse tecido metodoldgico
representa elementos teodricos e praticos, que, entrelacados, formam uma trama coerente
para a investigagao.

Partindo das reflexdes de Leda Maria Martins (2021), utilizo a metafora da
Tecela da Existéncia para fundamentar a narrativa de minha trajetéria e das historias
compartilhadas pelas professoras participantes da pesquisa. Essa metafora nao se inspira
apenas nas abordagens filosoficas, mas ¢ uma criagdo que visa integrar as experiéncias
vividas pelas professoras narradoras da pesquisa e os processos de inclusdo de
estudantes neurodivergentes.

Leda Maria Martins (2021), em Performances do tempo espiralar: Poéticas do
corpo-tela, propde uma concepgdo de tempo que rompe com a linearidade e incorpora
uma dindmica de movimentos contiguos, simultineos e interdependentes. O tempo
espiralar se desdobra em retroagdo, prospec¢do e reversibilidades, dilatando e
contraindo as experiéncias de forma continua. Nesse contexto, a figura da tecela
representa o entrelagamento de temporalidades que nao se sucedem de maneira
diferente, mas se curvam e se entrecruzam em fluxos de memoria, vivéncia e
reinven¢do. A narrativa torna-se, assim, um espago onde passado, presente e futuro
coexistem e se transformam mutuamente, permitindo que as histérias compartilhadas
pelas professoras participantes da pesquisa sejam detalhadas em sua complexidade,
compondo uma trama de sentidos sempre em movimento.

Nesta analogia, a vida ¢ comparada a um tecido em construgdo continua, onde
cada individuo, como alguém que tece, entrelaca os fios do passado, presente e futuro.
A metafora da teceld permite visualizar claramente como as vivéncias passadas
influenciam as decisdes presentes e as projecdes futuras, situando a trajetdria pessoal

em um contexto historico e cultural mais amplo. Além disso, a tecela é constituida pelas
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experiéncias e pelo contexto que a atravessa, numa relagdo dindmica entre sujeito e
mundo.

A metafora da Teceld da Existéncia ganha maior profundidade com a reflexao de
Jorge Larrosa (2002), especialmente em “Notas sobre a experiéncia e o saber de
experiéncia”. Larrosa destaca a experiéncia ndo como algo meramente vivido, mas
como um processo interpretativo que transforma e configura o sujeito. Para ele, a
experiéncia ndo ¢ simplesmente aquilo que nos acontece, mas o que nos atravessa € nos
toca, gerando sentido. Nesse contexto, a teceld pode ser compreendida como aquela que,
ao narrar e refletir sobre as vivéncias, entrelaca os fios dispersos da experiéncia.

Assim, a metafora da teceld e a perspectiva larrosiana se complementam,
evidenciando como a narrativa possibilita a ressignificagdo das historias de vida,
promovendo uma visdo mais abrangente e inclusiva na constru¢ao do conhecimento.

Ao valorizar a diversidade cultural e as experiéncias narradas, esta andlise
reafirma o potencial transformador da educacdo como pratica interpretativa e relacional,
em que passado, presente e futuro se entrelagam para dar sentido ao existir.

Essa abordagem amplia a compreensao das subjetividades dos participantes da
pesquisa, valorizando as vivéncias como processos formativos que ddo corpo as suas
trajetdrias pessoais e profissionais. Larrosa (2002) enfatiza que a experiéncia educativa
¢ um processo continuo de interpretacdo e ressignificacdo, essencial para o
desenvolvimento do individuo. Neste trabalho, narrar nao se restringe a descricdo de
acontecimentos, ¢ um movimento de registro e reflexdo, em que as experiéncias das
colaboradoras da pesquisa e as minhas impressdes como pesquisadora se entrelacam,
gerando coautoria de sentidos e ampliando a compreensao das praticas educativas.

Assim, a metafora da teceld e a perspectiva larrosiana se complementam,
evidenciando como a narrativa possibilita a ressignificagdo das historias de vida,
promovendo uma visdo mais abrangente e inclusiva na constru¢do do conhecimento. Ao
valorizar a diversidade cultural e as experiéncias narradas, esta andlise reafirma o
potencial transformador da educacdo como pratica interpretativa e relacional, em que
passado, presente e futuro se entrelagam, e a multiplicidade dos modos de existir ¢
acolhida, compondo uma tecitura complexa, viva e potente.

Mota (2023), em ‘“Autobioformacdo: Processos Formativos Constituidos e
Redimensionados pelo Vivido”, complementa essa metafora ao discutir a
autobioformagdo como um movimento continuo de narrar, interpretar e ressignificar

como experiéncias proprias. A teceld, nesse contexto, simboliza o sujeito em constante
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formagdo, que ao revisitar o vivido, entrelaca novos sentidos ao tecido de sua
existéncia, projetando-se para o futuro. Dessa forma, a fundamentagdo tedrica da
pesquisa ¢ fortalecida pela integracdo das obras de Larrosa (2002) e Mota (2023),
compondo uma abordagem multidimensional que considera a temporalidade, a
narratividade, a experiéncia e a formagao.

Além disso, a pesquisa ¢ enriquecida pela influéncia dos feminismos negros,
especialmente pelos conceitos de interseccionalidade desenvolvidos por Kimberlé
Crenshaw (1989, apud Gesser; Block; Mello, 2020) e Patricia Hill Collins (2019). A
interseccionalidade, entendida como a analise das interacdes entre raca, género, classe e
outras dimensdes de opressdo, oferece um apoio metodologico fundamental para
compreender as multiplas camadas de exclusdo vivenciadas por professoras e estudantes
neurodivergentes. Essa abordagem ¢ particularmente relevante para analisar os relatos
das participantes, situando-os em contextos historicos e sociais especificos, registrando
as diversas tramas de opressdo e resisténcia que atravessam suas historias.

Ao longo deste capitulo, apresento de forma detalhada em sessdes exclusivas a
pesquisa exploratoria; o planejamento da pesquisa de campo; a fundamentacdo dos
dispositivos de pesquisa; a andlise dos resultados produzidos; e os fundamentos que
orientam o didlogo com as professoras narradoras. Cada uma dessas etapas foi pensada
como parte de um processo investigativo que busca criar espagos de escuta para as
experiéncias e contribuir para a constru¢do de uma educacdo mais inclusiva e
transformadora.

Com essa trama teorico-metodologica langada, este capitulo segue aprofundando
os fios que compdem a pesquisa, adotando uma abordagem integrada que combina
apresentacao ¢ reflexdo critica. A metodologia ¢ apresentada como parte viva da
investigacdo, entrelagando o percurso exploratorio, os dispositivos utilizados e o
processo de andlise, sempre em didlogo com as experiéncias vividas. Essa construcao
busca fortalecer uma compreensdo integrada e aprofundada dos processos de inclusdo

educacional.

1.1 TECELAGEM DA PESQUISA

A pesquisa exploratoria ampliou o entendimento sobre os desafios e avancos das
praticas pedagogicas inclusivas para estudantes neurodivergentes, oferecendo subsidios
para investigacOes futuras. A andlise revelou que, embora as praticas estejam em

evolugdo, persistem lacunas importantes, especialmente quanto a auséncia de
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diagnosticos precoces e aos atrasos de série/idade, fatores que comprometem o
desenvolvimento dos estudantes. Também se destacou que promover a inclusdo requer
praticas sensiveis ao contexto socioecondOmico e as multiplas dimensdes de
desigualdade dos/as alunos/as.

Assim, este estudo evidenciou que ndo basta acolher as diferencgas: € preciso
enfrentar desigualdades estruturais no sistema educacional. Os resultados preliminares
reafirmam a relevancia da formagdo docente continuada e da reflexividade como
condi¢gdes essenciais para avangar. Ao oferecer um panorama inicial das condigdes e
praticas educacionais, esta etapa cumpre seu papel ao langar as bases para investigagdes
mais aprofundadas sobre a inclusdo escolar de estudantes neurodivergentes,
consolidando uma aproximagao ética e comprometida com o l6cus da pesquisa.

A importancia da pesquisa exploratéria, como defendida por Clandinin e
Connelly (2015), reside na sua capacidade de identificar novas questdes e fornecer um
entendimento inicial das varidveis que podem estar influenciando as tendéncias
estudadas. Este estudo se insere nesse contexto, ao levantar questdes cruciais sobre a
inclusdo de estudantes neurodivergentes e identificar as lacunas e desafios nas praticas
pedagogicas das escolas publicas.

Para definir o 16cus e as colaboradoras da pesquisa, foi realizado, inicialmente,
um levantamento junto as gestoras escolares, seguido da identificacdo de duas escolas
publicas da Rede Municipal de Ensino com maior numero de estudantes
neurodivergentes. A partir dessa escolha, foram realizadas entrevistas com professoras e
uma analise qualitativa das praticas pedagdgicas inclusivas observadas no cotidiano
escolar.

Como gesto epistemologico e politico, inspirado pelas contribuigdes dos
feminismos negros e pelo compromisso €tico que sustenta esta pesquisa, as
participantes foram nomeadas com codinomes que fazem referéncia a intelectuais e
ativistas negras brasileiras: Sueli (Carneiro)’, Conceicdo (Evaristo)® e Lélia (Gonzalez)’.
Essa escolha foi construida como um gesto simbolico de reconhecimento, valorizando
suas trajetorias e engajamentos com a educagdo inclusiva, preservando o anonimato e

afirmando politicamente suas vozes.

> Filosofa e ativista, é referéncia na luta antirracista e na defesa dos direitos das mulheres negras no
Brasil.

® Escritora e professora, destaca-se por sua obra centrada na “escrevivéncia”, valorizando as memorias e
experiéncias do corpo negro feminino.

7 Intelectual e militante, foi pioneira na articulagio entre feminismo negro e movimento negro,
questionando a intersecc¢ao entre racismo, sexismo e desigualdade social.
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O processo de definicdo das participantes considerou o perfil de professoras
efetivas, com atuacdo junto a estudantes neurodivergentes e engajamento com a
educagdo inclusiva. A etapa exploratéria da pesquisa ocorreu em 2024, com
continuidade em 2025.

Nessa etapa, as entrevistas atenderam a dois eixos principais. O primeiro, “Como
chegou até aqui?”, buscou analisar trajetorias pessoais, académicas e profissionais,
compreendendo como essas vivéncias constituem suas praticas pedagodgicas e
percepgdes sobre a inclusao. O segundo, “Como tem produzido experiéncias de inclusao
de estudantes neurodivergentes?”, aprofundou o entendimento das estratégias
pedagogicas, desafios enfrentados e sentidos atribuidos no cotidiano escolar.

Este capitulo segue para apresentar as professoras narradoras, cujas vozes e

experiéncias revelam os desafios e aprendizados do fazer pedagdgico inclusivo.

1.1.1 Tecelas de historias: as professoras narradoras

As professoras Sueli, Lélia e Conceigao sdo tecelas de suas proprias historias e
colaboraram com esta pesquisa ao compartilhar suas trajetorias docentes na Educacdo
Bésica, revelando compromisso e sensibilidade frente aos desafios da inclusdo de
estudantes neurodivergentes.

Sueli, com 50 anos, ¢ licenciada em Ciéncias Bioldgicas, especialista em Ensino
de Ciéncias e Gestdo Escolar. Com 30 anos de docéncia, atua atualmente como
professora de Ciéncias Naturais nas séries finais do Ensino Fundamental. Além disso,
Sueli possui experiéncia em gestdo, tendo sido secretaria municipal da educacdo e
coordenadora pedagdgica da rede municipal.

Lélia, com 44 anos, licenciada em Pedagogia e especializada em Educagao de
Jovens e Adultos e Alfabetizagdo e Letramento, soma 21 anos de experiéncia docente.
Atuou na EJA, na Educagdo Infantil e, por cerca de 18 anos, no quinto ano do Ensino
Fundamental. Em 2025, passou a trabalhar com uma turma do terceiro ano, atuando
como referéncia na alfabetizacao de estudantes fora da idade/série esperada.

Conceicdo, com 38 anos, licenciada em Pedagogia, possui especializagdes em
Alfabetizag¢do e Letramento e em Psicopedagogia. Com 11 anos de experiéncia docente,
atuou como professora do primeiro ano do Ensino Fundamental. Em 2025, afastou-se da
sala de aula para assumir a fungdo de articuladora do Programa Compromisso Nacional

Crianca Alfabetizada (CNCA), fato que a impossibilitou de continuar na pesquisa. Em
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seu lugar, foi convidada Lélia, que demonstrou interesse e disponibilidade para integrar
o grupo de colaboradoras.

O processo de selecdo dessas professoras considerou o perfil de profissionais
efetivas, atuantes com estudantes neurodivergentes e comprometidas com a educagao
inclusiva. Desde o primeiro contato, aceitaram o convite de forma entusiastica,
reconhecendo a importancia da pesquisa para suas praticas pedagogicas e contextos
escolares.

Reconheco minha implicacdo pessoal e académica neste estudo. Utilizei a
autorreflexdo como ferramenta essencial para compreender tanto as experiéncias das
professoras quanto as interagdes interpessoais no contexto da pesquisa. Destaco as
narradoras como colaboradoras ativas, rejeitando a visdo tradicional que as reduz a
meros “sujeitos” da investigacao.

Essas historias constituem o fio condutor para as andlises subsequentes,
oferecendo um olhar situado sobre os caminhos da inclusdo e os desafios enfrentados no
cotidiano escolar.

As trajetorias de Sueli, Lélia e Conceicao nos conduzem aos relatos singulares,
cujas vozes revelam os sentidos, desafios e aprendizagens que atravessam a inclusdo
escolar de estudantes neurodivergentes. No proximo segmento, aprofundaremos essas
narrativas, compreendendo as multiplas camadas que constituem suas praticas
pedagdgicas e seus compromissos €ticos, numa construcao coletiva e situada do
conhecimento.

Nesta pesquisa, as professoras sdo compreendidas como autoras e tecedoras de
suas proprias histérias, compartilhando experiéncias e trajetérias no cotidiano escolar.
Ao adotar uma abordagem narrativa, buscamos ultrapassar a dicotomia entre sujeito e
objeto, reconhecendo nas narrativas docentes a complexidade das praticas educacionais
e a construcdo coletiva de saberes, marcadas por afetos, resisténcias e pelas
particularidades do trabalho pedagdgico na inclusdo escolar.

No compartilhamento das experiéncias das professoras, criou-se um espaco de
reflexdo sobre suas praticas, o sentido de inclusdao e os desafios cotidianos. O ato de
narrar ultrapassa a simples descri¢do de fatos e se configura como um gesto de
resisténcia e producdo de conhecimento, como aponta Concei¢do Evaristo (2005), ao
afirmar que a escrevivéncia ¢ a escrita que nasce do corpo, da memoria e da

experiéncia. Assim, as narrativas se constituem como espacos de elaboragdo e
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reinvencdo da pratica pedagogica, conectando historia pessoal, coletivo escolar e os
atravessamentos sociais que estruturam suas realidades.

No decorrer do estudo, busquei compreender como as historias de vida dessas
professoras, marcadas por suas praticas com estudantes neurodivergentes, se entrelagam
com os processos de inclusdo nas escolas. A narracdo de suas vivéncias revela as
subjetividades e as implicagdes da neurodiversidade nas relagdes pedagogicas, além de
permitir uma analise critica das politicas e praticas educacionais de inclusdo. Assim,
essas narrativas nao sdo apenas relatos individuais, mas refletem também um
movimento coletivo de reflexdo sobre o fazer pedagdgico na educagao inclusiva.

Para fortalecer a perspectiva da agéncia e da autorrepresentagdo das docentes,
esta pesquisa se inspirou no movimento do feminismo negro, alinhando-se ao
pensamento critico de autoras como bell hooks (1994), Audre Lorde (1984) e outras que
abordam questdes de género, raga e inclusdo. A pesquisa evoca os principios e lutas do
feminismo negro para sinalizar as trajetorias pessoais e profissionais das professoras,
destacando as repercussdes dessas experiéncias nas praticas educacionais inclusivas.

Ao narrar suas histérias, essas educadoras emergem como tecedoras de
conhecimento, contribuindo de maneira ativa e reflexiva para a compreensdo das
dindmicas da sala de aula, das relagdes entre professoras/es e estudantes
neurodivergentes e dos desafios cotidianos enfrentados rumo a uma educacdo mais
inclusiva. Dessa forma, suas narrativas transcendem a producdo de dados, tornando-se
parte integrante de um processo coletivo de reflexdo e construcdo de saberes.

Fundamentada nas narrativas dessas professoras, a pesquisa cria um espaco de
escuta e acolhimento, permitindo que suas experiéncias de vida na escola e com os
desafios da inclusdo se tornem parte integrante da constru¢do de um conhecimento
transformador da realidade educacional. Assim como uma teceld, que com suas maos
habeis entrelaca fios de diferentes cores e texturas para criar uma obra Unica, as
professoras narradoras, como artesds do conhecimento, tecem suas historias a partir do
cotidiano escolar. Cada experiéncia, por mais simples que pareca, se entrelaca no tecido
da prética pedagdgica, formando uma tapecaria complexa.

As escolhas metodoldgicas adotadas nesta pesquisa possibilitam uma andlise
detalhada das praticas pedagogicas que transformam e definem os processos de
inclusdo. Ao articular as abordagens tedricas com as vivéncias praticas das professoras,
evidencia-se a complexidade das relagdes no espaco escolar, onde as dindmicas sociais €

educacionais se entrelacam de maneira profunda e multifacetada. Esse olhar
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metodologico ndo apenas facilita a compreensdo da inclusdo como processo, mas
também ressalta as multiplas perspectivas que emergem do cotidiano escolar,
oferecendo uma visao mais abrangente da educacao.

Com base nessas reflexdes, esta pesquisa contribui para o desenvolvimento de
praticas docentes mais inclusivas, que reconhecem e valorizam a diversidade e a
diferenga, promovendo a visibilizagdo e o empoderamento do sujeito neurodivergente.
Inspirando-se nas concepc¢des do movimento da neurodiversidade, busca-se construir
um espaco escolar que va além da otica da deficiéncia, em que as diferengas sejam
compreendidas como possibilidades de aprendizado e crescimento coletivo.

Esses fios lancados nas trajetdrias e na escuta das professoras se entrelacam,
agora, com as praticas € os processos concretos vivenciados no espago escolar, nos
quais a pesquisa de campo foi estruturada. No item seguinte, apresento os
procedimentos metodologicos que sustentaram este estudo, a partir das entrevistas
narrativas e do diario de campo, elementos essenciais para uma abordagem

narrativa-experiencial que privilegia a compreensdo situada das dinamicas inclusivas.

1.1.2 Tecelas da escuta: trajetividade formativa e a neurodivergéncia

Antes de entrelacar os fios das trajetorias docentes, abro espaco para registrar a
minha propria travessia: aquilo que se faz presente em mim, enquanto pesquisadora e
professora em formacgao, neste movimento de desaceleracao e reconexao. Estar afastada
para cursar o mestrado abriu caminhos que antes pareciam inalcangdveis. Permitiu-me,
pela primeira vez em muitos anos, respirar com mais consciéncia, olhar para dentro,
ouvir minha propria historia, desacelerar. Mas ndo foi simples chegar até aqui: o
percurso foi marcado por persisténcia, cansaco acumulado e escolhas dificeis. Essa
pausa na rotina escolar me fez perceber o quanto minha presenca como professora, por
vezes, foi quase automatica, movida pela urgéncia de entregar, planejar, corrigir, cuidar,
resolver.

Tenho refletido sobre como esse afastamento, ainda tdo raro e dificultado,
precisa estar no centro de nossas pautas de luta e defesa da valorizagdo docente. Nos,
professoras e professores, vivemos uma rotina em que o descanso € visto como
privilégio, onde a pausa, como o feriado se transforma em mais um dia invisivel de
trabalho. O sistema nos convence de que parar ¢ improdutivo e, quando nos vemos sem

fazer algo que tenha valor dentro dessa logica produtivista, sentimos culpa. O resultado?
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O capitalismo ganha mais uma pessoa viciada em trabalho, exaurida, mas ainda assim,
se cobrando mais.

Essa reflexdo se conecta diretamente ao que Dal’Igna (2023) propde ao falar
sobre ensinar de modo encarnado e sobre a presenca docente como gesto ético e afetivo.
Para cla, ndo se trata de defender uma docéncia missionaria ou redentora, mas uma
docéncia que se responsabiliza eticamente pela formagao, sem deixar de reconhecer a
humanidade da professora que a exerce. A autora afirma que “o ensino pode ser uma
experiéncia de conexao [...] um espago para tomar consciéncia da nossa docéncia e da
nossa condicdo de estudante” (Dal’Igna, 2023, p. 81). No entanto, alerta também que
essa consciéncia exige desaceleracdo, algo que nossa estrutura institucional
frequentemente nega as educadoras, sobretudo as mulheres que acumulam multiplas
fung¢des dentro e fora da escola.

O ano de 2025 tem sido um marco fundamental na minha trajetéria. Celebro
meus 50 anos de vida, 30 anos de casamento e de posse como professora, além de
vivenciar um momento singular em minha pesquisa, que reafirma e aprofunda a
conquista do mestrado, uma realizagao pessoal e profissional de grande significado.
Refletir sobre minha vida, profissdo e formagao, fazendo uma memoria que vai desde a
infancia até este momento, me permite reconhecer que tornar-me mais presente na
minha docéncia tem sido também um profundo processo de autoconhecimento e
reconstrucgao.

Esse percurso representa um retorno as minhas raizes e ancestralidades, assim
como uma reconciliagdo com meu corpo, minha voz e minha histéria. E um exercicio de
“vir ao mundo”, como propde Dal’Igna (2023), que se dd na contramao da ldgica que
insiste em nos afastar de n6s mesmas.

Nesse movimento de retorno as raizes, trago também uma memoria visual de
minha infancia: a presen¢a de meu pai nos primeiros encontros com o mundo da leitura,
uma experiéncia que marcou de forma indelével minha relagdo com a escola. Essa
imagem ndo ¢ apenas um registro familiar, mas um simbolo da forca dos vinculos
afetivos que atravessam minha trajetoria formativa. Ao revisitar essas experiéncias,
percebo como minhas proprias vivéncias e relacdes afetivas com a aprendizagem
orientam meu olhar como pesquisadora, influenciando a forma como interpreto as
narrativas docentes e a constru¢do de sentidos de inclusdo para estudantes

neurodivergentes. Assim, a memoria pessoal se entrelaga com a investigacao,
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reforgando a ideia de que estudar inclusdo implica reconhecer os fios que conectam

historia de vida, formacao docente e praticas pedagbgicas.

Fonte: Arquivo pessoal (c. 1979).

Antes de ingressar no servico publico, ja lecionava em uma associagao,
experiéncia que fortaleceu minha relagdo com a pratica docente € me permitiu
desenvolver autonomia e compromisso pedagdgico. Esse percurso contribuiu para que
eu chegasse a minha primeira turma apos aprovagao no concurso publico com maior

experiéncia e seguranca, momento que simboliza um maior avango significativo na
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trajetoria docente e o aprofundamento do compromisso com a aprendizagem e a

incluséo.

Figura 3 - Registro da minha primeira turma apds concurso publico

Fonte: Arquivo pessoal (1995)

Essa experiéncia evidencia que formar-se nao é apenas acumular conhecimentos,
mas construir saberes no contato com os estudantes e na vivéncia cotidiana da docéncia.
Reconhecer a importancia do tempo vivido, da presenca afetiva e do cuidado consigo
mesma € com 0s outros ¢ parte integrante de uma educagdo que acolhe, transforma e
fortalece vinculos, principios que atravessam minha pesquisa sobre inclusdo e
neurodiversidade.

Da mesma forma que minhas experiéncias definem meu olhar como
pesquisadora, os percursos de outras/os docentes revelam como a formacao profissional
se constroi em meio a desafios, vinculos afetivos e praticas cotidianas

As narrativas das professoras Sueli, Conceicdo e Lélia evidenciam que as
trajetorias docentes ndo se constroem de forma linear nem em cenarios ideais, mas sim
em territorios de luta, afeto e improviso criativo. O que se percebe ¢ que a pratica
pedagogica comprometida com a inclusdo nasce menos de uma formacdo técnica
formalizada e mais de uma formacgao continua, sensivel e contextualizada, que se faz no
dia a dia da escola, no corpo a corpo com os sujeitos, na escuta ativa e no

reconhecimento da realidade concreta em que vivem e trabalham.
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Sueli, ao narrar sua trajetoria desde a infancia na roga, com a escola
multisseriada no terreiro de casa, nos convida a olhar para uma docéncia construida com
o que havia: papel do BANEB, gesso molhado para escrever no quadro, jornais como
acervo literario. Sua historia ¢ marcada por um profundo enraizamento comunitario e
pelo encantamento com a educagdo como possibilidade de transformagdo, um
encantamento que resiste mesmo quando faltam livros, giz ou reconhecimento. Como
ela propria relata:

A minha histéria na comunidade, uma comunidade pobre, numa
escola com recursos muito limitados, as vezes ndo tinhamos nem giz,
nao tinha material didatico com frequéncia, era tudo muito escasso,
mas aquilo nunca deixou de me encantar pela profissio, mesmo
quando ndo tinha o material necessario. Eu trabalhava com gesso na
época, entdo fazia algumas pecinhas de gesso, arrumava tudo numa
caixinha [...], ¢ 0s meninos amavam porque eles se divertiam e ainda

podiam usar para escrever no quadro. (Sueli, entrevista narrativa,
2024).

A formagdo que mais a tocou ndo foi aquela oferecida pelos canais oficiais, mas
sim aquela enraizada em seu territorio, apresentada por meio da educacdo
contextualizada e da convivéncia com o semidrido, promovida pelo Férum de Educacao
do Campo e por experiéncias como o projeto da Caritas. Como destaca, foi a partir
dessas vivéncias que se aproximou de uma concep¢do de educacdo significativa, que
valoriza os saberes locais, os recursos do cotidiano e¢ a realidade concreta da
comunidade.

A trajetéria de Conceicdo também se inicia no ambiente da escola multisseriada
do campo, cenario que despertou nela a paixao pela docéncia. Em suas palavras:

[...] Iniciei minha vida escolar numa escola multisseriada do campo,
um dos quesitos que ja me despertava a paixdo pela docéncia. [...]
Para mim, ser professora sempre foi uma das minhas prioridades.
Sempre gostei de brincar de escolinha com meus irmdos e meus
primos, onde eu era a professora. Acredito que a educagao transforma
vidas, e, se hoje estou aqui sendo professora, ¢ porque alguém

acreditou em mim e porque busquei estudar. (Conceigdo, entrevista
narrativa, 2024).

Assim como Sueli, Conceigdo evidencia que, mesmo diante das dificuldades, o
desejo de ensinar brota dos pequenos gestos cotidianos de cuidado, escuta e
reconhecimento. Sua fala revela que a formagdo docente transcende a dimensdo

académica e €, sobretudo, um processo relacional, no qual o olhar de confianga do outro
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se torna fundamental para que se possa enxergar a propria maneira de ser e de agir como
educadora.

Essas narrativas ecoam a da professora Lélia, que, mesmo diante do receio de
ndo compreender certas deficiéncias ou diagnosticos, se langa ao encontro com seus
alunos e alunas e aposta no afeto, na escuta e no compromisso com a aprendizagem.
Como ela mesma afirma: “Eu vou primeiro acolher, que ¢ isso que eu fago sempre:
acolher de uma forma que eles se sintam bem comigo, que se sintam a vontade.” (Lé¢lia,
entrevista narrativa, 2025).

Ha, nessas historias, um ponto em comum que atravessa todas: a formac¢ao como
experiéncia de vida, como forma¢do de si no e com o mundo, uma ideia que se
aproxima da nog¢ao de autobioformag¢do, como nos propde Mota (2023), ao considerar
que as trajetdrias docentes sdo também processos de autoformacdo continua,
estruturados pelas memorias, afetos, relagdes e reflexdes que cada educador/a realiza ao
longo da vida. Candau (2020) também refor¢a que a formagao se da na relagdo entre
sujeitos e contextos, numa tecitura que envolve dimensdes pessoais, sociais e politicas,
subvertendo a ideia de um saber técnico distante da realidade.

Esse processo também se revela na minha propria trajetéria como
educadora-pesquisadora. Ao ouvir essas mulheres, rememoro os caminhos que trilhei,
as auséncias que experimentei na formacao inicial, os lugares em que precisei aprender
com o chao da escola e com as colegas ao lado, como na memoria carinhosa que Sueli e
Lélia trazem ao mencionar nosso trabalho conjunto. Ao escrever este trabalho,
compreendo que minha escrita também ¢ marcada por aquilo que vivi, por quem me
atravessou, por quem me ensinou dentro ¢ fora da escola. A pesquisa se torna, assim,
um campo de escuta e de encontro, mas também de transformacao pessoal e coletiva.

As falas das professoras também apontam para a importincia de ampliar o
campo da escuta na formacdo docente, especialmente no que diz respeito ao
acolhimento da diferenca e a construc¢ao de praticas pedagogicas sensiveis aos sujeitos.
Suas experiéncias revelam um compromisso com o cuidado, a escuta ativa € o
reconhecimento das singularidades dos estudantes. Esse movimento indica que
formar-se como educador/a ¢, também, aprender a ouvir, ouvir o outro em sua inteireza,
seus contextos e modos proprios de estar no mundo.

Ao valorizar os saberes de estudantes neurodivergentes e de suas familias, a
escola pode romper com a logica da adaptagao forcada a normalidade e com o olhar

medicalizante que ainda atravessa muitas praticas. O deslocamento ético e politico que
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se propde aqui exige uma formagdo docente atravessada por uma ética do cuidado, da
presenga e do reconhecimento da diferenca como poténcia, conforme refor¢a Larrosa
(2002) ao destacar que a escuta atenta e o encontro com o outro implicam uma abertura
para o desconhecido e para a construgdo de sentidos compartilhados.

Além disso, a metodologia do tempo espiralar de Leda Maria Martins (2002) nos
ajuda a compreender a formacdo como um processo ndo linear, em constante
movimento, no qual passado, presente e futuro se entrelagcam, promovendo
aprendReforcando essa perspectiva, os feminismos negros ofertam importantes
contribuigdes para pensar praticas de resisténcia, cuidado e acolhimento na formagao.
Ao evidenciar as interseccionalidades e as multiplas formas de opressdao que atravessam
os sujeitos, essas abordagens defendem pedagogias comprometidas com a valorizacao
da diferenca e com o enfrentamento das violéncias estruturais.

Autoras como bell hooks, por exemplo em Ensinando a Transgredir: a educagdo
como pratica da liberdade (1994) e em Teoria feminista: das margens ao centro (1984),
e outras intelectuais negras da didspora, como Patricia Hill Collins, com Pensamento
Feminista Negro: conhecimento, consciéncia e a politica do empoderamento (1990) e
Angela Davis, com Mulheres, Raga e Classe (2016) ampliam a compreensdo sobre a
educacdo como espago politico, relacional e transformador. Também podemos
considerar as contribui¢des de pensadoras brasileiras da diaspora, como Lélia Gonzalez,
por meio de seus textos classicos como o ensaio Racismo e Sexismo na Cultura
Brasileira (1984).

Neste contexto, portanto, as trajetorias de professoras e professores ndo sao
apenas pano de fundo da inclusdo, mas estruturas fundantes de como ela ¢ (ou nao)
possibilitada. As praticas que resistem, que se adaptam, que se inventam, nascem de
uma memoria que forma, de um chao que ensina, de um desejo que persiste.

As vozes que aqui ressoam sejam de professoras que criam com o que ha, de
mulheres que atravessam suas trajetorias com a for¢a do cuidado e da resisténcia, da
presenca acolhedora das maes que acompanham as lutas didrias, ou da escrita que se
deixa atravessar pela escuta, s3o vozes que criam espacos outros, onde a escola pode
ser, finalmente, lugar de pertenca e transformagdo. Como lembra a professora Lélia, ao
relatar os avangos de uma aluna neurodivergente, “a mae também, ja vem aqui”,
indicando que, entre as diversas agdes de cuidado, a presenga da familia e, na maioria
das vezes, da mae compoe uma rede fundamental de apoio e compromisso com o0s

processos de inclusdo.
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As narrativas reunidas nesta pesquisa revelam que a formagao docente, mais do
que produto de processos formais, ¢ uma costura continua de experiéncias vividas,
afetos partilhados e resisténcias cotidianas. As concepg¢oes de inclusdo produzidas pelas
professoras Sueli, Concei¢cdo e Lélia emergem de um territério onde o improviso, o
afeto e a escuta se tornam ferramentas pedagogicas fundamentais. Em vez de seguir
prescri¢des normativas, essas educadoras constroem sentidos de inclusdo a partir do
chao da escola, da convivéncia com a diversidade e da for¢a de suas historias.

A presencga da familia, especialmente das maes, € 0 compromisso ético com 0s
estudantes mostram que a inclusdo ndo ¢ apenas uma diretriz institucional, mas uma
pratica que se faz no corpo a corpo com a realidade. As contribuigdes de autores/as
como Mota (2023), Candau (2020), Larrosa (2002), Leda Martins (2002) e dos
feminismos negros ajudam a compreender que as praticas formativas e inclusivas se
entrelagam num tempo espiralar, marcado por encruzilhadas entre o pessoal e o politico,
0 passado e o porvir.

As narrativas das professoras também evidenciam que os processos de inclusao
se entrelacam com marcadores sociais como género, classe, geracdo e territorio,
revelando a interseccionalidade como uma dimensdo analitica indispensavel. Os
percursos de vida atravessados por desigualdades e resisténcias reverberam nas formas
de ensinar e cuidar, configurando praticas pedagogicas que ndo se limitam a técnica,
mas se nutrem de vivéncias, afetos e lutas, especialmente no trabalho com estudantes
neurodivergentes.

Sueli, compartilha como a figura da mae, professora leiga e sua alfabetizadora,
inspirou sua escolha profissional e constituiu um vinculo afetivo com a docéncia:
“Sempre morei na roca ¢ a escola multisseriada ficava no terreiro de nossa casa” (Sueli,
entrevista narrativa, 2024). A partir dessa experiéncia, ela construiu uma relagdo com o
ensino marcada pela criatividade diante da escassez de recursos, como quando utilizava
pequenas pecas de gesso que serviam tanto de brinquedo, como para substituir o giz.

De modo semelhante, Lélia destaca a importancia da mae em sua trajetoria
educacional, evocando lembrangas que reforcam o peso da memoria afetiva em seu
processo de formagdo: “Eu lembro do cheiro do caderno, do meu primeiro caderno”
(Lélia, entrevista narrativa, 2025). Ela narra, ainda, que foi sua mae quem a colocou na
escola com sete anos, mesmo em meio as dificuldades. Sua fala expde as tensodes

vividas por muitas mulheres educadoras ao conciliar formagao, cuidado com os filhos e
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exercicio da docéncia, uma sobrecarga invisibilizada que repercute nas praticas
pedagogicas e no engajamento com a inclusao.

Ja Conceigao, ao refletir sobre sua propria trajetoria, conecta sua formacao no
campo a valorizagdo da educagdao como ferramenta de transformagdo: “Acredito que a
educagdo transforma vidas, e se hoje estou aqui sendo professora ¢ porque alguém
acreditou em mim e porque busquei estudar” (Conceicdo, entrevista narrativa, 2024)..
Em sua fala, assim como nas das demais professoras colaboradoras, emerge o desejo de
ser professora como for¢a propulsora de superagdo e persisténcia: “Ser professora
sempre foi uma das minhas prioridades, sempre gostei de brincar de escolinha com
meus irmaos € meus primos, onde eu era a professora” (Concei¢do, entrevista narrativa,
2024).

As experiéncias das trés professoras demonstram que os compromissos com a
inclusdo e com os estudantes neurodivergentes ndo nascem apenas de formagdes
técnicas, mas de histérias de luta, afeto e superagdo que entrelacam subjetividades,
contextos sociais e relagdes geracionais. E nesse gesto de lembranga que emerge um
outro modo de compreender a formacao: como um legado afetivo que atravessa
geracdes, configurando saberes ndo formais, mas profundamente formadores. Assim, a
interseccionalidade ndo é apenas uma categoria tedrica, mas um elemento vivido e
reconfigurado cotidianamente na sala de aula.

Assim, esta analise evidencia que formar-se docente e incluir ndo sdo caminhos
paralelos, mas movimentos entrelagados na arte de escutar, reconhecer e criar com o que
se tem. Nessa tecitura, a escuta se torna gesto politico e afetivo, o reconhecimento da
diferenga, poténcia pedagogica, ¢ o cotidiano da escola, com suas dores, siléncios e
reinvengdes, emerge como lugar legitimo de formacdo. Em tempos de retrocessos e
exclusdes, as historias aqui narradas apontam para uma ¢tica da presenga e para a
possibilidade de uma educagdo que acolhe, transforma e resiste, langando fios que, na
proxima secdo, se prolongam nas praticas concretas, nas estratégias do fazer docente e

nas disputas pelas politicas que (des)sustentam a inclusao.

1.2 O ENTRELACAR DE SABERES E VOZES NA ESCOLA

Nesta se¢do, detalho o percurso da pesquisa de campo, incluindo os dispositivos
metodoldgicos e o passo a passo para a producdo e analise dos dados. A metodologia

aqui se apresenta como parte viva do tecido investigativo, entrelacada a andlise e a
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construcdo dos sentidos, fortalecendo uma compreensdo integrada e aprofundada dos
processos de inclusdo educacional.

Nessa perspectiva, entende-se o dispositivo metodologico ndo como simples
instrumento ou técnica, mas como um arranjo vivo e relacional, que articula métodos,
contextos e sujeitos para possibilitar a produ¢do conjunta de conhecimento (SILVA;
COSTA, 2018).

O planejamento contemplou a escolha dos métodos, desenho dos dispositivos,
estratégias de aproximagdo com as participantes € a organizagao logistica necessaria
para a producdo das narrativas, sempre pautado por principios €ticos que assegurem um
ambiente de confianga e autenticidade nas falas das professoras.

Essa etapa central da investigacao possibilitou a produ¢ao de dados empiricos
diretamente das fontes primarias, permitindo uma compreensdo contextualizada e
aprofundada do tema. As etnografias escolares, realizadas por meio dos registros no
diario de campo, ampliaram a percep¢ao do cotidiano vivido na escola, enriquecendo a
analise ao captar nuances vivenciais e afetivas das interagdes. A interacdo com as
participantes e a reflexdo constante da pesquisadora, expressa nesses registros, foram
fundamentais para a construcdo de um conhecimento fundamentado, que supera os
limites dos estudos puramente teoricos.

O estudo foi realizado em duas escolas municipais localizadas na sede do
municipio, uma atendendo os anos iniciais € outra os anos finais do Ensino
Fundamental. Essas instituicdes foram selecionadas por apresentarem maior numero de
estudantes neurodivergentes e diversidade de contextos educacionais. Essa escolha
permitiu uma andlise abrangente ¢ multicultural dos processos de inclusdo,
considerando as diferentes demandas e dindmicas presentes em cada faixa etaria e
realidade escolar, enriquecendo a compreensdo das praticas pedagogicas inclusivas no
municipio.

Inspirada em Catherine Walsh (2007), a pesquisa enfatiza a desconstrugdo da
colonialidade do saber, a justiga epistémica, a valorizagao das epistemologias do Sul e a
reflexividade critica, fundamentos que orientam a escuta, analise ¢ co-construcao do
conhecimento. Essa perspectiva demanda um compromisso ético e pratico com a escuta
ativa, realizada em espagos acolhedores, entrevistas abertas, encontros de didlogo,
garantindo que as narrativas sejam reconhecidas como saberes validos e essenciais para

a compreensao das realidades sociais.
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A justica epistémica, um dos aspectos centrais da decolonialidade em Walsh,
busca garantir a equidade no acesso a produgdo e circulacdo do conhecimento. Na
pratica, isso implicou assegurar que os saberes situados das professoras fossem
valorizados sem filtragens ou interpretagdes unilaterais da pesquisadora, promovendo
um diadlogo horizontal e um processo de co-constru¢do do conhecimento. Assim, a
pesquisa ndo se limita a interpretar experiéncias vividas, mas reconhece as narrativas
como forgas ativas na luta por justi¢a social.

A reflexividade critica, elemento igualmente central na proposta de Walsh,
desafiou a mesma a questionar sua propria posi¢do no processo de producdo do
conhecimento. Isso incluiu a constante problematizacdo das implicagdes de sua
presenga no campo, bem como das influéncias dos referenciais teoricos e metodologicos
eurocéntricos adotados, identificando limitacdes, preconceitos e pontos cegos. Essa
postura fortaleceu a constru¢do de uma investigacdo comprometida com a
transformagdo social, evitando a reproducdo de desigualdades epistémicas e
epistemologicas.

Ao integrar a perspectiva decolonial de Catherine Walsh a pesquisa de campo,
enfatiza-se ndo apenas o deslocamento critico de referenciais hegemonicos, mas
também a abertura e valorizacdo construtiva para epistemologias diversas, construidas a
partir das experiéncias e vozes dos sujeitos da pesquisa. Essa abordagem ampliou a
compreensdo dos processos de inclusdo, permitindo uma analise mais critica, sensivel e
comprometida com a transformagao social e educativa.

Os principais dispositivos metodologicos utilizados foram as entrevistas
narrativas e as etnografias escolares, registradas no didrio de campo. A anélise dos
dados seguiu uma abordagem flexivel e critica, inspirada nos feminismos negros, que
valoriza as multiplas identidades e as relagdes de poder presentes no contexto da
inclusdo de estudantes neurodivergentes. Essa combinacdo metodoldgica possibilitou
captar a complexidade das vivéncias, dando voz as professoras e situando suas praticas
no contexto sociocultural onde atuam.

Para situar as experiéncias no tempo e no espago, a pesquisa adotou a abordagem
narrativa de Jean Clandinin e Michael Connelly (2015), que privilegia a colaboracio
entre pesquisador e participante e valoriza a narrativa como meio fundamental para
compreender trajetorias e praticas em didlogo com passado, presente e futuro,
articulados numa concepgao temporal integradora que evidencia a interdependéncia e

continuidade das trajetorias. Essa perspectiva reforgou o carater biografico e
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contextualizado da investigagcdo, ao reconhecer que as historias das professoras sdo
construidas e reconstruidas no processo de coautoria.

A pesquisa incorporou a perspectiva dos feminismos negros € a
interseccionalidade para reconhecer as multiplas formas de opressdao e resisténcia
presentes nas historias das professoras e nas experiéncias dos estudantes. Essa lente
ampliou o entendimento das praticas pedagogicas como espagos de luta e afirmagdo das
identidades e saberes, considerando as diversas dimensoes das vivéncias de todos os

envolvidos no processo de inclusao.

1.2.1 (Des)velando os sentidos nas tramas da docéncia e da inclusao

A andlise das entrevistas seguiu uma abordagem compreensiva e interpretativa,
que ultrapassa a descri¢ao linear dos eventos para buscar os sentidos e as praticas
pedagdgicas presentes nas narrativas das professoras € em meus registros proprios.
Nessa perspectiva, a educacdo ¢ compreendida como um espago de disputa simbolica,
em que sentidos e relagdes de poder se entrelagam, especialmente nos processos de
inclusao de estudantes neurodivergentes, que sdo constantemente ressignificados no
cotidiano escolar.

O titulo da se¢do indica um processo continuo de interpretagdo, no qual os
sentidos ndo apenas se revelam parcialmente, mas também se ocultam e se
reconfiguram, num jogo constante entre visibilidade e opacidade. Em didlogo com
perspectivas deleuzianas e com a ideia de Nietzsche sobre a escritura voltada a vida, a
analise movimenta-se nesse entremeio, entre 0 que emerge € o0 que resiste a emergir,
permitindo que novas camadas, forcas e compreensdes se desdobrem no cotidiano
escolar.

A perspectiva multidimensional foi uma lente essencial para compreender as
percepcdes docentes, considerando as multiplas dimensdes, histéricas, culturais,
subjetivas, que atravessam as trajetorias das professoras. A analise articulou passado,
presente e futuro, revelando continuidades e rupturas nos modos de ensinar e aprender.
Esse olhar ampliado ndo capturou apenas os sentidos ja estabelecidos, mas abriu espaco
para novas compreensoes sobre a inclusdao educacional.

O processo interpretativo constituiu-se em um movimento continuo e reflexivo,
dialogando constantemente entre os dados, o contexto social e a experiéncia vivida,
conforme enfatizado por Christine Delory-Momberger (2012), que destaca a atividade

biografica como forma de estruturar a relagdo entre sujeito e mundo. Assim, a analise
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ndo se limitou a superficie dos relatos, mas procurou desvelar as camadas mais
profundas das tramas que compdem as praticas pedagogicas inclusivas.

As narrativas das professoras foram tratadas como fios de um tecido, com suas
texturas e historias singulares, que, ao serem entrelacados, revelam padrdes sociais e
educacionais configuradores das vivéncias dos estudantes neurodivergentes. Essa
metafora da trama simboliza o processo dindmico e continuo de constru¢do e
reconstru¢do dos sentidos, que perpassa a investigacao e possibilita uma visao detalhada
e critica dos desafios e potencialidades da inclusdo escolar.

A hermenéutica e a fenomenologia foram abordagens complementares na
analise: enquanto a hermenéutica possibilitou o aprofundamento dos significados
atribuidos as proprias agdes, a fenomenologia sinalizou a esséncia das vivéncias no seu
imediatismo. A conjugacdo dessas abordagens, aliada a dimensao biografica-narrativa e
a reflexividade constante da pesquisadora, ampliou o potencial transformador do estudo,
evitando interpretagdes reducionistas e possibilitando a compreensdo das dinamicas
sociais e educativas em sua complexidade.

Por fim, a validacdo dos resultados com as professoras narradoras reforgou o
compromisso com a fidelidade interpretativa, garantindo que suas vozes fossem
respeitadas e valorizadas em sua totalidade. Essa validagdo, somada a constante
reflexdo, assegurou que a analise permanecesse aberta e sensivel as nuances
emergentes, contribuindo para uma compreensao matizada dos processos de inclusdao

educacional.

1.3 TECITURAS DA INCLUSAO: ANALISE E CAMINHOS INTERPRETATIVOS
PELAS NARRATIVAS EXPERIENCIAIS

Nesta secdo, apresentamos 0 processo € 0s principios que orientaram a analise
das entrevistas narrativas realizadas com professoras da Educagdao Basica acerca dos
processos de inclusdo de estudantes neurodivergentes. Inspirada na metafora da tecitura,
opta-se por um movimento epistemoldgico que ndo busca a sintese, mas a composicao
de vozes, sentidos e saberes tecidos a partir das existéncias multiplas que atravessam o
cotidiano escolar. Tecitura como escolha epistemoldgica e politica, pois cada narrativa €
um fio que entrelaca tempos, afetos, praticas, contextos e visdes de mundo.

Convém destacar que, nesta etapa, a andlise retoma e amplia o recorte
exploratorio inicial. A pesquisa comecou com entrevistas baseadas em dois eixos

principais trajetorias de vida e producao de experiéncias inclusivas, que serviram como
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fio condutor para compreender o contexto das praticas pedagogicas. A medida que a
imersdo no campo se aprofundou, novas dimensdes emergiram das narrativas e das
etnografias escolares, possibilitando a formulacdo de cinco eixos interpretativos. Essa
ampliacdo expressa a riqueza ¢ a complexidade das vozes docentes, honrando o
compromisso com uma andlise situada e sensivel as camadas que se entrelagam no
cotidiano escolar.

As narrativas foram estruturadas a partir de cinco eixos tematicos, elaborados
com base em questdes orientadoras que convocaram as professoras colaboradoras a
memoria e a reflexdo critica de suas praticas cotidianas com estudantes

neurodivergentes:

e Trajetdria de vida, formagao e profissdo, evidenciando os processos de inclusao;

e Producido de experiéncias inclusivas com estudantes neurodivergentes;
e Estratégias cotidianas para incluir e os sentidos atribuidos a essas praticas;
e Desafios, conflitos e aprendizados ao longo da relagdo com os estudantes;

e Compreensdo atual da inclusdo escolar e mudangas dessa compreensao ao longo

da trajetoria docente.

Por meio de entrevistas abertas e encontros dialdgicos, as narrativas foram
registradas e complementadas por anotag¢des no diario da pesquisadora, num movimento
comprometido com a escuta critica e a transformacao social.

E importante destacar que, embora influenciada por abordagens
fenomenoldgicas e hermenéuticas, esta pesquisa se distancia de andlises tradicionais da
linguagem, reconhecendo a complexidade das diferengas e existéncias nos contextos
atravessados por interseccionalidades de raga, género, classe e deficiéncia. Essa
perspectiva foi informada e fortalecida pelos feminismos negros, especialmente pela
no¢do de interseccionalidade de Kimberlé Crenshaw (1989) e pela epistemologia
ancestral, que também orientou o gesto politico de nomear as participantes com
referéncias simbolicas a intelectuais negras, reafirmando seus legados como forga
fundante para o compromisso ético e inclusivo da pesquisa.

Um dos estudantes destacados nas falas das professoras Lélia e Sueli foi
acompanhado em momentos distintos de sua trajetéria escolar. A professora Lélia foi

sua docente nas séries iniciais, enquanto a professora Sueli acompanha esse estudante
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atualmente nas séries finais. Essa sobreposi¢cdo temporal possibilita uma compreensao
mais ampla dos processos de inclusdo, mostrando a continuidade do vinculo entre
docente e estudante e as transformacdes nas praticas pedagdgicas ao longo do tempo.
Ao longo da analise, emergiram deslocamentos significativos nas compreensoes
e praticas de inclusdo, destacando a escuta, o afeto e a presenca dos estudantes
neurodivergentes como forgas transformadoras que desafiam as logicas normativas da

escola, tecendo possibilidades para uma educagdo mais justa e plural.
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2 TECITURAS DA NEURODIVERSIDADE: SABERES E PRATICAS
EDUCATIVAS

A metafora da teceld nos remete a imagem de alguém que, com cuidado e
intencionalidade, escolhe fios de diferentes texturas, cores e espessuras para compor
uma tapecaria unica. Cada fio carrega uma historia, um proposito e uma contribuigdo
especifica para o todo. Essa figura simboliza ndo apenas a criagdo de algo bonito e
funcional, mas também o esfor¢o de dar sentido a diversidade dos materiais disponiveis.

Inspirada pela metafora da teceld, desenvolvida no capitulo metodoldgico,
retomo aqui o termo “tecituras” para descrever o entrelagamento dos saberes e praticas
relacionadas a neurodiversidade. A escolha destaca um modo de produzir conhecimento
que valoriza o gesto de tecer sentidos com os fios da experiéncia, evocando o
movimento continuo de conectar diferentes saberes em uma construcao plural e viva.

Essa escolha da palavra reflete a natureza dindmica e ndo finalizada da
neurodiversidade, assim como o processo de aprendizagem e inclusdo nas escolas, que
nunca estd completo e sempre em transformac¢do. No lugar de transmitir a ideia de um
tecido acabado e rigido, “tecituras” traz uma ideia de algo vivo, em processo de
construgdo, que respeita as diferencas e as multiplas vozes que formam a trama
educacional. Assim como um tecido se forma pela especificidade de fios distintos, a
compreensdo da neurodiversidade emerge do didlogo entre perspectivas médicas,
sociais, educacionais e autorais. Cada fio representa um saber ou uma experiéncia, e
juntos, compdem uma trama que evidencia as singularidades, resisténcias e conquistas
dos sujeitos neurodivergentes.

Essa metafora também reflete o desafio de criar um tecido coeso em um campo
marcado por tensdo e contradi¢des, presentes nos discursos sobre medicalizagao,
inclusdo e direitos. Este capitulo, portanto, ndo apresenta apenas descobertas ja
consolidadas, mas também busca identificar lacunas e compreender possibilidades para
novas tramas educativas que promovam a valorizacdo das diferencas e praticas mais
inclusivas.

Neste estudo, analisaremos o conceito de neurodiversidade, propondo uma visao
transformadora que desafia concepc¢des normativas sobre condi¢des neuroldgicas. Essa
abordagem rompe com perspectivas patologizantes, acompanhando as variagdes
cognitivas e comportamentais como parte essencial da diversidade humana.

Refletiremos sobre como essas perspectivas podem impactar nas praticas pedagogicas,
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seja perpetuando sistemas normativos, seja promovendo a emancipacao dos sujeitos por
meio de praticas inclusivas.

Convido o leitor a acompanhar este processo de tecelagem, no qual narrativas e
reflexdes se entrelagam para sinalizar caminhos rumo a uma educacao mais inclusiva.
Ao longo desse percurso, discutiremos como valorizar as singularidades humanas,
exigindo repensar paradigmas tradicionais, reconstruir praticas pedagogicas e criar
espacos de pertencimento que respeitem a pluralidade das experiéncias cognitivas. Essa
tapecaria convida a imaginar possibilidades educativas mais sensiveis, transformadoras
e conectadas as diversidades humanas, criando espagos de pertencimento que respeitem
a pluralidade das experiéncias cognitivas e reconhegam a neurodiversidade como
expressao legitima da diversidade humana.

Nessa perspectiva, a compreensao da neurodiversidade também se beneficia de
abordagens criticas que confrontam preconceitos estruturais. A Pedagogia
Descapacitista (Alvernaz, 2023) surge como uma proposta educativa que articula
praticas inclusivas e processos formativos, questionando o capacitismo enquanto
fendmeno estrutural e naturalizado. Ao valorizar tanto a autoria docente quanto
discente, essa abordagem enfatiza a reconstru¢do de concepcdes sobre diferenca e
deficiéncia, promovendo uma educagdo centrada nas poténcias de cada estudante e
capaz de gerar transformacgdes culturais, pedagogicas e sociais.

Como evidencia Alvernaz (2022), a constru¢gdo de uma Pedagogia
Descapacitista depende de um processo formativo experiencial, que articula praticas
pedagogicas, afetos, reflexdes docentes e estratégias inclusivas. Essa abordagem surge
do cotidiano escolar, valorizando as poténcias dos/as alunos/as, a autoria docente e a
construcdo de uma educacdo humanizada, democratica e inclusiva. A formacao
continuada, portanto, ndo se restringe a conteudos tedricos, mas envolve aprendizado
vivido, didlogo, criatividade e adaptacdo as demandas da realidade escolar, com foco em
superar o capacitismo e promover participagao efetiva de todos.

Essa perspectiva ¢ corroborada pela experiéncia docente, como relata Lélia: “eu
ndo trabalho s6 a questdo didatica, o pedagogico, mas a questdo social deles” (entrevista
narrativa, 2024), indicando que a pratica pedagdgica deve integrar dimensdes
académicas, sociais e afetivas, reconhecendo as singularidades de cada estudante e
promovendo aprendizagens significativas. Conforme observa a professora Concei¢do
(entrevista narrativa, 2024), a escola esta situada num bairro com muitos moradores em

situagdo de vulnerabilidade, e alguns estudantes apresentam caracteristicas de diferengas
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neurologicas, embora nem todos tenham diagnostico, evidenciando a importancia de
considerar as condi¢des socioecondmicas e a diversidade de perfis dos/as alunos/as na
pratica pedagogica.

De maneira complementar, Sueli refor¢a a importancia de conhecer a realidade
de cada estudante para relacionar a pratica pedagdgica, afirmando: “eu sempre contestei
aquilo que via apenas na teoria, mas ndo via na pratica” (Sueli, entrevista narrativa,
2024), ressaltando a necessidade de experimentar, observar e aprender com os/as
alunos/as para construir estratégias pedagogicas verdadeiramente inclusivas.

Ao considerar essas experiéncias docentes, evidencia-se que a compreensao da
neurodiversidade ndo se limita a teoria ou as normas, mas se constréi na pratica
cotidiana, na observacdo das singularidades de cada estudante e na adaptagdo das
estratégias pedagogicas as suas necessidades. Essas narrativas reforcam que a inclusao
exige olhar atento as condigdes sociais, as poténcias individuais e as formas diversas de
aprender, consolidando a articulagdo entre reflexdo critica e a¢ao transformadora.

Dessa forma, abordaremos nesse capitulo sobre o conceito de neurodiversidade,
articulando fundamentos tedricos, marcos legais e experiéncias praticas que
demonstram como a escola pode se tornar um espaco plural e inclusivo. Ao resgatar a
origem do movimento e ampliar sua compreensdo para diferentes variagdes
neuroldgicas, como autismo, TDAH e dislexia, o texto revela como politicas publicas e
praticas pedagdgicas podem valorizar singularidades, superar visdes patologizantes e
promover pertencimento. As vivéncias narradas, como o Setembro Verde® em Varzea do
Poco e as experiéncias das professoras colaboradoras, evidenciam que a inclusdo se
constroi na confluéncia entre teoria, acdo coletiva e praticas pedagogicas sensiveis as
diferencas.

Em seguida serdo apresentados os saberes e experiéncias que sustentam a analise
sobre neurodiversidade e inclusdo escolar. O objetivo ¢ articular referenciais teéricos
criticos que questionam modelos patologizantes e reconhecem os saberes situados com
resultados de pesquisas e narrativas docentes, revelando como a inclusdo se materializa
em praticas pedagdgicas inventivas, politicas publicas e experiéncias concretas que

valorizam singularidades cognitivas e culturais.

8 Campanha nacional de sensibilizagdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, promovida por
movimentos sociais ¢ organizagdes como a Federagdo Nacional das APAES. O més de setembro foi
escolhido por simbolizar renovagdo e florescimento, aproximando-se do Dia Nacional de Luta da Pessoa
com Deficiéncia (21/09). Lei n® 13.585/2017 instituiu a Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia
Intelectual e Multipla, de 21 a 28 de agosto.



51

2.1 NEURODIVERSIDADE: MOVIMENTO DE INCLUSAO

O fio condutor deste capitulo entrelaga experiéncias vividas, didlogos e reflexdes
tedricas, mostrando como praticas educativas e vozes diversas se encontram para
construir uma educagdo mais inclusiva. A histéria que segue revela como comunidades
escolares podem se organizar coletivamente para valorizar singularidades, favorecendo
pertencimento e repensar paradigmas tradicionais. Essa tapecaria ¢ feita de vozes,
encontros e experiéncias, como os que marcaram o Setembro Verde em Vérzea do Pogo,
e revelam a poténcia da agdo coletiva quando centrada no lema “Nada sobre nos, sem
no6s”. Trata-se de imaginar possibilidades educativas mais sensiveis, transformadoras e
conectadas as diversidades humanas, criando espacos de pertencimento que reconhegcam
a neurodiversidade como parte constitutiva da humanidade.

No final de agosto de 2023, o Auditério Municipal de Varzea do Pogo se encheu
de vozes, cores e expectativas. A Secretaria Municipal da Educag¢dao (SME), em parceria
com o Centro de Referéncia ao Apoio Pedagogico (CRAP), promoveu um encontro
marcante como parte da programacdo do Setembro Verde, més dedicado a luta das
pessoas com deficiéncia. Sob o lema “Nada sobre nds, sem nos!”, estudantes do Ensino
Fundamental e Médio, egressos da rede, maes, representantes da Associagdo Bom
Samaritano, professoras das Salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
gestoras e coordenadoras pedagodgicas se reuniram para dialogar sobre inclusdo,
participagdo e autoria.

O momento foi cuidadosamente planejado com um més de antecedéncia,
envolvendo diferentes vozes para pensar, juntos, acoes que refletissem o espirito do
lema. Ali, ideias brotaram: propostas para fortalecer a inclusdo na rede municipal,
estratégias para ampliar a participagdo das familias e sugestdes para tornar as escolas
espacos cada vez mais acessiveis e acolhedores.

Um dos desdobramentos mais significativos desse planejamento foi a
Caminhada do Setembro Verde, realizada em 21 de setembro de 2023. Camisetas com o
lema da neurodiversidade, baldes verdes e brancos, faixas e cartazes transformaram o
centro da cidade num palco de visibilidade. A caminhada reuniu comunidade escolar e
sociedade civil, partindo da Praca Soares da Cunha, contornando a praga principal e
retornando ao ponto de origem. Entre as falas, estiveram pessoas que representam a

diversidade na préatica: professoras/es, militantes, maes, coordenadores/as, estudantes e
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egressos/as, como Douglas, que leu em braile, e Tinho (apelido pelo qual todos/as o

conhecem) que fez a locug@o, ambos com deficiéncia visual.

Figuras 4 e 5 — Caminhada Setembro Verde, Varzea do Poco - BA
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Fonte: Instagram Prefeitura (prefvarzeadopoco.2017_2024).

Mais do que um evento, aquele encontro simbolizou a for¢a de uma construcao
coletiva que rompe com a logica da imposi¢ao e reafirma a centralidade das proprias
pessoas com deficiéncia nas decisdes que lhes dizem respeito. Essa vivéncia
materializa, na pratica, o sentido do lema “Nada sobre nds, sem nds” e dialoga com as
bases do movimento da neurodiversidade, fundado pela ativista e autista Judy Singer em
1998.

Como parte dessa mesma mobiliza¢do, em 29 de setembro de 2023, foi realizada
uma reunido ampliada sobre os encaminhamentos do Beneficio de Prestagao
Continuada (BPC). O encontro aconteceu no Auditério Municipal Ronilson Mota e
contou com a participacao de profissionais da educacgdo, saude e assisténcia social de
Virzea do Pogo e Serrolandia, representantes do INSS, além de pais, maes e familiares
dos estudantes beneficiarios. Esse espago foi marcado pela troca de experiéncias, pelo
fortalecimento de acdes intersetoriais € pelo reconhecimento de que a inclusao so6 pode
ser efetivada quando construida com a participagao direta das pessoas envolvidas. Na
parte da tarde, a reunido ocorreu com pais, responsaveis e comunidade interessada no

tema, ampliando o didlogo sobre estratégias coletivas.
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Figura 6 — Reunido ampliada sobre encaminhamentos de BPC, Varzea do Pogo
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Fonte: Instagram Prefeitura (prefvarzeadopoco.2017 2024)

Além dos eventos de mobilizagdo publica, como a caminhada e a reunido
ampliada, desse processo resultou também a elaboracdo de um plano de a¢des voltado a
inclusdo. Entre as medidas propostas foram desenvolvidas atividades pedagdgicas nas
escolas, projetos de sensibilizagdo junto a estudantes e familias, além de
encaminhamentos intersetoriais em nivel municipal e estadual. Esse movimento
articulado reforga que o Setembro Verde, enquanto mobiliza¢do nacional em defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia, ndo se encerrou em si mesmo, mas deu origem a
compromissos mais duradouros, envolvendo poder publico, comunidade escolar e
sociedade civil organizada.

Esse modo de organizar as agdes ndo foi casual: refletiu também a influéncia do
movimento da neurodiversidade, que nos inspira a compreender a diferenca como
poténcia e a valorizar a voz das proprias pessoas diretamente envolvidas. Foi nesse
horizonte que a caminhada e a reunido ampliada foram construidas, assegurando que

estudantes, familiares, educadoras/es e comunidade pudessem se reconhecer como
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sujeitos ativos na formulag@o das propostas. Assim, o conhecimento sobre 0 movimento
da neurodiversidade atravessou esse processo nao apenas como referéncia tedrica, mas
como pratica viva, orientando a centralidade da participacdo e o fortalecimento da
agéncia coletiva.

Inicialmente centrado no autismo, o movimento da neurodiversidade
gradativamente expandiu seu alcance para incluir outras variagcdes neuroldgicas, dentre
elas, a dislexia, a discalculia, a Sindrome de Tourette, o TDAH ¢ o Transtorno
Obsessivo-Compulsivo (TOC), entre outros (Abreu, 2022). Essas diferencas sao
entendidas ndo como déficits, mas como expressoes legitimas da condi¢do humana. O
movimento ¢ descrito como descentralizado e em constante evolugdo, desempenhando
um papel central na contestacdo de abordagens patologizantes, na valorizagdo das
competéncias individuais ¢ na promocao de transformagdes sociais € educacionais
(Abreu, 2022; Ortega, 2008, 2009). Entre seus objetivos estdo renovar percepgdes
estigmatizadas sobre neurominorias, evidenciar potencialidades e demonstrar que a
inclusdo beneficia toda a sociedade.

Para compreender melhor o alcance do movimento da neurodiversidade, ¢
importante detalhar brevemente algumas das principais variagdes neuroldgicas que ele
engloba. Cada condicdo apresenta caracteristicas proprias, que como dito anteriormente
devem ser interpretadas como expressdes auténticas da experiéncia humana:

O Autismo ¢ uma condi¢do neuroldgica que afeta a comunicagdo, interagao
social e padroes de comportamento, podendo se manifestar de formas diversas e com
diferentes intensidades (Associagdo Brasileira de Autismo — ABRA, 2025).

J& o Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH)
caracteriza-se por desatencao, impulsividade e hiperatividade, afetando a concentragdo e
o desempenho em atividades diarias (Associagao Brasileira do Déficit de Atengao —
ABDA, 2025).

No campo das aprendizagens, a dislexia se caracteriza por uma dificuldade
persistente na leitura e na escrita, exigindo estratégias pedagogicas especificas mesmo
em individuos com inteligéncia e escolarizacdo adequadas (Associagdo Brasileira de
Dislexia — ABD, 2025).

De modo semelhante, a discalculia diz respeito a obstdculos na compreensio e
manipulagdo de ntimeros e conceitos matematicos, interferindo na aprendizagem dessa

area (Instituto ABCD — Discalculia, 2025).
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Outras condi¢ées também merecem atencdo, como a Sindrome de Tourette,
definida pela presenca de tiques motores e vocais involuntdrios que variam em
intensidade e frequéncia (Associagdo Brasileira de Psiquiatria — ABP, 2025).

Nessa mesma dire¢do, o Transtorno Obsessivo-Compulsivo (TOC) envolve
pensamentos intrusivos acompanhados de comportamentos repetitivos, muitas vezes
associados a sofrimento e limitagoes nas atividades cotidianas (ABP, 2025).

Embora essas condigdes estejam classificadas em sistemas clinicos como o
CID-11 e o DSM-5, que as categorizam como transtornos, o movimento da
neurodiversidade enfatiza que elas ndo devem ser vistas apenas como patologias, mas
como expressOes auténticas da diversidade humana, com direitos de inclusdo,
valorizacdo das competéncias individuais e participagdo social garantida.

Em termos legais, a inclusdo de estudantes neurodivergentes na educagdo
brasileira ¢ respaldada pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), formalizada pelo Ministério da Educac¢ao, e atualizada pela
Lei n® 14.254/2021, que contempla expressamente estudantes com TDAH e dislexia.
Antes dessa legislagdo, o foco era predominantemente em autismo, altas
habilidades/superdotagdo e pessoas com deficiéncia, o que deixava lacunas e contribuia
para a invisibilizagdo de parte dos estudantes neurodivergentes. A Politica Nacional de
Educacao Especial consolidou principios fundamentais, como:

1. Inclusdo escolar plena em escolas regulares, com suporte necessario.

2. Adaptacao curricular e recursos de acessibilidade, incluindo tecnologias
assistivas e estratégias pedagogicas diferenciadas.

3. Formacao continua de professores para lidar com a diversidade.

4. Articulagdo intersetorial entre educagao, saude e assisténcia social.

A Lei n° 14.254/2021 complementa esse arcabougo, ampliando a protecao legal
e garantindo aten¢do pedagdgica diferenciada a estudantes com TDAH e dislexia,
fortalecendo praticas inclusivas que respeitam a diversidade cognitiva e valorizam as
potencialidades individuais. Integrar esses marcos legais as praticas pedagdgicas
evidencia que a inclusdo efetiva depende nao apenas da inser¢do na escola, mas de
estratégias pedagogicas adaptadas, sensiveis as diferencas e fundamentadas no
reconhecimento da diversidade humana.

A partir dessa compreensao das variagdes, o conceito de neurodivergente
refere-se a individuos com variacdes neuroldgicas especificas, ressaltando sua

singularidade dentro da pluralidade humana. O termo, proposto pela ativista Kassiane
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Asasumasu, substitui neurodiverso para indicar individualidade. Diferentemente de
neurodiversidade, que representa o coletivo dessas diferengas, neurodivergente valoriza
a experiéncia unica de cada pessoa (Abreu, 2022). Essa abordagem ampliada trouxe
novas demandas para politicas publicas, praticas pedagogicas e processos inclusivos
(Abreu, 2022; Ortega, 2009).

As experiéncias das professoras colaboradoras desta pesquisa evidenciam como
esses principios se refletem na pratica educacional. Sueli, por exemplo, compartilha sua
concepgao sobre inclusdo, refletindo sobre como sua compreensao evoluiu ao longo da
trajetoria docente, passando de uma perspectiva centrada em padrdes normativos de
aprendizagem para uma abordagem que valoriza as diferencas individuais, sociais e

contextuais.

E essa questao vai nos levando para outros caminhos também. Quando
a gente pensa na inclusdo por esse caminho, ver que a questao ndo esta
ligada a dificuldade na aprendizagem, mas a dificuldade social de
conviver com os outros. [...] Ai a gente vai percebendo que tudo esta
ligado a uma historia de vida (entrevista narrativa, 2025).

Ao narrar essa experiéncia, Sueli evidencia que sua concep¢do de inclusdo
integra dimensdes académicas, sociais e afetivas, reconhecendo a diversidade de
experiéncias de vida dos estudantes, valorizando suas potencialidades e promovendo
convivéncia, pertencimento e aprendizado coletivo.

Ao aprofundar a compreensdo da inclusdo escolar, Lélia compartilha sua
experiéncia com Maria Eduarda, aluna neurodivergente, evidenciando a importancia de
se colocar no lugar do estudante para favorecer o aprendizado e pensar praticas que
promovam o engajamento de cada um, respeitando suas diferengas: “Eu entro no mundo
dela e me coloco no lugar dela dizendo assim: eu posso, eu consigo, eu aprendo”
(entrevista narrativa, 2025).

Esse relato demonstra que a inclusdo ndo se limita a adaptagdes pedagdgicas,
mas envolve a construcdo de vinculos afetivos, empatia e o reconhecimento da
singularidade de cada estudante, fortalecendo praticas que promovem pertencimento,
autonomia e aprendizagem significativa.

Ao integrar essas perspectivas, evidencia-se que praticas pedagdgicas eficazes
combinam estratégias adaptadas, acolhimento afetivo, constru¢do de vinculos de
confianga e colaboracdo com familias, traduzindo os principios do movimento da

neurodiversidade em acdes concretas. A inclusdo, portanto, ndo se limita a presenca
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fisica em sala de aula, mas envolve uma atencdo continua as singularidades de cada
estudante, promovendo pertencimento, autonomia, autoestima e aprendizagens
significativas.

Essa reflexdo sobre a pratica educativa remete a trajetdria historica do
movimento da neurodiversidade, que ajuda a compreender como concepgdes
biomédicas e normativas foram gradualmente contestadas e substituidas por abordagens
que valorizam diferengas, potencialidades e direitos dos sujeitos neurodivergentes.Ao
criticar abordagens estritamente medicalizantes, que tendem a reduzir o sujeito ao
diagnostico e as limitagdes biologicas, esta pesquisa se aproxima do modelo social de
deficiéncia. Tal perspectiva desloca o olhar do déficit individual para as barreiras
pedagdgicas, sociais e institucionais que restringem a participacao plena dos estudantes
neurodivergentes.

Abordagens criticas, como a Pedagogia Descapacitista (Alvernaz, 2023), surgem
nesse contexto, propondo que a educagdo considere as poténcias dos estudantes em
detrimento de suas (in)capacidades. Essa perspectiva questiona o capacitismo estrutural
e sugere praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade, a autoria docente e discente,
e a construcdo de ambientes inclusivos. Mais adiante, detalharemos como essa
abordagem se articula na pratica educativa e nos processos de aprendizagem. Nesse
movimento, as narrativas docentes revelam que incluir ndo significa apenas adaptar
atividades, mas transformar concepcdes e praticas, reconhecendo a pluralidade dos
modos de aprender e existir. Assim, a inclusdo se reafirma como compromisso ético,
social e politico, enraizado no respeito as diferencas e na revisdo constante das praticas
que sustentam a escola.

Em 1943, o psiquiatra Leo Kanner descreveu um conjunto de caracteristicas
observadas em criangas com comportamentos considerados atipicos, modificando o uso
do termo “autismo”. No mesmo periodo, Hans Asperger identificou padrdes
comportamentais que mais tarde seriam incorporados ao conceito de transtorno do
espectro autista (TEA). Por décadas, prevaleceu a perspectiva biomédica, que reduzia os
individuos as limitagdes e ignorava suas potencialidades, justamente a visdo que o
movimento da neurodiversidade busca superar.

A introdu¢do do conceito de “espectro autista”, nas ultimas décadas do século
XX, marcou uma mudanga significativa na classificagdo e compreensao do autismo. Ao
reconhecer que a condicdo se manifesta de formas variadas e em diferentes

intensidades, esse conceito permitiu avangos na identificacdo de perfis e necessidades,
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favorecendo intervencdes mais personalizadas e menos homogéneas. Tal abordagem
contribuiu para que relatos e experiéncias de pessoas autistas ganhassem visibilidade e
fossem incorporados ao debate cientifico e educacional (Abreu, 2022).

Apesar de sua relevancia no debate sobre os direitos das pessoas autistas, o
movimento da neurodiversidade enfrenta criticas quanto a representatividade. Ortega
(2009) observa que parte das pautas do movimento acaba refletindo sobretudo as
experiéncias de autistas com maior autonomia, deixando em segundo plano as
demandas de individuos com deficiéncias intelectuais associadas ou necessidades de
apoio mais intensas, cuja voz permanece pouco presente nos espagos de decisdo. Essa
lacuna evidencia o desafio de conciliar a valorizagao da diferenga com a garantia de
condig¢des efetivas de participagdo para todos dentro do espectro.

Abreu (2022) também destaca a fragmentacao interna do movimento, marcada
por tensdes entre ciéncia e ativismo. Divergéncias sobre praticas como a Andlise
Comportamental Aplicada (ABA) e sobre o papel das disciplinas cientificas revelam
diferentes visdes quanto as estratégias de apoio, que variam conforme o grau de
necessidade de cada pessoa autista. Nesse cenario, o debate ultrapassa a escolha de
modelos conceituais, envolvendo também decisdes praticas sobre como garantir
qualidade de vida e inclusdo para todos no espectro.

Nesse contexto, ¢ fundamental considerar que a neurodiversidade ndo pode ser
tratada como uma entidade estatica ou unica. Ela abre espaco para o reconhecimento das
potencialidades e identidades dos autistas, mas também exige um constante processo de
negociacdo publica (Ortega, 2009). As decisdes sobre como tragar os limites do
espectro, os tipos de disciplinas e a representagdo das diferentes vivéncias dentro da
comunidade autista demandam didlogo e respeito as diversidades internas do
movimento.

A neurodiversidade propde uma transformacdo profunda das concepgdes de
normalidade, deslocando o foco de modelos clinicos e patologizantes para uma
valorizacdo das singularidades e dos processos identitarios que constituem cada sujeito.
Essa perspectiva desafia padrdes sociais rigidos, refor¢a a inclusdo de pessoas
neurodivergentes e orienta praticas pedagogicas que reconhecem individualidades,
promovendo autonomia, autoestima e participa¢do ativa. No campo educacional, tais
principios implicam revisdo critica de curriculos, estratégias pedagdgicas e formacao
docente, integrando atengdo as diferencas cognitivas, contextos socioecondmicos e

vinculos afetivos, de modo a tornar a escola um espaco plural, equitativo e acolhedor.
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As experiéncias das professoras colaboradoras dessa pesquisa demonstram, na
pratica, como a inclusdo deve ser sensivel as diferencas individuais. Para compreender
como esses principios se refletem na pratica educacional, analisamos relatos de
professoras que atuam diretamente com estudantes neurodivergentes, revelando como a
teoria se traduz em estratégias pedagogicas e cuidados afetivos.

As narrativas de Sueli, Conceicdo e Lélia evidenciam que a inclusdo escolar vai
além da presenca em sala de aula, exigindo praticas pedagogicas adaptadas, mais atentas

as individualidades de cada estudante. Sueli observa:

Entdo, ao longo desse tempo, ao longo da convivéncia, a minha
concepcao em relacdo a inclusao muda muito quando eu passo a olhar
a potencialidade deles. [...]. De valorizar aquilo que ele sabe fazer, de
aprender com aquilo que ele sabe fazer, de mostrar para a propria
turma e de também aprender que todos noés temos habilidades
diferentes e todos ndés podemos aprender uns com os outros (Sueli,
entrevista narrativa, 2025).

A professora Lélia acrescenta que o acolhimento afetivo e a construcdo de
vinculos de confianca sdo fundamentais para promover a aprendizagem e a participacao
dos estudantes. Ela relata sua experiéncia com Israel, aluno autista ndo-verbal: “Em
relagdo aos alunos com neurodivergéncia, o maior desafio para mim foi Israel, aluno
ndo-verbal, que apresentou avancos ao longo do tempo” (entrevista narrativa, 2025).

Para engajar Israel, Lélia buscou conhecer profundamente sua realidade,
estabeleceu parceria com a familia e utilizou elementos de interesse do aluno, como
tecnologia e desenhos, criando um espago acolhedor e promovendo interacao social,
aprendizado e inclusdo afetiva.

Conceigdo destaca a necessidade de formagdo continua dos docentes,
enfatizando o dominio de habilidades especificas, como Libras, Braille e conhecimento
sobre autismo e TDAH, para atender a diversidade presente na sala de aula (entrevista
narrativa, 2025).

Essas perspectivas mostram que a inclusdo exige praticas pedagogicas flexiveis,
planejamento estratégico, aten¢do ao vinculo afetivo e formagdo docente continua,
traduzindo os principios do movimento da neurodiversidade em agdes concretas. Ao
mesmo tempo, € preciso considerar a fragmentacao interna do movimento, que pode
marginalizar autistas com maiores limitagdes, bem como o contexto socioecondémico

dos estudantes, que influencia diretamente sua aprendizagem e acesso a recursos.
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A integracdo desses elementos, atencdo as diferencas cognitivas, contexto social
e estratégias adaptadas, evidencia que a aplicacdo da neurodiversidade na educacdo
transforma o espago escolar em ambiente equitativo, acolhedor e plural, promovendo
autonomia, autoestima e valorizacao das potencialidades de cada estudante.

As lacunas e divergéncias dentro do movimento da neurodiversidade ndo sao
apenas tedricas, mas refletem realidades diversas que precisam ser mais representadas e
debatidas. Embora a Classificagdo Internacional de Doengas - CID-11° traga uma nova
organizacao do Transtorno do Espectro do Autismo, ainda existem desafios para que a
diversidade dentro do espectro seja plenamente contemplada e respeitada. E essencial
questionar como essa classificacdo serd aplicada no contexto social e educativo,
garantindo que nao reforce um olhar patologizante, mas sim promova o reconhecimento
dos direitos e necessidades das pessoas autistas em toda a sua diversidade.

No contexto escolar, a neurodiversidade propde uma revisdo critica das praticas
pedagogicas e da formacdo docente. Isso envolve reconhecer que a inclusdo vai muito
além da simples participagdo formal nas atividades escolares, exigindo sensibilidade as
configuragdes cognitivas, planejamento estratégico e atengdo aos contextos
socioeconomicos € culturais que influenciam a aprendizagem. A fragmentagdo interna
do movimento, que por vezes marginaliza autistas com quadros mais severos, reforca a
necessidade de praticas educacionais que atendam a diversidade de forma integrada e
equitativa.

Segundo a professora Conceicdo (entrevista narrativa, 2025), a escola situa-se
em bairro com alta vulnerabilidade social, em que a maioria dos estudantes e familias
enfrenta dificuldades para a sobrevivéncia. Alguns alunos e alunas apresentam
diferencas neurologicas, ainda que nem todos possuam diagnostico. A docente ressalta a
caréncia de formacao especifica para atender esses estudantes, inclusive entre as
auxiliares. Esse contexto evidencia que a inclusdo deve considerar o ambiente social,

bem como as condi¢des de aprendizagem e 0 acesso a recursos.

® A CID-11 subdivide o TEA considerando a presenca ou ndo de deficiéncia intelectual e o nivel de
comprometimento da linguagem funcional, conforme segue:

- 6A02.0: TEA sem transtorno do desenvolvimento intelectual e com leve ou nenhum comprometimento
da linguagem funcional.

- 6A02.1: TEA com transtorno do desenvolvimento intelectual € com leve ou nenhum comprometimento
da linguagem funcional.

- 6A02.2: TEA sem transtorno do desenvolvimento intelectual e com linguagem funcional prejudicada.

- 6A02.3: TEA com transtorno do desenvolvimento intelectual e linguagem funcional prejudicada.

- 6A02.5: TEA com transtorno do desenvolvimento intelectual e auséncia de linguagem funcional.
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Ao integrar a neurodiversidade na educagdo, ¢ fundamental garantir ndo apenas
visibilidade, mas também adaptacdo das estratégias pedagogicas, de forma que todos os
estudantes, independentemente de suas diferencas cognitivas, encontrem um espacgo de
acolhimento e aprendizagem. Compreender que a “normalidade” ¢ uma construgdo
social, e ndo um padrdo fixo, ¢ essencial para que as escolas se tornem ambientes
verdadeiramente inclusivos e emancipatorios.

As narrativas das professoras Sueli, Conceicao e Lélia demonstram que praticas
pedagdgicas eficazes combinam estratégias adaptadas, acolhimento afetivo, construcao
de vinculos de confianc¢a e colaboracao com familias. A formacdo docente continua e o
dominio de habilidades especificas, como Libras, Braille € conhecimento sobre autismo
e TDAH, sdo centrais para a implementacao de acdes inclusivas.

Exemplos concretos, como a experiéncia de Lélia com Israel, aluno autista

ndo-verbal, evidenciam a importancia de estratégias personalizadas, parceria com a
familia e observagdo cuidadosa. A criagdo de ambientes acolhedores e a insercao
gradual entre os colegas permitiram desenvolvimento cognitivo, social € emocional,
ilustrando como a teoria da neurodiversidade se traduz em pratica pedagdgica efetiva.
O fio condutor deste capitulo evidencia que a educagdo inclusiva se constroi a partir do
encontro entre teoria, pratica pedagogica e experiéncias vividas. As narrativas das
professoras colaboradoras, assim como os eventos do Setembro Verde em Varzea do
Pogo, mostram que reconhecer a neurodiversidade fortalece pertencimento, vinculos e
cria espagos educativos mais sensiveis e acolhedores. Estratégias pedagdgicas
adaptadas, ateng¢do as singularidades e formacdo docente continua se revelam
fundamentais para o desenvolvimento integral de estudantes neurodivergentes,
reafirmando a inclusdo como compromisso €tico € emancipatorio.

Ao considerar as experiéncias docentes, os principios da neurodiversidade e os
marcos legais, fica evidente que a inclusdo vai muito além da presenca fisica do
estudante na sala de aula. Leis como a Politica Nacional de Educacdo Especial e a Lei
n® 14.254/2021 garantem acompanhamento integral, apoio pedagogico e capacitagdao
docente para atender estudantes com TDAH, dislexia e outros transtornos de
aprendizagem, reafirmando direitos fundamentais e a responsabilidade das escolas.

Ao mesmo tempo, as narrativas desta pesquisa convidam a refletir além da
legislacdo: mostram que vinculos afetivos, aten¢do a singularidade de cada estudante,
participacao ativa do corpo discente e consideragao dos contextos sociais influenciam

profundamente a aprendizagem e o pertencimento. Adaptar estratégias, acolher
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diferengas e envolver ativamente os estudantes sdo dimensdes que a lei inspira, mas que
a pratica docente evidencia como centrais para transformar a escola em espago de
reconhecimento, empoderamento e exercicio pleno de direitos.

Assumindo essa perspectiva, a escola se configura como um ambiente equitativo
e plural, capaz de articular direitos, assegurar aprendizagem significativa e potencializar
o desenvolvimento de cada estudante. A consolidagdo dessa abordagem demanda
politicas publicas consistentes, praticas pedagdgicas inovadoras e agdes coletivas
comprometidas com a diversidade humana, transformando a educagdo em espago de

reconhecimento, respeito e emancipagao.

2.2 ENTRE SABERES E EXPERIENCIAS

A partir das experiéncias relatadas, percebo que os principios da
neurodiversidade na educacdo se concretizam em acdes que respeitam a diversidade
cognitiva e cultural, promovem autonomia e fortalecem vinculos. Cada iniciativa, seja
minha pratica docente, os gestos pedagdgicos das professoras colaboradoras ou projetos
comunitarios, funciona como um fio escolhido com cuidado, contribuindo para a
constru¢do de uma tapegaria educativa rica, plural e significativa.

Paralelamente, politicas publicas e legislagdes, como a Politica Nacional de
Educagao Especial (2008) e a Lei n® 14.254/2021, oferecem suporte fundamental a
inclusdo, garantindo direitos e abrindo caminhos institucionais. Contudo, nenhuma
norma se sustenta isoladamente: a constru¢do de uma escola que acolha todas as
diferencas ocorre de maneira continua, envolvendo a interacdo entre regulamentos,
praticas pedagdgicas e a participag@o ativa de todos que vivem o cotidiano escolar. Tal
como na tecelagem, em que um fio isolado ndo produz sentido, a efetivacdo da inclusio
depende do entrelacamento de escolhas, acdes e resisténcias diarias.

Como lembra bell hooks (2017), produzir conhecimento ¢ sempre um ato
politico: exige de mim e de nos, professoras, o rompimento com paradigmas que
silenciam vozes historicamente marginalizadas e o reconhecimento de que a pesquisa
ndo se separa da vida de quem a conduz. Do mesmo modo, Patricia Hill Collins (2016)
inspira minha escrita ao defender uma epistemologia situada, mostrando que os saberes
emergem das experiéncias concretas e plurais dos sujeitos. Ao trazer essas perspectivas
para o meu trabalho, compreendo que falar em neurodiversidade ¢ também um gesto de

deslocamento, que me convida a desaprender e reaprender, a escutar e traduzir vozes
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diversas, legitimando conhecimentos que, por muito tempo, foram desconsiderados
pelas tradigdes hegemonicas.

Para compreender os efeitos, desafios e possibilidades dessas agdes, recorro a
investigacdes centradas em experiéncias escolares que analisam a presenga, a eficacia e
as influéncias das praticas inclusivas no contexto escolar. Nesta se¢do, apresento
resultados de pesquisas nacionais e internacionais, articulando as evidéncias cientificas
as narrativas das professoras colaboradoras e a minha experiéncia como pesquisadora e
docente de estudantes neurodivergentes. Dessa forma, a “tapegaria” da neurodiversidade
na educagdo se revela em sua complexidade e riqueza.

Minha anélise parte também das contribui¢cdes de Ortega (2008, 2009), que
examina o movimento da neurodiversidade e suas implicacdes sociais e culturais,
destacando a necessidade de compreender as diferengas neuroldgicas e refletir
criticamente sobre o modelo patologizante da deficiéncia. Abreu (2022) organiza de
forma clara e acessivel informagdes sobre o conceito de neurodiversidade, suas
multiplas manifestagdes € o movimento que o sustenta, oferecendo uma base para
pensar as implicagdes sociais e culturais dessas diferencgas. Tomo essas producdes como
fundamento para refletir sobre de que maneira politicas, experiéncias docentes e praticas
escolares podem dialogar com a neurodiversidade de forma critica e transformadora,
mostrando que a inclusdo ndo se limita a procedimentos ou normas, mas envolve
reconsiderar praticas e valores institucionais.

Aproximo essas discussoes das reflexdes de Foucault (2008) e Freire (2006), que
me fornecem ferramentas para compreender como poder, resisténcia e emancipagao se
entrelagam no cotidiano escolar. Foucault me permite perceber de que maneira normas,
regulamentos e expectativas institucionais influenciam comportamentos e relacdes, mas
também apontam possibilidades de resisténcia e transformagdo. Freire me inspira a
encarar a educacdo como pratica de emancipagdo, ressaltando a importancia de
envolver-me, de forma reflexiva e ética, na constru¢do do conhecimento junto aos
estudantes. Essas leituras se ampliam com hooks (2017), que reforca a educagao como
pratica de liberdade, destacando a consciéncia critica e o engajamento ativo necessarios
para transformar realidades sociais e educacionais.

Além dessas referéncias, didlogo com pesquisas que problematizam a construgao
de praticas inclusivas no Brasil, como os estudos de Moraes (2010), Ponce e Neri
(2015) e Salvadori, Santos e Mattos (2022), que me ajudam a perceber limites, tensdes e

possibilidades no cotidiano educacional. Nas minhas leituras, observo como Moraes
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(2010) convida a refletir sobre o corpo e o0 modo como politicas e praticas escolares
podem reforcar ou desafiar concepgdes normativas sobre deficiéncia, exemplificando
1sso na histéria da bailarina cega. Ponce e Neri (2015) me instigam a considerar como o
curriculo pode tanto reproduzir desigualdades quanto favorecer a equidade, reforcando a
importancia de praticas pedagdgicas que integrem cuidado, atenc¢do as diferengas e
justica social. Ja Salvadori, Santos e Mattos (2022) me lembram que a constru¢do da
inclusdo se realiza de forma coletiva e dinamica, exigindo articulagdo entre politicas
institucionais, formac¢ao docente e engajamento das comunidades escolares.

Para que essas discussdes tedricas ndo permanecam apenas no plano abstrato,
procuro constantemente articuld-las as experiéncias concretas de docentes que, como eu
e as professoras colaboradoras, vivenciam cotidianamente os desafios e as
possibilidades da inclusdo. Nossas narrativas tornam-se centrais, porque revelam como
principios tedricos se encarnam em praticas pedagdgicas singulares, mostrando que, no
interior das escolas, ¢ possivel resistir, inventar e criar. O que tecemos, portanto, nao ¢é
apenas conhecimento sobre inclusdo, mas uma trama de resisténcias e esperangas que
atravessa nossas historias, nossas salas de aula e nossas comunidades, em uma luta
permanente por dignidade e reconhecimento.

Ao narrar sobre a sua trajetoria de vida-formagdo-profissdo, a professora Sueli

faz uma memoria que marcou seu modo de compreender a docéncia e a inclusao:

Das reportagens dessa revista, o relato que mais me chamou a atenc¢ao
foi de uma professora com uma caixa cheia de sucatas e ela dizia: ‘néo
tenho tudo o que quero, mas uso tudo o que tenho’. [...] Aquilo nunca
deixou de me encantar pela profissdo, mesmo quando ndo tinha o
material necessario” (Professora Sueli, entrevista, 2024).

Esses fragmentos de sua narrativa evidenciam uma marca constitutiva da
docéncia no contexto da educagdo publica em territorios rurais: a reinvengdo cotidiana
diante da escassez. O relato revela que a inspiracao da professora ndo se construiu a
partir de condi¢des ideais, mas sim de experiéncias de precariedade, nas quais a
criatividade e a valorizagdo do que estava disponivel se tornaram centrais. Essa
perspectiva se aproxima do que Arroyo (2012) aponta sobre o “saber-fazer docente”
forjado nos cotidianos escolares, em que professores constroem praticas pedagogicas
com aquilo que possuem, transformando limitagdes em possibilidade de aprendizagem.

Nesse sentido, a memoria de Sueli ecoa um aspecto fundamental do processo

inclusivo, compreender que a inclusdo n3o depende exclusivamente de recursos
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materiais ou de programas prontos, mas da capacidade de criar estratégias significativas
que mobilizem os estudantes. Sua fala mostra como a docéncia pode se tornar um ato
inventivo e, a0 mesmo tempo, politico, no sentido freireano, ao ndo se resignar diante
das auséncias, mas ressignificar a pratica a partir do que a realidade oferece,
reconhecendo, porém, que tais iniciativas ndo substituem a responsabilidade do Estado
em garantir formac¢do continuada, recursos adequados e politicas de suporte a inclusdo.

Assim, ao conectar sua experiéncia a discussdo sobre neurodiversidade, ¢
possivel perceber que a criagdo pedagogica diante da escassez dialoga diretamente com
as necessidades de estudantes neurodivergentes. A abertura para inventar, adaptar e
ressignificar materiais e estratégias demonstra que a inclusdo se constroi na pratica,
como gesto ético e politico, capaz de transformar diferencas em possibilidades de
aprendizagem compartilhada.

A experiéncia relatada por Sueli nos mostra como a docéncia, mesmo em
condi¢des de precariedade, pode se reinventar e criar possibilidades. No entanto, a fala
da professora Conceigdo revela outra dimensao igualmente significativa: a da caréncia
de politicas formativas que garantam condi¢des reais para o exercicio da inclusdo. Ela

comenta:

Continuo pesquisando, estudando para ofertar uma melhor qualidade
de ensino para os meus alunos, principalmente para atender criangas
com transtornos ou algum tipo de deficiéncia, porque na maioria das
vezes se fala em inclusdo, mas esses alunos acabam sendo excluidos
pelo fato de ndo se ter preparacdo para lidar com eles. [...] Entendo
que nesse processo de inclusdo é necessario ofertar formacdo para os
professores porque para atender as demandas ¢ preciso dominar varias
manobras como Libras, Braille. Incluir ndo é apenas ‘jogar’ o aluno
em sala de aula regular e deixa-los com o acompanhante para que faca
o papel do professor. E preciso que o professor desenvolva atividades
visando as potencialidades de cada aluno (Conceigdo, entrevista,
2024).

O depoimento da professora amplia a andlise feita até aqui ao destacar que a
inclusdo escolar ndo pode ser reduzida a um discurso ou a mera inser¢do fisica de
estudantes neurodivergentes em turmas regulares. Para ela, incluir é uma pratica que
exige formacdo continuada e compromisso €tico-politico, capaz de ressignificar a agao
docente. Sua énfase na necessidade de aprender Libras, Braille e aprofundar
conhecimentos sobre autismo e TDAH revela a consciéncia de que a inclusdo ndo se

realiza sem investimento na qualifica¢do docente.
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Essa perspectiva encontra respaldo nas reflexdes de Mantoan (2004, p. 81), que
lembra que “a inclusdo escolar envolve, basicamente, uma mudanga de atitude face ao
outro”. A citacao evidencia as contradi¢cdes do processo inclusivo no Brasil: de um lado,
legislagdes e politicas afirmam o direito a inclusdao; de outro, escolas e professores
enfrentam falta de suporte e formacao adequada, o que pode gerar limitagdes na pratica
do acolhimento e na efetivacdo da inclusdo. Além disso, a0 mencionar que em sua
turma ha estudantes com e sem laudo, a professora problematiza a medicalizacao,
mostrando que a auséncia de diagnodstico ndo significa auséncia de necessidades, mas
reflete desigualdades sociais e de acesso a servicos de satide especializados.

Nesse sentido, a narrativa de Concei¢do complementa a de Sueli ao demonstrar
que a luta pela inclusdo ¢ atravessada por dois movimentos: a reinven¢ao criativa no
cotidiano e a exigéncia por condig¢des estruturais e formativas que assegurem o direito
de aprender. Ambas as vozes, quando lidas em didlogo com autores como hooks (2017)
e Freire (2006), ressaltam que a pratica inclusiva ¢, a0 mesmo tempo, inventiva e critica,
demandando tanto criagdo pedagdgica quanto engajamento politico para transformar
realidades.

As vozes das professoras colaboradoras ndo apenas revelam experiéncias locais,
mas também evidenciam lacunas na producdo cientifica brasileira. O levantamento
realizado no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (2019-2023) mostrou que a
neurodiversidade ¢ um tema recente e pouco discutido na educagdao, com apenas seis
trabalhos identificados, cinco dissertagdes e uma tese, concentrados principalmente nas
regides Sul e Sudeste, sendo apenas um no Nordeste, enquanto Norte e Centro-Oeste
permanecem silenciados. Embora esses raros estudos abordem a neurodiversidade,
ainda nao tratam da neurodivergéncia como diferenga neurologica, focalizando
frequentemente a inclusdo de estudantes com autismo, TDAH ou outras condi¢des
especificas.

Essa lacuna se evidencia nas experiéncias das professoras: Sueli, ao relatar a
reinven¢do pedagogica diante da escassez de recursos, mostra que a inclusdo depende
de estratégias concretas que valorizem singularidades, enquanto Concei¢do evidencia a
falta de formagdo continuada e suporte para atender diferentes necessidades, reforcando
que o conhecimento académico disponivel ndo contempla a complexidade da
neurodivergéncia no cotidiano escolar. Essas narrativas destacam a urgéncia de

pesquisas que ampliem o debate, considerando a neurodivergéncia como perspectiva
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que valoriza singularidades cognitivas e culturais, como faz a presente investigacdo em
didlogo com as praticas docentes.

Os trabalhos analisados, publicados entre 2019 e 2023, periodo que coincide
parcialmente com a pandemia de COVID-19, ressaltam a importancia de praticas
pedagdgicas adaptaveis e sensiveis as diferencas individuais, alinhando-se as estratégias
observadas no cotidiano escolar por professores e psicopedagogos. Nesse contexto de
desafios educacionais e lacunas de formagdo, a busca continua de educadores por
qualificacdo se torna estratégica, como sublinha Concei¢dao em sua procura por aprender
Braile, Libras e aprofundar conhecimentos sobre Autismo e TDAH, alinhando-se as
demandas identificadas pelas pesquisas recentes.

Esse dado dialoga com o que as professoras ressaltaram: a auséncia de politicas
de formagao continuada e de suporte efetivo para lidar com as diferengas neurologicas.
Se na pratica escolar a inclusdo exige inventividade e compromisso ético, como
lembram Sueli e Conceicdo, na esfera da pesquisa ainda ha um longo caminho a
percorrer para que tais experiéncias sejam visibilizadas e sistematizadas. Nesse
contexto, minhas experiéncias como professora ilustram como esses principios
inspirados pela neurodiversidade: valorizagao das diferengas, atencdo as potencialidades
e promog¢do da autonomia podem se materializar no cotidiano escolar, oferecendo
exemplos concretos de estratégias inclusivas e adaptadas as singularidades de cada
estudante.

Nesse contexto, minhas experiéncias como professora e pesquisadora ilustram
como os principios inspirados pela neurodiversidade: valorizagdo das diferencas,
atengdo as potencialidades e promocdo da autonomia, podem se materializar no
cotidiano escolar, oferecendo exemplos concretos de estratégias inclusivas e adaptadas
as singularidades de cada estudante. Esse movimento, no entanto, ndo se restringiu a
pratica pedagogica: também assumiu um cardter investigativo, em que a atuagdo
docente se entrelaca a condi¢do de pesquisadora que busca compreender, sistematizar e
analisar essas experiéncias no campo académico.

A partir dessa perspectiva, as vivéncias escolares foram sendo compartilhadas e
reelaboradas em diferentes espacos de formagdo e debate cientifico, como encontros,
congressos € semindrios. Essas participacdes tiveram papel fundamental no
desenvolvimento desta pesquisa, pois possibilitaram o didlogo com outros/as

profissionais e pesquisadores/as da educacdo inclusiva, ampliando olhares e
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fortalecendo a circulagao do conhecimento entre escola, universidade e comunidade. As

imagens que seguem registram parte desse percurso de trocas e construgdo coletiva.

Figura 7 - Registro da minha apresentagdo no X CIPA, Salvador - BA

Fonte: Arquivo pessoal

A primeira apresentagdo publica desta pesquisa ocorreu no X Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica — CIPA (2024), no eixo Historias de Vida,
Género e Diversidades. A época, o projeto ainda trazia como central a nogio de
estudantes ‘“neuroatipicos” e a discussdo sobre processos de inclusdo/exclusdo nas
escolas publicas. Essa etapa foi fundamental para sistematizar os atravessamentos
pessoais e profissionais que originaram o estudo, além de situa-lo no campo da pesquisa
narrativa, com enfoque biografico-narrativo. O didlogo com pareceristas e
pesquisadoras/es presentes no evento impulsionou ajustes conceituais e metodologicos,
que mais tarde se consolidaram no deslocamento para o campo da neurodiversidade e
nas articulagdes com as narrativas docentes e as perspectivas interseccionais.

Se no CIPA tive a oportunidade de apresentar o esbogo inicial da pesquisa, no

Sertdo Professoras/es a experiéncia foi marcada por um momento de amadurecimento
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das reflexdes, especialmente ao lado do meu orientador. Enquanto no CIPA a
preocupacdo estava voltada para os primeiros didlogos com o movimento da
neurodiversidade, no Sertdo Professoras/es ja era possivel articular esse debate com
questdes mais amplas relacionadas a formacao docente, ao curriculo e a inclusdo de

estudantes neurodivergentes.

Figura 8 - Participag@o no SerTdo Professoras/es, Feira de Santana - BA

Fonte: Arquivo pessoal

No evento Sertdo Professoras/es, apresentei, o trabalho intitulado Curriculo e
Formagdo Docente na Inclusdo de Estudantes Neurodivergentes em Escolas Publicas
da Educagdo Basica, no eixo tematico Curriculo, Formagdo, Diversidade e Diferenga.
Essa participacdo foi significativa por possibilitar o didlogo entre as narrativas das
professoras entrevistadas e os aportes teoricos que fundamentam a pesquisa,
especialmente no que se refere as tensdes entre homogeneizagdo e valorizacdo da
diferenca no espaco escolar (HALL, 2006; SILVA; SILVA; SALVADORI, 2021). O
debate no evento destacou como os processos de formacao docente podem se constituir

em caminhos de resisténcia as praticas excludentes e de abertura para praticas
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pedagogicas mais plurais e democraticas. A foto abaixo, registrada durante o evento,
representa ndo apenas a apresentacdo formal, mas também o fortalecimento do
compromisso com uma pesquisa que articula teoria, pratica docente e experiéncias
narrativas de professoras da rede publica.

A partir da experiéncia no Sertdo Professoras/es, que permitiu articular as
narrativas das professoras colaboradoras com os referenciais teoricos sobre diferenca e
formagao docente, o percurso da pesquisa avangou para outros espagos académicos,
ampliando o didlogo entre pratica e teoria. Essa evolucdo possibilitou ndo apenas o
compartilhamento de resultados preliminares, mas também a incorporacdo de novas
perspectivas e aprofundamentos conceituais sobre neurodiversidade, interseccionalidade

e inclusdo escolar.

Figura 9 - Apresentacdo do trabalho no XXVII EPEN, Aracaju - SE

Fonte: Arquivo pessoal

A apresentagdo no Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (EPEN)
reforca a articulagdo teodrica central da dissertagdo, ao combinar os conceitos de
neurodiversidade e interseccionalidade. A andlise das experiéncias das professoras
colaboradoras, Sueli e Concei¢do, evidencia como fatores como condigdes
socioeconomicas, diagndsticos tardios e multiplas formas de opressdo impactam os
processos de inclusdo/exclusdo de estudantes neurodivergentes. Esse didlogo entre
narrativa docente e teoria permite compreender a pratica pedagdgica de forma critica,

mostrando que a inclusdo ndo se limita a adaptagdo de conteudos, mas envolve o
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reconhecimento e valoriza¢do das diferencgas dentro de um contexto social mais amplo.
Além disso, a abordagem da docéncia como ato politico, conforme Bell Hooks, ¢ a
reflexdo sobre a autobioformacgao fortalecem a perspectiva de que a pratica pedagdgica
¢ também um espaco de producdo de conhecimento e transformagao social.

A experiéncia no EPEN contribuiu significativamente para o desenvolvimento
da pesquisa, ao permitir a circulagdo do conhecimento produzido na pratica docente e o
fortalecimento da interlocu¢do com a comunidade académica. A apresentacdo do
trabalho possibilitou revisitar e aprimorar conceitos ¢ metodologias, integrando o debate
sobre feminismos negros a andlise da neurodiversidade e ampliando a compreensdo das
implicagdes da inclusdo escolar. Esse percurso evidencia como a pesquisa ndo apenas
descreve experiéncias, mas também promove a reflexdo critica e a producao de saberes
compartilhados, fortalecendo a conexao entre teoria, pratica docente e participacao em
espacos formativos e académicos.

A participagdo nestes eventos ndo apenas consolidaram os achados da pesquisa,
mas também evidenciaram a relagdo entre teoria e pratica no cotidiano escolar. Entre as
experiéncias com estudantes neurodivergentes, percebo que conhecer cada estudante em
sua integralidade sempre foi a melhor forma de promover engajamento e aprendizagem.
Atualmente, a partir desses estudos e das discussdes em eventos académicos,
compreendo ainda mais que a valorizagao das diferencgas, o foco nas potencialidades e a
promocgao da autonomia, principios centrais da neurodiversidade, favorecem a criagao
de ambientes inclusivos e também orientam minha pratica diaria.

Ao identificar as preferéncias, habilidades e dificuldades de cada estudante ¢
possivel estabelecer vinculos que fortalecem a interagdo e potencializam o aprendizado.
Essas experiéncias dialogam com achados de pesquisas nacionais e internacionais sobre
neurodiversidade na educagdo. Aguiar (2018) e Vargas (2021) destacam que estratégias
pedagogicas adaptativas e a valorizagdo das singularidades favorecem a aprendizagem e
o engajamento de estudantes neurodivergentes. Aguiar (2018) evidencia como blogs
autorais permitem que jovens construam narrativas de si e resistam a estigmas, enquanto
Vargas (2021) analisa como representacdes mididticas, como a série Afypical, reforcam
tanto desafios quanto possibilidades de autonomia para estudantes autistas. Esses
estudos corroboram a necessidade de praticas inclusivas que considerem as
potencialidades individuais e valorizem a agéncia dos estudantes, evidenciando a

complementaridade entre pesquisa, teoria e pratica docente.
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Cruz (2022) e Martins (2023) discutem barreiras educacionais e invisibiliza¢ao
de estudantes, reforcando que a inclusdo exige sensibilidade pedagogica e atencdo as
necessidades individuais, mesmo em contextos de escassez de recursos ou adaptacao ao
ensino remoto. Silva (2023) e Cardoso (2023) complementam essa perspectiva ao
enfatizar estratégias de empoderamento e visibilidade: Silva (2023) mostra que jovens
autistas utilizam midias sociais para contestar esteredtipos e fortalecer suas identidades,
enquanto Cardoso (2023) evidencia que o trabalho colaborativo entre o AEE e a escola
comum favorece a inclusdo, valorizando singularidades e potencialidades dos
estudantes.

Ao articular todas essas pesquisas, com as experiéncias vivenciadas, fica claro
que a aplicagdo dos principios da neurodiversidade, valorizagdo das diferencas, foco nas
potencialidades e promocao da autonomia, ndo ¢ apenas teorica, mas pratica, situacional
e continua, demandando reflexao critica, adaptag¢do constante e formagao docente.

Esse conjunto de contribui¢des dialoga diretamente com as narrativas das
professoras colaboradoras, evidenciando que a inclusdo escolar se dd simultaneamente
na dimensao estrutural e na pratica cotidiana. As experiéncias de Sueli e Conceigdo
demonstram como a valorizagdo das singularidades se manifesta concretamente em sala
de aula: na reinvencdo pedagogica diante da escassez, na criagdo de estratégias
adaptadas e no compromisso ético de reconhecer potencialidades. Ao mesmo tempo,
emergem reflexdes sobre a invisibilizacdo e os desafios educacionais enfrentados por
criangas e adolescentes neurodivergentes, o que reforca a necessidade de formacao
docente continua e de praticas pedagogicas sensiveis as diferencas, em sintonia com a
busca de Conceig¢do por aprofundamento formativo.

Ademais, a relevancia das ac¢des colaborativas entre o AEE e a escola comum
evidencia que o engajamento coletivo, aliado a criatividade e ao conhecimento
situacional, pode transformar obstdculos em oportunidades de aprendizagem. Dessa
forma, ao entrelagar narrativas, experiéncias e evidéncias cientificas, reafirma-se que a
inclusdo nao ¢ um conceito abstrato ou um protocolo a ser seguido, mas um processo
dindmico, ético e politico, em que cada decisdo pedagogica contribui para a construcao
de uma escola mais justa e aberta a diversidade.

Ao longo desses dois anos de imersdo nos estudos, pesquisas e produgdes sobre
inclusdo e neurodiversidade, percebi que minha compreensao da docéncia e da atuagao
escolar foi profundamente deslocada. O contato com perspectivas insurgentes,

especialmente os feminismos negros, tem provocado transformagdes que ultrapassam o
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campo académico, fazendo-me repensar minhas praticas e meu posicionamento ético e
politico diante das diferengas. Essa experiéncia evidencia que a inclusdo ndo ¢ apenas
uma questdo normativa, mas um processo continuo de reflexdo e agdo, no qual cada
decisao pedagogica carrega implicagdes éticas e sociais.

Nesse sentido, como destacam Salvadori, Santos e Mattos (2022, p. 38),
defender a educacdo inclusiva ndo ¢ apenas considerar sua possibilidade, mas assumir
sua demanda no presente: “Nao ha espago para conforto e conformacdes. Acessibilidade
e inclusdo estdo na ordem do incomodo necessario fundante do amanha-hoje-ontem.”
Essa perspectiva evidencia a necessidade de repensar continuamente as praticas
pedagogicas e desenvolver estratégias coletivas que promovam equidade, participacdo e
valorizacao das singularidades.

Ter a diferenga como referéncia implica acolher o imponderavel e desejar a
heterogeneidade, pois ¢ dela que nasce o movimento e o ato criador (Salvadori, Santos e
Mattos, 2022, p. 19). Essa visdo ressoa com as experiéncias das professoras Sueli e
Concei¢do, mostrando que inclusdo demanda inventividade pedagdgica, formagao
continuada e comprometimento ético-politico, transformando limitagdes materiais e
institucionais em oportunidades de aprendizagem e participacao.

Ademais, as autoras problematizam o capacitismo institucional, destacando que
a universidade frequentemente reproduz padrdes excludentes de corpo e cognigdo,
constituindo um “corponormativo excludente” (2022, p. 4). Essa reflexdo evidencia que
a inclusdo efetiva vai além da presenca do estudante, envolvendo interagdes sociais,
pedagogicas e culturais complexas.

Por fim, Salvadori, Santos e Mattos (2022, p. 12) afirmam que politicas e
praticas inclusivas devem ser entendidas como processos continuos, € ndo pontos de
chegada. Essa dimensdo rizomatica do processo de inclusdo se reflete nas narrativas
docentes, mostrando que construir ambientes educativos inclusivos exige revisao
constante de praticas, experimentagdo e engajamento coletivo.

Ponce e Neri (2015) destacam a ambivaléncia da escola, que promove igualdade
e reproduz desigualdades: “a escola, contraditoriamente, produz desigualdades e
promove a igualdade social, o que ndo ocorre na mesma medida, dado que o peso
historico da sociedade de desiguais habita a vida escolar” (p. 332). Nas experiéncias de
Sueli e Conceigdo, a criatividade em contextos de escassez e falta de politicas
formativas mostra que inclusdo exige mais que presenca fisica, demandando

transformagao das praticas pedagogicas e institucionais.
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Nesse ponto, a narrativa de Lélia oferece uma perspectiva complementar. Ao
relatar sua atuagdo com Maria Eduarda, estudante diagnosticada com Deficiéncia
Intelectual e TDA, a professora evidencia que a inclusdo envolve afetividade, cuidado e
acolhimento. Para Lélia, o primeiro passo ¢ estabelecer vinculos de confianga:
“Primeiro, como eu disse, ¢ vocé acolher aquele aluno... Se vocé der amor, der carinho,
se cuidar... ¢ facil depois” (L¢lia, entrevista narrativa, 2024). Além disso, ao falar sobre
0s recursos ¢ estratégias pedagogicas utilizadas, ela detalha:

Peguei um livro de recortes e comecei a trabalhar com ela. Tu vai
procurar todas as letras ‘E’ que tiver aqui nesse livro e vai colar aqui,
tu quer? Eu quero! Ai coloquei um cartaz 14 com vérios tipos de ‘E’
coloridos, bonitos. Quando terminou, eu falei: pro, que letrinha é essa?

‘E’, eu digo, pronto! muito prazer, letrinha E! (Lélia, entrevista
narrativa, 2024).

Essa fala demonstra que o respeito a neurodiversidade se materializa em gestos
cotidianos e adaptagdes criativas, valorizando a autonomia da estudante e promovendo
aprendizagem significativa. A experiéncia de Lélia exemplifica o que Moraes (1999,
2000) denomina “mal entendido promissor”, em que desafios e incompreensdes se
transformam em oportunidades de aprendizagem compartilhada, fortalecendo a agéncia
dos estudantes e a criatividade docente.

Moraes (2010) complementa a analise de Ponce e Neri ao enfatizar que a
percepcao de deficiéncia ou a exclusdo ndo ¢ intrinseca ao sujeito, mas emerge de
praticas institucionais que ndo reconhecem a complexidade das relagdes e saberes
individuais. Assim, tanto os relatos de Lélia quanto as reflexdes de Salvadori, Santos e
Mattos (2022) evidenciam que a inclusdo efetiva requer simultaneamente atengdo a
singularidade do sujeito e reconfiguragdo das praticas institucionais, tornando-se um
processo profundamente ético e politico.

As vozes das professoras colaboradoras revelam experiéncias concretas que
sinalizam lacunas no conhecimento sobre neurodiversidade na educagdo. A inclusdo
escolar se manifesta simultaneamente na dimensdo estrutural e na pratica cotidiana,
mostrando que politicas, formacdo docente e estratégias pedagogicas adaptadas
precisam caminhar juntas. As narrativas evidenciam a criatividade diante de
adversidades, a elaboragdo de estratégias que valorizem singularidades e 0 compromisso
¢tico de reconhecer potencialidades, assim como desafios como a invisibilizagao de

estudantes e a necessidade de formacao continua e sensivel as diferencas cognitivas.
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Quando articuladas as contribui¢des tedricas sobre neurodiversidade, inclusdo e
epistemologias situadas, as experiéncias concretas das professoras ganham
profundidade e vida: os principios tedricos ajudam a compreender por que certas
praticas promovem pertencimento, autonomia e justica social, enquanto as narrativas e
os estudos empiricos mostram como aplica-los no cotidiano escolar. Mesmo diante da
escassez de recursos, ¢ possivel criar estratégias significativas que valorizem as
potencialidades individuais, evidenciando inventividade pedagdgica, vinculos afetivos e
engajamento coletivo.

A inclusao, assim, se revela como uma construcdo continua, dindmica e ética, na
qual cada gesto e decisdo pedagdgica contribui para um ambiente educativo acolhedor e
transformador. A neurodiversidade, portanto, ndo se limita a um ideal teérico: ¢ uma
pratica que amplia a participagdo, fortalece a autonomia e consolida a escola como
espaco de aprendizagem, convivéncia democratica e reconhecimento da diversidade

humana.

2.2.1 Tramas do cotidiano: praticas e sentidos na inclusio de estudantes

neurodivergentes

As praticas pedagdgicas relatadas pelas professoras Sueli e Conceicao
evidenciam que a inclusao de estudantes neurodivergentes se constrdi no cotidiano
escolar, a partir de decisdes que articulam escuta, afeto e compromisso com o
pertencimento. As entrevistas narrativas possibilitam acessar os sentidos que orientam
suas escolhas pedagdgicas, revelando que a inclusdo exige disposi¢do para revisar
estratégias, reconhecer limites e criar alternativas a partir da convivéncia e da reflexao
continua.

A entrevista, enquanto gesto de escuta, configura-se como um ato de
reconhecimento. Ouvir essas professoras € evocar trajetorias vivas que tensionam o
curriculo oficial e revelam a complexidade da inclusdo escolar. A pratica pedagogica de
Sueli se ancora na valorizagdo das poténcias, € ndo nas faltas. Como ela afirma: “Ao
longo da convivéncia, a minha concepgao em relacdo a inclusdo muda muito, quando eu
passo a olhar a potencialidade deles” (Sueli, entrevista narrativa, 2025). Em sua pratica,
Sueli compreende que as expressoes dos estudantes neurodivergentes nao precisam se

enquadrar nos modelos convencionais de ensino e aprendizagem.
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As falas das professoras mostram que a inclusdo se constrdéi ndo apenas nas
interagdes em sala, mas também nas formas de registrar, criar e significar o mundo por
meio de produgdes escolares. Os trabalhos desenvolvidos pelos estudantes, ainda que
simples em aparéncia, carregam sentidos pedagogicos e afetivos que traduzem sua
presenca na escola. Desenhos, textos e maquetes ndo sdo apenas produtos finais de
atividades, mas vestigios de um processo em que cada aluno encontra modos préoprios
de comunicar suas ideias, afirmar sua identidade e participar da vida coletiva. E nesse
horizonte que as producdes de Gleibson e Ellen Vitoria ganham relevancia: elas revelam
que a aprendizagem se materializa em diferentes linguagens e confirmam que a escola
pode ser espago de invengao e reconhecimento das singularidades.

Essas praticas inclusivas se materializam nas producdes dos estudantes, que,
mesmo diante de diferentes desafios, encontram formas singulares de se expressar e
participar do processo educativo. As Figuras 10 e 11 apresentam exemplos
significativos.

A primeira figura mostra duas representacdes do semiarido produzidas por
Gleibson, estudante neurodivergente com dificuldades na oralidade: o desenho “que eu
imagino”, que expressa sua memoria e percepcdo do ambiente, e o desenho “que eu
vejo”, realizado a partir da observagdo do semidrido visivel da sala. Essas produg¢des
revelam autoria, criatividade e modos proprios de se inscrever no texto visual, ainda que
fora dos padrdes convencionais da escrita.

Elas demonstram como a inclusdo se constroi a partir do reconhecimento das
singularidades e da valorizagdo das diferentes formas de expressdo, alinhando-se a
perspectivas freireanas de aprendizagem situada e dialodgica. O desenho “que eu
imagino” expressa sua memoria afetiva e percepcao subjetiva do semidrido, enquanto o
desenho “que eu vejo” evidencia sua poténcia em observar, interpretar e reproduzir
elementos do ambiente visivel, articulando memoria, percep¢do e imaginacdo. Ambas
as imagens indicam que a aprendizagem se manifesta em multiplas linguagens e que o
reconhecimento dessas expressdes constitui pratica pedagdgica emancipatoria.

Ao valorizar tais manifestacdes, a pratica docente desloca a logica deficitaria,
reafirma a poténcia criadora dos estudantes e evidencia que a escola pode ser espago de
invencdo, pertencimento ¢ producdo de conhecimento coletivo. Essas observagdes
também dialogam com a visdo de hooks (2017) sobre educagcdo como pratica de

liberdade, na medida em que o processo educativo permite a participagdo ativa, a
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expressdo de diferentes modos de ser e a construgdo de um ambiente inclusivo que
respeita ritmos, interesses e singularidades.

Figura 10 - Produgdes de Gleibson: “O Semiarido que eu imagino” ¢ “ O Semiarido que eu vejo”

Fonte: Arquivo pessoal

A segunda figura apresenta a producao de Ellen Vitoria, estudante com sindrome
de Down, que, embora ainda ndo esteja alfabetizada, participou de uma pesquisa sobre
agroecologia em grupo. A estudante reproduziu o texto no caderno por meio de tragos
que seguem a estrutura grafica, organizando-o exatamente conforme o grupo
pesquisava, respeitando paragrafos, topicos e a sequéncia do texto do livro utilizado.
Essa producdo evidencia ndo apenas esfor¢o de pertencimento e aten¢do a forma
textual, mas também o seu modo de se engajar de modo significativo no trabalho

coletivo, reafirmando sua participacao ativa no processo educativo.
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Figura 11 — Producao de Ellen Vitoria: Texto sobre Agroecologia

Fonte: Arquivo pessoal

Essas producdes demonstram que a inclusdo nao se limita ao desenvolvimento
de tarefas escolares em moldes normativos, mas se manifesta nas multiplas
possibilidades de expressdo que cada estudante encontra para interagir com o
conhecimento. Ao valorizar tais manifestagdes, a pratica pedagogica desloca a logica
deficitéria e reafirma a poténcia criadora dos sujeitos neurodivergentes.

A escuta sensivel e ética também se faz presente na narrativa de Lélia, que
compartilha sua vivéncia a partir de uma postura de empatia e respeito as
singularidades: “No6s aprendemos sim no nosso tempo, no nosso limite. Todo mundo
aprende” (Lélia, entrevista narrativa, 2025). Ao reconhecer que o aprendizado ndo segue
uma régua Unica, a professora desestabiliza logicas que associam deficiéncia a
incapacidade.

Ambas as professoras recorrem a escuta como base para a invengao de praticas
pedagogicas situadas. No caso de Lélia, um estudante foi acolhido por meio de
elementos que despertavam seu interesse afetivo e sensorial: “Ele amava o desenho da
formiguinha. Eu dava atividade para ele fazer, mas ele ndo aceitava fazer atividade

nenhuma. Pronto, eu vou trazer a atividade com a formiguinha” (Lélia, entrevista
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narrativa, 2025). A partir dessa escuta, reorganizou o espaco fisico da sala e criou uma
mesinha especial com objetos eletronicos sem funcionamento, como notebook e celular,
elementos com os quais o estudante se identificava.

Sueli também valoriza o pertencimento como parte fundamental do processo de
inclusdo. Ela relata a experiéncia com um estudante autista que usava abafador para
lidar com a hipersensibilidade auditiva e, mesmo assim, conseguiu avangar em suas
aprendizagens, sensibilizando a turma para diferentes formas de participacao (Sueli,
entrevista narrativa, 2025).

Essas experiéncias mostram que o reconhecimento das estratégias proprias de
cada estudante pode desencadear transformagdes ndo apenas no individuo, mas em toda
a coletividade escolar. Ao dialogar com a turma sobre a trajetéria do colega, Sueli
promoveu uma reflexao que transformou a percepcao dos/as alunos/as sobre a diferenca.

Ha, nas falas das professoras, uma critica direta ao capacitismo estrutural. Lélia
relata comentérios de colegas que atribuiram a melhora do estudante apenas ao uso de
medicamentos: “Os pais se sentiam assim, que aqui na escola tinha um certo
preconceito [...] Al as colegas falavam assim: ‘menina, pensei que tinham aumentado a
dose de remédio, pra ele estar assim... pra tu conseguir assim?’” (Lélia, entrevista
narrativa, 2025). O que emerge da pratica de Lélia ¢ a criagdo de um espago afetivo, de
escuta e respeito ao tempo do outro, desconstruindo o olhar patologizante.

A formacdo docente aparece como um dos maiores desafios enfrentados no
cotidiano escolar. Sueli observa: “Acho que o grande desafio ¢ a gente se colocar
mesmo como um aprendiz e aprender no dia a dia” (Sueli, entrevista narrativa, 2025).
Lélia reforca a necessidade de buscar informagdes para compreender os estudantes de
forma mais precisa, especialmente no que se refere ao autismo: “Eu quero primeiro ver,
analisar, j4 peco logo na secretaria, tem um laudo, tem um relatorio? [...] até isso ai &
uma caréncia que a gente ndo tem na formacao especial em relacdo ao autismo” (Lélia,
entrevista narrativa, 2025).

O que une as falas dessas duas professoras ¢ 0 compromisso com uma educagao
que se realiza no reconhecimento, na escuta e na dignificacdo das singularidades. A
inclusdo, em suas falas, ¢ um gesto construido junto, nos encontros didrios, nas escolhas
aparentemente simples, como sentar ao lado, esperar o tempo do outro ou acolher um
siléncio. O trabalho analitico com essas entrevistas confirma o poder da escuta como
método e como politica, evidenciando que a pratica pedagogica pode ser transformadora

quando se funda no reconhecimento da alteridade e na recusa a 16gica da exclusao.
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2.3 FIOS CONTEXTUAIS: REPRESENTACOES E NARRATIVAS

Neste estudo analiso, de forma integrada, como discursos midiaticos e médicos,
narrativas autorais de sujeitos neurodivergentes e resisténcias sociais se entrelacam na
construgdo de uma inclusdo educativa e social mais ampla. A partir da perspectiva
critica das representagdes sociais e das producgdes autorais, ¢ possivel compreender
como as imagens construidas sobre condi¢des como autismo, dislexia e TDAH
influenciam atitudes, politicas publicas e praticas pedagdgicas. Frequentemente, os
discursos dominantes enfatizam a deficiéncia e a patologia, subestimando
potencialidades e limitando a participagdo ativa na sociedade. A midia, por meio de
reportagens, programas e filmes, reforca esteredtipos e a marginalizagao desses sujeitos.

Contudo, as vozes neurodivergentes, por meio de narrativas proprias,
(des)velam-se como formas de resisténcia e transformagdo. Ao contar suas historias e
compartilhar experiéncias, esses sujeitos ndo apenas contestam representagoes
estigmatizantes, mas orientam e transformam o processo educativo e social, assumindo
papel ativo (Moraes, 2010, 2020). Esse posicionamento desafia normas e pressupostos
preestabelecidos, ampliando as possibilidades de participagdo plena na vida escolar e
comunitaria.

Além disso, a inclusdo ndo ocorre de maneira isolada: contextos
socioeconomicos e vulnerabilidades sociais influenciam diretamente a experiéncia de
aprendizagem e participacdo. Como observa Conceicao (entrevista narrativa, 2024) ao
narrar sobre a vulnerabilidade do bairro onde a escola esta situada, demonstra que a vida
familiar e comunitdria contribui para configurar desafios e potencialidades,
evidenciando que praticas pedagogicas sensiveis a realidade dos estudantes sdo
essenciais para a promocao de equidade e justica social.

A integracdo dos discursos midiaticos e médicos as narrativas e resisténcias
sociais dos sujeitos neurodivergentes forma um tecido complexo de forgas, saberes e
experiéncias, permitindo compreender a densidade das lutas por reconhecimento. A
analise das dinamicas de resisténcia evidencia o papel das narrativas na desconstrugao
de estigmas e na constru¢do de um futuro inclusivo, em que sujeitos neurodivergentes
sejam reconhecidos em suas singularidades e participagdes sociais.

Essa abordagem reforca que a inclusdo vai além do ambiente escolar, exigindo
transformagdes estruturais, culturais e pedagdgicas. Assim, criar culturas educativas que
valorizem diferengas e singularidades ¢ como entrelagar fios diversos em um tecido,

envolvendo transformagdes estruturais, culturais e pedagogicas, capazes de promover a
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participagdo ativa dos/as alunos/as, valorizar suas diferengas e integra-los plenamente
nos processos educativos e sociais.

A andlise dos discursos médicos e midiaticos € essencial para compreender
como as pessoas neurodivergentes sdao representadas socialmente e como essas
representacdes podem contribuir para sua marginalizagdo. Ortega (2008), no artigo O
sujeito cerebral: Neurociéncias e deficiéncia, discute como os discursos médicos sobre
a neurodiversidade frequentemente tratam as condi¢cdes neurodivergentes como
patologias a serem “tratadas” ou ‘“corrigidas”. Essa visao normativa sobre o cérebro
humano, conforme destacada por Silva (2023), reforca a perspectiva biomédica que, em
vez de enxergar a diversidade neuroldgica como uma variagdo natural da experiéncia
humana, contribui para a exclusdo de pessoas neurodivergentes.

Questionamentos sobre a necessidade de medicagdo ou ajustes terapéuticos
acabam influenciando como a comunidade escolar e a familia percebem o estudante,
fazendo com que seu comportamento e suas potencialidades sejam vistos
principalmente como resultado de intervencdes externas, em vez de reconhecer sua
singularidade e potencialidades proprias. Nesse sentido, a narrativa de Lélia (entrevista
narrativa, 2025), evidencia como, por vezes, avancos dos estudantes sdo atribuidos
exclusivamente a medicalizacdo, apagando o papel das praticas pedagodgicas e do
acolhimento no processo de desenvolvimento.

As narrativas docentes revelam que, quando o foco se desloca do ajuste do
comportamento para o acolhimento, a aten¢ao individualizada e o respeito pelo ritmo e
interesses do estudante, surgem avangos significativos na aprendizagem e na interagdo
social. Lélia descreve como estratégias centradas nos interesses de Israel, estudante
autista ndo-verbal, o didlogo constante com a familia e a sensibilizagdo dos colegas
foram fundamentais para seu desenvolvimento, mostrando que a pratica docente vai
além da corre¢do do comportamento: trata-se de valorizar capacidades proprias e
reconhecer a diversidade como legitima.

Essas discussdes podem ser analisadas a luz da obra de Michel Foucault (2008),
Vigiar e Punir, que trata da constru¢do de normas por meio de discursos e praticas
institucionais, definindo subjetividades e corpos. Embora Foucault ndo tenha abordado
diretamente a neurodiversidade, sua andlise dos mecanismos de disciplina e
normaliza¢do ajuda a entender como a sociedade define representagdes de corpos nao
conformes, incluindo pessoas neurodivergentes. Os discursos médicos e mididticos

funcionam, assim, como mecanismos de normalizacdo que ndo apenas estigmatizam,
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mas regulam como esses corpos sdo vistos e tratados, criando padrdes de “normalidade”
que marginalizam formas de existéncia diversas.

Nesse sentido, € pertinente destacar a dissertagdo de Edieny Silva (2023), Jovens
autistas e suas representa¢oes nas midias sociais: uma andlise a partir dos estudos
culturais, localizada no levantamento realizado no banco de teses ¢ dissertagdes da
CAPES. A autora evidencia que os discursos médicos e midiaticos, a0 mesmo tempo
em que regulam formas de existéncia, também alimentam representacdes excludentes.
Entretanto, ao analisar narrativas de jovens autistas no podcast Introvertendo, mostra
como esses sujeitos t€m buscado ressignificar representacdes cristalizadas do autismo e
afirmar-se como autores/as de suas proprias historias. Como aponta: “os jovens autistas
vém desconstruindo a ideia de conceitos complexos e multifacetados relacionados ao
chamado autismo nas midias sociais” (Silva, 2023, p. 159).

O dialogo entre Silva (2023) e as narrativas das professoras aqui analisadas
evidencia tensdes importantes: se, por um lado, os discursos médicos e midiaticos
produzem enquadramentos que reduzem o sujeito neurodivergente a diagnosticos,
esteredtipos ou efeitos da medicagdo, por outro, as falas autorais de jovens autistas
tensionam esses enquadramentos, denunciando estigmas e reivindicando
reconhecimento como sujeitos de direitos. Esse contraponto, ainda que nio seja foco
desta dissertacdo, devera ser retomado nas proéximas pesquisas, como uma perspectiva
necessaria para ampliar o debate sobre neurodiversidade e educagdo inclusiva.

A luta pelo reconhecimento ¢ a desconstrugdo de estereotipos tém sido centrais
para pessoas neurodivergentes, especialmente para jovens autistas que, nas midias
sociais, encontram espagos para afirmar suas identidades e resistir as narrativas
estigmatizantes. As producdes autorais, como blogs, podcasts e contetidos audiovisuais,
surgem como ferramentas poderosas para romper com as representacdes normativas e
medicalizantes, que historicamente marginalizaram essas identidades. Pesquisas
recentes, como Silva (2023) e Abreu (2022), evidenciam como esses jovens desafiam a
visdo patologizante da neurodivergéncia e se posicionam como agentes de suas proprias
narrativas, reivindicando o direito a diferenca e celebrando suas singularidades.

A partir da perspectiva de Ortega (2008, 2009), tais narrativas ndo apenas
contestam esteredtipos, mas também promovem uma ressignificacdo das formas de ser e
aprender, revelando uma riqueza de experiéncias neurodiversas. Abreu (2022) e Aguiar
(2018) destacam que essas producdes estdo diretamente ligadas ao fortalecimento do

movimento da neurodiversidade, que busca transformar as representagdes mididticas e
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culturais que perpetuam ideias de “normalidade” e exclusdo. Essas producdes vao além
da autorrepresentacdo: desempenham um papel vital na reconfiguracdo das nogdes de
identidade, aprendizado e pertencimento.

As ideias de Gloria Anzaldaa (2000), em Falando em Linguas: Uma Carta para
as Mulheres Escritoras do Terceiro Mundo, oferecem uma perspectiva essencial para
compreender e valorizar essas produgdes. Anzaldiia questiona as barreiras sociais,
patriarcais e coloniais que silenciam vozes e identidades marginalizadas. Seu chamado a
resisténcia e a criacdo de novos modos de ser ressoa diretamente com a luta das pessoas
neurodivergentes, ao reivindicar narrativas que desafiam a normatividade.

Ao declarar: “Joguem fora a abstracdo e o aprendizado académico, as regras, o
mapa e 0 compasso. Sintam seu caminho sem anteparos” (Anzauldua, p. 235, 2000), a
autora reforca que a transformagao emerge quando nos conectamos profundamente com
as realidades pessoais e sociais, rompendo padrdes normativos e criando caminhos
auténticos e inclusivos. Assim como Anzaldia incentiva mulheres marginalizadas a
romper com os limites impostos pela sociedade, pessoas neurodivergentes, por meio de
suas narrativas autorais, desafiam a estigmatizagdo e reivindicam o direito a diferenca.

Além das producdes midiaticas e literarias, as narrativas docentes mostram como
essas ideias podem se concretizar no cotidiano escolar. A professora Sueli, por exemplo,
relata experiéncias de aprendizagem colaborativa que evidenciam a valorizagdo das

potencialidades individuais:

Lembro quando numa atividade avaliativa em dupla eu observava a
interag¢do dos alunos, onde um ndo tinha a base alfabética e o outro lia
e juntos discutiam, chegando a um consenso ou ndo. Na avaliagdo
cada um/a tinha a liberdade de marcar na prova o que eles achavam
que era a resposta correta, entdo ao receber o resultado, um dos alunos
que domina bem a leitura disse: ‘Olha o meu colega sabia a resposta
que eu ndo sabia’ (Sueli, entrevista narrativa, 2024).

A professora continua, sua narrativa, destacando que essa experiéncia evidencia
que, mesmo sem a leitura e escrita convencional totalmente desenvolvidas, os/as
alunos/as tém potencial para compreender e aprender, e que a colaboracdo favorece a
construgdo conjunta do conhecimento e reforga a importancia da reflexdo docente
continua: “Em relacdo a questdo da avaliagdo, eu me coloco como parte do processo, no
qual a0 mesmo tempo em que avalio me proponho a ser avaliada e a refletir sobre a
avaliagdo que os meus alunos vao fazendo no decorrer do processo” (Sueli, entrevista

narrativa, 2024).
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Além disso, ela relata a utilizagdo de recursos tecnologicos e materiais
interativos, como celulares e cards, para engajar os estudantes, permitindo que se
apropriem do conhecimento de acordo com seus modos de funcionamento e ritmos,
fortalecendo a autonomia e a participagdo (Sueli, entrevista narrativa, 2024). Essas
estratégias promovem um ambiente de aprendizagem inclusivo, que respeita as
diferengas, valoriza habilidades e contribui para que todos se sintam parte do processo.

Os discursos médicos sobre neurodivergéncia, frequentemente voltados para
diagnosticos e disciplinas, podem tanto incluir quanto excluir individuos no contexto
escolar. A medicalizacdo de condi¢des como autismo e TDAH, quando tratada de forma
simplista ou reducionista, tende a reduzir a diversidade de inteligéncias, restringindo a
aprendizagem a um modelo normativo. Em contraste, praticas docentes como as
relatadas por Sueli e Lélia demonstram que a escola pode ser um espago de valorizagao
da singularidade e da diferenga, promovendo participacdo plena, autonomia e
aprendizagem significativa.

Por outro lado, a midia exerce grande influéncia na percep¢do publica sobre
pessoas  neurodivergentes, frequentemente simplificando ou estereotipando
experiéncias. Filmes, séries e programas de televisdo muitas vezes associam habilidades
extraordinarias ou comportamentos ‘“‘estranhos” a individuos neurodivergentes,
perpetuando estigma social e dificultando que sejam compreendidos em sua totalidade.
Dessa forma, integrar praticas pedagdgicas inclusivas com a escuta ativa das
experiéncias de pessoas neurodivergentes se mostra essencial para promover
representacdes mais justas e amplas.

As lutas por reconhecimento de sujeitos neurodivergentes estdo marcadas por
resisténcias e forcas sociais que definem suas experiéncias. No contexto educacional,
social e politico, barreiras estruturais continuam a desafiar o direito a diferenca ¢ a
inclusdo efetiva. Cruz (2022) evidencia como criangas autistas enfrentam estigmas
enraizados, que dificultam sua plena participagdo na sociedade, reforcando a
importancia de praticas educacionais que rompam com modelos normatizadores e
transformem a escola em espaco de acolhimento e resisténcia.

Essa perspectiva dialoga com Ortega (2008, 2009), que enfatiza a urgéncia de
uma educagdo que valorize singularidades e reconheca a diversidade como forca
transformadora. A tecelagem social desses processos envolve também o
reconhecimento das categorias que atravessam a experiéncia de jovens autistas em

diferentes esferas, como familia e trabalho. Vargas (2021) analisa como a falsa
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independéncia, imposta a esses jovens, reforca padrdes capacitistas, enquanto a rede
familiar funciona como forga essencial na superacdo dos desafios.

Algumas escolas estdo inseridas em contextos de vulnerabilidade social, o que
aumenta os desafios cotidianos da comunidade escolar. Como observa Conceicao
(entrevista narrativa, 2024), a escola estd situada em um bairro com muitos moradores
enfrentando dificuldades para a sobrevivéncia, e sua turma inclui estudantes com
caracteristicas de diferencas neurologicas, alguns com diagndstico médico e outros sem.
Esse cenario evidencia que conhecer a realidade dos/as alunos/as ¢ condi¢ao essencial
para qualquer esfor¢o de inclusdo, j4 que contextos de vulnerabilidade influenciam
diretamente a participacdo e a experiéncia escolar.

Essas analises evidenciam que a luta por reconhecimento vai além do individuo,
envolvendo coletividades que se articulam para transformar contextos excludentes.
Gomes (2017), ao estudar o Movimento Negro Brasileiro, oferece analogia
significativa: a luta pelo reconhecimento de diferentes identidades e corpos, sejam
negros ou neurodivergentes, exige a quebra de barreiras estruturais e epistemologicas
que perpetuam a exclusdo. Nesse sentido, resisténcia nao ¢ apenas luta por
acessibilidade, mas pela constru¢do de uma sociedade onde a pluralidade humana seja
genuinamente reconhecida e valorizada.

Além das praticas pedagogicas inclusivas e do acolhimento das diferengas, ¢
fundamental reconhecer a expertise dos sujeitos neurodivergentes, incorporando suas
perspectivas na constru¢do do processo educativo. Moraes (2010) evidencia que a
inclusdo verdadeira ocorre quando o sujeito € ativo na constru¢do de sua propria
experiéncia, como no caso da bailarina cega que participa da definicdo de seus
movimentos, questionando padrdes previamente estabelecidos e propondo formas
alternativas de atuacdo. Nesse episodio, Moraes destaca que a redistribuicdo da
capacidade de agir permite que o sujeito interpelado seja ativo e co-produtor da
interveng¢do, orientando e transformando o processo, em vez de se conformar a modelos
externos.

As narrativas das professoras, Sueli, Lélia e Conceicdo reforcam essa
abordagem: observacdes cuidadosas sobre potencialidades individuais, adaptagdes
significativas no trabalho em equipe, respeito a vulnerabilidade social e atencdo as
experiéncias de vida dos estudantes, permite que os/as alunos/as se sintam seguros,
valorizados e capazes de contribuir de maneira auténtica para o aprendizado coletivo. A

escuta atenta e a valorizagdo dessas experiéncias mostram que os estudantes ndo sio



86

apenas receptores de praticas educativas que orientam e transformam a propria
educacao.

Moraes (2010, 2020) enfatiza que a agéncia desses sujeitos ¢ central para a
inclusdo: suas vozes, saberes ¢ formas de fazer desafiam normas preestabelecidas e
expandem as possibilidades de participacdo plena na vida escolar e social, fortalecendo
o compromisso da escola com a diversidade, a justica e a inovacdo pedagdgica.
Reconhecer e integrar essas perspectivas €, portanto, um passo decisivo para a
construgdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva, capaz de transformar nao
apenas a experiéncia de aprendizagem, mas também a propria cultura escolar.

A escola, nesse contexto, desempenha papel central no processo de inclusdo ou
exclusdo de estudantes neurodivergentes. Criar culturas inclusivas depende de
mudangas estruturais, curriculares e culturais, que transformem atitudes e percepgdes de
professoras/es e alunos/as. O curriculo deve incorporar a historia e experiéncias de
diferentes grupos, valorizando multiplas formas de conhecimento.

A inclusdo vai além da adaptacao de atividades, ela exige uma transformacao
cultural que promova autonomia, prepare para a vida em sociedade e valorize as
singularidades, integrando os estudantes de forma plena aos processos educativos e
sociais. As experiéncias relatadas nesta secdo mostram que reconhecer a diversidade
ndo ¢ apenas cumprir normas, mas construir praticas pedagogicas, atitudes e politicas
que fortalecam a participacao e o respeito as diferencas.

Nesse contexto, ¢ fundamental que futuras pesquisas continuem investindo nas
narrativas de sujeitos neurodivergentes, incorporando suas vozes, experiéncias e
perspectivas, garantindo que o debate sobre inclusdo permanega vivo, dindmico e
enraizado na realidade daqueles que vivenciam a diversidade em primeira pessoa.

Compreender a neurodiversidade, portanto, requer mais do que desconstruir
representacdes patologizantes; exige propor caminhos pedagdgicos que afirmem a
poténcia dos sujeitos e possibilitem novas formas de existir e aprender. Nesse sentido, a
Pedagogia Descapacitista (Alvernaz, 2022) se apresenta como uma abordagem que
desinvisibiliza o capacitismo, reconhecendo-o como fendmeno estrutural e propondo
processos formativos voltados a reconstru¢do de concepgdes sobre deficiéncia e
diferenga. Trata-se de uma pedagogia que estimula praticas criativas, colaborativas e
inventivas, capazes de transformar a escola em um espaco de valorizagdo das

singularidades cognitivas, contribuindo para uma educacao verdadeiramente inclusiva.
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A inclusdo vai além da adaptacdo de atividades: implica transformar concepgoes
sociais e educacionais sobre a diferenca, desconstruir estigmas e capacitismos e criar
praticas pedagogicas que valorizem as singularidades cognitivas e experiéncias de cada
estudante (Alvernaz, 2022). Essa abordagem evidencia que a construgdo de uma
educacdo inclusiva requer agdo critica, dialogo e criatividade, reconhecendo alunos/as e
professoras/es como sujeitos ativos na construcdo de processos educativos que

promovam equidade, respeito e potencialidades.

2.4 PERSPECTIVAS PARA UMA EDUCACAO  INCLUSIVA E
TRANSFORMADORA

As perspectivas para uma educacdo inclusiva sdo construidas pela articulagao
entre direitos, politicas educacionais, praticas pedagogicas e narrativas docentes,
interpretadas a luz de referenciais criticos. As professoras narraram suas experiéncias,
permitindo vinculd-las as bases tedricas e normativas, revelando possibilidades de
transformagdo e fortalecendo a defesa de uma escola mais justa, plural e capaz de
reconhecer as diferengas como fontes legitimas de aprendizado.

A no¢do de “inédito viavel”, proposta por Paulo Freire em Pedagogia da
Esperanga (1994), orienta a compreensao de que o futuro nao ¢ um horizonte distante,
mas uma possibilidade concreta que emerge do presente, nutrida pela capacidade de
sonhar e transformar a realidade. No contexto da educacao inclusiva, esse conceito
inspira praticas pedagogicas que reconhecem as diferengas como recursos legitimos de
aprendizagem e fundamentais para a criagdo de um ambiente escolar democratico,
dialogico e libertador.

Freire (2006), em Pedagogia do Oprimido, enfatiza que a transformagao
educacional exige superar estruturas opressoras que reproduzem padrdes de exclusdo,
propondo, em contrapartida, processos formativos que valorizem vozes historicamente
silenciadas, entre elas as de pessoas neurodivergentes.

Ao conectar o pensamento freireano a proposta de bell hooks (2017),
especialmente em Ensinando a Transgredir: A Educag¢do como Pratica de Liberdade,
observa-se a convergéncia de duas perspectivas criticas que destacam o potencial
emancipatorio da educacdo. Para hooks, a sala de aula deve ser espaco de
questionamento e subversao de normas excludentes, promovendo a liberdade como

experiéncia pedagogica e social.
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Essa visdo dialoga diretamente com o movimento neurodivergente, que desafia
concepgdes medicalizantes e busca valorizar a pluralidade de modos de aprender e de
ser no mundo. Assim, a educag¢do ndo deve se limitar & mera integragdo dos estudantes
ao sistema existente, mas promover sua reconfiguracdo critica, incorporando saberes
multiplos e reconhecendo as diferengas como poténcias criadoras de conhecimento.

Nesse horizonte, o inédito vidvel refere-se a capacidade de conceber e
implementar praticas educacionais que rompam paradigmas normativos ainda presentes
na escola. Isso implica assegurar ndo apenas acesso € permanéncia, mas também justica
social, epistémica e curricular. Requer, ainda, repensar metodologias, flexibilizar
curriculos e adotar perspectivas pedagogicas que respeitem ritmos, estilos cognitivos e
formas singulares de expressdo. A transgressdo pedagdgica proposta por hooks
representa a abertura para novas possibilidades de ensinar e aprender, transformando a
escola em espago de encontro entre diferentes subjetividades e experiéncias.

A construcdo desse futuro exige reconhecer que mudancas ndo se realizam de
forma isolada ou imediata, mas sdo tecidas coletivamente, no didlogo entre docentes,
estudantes, familias, pesquisadores e comunidades. As narrativas docentes, apresentadas
nas proximas secdes, tornam-se elementos-chave para identificar praticas que ja
anunciam esse futuro possivel e desafios que ainda precisam ser enfrentados. Inspiradas
pelo inédito viavel freireano e pela educagdo como pratica de liberdade defendida por
hooks, projetam-se caminhos para uma educagdo inclusiva que nao apenas acolha as
diferengas, mas as integre como fundamentos para reinventar o proprio conceito de
escola.

As praticas inclusivas ganham sentido no didlogo com experiéncias vividas. As
narrativas docentes emergem como recurso metodoldgico e epistemoldgico capaz de
revelar valores, concepcdes pedagdgicas e visdes de futuro, indo além de relatos
descritivos para expressar significados e intencionalidades.

Essas narrativas permitem identificar padrdes, rupturas e possibilidades no
cenario educacional, bem como os dilemas €ticos, politicos e afetivos enfrentados pelos
docentes. Ao narrar suas praticas, as professoras revelam estratégias de acolhimento,
adaptacdo curricular e valorizacdo das diferencas, transformando o cotidiano escolar em
espaco de aprendizagem dialogica.

A narrativa de Lélia, professora das séries iniciais do Ensino Fundamental,
exemplifica essa postura: “Entdo, eu nem falo mais deficiéncia [...]. Porque eles

precisam de intervengdo de acordo com a necessidade. [...] Se vocé€ ver a menina hoje,
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ta ali na sala, ela interage com todos os alunos e comigo. Entdo o pai falou assim nossa,

"’

eu nao acredito!” (Lélia, entrevista narrativa, 2025).

Percebe-se que a docente ultrapassa o rotulo do diagnostico, focando nas
necessidades individuais e construindo um espaco de acolhimento e confianga. A
narrativa evidencia que praticas inclusivas se concretizam na sensibilidade, criatividade
e compromisso ético do professor, articulando teoria e agdo pedagdgica no cotidiano
escolar.

De forma complementar, a professora Sueli, que atua nas séries finais do Ensino
Fundamental, refor¢a essa abordagem:

O principal aprendizado nesse processo ¢ que eu tenho aprendido a
observar exatamente as potencialidades. Cada estudante tem seu
tempo e seu jeito de aprender. [...] Procuro criar um ambiente onde

eles se sintam bem, valorizando o que conseguem fazer e como se
comunicam. (Sueli, entrevista narrativa, 2025).

Essas praticas colaborativas se concretizam em produgdes coletivas
desenvolvidas pelos/as estudantes, como maquetes sobre a Caatinga, sistemas de
captagdo de agua, géas e energia solar, além de mini-hortas de plantacdo humana e
animal, que expressam criatividade, engajamento e participagdo ativa. A professora
Sueli destaca que, ao propor atividades em grupo, busca garantir que todos possam
participar, contribuindo de diferentes formas, sem constrangimentos, mas com
valorizagdo do que conseguem realizar (Sueli, entrevista narrativa, 2025). Essa
concep¢do inclusiva se materializa nas produgdes ilustradas a seguir, nas quais a
diversidade de contribuigdoes reforca a centralidade da cooperacdo no processo de

aprendizagem.

m turmas do 7° Ano

e

Fonte: Arquivo pessoal
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As produgdes coletivas revelam ndo apenas a dimensdo criativa dos/as
estudantes, mas também o potencial das praticas pedagodgicas colaborativas para a
construgdo de um ambiente inclusivo. Tais experiéncias evidenciam que a inclusao se
efetiva na pratica quando os sujeitos t€ém espaco para expressar suas potencialidades,
contribuindo com o grupo a partir de suas formas singulares de aprender e se comunicar.
Esse movimento dialoga diretamente com os principios de Freire (2006), que concebe a
educagdo como pratica dialdgica, e com a visao de hooks (2017), que compreende a sala
de aula como espago de liberdade e transformacao.

Assim, as experiéncias e narrativas de Lélia e Sueli mostram que incluir vai além
de integrar o aluno a escola: envolve acolhimento, adaptacao pedagdgica, construcio de
relagdes de confianga e valorizacdao das potencialidades. Esse entendimento reforca que
as narrativas docentes sao ferramentas poderosas para compreender, analisar e promover
praticas inclusivas, tornando-se essenciais para a reflexdo critica sobre o cotidiano
escolar.

A pratica docente constitui, portanto, um espaco privilegiado para a realizacao
da justica epistémica, a medida que reconhece as experiéncias dos estudantes como
legitimas e significativas, rompendo com visdes deficitarias que historicamente
marginalizam sujeitos neurodivergentes.

A narrativa de Lélia reforca esse olhar: “Ja passei por tanta coisa. Mas, [...]
quando a gente tem esse olhar e diz assim: primeiro eu vou acolher o aluno diante das
suas caréncias, das suas necessidades, depois conquistd-lo para se desenvolver e
aprender do jeito dele.” (Lélia, entrevista narrativa, 2025).

Lélia adaptou atividades ao interesse do aluno, organizou o espaco com uma
mesa redonda e recursos visuais (ex.: imagens da formiguinha favorita), e promoveu a
colaboragdo entre colegas, fortalecendo vinculos afetivos e cognitivos: “Primeiro trouxe
a atividade com a formiguinha que ele amava, depois ele comegou a interagir, sentar no
meio dos colegas, participar das tarefas. Foi um desafio, mas conseguimos juntos.”
(Lélia, entrevista narrativa, 2025)

Sueli complementa, destacando a importancia de respeitar limites individuais e
promover interagdes respeitosas entre colegas: “Quando ele coloca o abafador, os
colegas o respeitam. Ele interage, pesquisa, questiona, aprende no proprio ritmo. Isso
demonstra que todos t€ém limitagdes e potencialidades, e que o ambiente escolar precisa

acolher e valorizar cada um.” (Sueli, entrevista narrativa, 2025).
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Essas experiéncias revelam que a equidade escolar depende da capacidade de
reconhecer a singularidade de cada aluno e promover aprendizagens que considerem
suas caracteristicas cognitivas, emocionais € sociais.

Dessa forma, as narrativas evidenciam que a inclusdo vai além de medidas
formais ou diagnoésticas: envolve acolhimento, adaptacdo pedagogica, construgdo de
confianga e valorizagdo das diferencas, promovendo empoderamento, equidade de
oportunidades e transformacao do espaco escolar. Esse entendimento prepara o caminho
para a proxima secao, que abordara contribui¢des nacionais de pesquisadores e praticas
que fortalecem a educagdo inclusiva e sua articulagdo com direitos, politicas
educacionais e saberes docentes.

O debate sobre educacdo inclusiva no Brasil tem se fortalecido a partir de
producdes tedricas e experiéncias que articulam politicas publicas, praticas pedagogicas
e direitos. Sassaki (2009) introduziu o conceito de “inclusdo total”, defendendo que a
escola deve eliminar barreiras para atender plenamente a todos. Pimentel (2012)
enfatiza que a inclusdo exige professores preparados para compreender diferengas e
valorizar as potencialidades de cada estudante, evitando a pseudoinclusdo. Essas
contribuigdes oferecem reflexdo critica sobre a cultura escolar e orientagdes para
promover equidade e valorizagdo da diversidade.

Além do mais, grupos como o Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao
Inclusiva (GEPEI/UEFS), o Grupo de Estudos em Educacdo Inclusiva e Especial
(GEEDICE) e o Grupo de Estudos, Diversidade, Discursos, Forma¢do na Educacio
Basica e Superior (DIFEBA/UNEB) tém ampliado a discussdo sobre educacgdo
inclusiva, articulando teoria e pratica docente e promovendo a formacdo critica de
professoras e professores. Esse enfoque coletivo evidencia que o avango da inclusao
depende da integragdo entre pesquisa, politicas publicas e criagdo de espagos de didlogo
envolvendo diferentes atores sociais.

Dentre esse panorama, destaco trés contribui¢cdes que dialogam diretamente com
minha pesquisa. Mota (2025) evidencia modos proprios de (re)existéncia de estudantes
neuroatipicos diante de barreiras sociais e pedagogicas, oferecendo subsidios para
compreender estratégias de afirmacdo identitaria. Souza (2020) ressalta que a simples
presenga de estudantes com dislexia na sala regular ndo garante inclusdo, sendo
fundamental a mediacdo docente planejada e fundamentada em conhecimento

especifico. Salvadori e Mattos (2025) compreendem a educagdo inclusiva como
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processo continuo e coletivo, promovendo transformacdo cultural, enfrentamento de
opressoes e valorizagdo da singularidade de cada sujeito.

Juntas, essas perspectivas reforgam a necessidade de articular teoria, pratica e
politicas publicas, fornecendo suporte tedrico para uma inclusdo sensivel, critica e
efetiva.

Essas contribui¢des nacionais complementam e expandem as perspectivas de
Paulo Freire e bell hooks, permitindo uma analise mais situada da realidade educacional
brasileira. Elas refor¢am que a inclusdo nao ¢ apenas diretriz legal, mas compromisso
ético e politico concretizado no cotidiano escolar. Ao reconhecer a diversidade como
riqueza, promove-se ndo apenas a aprendizagem de conteudos, mas também a formacgao
integral de sujeitos livres, criticos e autores/as de suas proprias historias.

As perspectivas contemporaneas sobre educagdo inclusiva tém se consolidado a
partir da articulacdo entre direitos, politicas educacionais, praticas pedagogicas e
reflexdes teoricas, evidenciando que o avanco da inclusdo depende tanto de estruturas
institucionais quanto da capacidade de professores de se engajar em processos continuos
de formagao critica. Nesse contexto, a autobioformagao proposta por Mota (2023) surge
como abordagem metodologica e epistemologica fundamental: permite que docentes
reflitam sobre suas trajetorias, escolhas pedagogicas e estratégias de mediagdo,
promovendo o desenvolvimento de praticas inclusivas sensiveis as singularidades dos
estudantes.

As histérias de Lélia, Sueli e Conceigdo, por exemplo, mostram que a inclusao
vai além da presenca de estudantes neurodivergentes na sala de aula: envolve
planejamento intencional, adaptacdo curricular, criagdo de espagos colaborativos e
reconhecimento das diferencas como poténcias de aprendizagem. Ao narrar suas
praticas, essas professoras articulam teoria, experiéncia e reflexao critica, tornando-se
agentes de sua propria formagdo e contribuindo para a constru¢do de uma escola mais
plural e justa.

Hooks, por sua vez, propde a educagao como pratica de liberdade, destacando a
necessidade de questionar normas excludentes e criar ambientes que promovam
participag¢do ativa, autonomia e valoriza¢do das vozes historicamente marginalizadas.
As experiéncias docentes, quando analisadas sob essa perspectiva, evidenciam que a
partir da reflexdo da propria pratica, professoras e professores podem redirecionar sua

pratica pedagogica.
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No contexto nacional, observa-se que a articulagdo entre teoria e pratica ¢
fundamental para promover a educacdo inclusiva. As experiéncias docentes indicam que
transformar praticas pedagogicas e organizar a escola para atender plenamente as
necessidades de todos os estudantes exige mediacdo intencional, valorizagao da
singularidade de cada sujeito e agdes continuas, criticas e coletivas. Esse enfoque
permite alinhar reflexdo e pratica a realidade das escolas e universidades brasileiras,
fortalecendo estratégias inclusivas baseadas em direitos, equidade e reconhecimento das
diferencgas como recursos legitimos de aprendizagem.

Ao articular contribuigdes nacionais e internacionais com as experiéncias
narradas pelas docentes, evidencia-se que a autobioformagao (Mota, 2023) ndo € apenas
uma pratica introspectiva, mas um instrumento de transformacao social. As narrativas
docentes funcionam como reflexdo e inspiracdo, permitindo compreender estratégias
pedagogicas eficazes, desafios enfrentados e modos de resisténcia a exclusdo no ato de
formar-se. Ao refletir sobre suas agdes e reconfigurar suas praticas, as professoras
constroem uma educacdo inclusiva que integra teoria, pratica e politicas publicas,
promovendo um ambiente escolar que acolhe, respeita e valoriza a diversidade.

Como mostram essas experiéncias, a inclusdo ¢ movimento: comeca na reflexdo
e construcdo individuais de modos de existir que afirmam identidades singulares, e se
expande para a agdo coletiva, insurgindo contra estruturas opressoras, criando espagos
de pertencimento e fortalecendo praticas que transformam politicas e a escola. Ela nao
se limita a presenga do estudante, mas se manifesta como um processo continuo de
reflexdo e acdo, no qual teoria, pratica e experiéncias se entrelagam. Trata-se de um
convite a acdo coletiva continua, para que politicas e praticas ndo se reduzam a boas

intengdes, mas se tornem instrumentos efetivos de mudanca social ¢ educacional.
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3 PROCESSOS IDENTITARIOS, DIFERENCA E INTERSECCIONALIDADE

A construgdo das identidades e das diferencas no ambiente escolar € um tema
central nos debates sobre educacdo inclusiva e as complexidades inerentes as dindmicas
de exclusdo e marginalizacdo. A Educacdo Basica, especialmente quando abordamos a
neurodivergéncia, ¢ atravessada por uma teia de fatores interconectados que englobam
politicas publicas, praticas pedagdgicas e as percepcdes sociais sobre o que ¢
considerado “normal” ou “desviante” no processo de ensino-aprendizagem. Neste
capitulo, propde-se uma reflexdo critica sobre os conceitos de identidade, diferenga e
interseccionalidade, utilizando a metafora da tecelagem para ilustrar as interacdes e
tensdes que ocorrem no ambiente escolar, em especial no que se refere a inclusdo de
estudantes neurodivergentes.

A figura da tecela da existéncia permite compreender que 0Ss processos
identitarios sao feitos de fios que se entrelagam, desfazem e retomam novos sentidos.
Em didlogo com Larrosa (2002), entendo que a experiéncia ndo ¢ algo que se possuli,
mas algo que nos atravessa e transforma, marcando a trama de quem somos. Leda Maria
Martins (1997) amplia essa imagem ao propor o conceito de tempo espiralar, que rompe
a linearidade cronologica e revela a presenga do passado, presente e futuro como
camadas que se cruzam na tecitura da vida escolar, inspirando a pensar que identidade
ndo se fixa em esséncias, mas emerge das intensidades que fazem brotar novas
subjetividades (Deleuze, 2006), expandindo as possibilidades de pertencimento e
criacdo de si no espaco educativo.

A andlise parte do entendimento de que, ao longo da histéria da educacgdo, as
diferencas tém sido percebidas muitas vezes como obsticulos ao ensino, em vez de
oportunidades para enriquecimento mutuo. Em escolas publicas, onde uma pluralidade
de experiéncias, culturas e identidades coexistem, a neurodivergéncia, em particular,
ainda ¢ vista sob a lente de uma normalidade homogénea que exclui. Essa exclusdo nao
¢ meramente formal ou institucional; ela ¢ frequentemente naturalizada no cotidiano
escolar, manifestando-se em atitudes, praticas e discursos que marginalizam essas
identidades. Assim, a critica a normalizacdo e ao controle social, temas amplamente
discutidos por Michel Foucault em sua obra Vigiar e Punir (2008), ecoa fortemente
quando analisamos como as escolas lidam com estudantes que fogem ao padrdo

hegemdnico de comportamento e cognigao.
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Tomando como base essa perspectiva critica, o conceito de diferenca aqui ndo ¢
visto de forma superficial. Embora o discurso sobre diversidade tenha ganhado forga
nos ultimos anos, ele muitas vezes se limita a uma narrativa despolitizada, que celebra a
diferenga sem questionar as relagdes de poder que sustentam as dinamicas de exclusao.
Tomaz Tadeu da Silva (2000), em sua obra Documentos de Identidade, alerta para o
risco de esvaziamento do conceito de diferenca, quando este € tratado de forma genérica
e desconectada das questOes estruturais que perpetuam as desigualdades. Ao reduzir a
diferenca a uma celebragao da diversidade, sem considerar as implicagdes sociopoliticas
e culturais envolvidas, corre-se o risco de manter inalteradas as hierarquias que
historicamente excluem certos grupos.

Nesse sentido, a interseccionalidade se apresenta como uma ferramenta tedrica
fundamental para a compreensdao mais ampla e profunda das diferentes formas de
opressdo que interagem e se sobrepdem no ambiente escolar. A interseccionalidade,
conforme desenvolvida por teéricas como Kimberlé Crenshaw (1989), propde que
identidades como género, raga, classe e, no caso desta pesquisa, neurodivergéncia, nao
podem ser vistas de maneira isolada, mas sim como dimensdes entrelacadas que se
afetam mutuamente. Isso implica que as experiéncias de exclusdo vividas por estudantes
neurodivergentes sdo constituidas também por sua raga, classe social, género e outros
marcadores sociais, tornando cada caso de exclusdo unico, ainda que sustentado por
estruturas de poder similares.

As intersec¢des de identidades sdo particularmente evidentes no contexto das
escolas publicas, onde o acesso a educacdo inclusiva muitas vezes se choca com as
barreiras impostas por uma visao unidimensional do que ¢ a “normalidade” académica.
Isso ¢ especialmente relevante quando consideramos a neurodivergéncia, que abrange
condi¢gdes como o autismo, TDAH e dislexia, entre outras, que nao apenas desafiam as
praticas pedagogicas tradicionais, mas também colocam em xeque as percepcdes
dominantes sobre capacidade, aprendizagem e comportamento. Frequentemente, a
resposta a essas condi¢cdes ndo se dd por meio de uma inclusdo genuina, mas por
praticas que refor¢am a exclusdo, como o isolamento ou a medicalizagao.

Neste ponto, a interculturalidade, ainda que ndo seja o foco central deste
capitulo, emerge como uma perspectiva importante para compreender essas dinamicas.
A interculturalidade nos convida a olhar para o ambiente escolar como um espago onde
diferentes culturas, identidades e saberes se cruzam e se entrelagam, exigindo que a

escola ndo apenas reconheca, mas valorize e integre as diferengas em suas praticas
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cotidianas. Esse reconhecimento, porém, deve ir além da mera tolerancia ou aceitacao
da diversidade: ele precisa ser sustentado por praticas pedagogicas que desafiem as
estruturas de poder e promovam a emancipac¢ao de todos os estudantes.

A metafora da tecelagem, aqui, ¢ utilizada para analisar as interacdes entre
identidade, diferenga e interseccionalidade no contexto escolar. Cada fio representa uma
dimensdo da identidade, seja ela neurodivergente, racial, de género ou de classe, € os
entrelacamentos formam as subjetividades que os estudantes trazem para o espaco
escolar. Entretanto, esses fios também podem ser rompidos ou negligenciados,
especialmente quando a escola ndo oferece as condigdes necessarias para uma inclusio
plena e transformadora. Assim, a tecelagem ndo so6 revela as tramas que formam essas
subjetividades, mas também os rompimentos que surgem nas praticas pedagogicas que
ainda se baseiam em uma visdo limitada de normalidade.

Assim, pensar identidade, diferenca e interseccionalidade a partir da tecelagem ¢
reconhecer que a escola ¢ um tear em constante movimento, onde fios de experiéncias
singulares e coletivas se encontram, criam tensdes e se reconstroem. E nesse entrelagar
que a politica publica, mesmo carregando sua natureza generalizante, pode abrir espaco
para praticas que valorizem a singularidade de cada estudante e permitam que novas
tramas de pertencimento e reconhecimento ganhem forma.

O objetivo deste capitulo ¢ problematizar o conceito de diferenga no contexto da
Educagao Basica, com foco na inclusdo de estudantes neurodivergentes. Ao invés de
compreendé-la de forma superficial ou romantizada, busca-se uma analise critica que
revele como processos identitarios sdo frequentemente invisibilizados ou cooptados por
discursos de normalizagdo e controle. Nesse movimento, a articulacao entre diferenca ¢
interseccionalidade convoca a pensar intervengdes pedagogicas que valorizem as
singularidades e enfrentam as multiplas formas de opressdo. A interseccionalidade,
nesse sentido, amplia o olhar para além da deficiéncia, evidenciando como raga, género,
classe e territorio se entrecruzam na experiéncia escolar, produzindo desigualdades que

so0 podem ser enfrentadas se compreendidas em sua complexidade.

3.1 PROCESSOS IDENTITARIOS NA EDUCACAO

A identidade ¢ um conceito dindmico e multifacetado, em constante processo de
construgdo e reconstrucao ao longo da vida, influenciada por fatores sociais, culturais,
historicos e psicologicos. Nesta perspectiva, podemos recorrer & metafora da teceld, que

entrelaca fios de experiéncias, saberes e afetos para compor subjetividades em
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permanente movimento. Essa imagem refor¢a que os processos identitarios ndo se
reduzem a esséncias fixas, mas resultam de tramas intensas que se refazem no encontro
entre o vivido e o social, como sugere Larrosa (2002) ao tratar da experiéncia que nos
atravessa, ¢ Deleuze (1968/2006) ao compreender a diferenca como intensidade que
produz subjetividade.

Na modernidade liquida, conforme descrito por Bauman (2009), as estruturas
que anteriormente ofereciam seguranca ¢ estabilidade para a formacao da identidade
tornaram-se fluidas, frageis e temporarias. Isso exige que os individuos estejam sempre
prontos para reconfigurar suas identidades frente as novas exigéncias sociais. Tal
flexibilidade, embora pareca libertadora, também pode gerar ansiedade e inseguranga, ja
que as referéncias tradicionais, género, classe, etnia, deixam de servir como pontos
estaveis.

Essa compreensdao dialoga com Stuart Hall (2003), que propde pensar a
identidade como “posicional”, isto é, permanentemente formada e reformada no interior
das representacoes culturais e das relagdes de poder. A identidade ndo ¢ esséncia, mas
um lugar de negociagao, atravessado por disputas e deslocamentos.

Além disso, a construcdo das identidades estd intrinsecamente ligada as
interseccionalidades dos sujeitos. Kimberlé¢ Crenshaw (1989) evidencia que eixos como
raca, género, classe e deficiéncia se sobrepdem e interagem, afetando profundamente as
experiéncias individuais. Assim, ndo ¢ possivel compreender plenamente a
discriminacdo enfrentada por uma mulher negra neurodivergente sem analisar a forma
como esses marcadores se entrelagam. Nessa linha, Silva (2011) observa que as
demandas identitarias podem ser simultaneamente complementares e conflitantes, o que
revela a complexidade das multiplas camadas que compdem cada sujeito.

Tal entendimento questiona a nog¢ao de identidade tinica e estavel predominante
em periodos anteriores. A pds-modernidade, ao reconhecer a fragmentacdo e a
pluralidade identitaria, abre espaco para o reconhecimento de sujeitos historicamente
marginalizados. Ainda assim, a pratica social e politica muitas vezes falha em
incorporar essa complexidade, recorrendo a abordagens superficiais e despolitizadas da
diversidade, que ignoram as tensdes, hierarquias e relacdes de poder que sustentam os

processos de exclusdo.
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3.1.1 Identidades e diferenca nas politicas publicas

Embora as politicas publicas de inclusdo e diversidade tenham avangado nas
ultimas décadas, observa-se que muitas delas permanecem distantes da complexidade
real das identidades presentes nas escolas. Mota (2016) alerta que, quando essas
diretrizes sdo aplicadas de forma genérica, tendem a criar “identidades fabricadas”,
categorizando alunos e alunas de maneira simplificada, o que limita o potencial
transformador da politica educacional. E essencial que tais politicas reconhegam que a
identidade dos estudantes ¢ plural e interseccional, atravessada por fatores como género,
raca, classe e habilidades, conforme Crenshaw (1989). Uma abordagem que nao
considere essas intersecdes corre o risco de reforcar desigualdades ja existentes, em vez
de promover inclusdo efetiva.

A narrativa da professora Sueli evidencia também os desafios de inclusdo de
estudantes neurodivergentes: “A gente ainda tem alunos que ndo estdo conseguindo
acompanhar, que ndo estamos conseguindo incluir... as vezes nao funciona e sentimos
muita falta desse processo formativo” (Sueli, entrevista, 2025). Sua fala revela o
cotidiano complexo das salas de aula, em que a aplicacdo das politicas publicas de
inclusdo ndo se da& automaticamente. Os professores, mesmo motivados e
comprometidos, precisam lidar com situagdes concretas e variadas, muitas vezes sem
formagdo especifica ou estratégias consolidadas, experimentando diferentes formas de
mediacao para atender as necessidades singulares de cada aluno.

Essa perspectiva se conecta diretamente as analises de Pimentel (2014; 2016),
que enfatiza que a efetividade das politicas inclusivas depende de formagdo docente
continua e estratégias pedagogicas sensiveis as singularidades dos estudantes. Sem o
preparo adequado, diretrizes bem intencionadas podem permanecer apenas no papel,
sem provocar mudancgas concretas na experiéncia escolar. Sassaki (2011) reforca que a
inclusdo vai além da presenca em sala de aula, envolvendo acompanhamento
individualizado e adaptag¢des que considerem os diferentes perfis de aprendizagem.

Nesse contexto, as metodologias pos-criticas apresentadas por Oliveira, Paraiso
e Silva (2023) oferecem uma contribuicdo valiosa. Elas estimulam a construcdao de
estratégias investigativas que rompem com padrdes rigidos, abrindo espago para
compreender processos educativos e identitarios de forma sensivel e contextualizada. A
ideia de fraturas, aberturas e expansdes permite perceber que politicas publicas devem

ser aplicadas considerando as experiéncias concretas dos sujeitos, € nao apenas
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prescricdes normativas. Reconceitualizar a identidade significa reconhecer que os/as
alunos/as nao sdo sujeitos homogéneos e que as politicas educacionais precisam
dialogar com essa pluralidade, tornando a escola um espago de aprendizagem vivo e
dinamico.

A ampliacdo do debate sobre metodologias pds-criticas ainda permite perceber
que a avaliagdo das politicas publicas deve incluir indicadores qualitativos, como relatos
docentes e experiéncias estudantis, indo além de métricas quantitativas de cumprimento
de normas. Oliveira, Paraiso e Silva (2023) destacam que essas metodologias
possibilitam mapear praticas, experiéncias e interacdes no cotidiano escolar,
identificando ndo apenas falhas, mas também potencialidades e inovagdes pedagogicas
que escapam as prescricdes normativas. Com isso, compreende-se que as politicas
publicas se tornam instrumentos de transformagdo quando se articulam com a pratica
reflexiva, favorecendo que a diversidade seja efetivamente vivida no espaco escolar.

Portanto, ao analisar politicas publicas de inclusdo a luz da interseccionalidade e
das metodologias pds-criticas, torna-se evidente que o desafio ndo esta apenas na
formulagao de leis ou diretrizes, mas na maneira como elas se concretizam no cotidiano
escolar. E necessario que tais politicas se articulem com praticas docentes reflexivas,
recursos pedagogicos adequados e acompanhamento individualizado, permitindo que os
processos identitarios dos estudantes sejam reconhecidos, respeitados e fortalecidos.
Dessa forma, a escola pode se tornar um espaco de transformagao social, em que
diversidade e inclusdao deixem de ser conceitos abstratos e se concretizem em
experiéncias significativas para todos os sujeitos.

A analise das politicas publicas deve considerar ndo apenas os objetivos
declarados, mas também os efeitos reais sobre os sujeitos. Legislacdes e programas
educacionais, como a LDB (1996/2017) e a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008), estabelecem principios de igualdade e
acesso, mas nao garantem, por si s, que a pratica escolar promova inclusdo critica e
transformadora. E fundamental que essas politicas se articulem com formagcio docente,
recursos pedagdgicos e estratégias de acompanhamento individual, garantindo que a
diversidade seja efetivamente reconhecida e valorizada no dia a dia escolar.

Além disso, é preciso compreender que politicas publicas ndo atuam
isoladamente; elas se efetivam por meio das experiéncias cotidianas de professoras/es e
alunos/as. Nesse contexto, Oliveira, Paraiso e Silva (2023) destacam que as

metodologias pos-criticas permitem mapear praticas, experiéncias e interagdes no
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cotidiano escolar, identificando ndo apenas limitagdes e falhas, mas também
potencialidades e inovagdes pedagogicas que escapam as prescricdes normativas. Essa
abordagem evidencia que politicas de inclusdo sé se tornam significativas quando se
conectam a experiéncia concreta dos sujeitos e consideram a complexidade das
identidades interseccionais, indo além da mera regulamentacao.

A interseccionalidade, proposta por Crenshaw (1989), oferece uma lente crucial
para avaliar a efetividade das politicas publicas. Uma politica que ndo considere como
raga, género, classe e habilidades se cruzam pode, mesmo sem intengdo, reforgar
desigualdades e marginalizagdes. Por exemplo, um programa que trate apenas da
deficiéncia fisica sem considerar barreiras culturais, linguisticas ou socioecondmicas
pode excluir silenciosamente alunos/as que, apesar de legalmente incluidos, enfrentam
condig¢des adversas que dificultam sua participagao plena. Nesse sentido, o olhar atento
das politicas publicas deve se estender para os processos identitarios, garantindo que
cada aluno seja visto em sua singularidade.

Pimentel (2014; 2016) e Sassaki (2011) reforcam que a formagao docente € o elo
central para que as politicas tenham efeito transformador. Professores e professoras
precisam ndo apenas conhecer as normas legais, mas também compreender os multiplos
fatores que influenciam a experiéncia de aprendizagem, adaptando estratégias e praticas
pedagogicas para acolher cada sujeito de maneira efetiva. Isso inclui a capacidade de
observar, ouvir e dialogar com os/as alunos/as, promovendo relacdes de cuidado e
respeito que fortalecem a construcao identitaria. Nesse sentido, a politica educacional se
traduz em agdo concreta quando as normas encontram espaco para serem mediadas pela
sensibilidade profissional e pelo compromisso com a diversidade.

A ampliagdo do debate sobre metodologias pds-criticas permite perceber que a
avaliacdo das politicas publicas deve incluir indicadores qualitativos, como relatos
docentes e experiéncias estudantis, indo além de métricas quantitativas de cumprimento
de normas. Nessa perspectiva, Oliveira, Paraiso e Silva (2023) destacam que essas
metodologias possibilitam mapear praticas, experiéncias e interacdes no cotidiano
escolar, identificando nao apenas falhas, mas também potencialidades e inovagdes
pedagogicas que escapam as prescrigdes normativas. Assim, compreende-se que as
politicas publicas tornam-se instrumentos de transformagdo quando se articulam com a
pratica reflexiva, favorecendo que a diversidade seja efetivamente vivida no espago

escolar.
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Nesse contexto, a escola emerge como o espaco onde as politicas publicas
ganham materialidade e sentido, ou seja, onde as intengdes legislativas e programaticas
encontram a pratica concreta. A andlise das experiéncias docentes evidencia que a
implementagao de politicas inclusivas nao se da automaticamente; ela depende da
mediagdo de educadores sensiveis as singularidades dos/as alunos/as, capazes de
transformar diretrizes abstratas em praticas pedagogicas significativas. Assim, enquanto
a politica estabelece objetivos de igualdade e diversidade, a escola atua como tecido
vivo, onde identidades se constroem e se afirmam nas interacdes cotidianas entre
professores, estudantes e comunidade escolar.

As metodologias pos-criticas (Oliveira, Paraiso e Silva, 2023) ajudam a
compreender essa dinamica, pois permitem identificar fissuras, aberturas e expansoes
nos processos educativos, evidenciando que cada pratica docente ¢ um ponto de contato
entre diretrizes institucionais e vivéncias escolares. Ao observar, acolher e ajustar suas
estratégias pedagogicas, os professores ndo apenas implementam politicas, mas
participam ativamente da reconstrucdo das identidades de seus/as alunos/as,
reconhecendo que género, raga, classe, habilidades e experiéncias individuais se
entrelacam de formas tnicas em cada trajetoria escolar.

Finalmente, esse didlogo entre diretrizes institucionais e experiéncias concretas
evidencia que a construcdo de identidades na escola ¢ um processo dinamico e situado,
que exige politicas publicas sensiveis as diferencas, formagdo docente continua e
praticas pedagogicas flexiveis. E nesse encontro entre intengdes normativas e
experiéncias concretas que se torna possivel promover uma educagdo inclusiva e
transformadora, na qual a diversidade ndo seja apenas declarada, mas efetivamente

reconhecida, validada e fortalecida no cotidiano escolar.

3.1.2 A construc¢io do processo identitario no contexto escolar

No ambiente escolar, a identidade dos estudantes ¢ influenciada por uma série de
fatores, incluindo suas interagcdes com colegas, professores, a comunidade escolar e o
curriculo. A escola, enquanto instituicdo social, desempenha um papel crucial na
formagao da identidade, nao apenas por ser um espago de transmissao de conhecimentos
formais, mas também por ser um local onde as relagdes de poder e as normas sociais sao

reproduzidas e desafiadas. Segundo Hall (2003), a identidade ¢ sempre uma negociacao
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entre o “eu” e o0 “outro”, e a escola, como um microcosmo da sociedade, serve como
palco para essa negociagao constante.

Nesse contexto, os processos identitarios dos estudantes se manifestam de
formas multiplas e complexas, atravessados por género, raga, classe, habilidades e
experiéncias de vida. Esses processos ndo podem ser reduzidos a categorias fixas ou
simplificadas, ao contrario, emergem da interacdo entre o sujeito € o contexto,
revelando diferencas e singularidades que desafiam normativas e expectativas
padronizadas.

E fundamental reconhecer essas manifestacdes identitarias nas politicas publicas,
considerando a diversidade concreta presente em diferentes territorios e contextos
sociais. Assim, as politicas educacionais precisam articular uma abrangéncia normativa
com atengdo as especificidades locais, ampliando o reconhecimento da diversidade e
promovendo inclusdo efetiva sem reduzir a complexidade dos sujeitos a identidades
estaticas.

Embora as discussodes sobre diversidade tenham se tornado parte essencial das
politicas publicas, elas nem sempre reconhecem a complexidade e pluralidade das
identidades. Muitas propostas acabam adotando uma abordagem reducionista,
categorizando a diversidade em termos fixos e estereotipados, sem considerar as
nuances das multiplas vivéncias identitarias. Na compreensdo de Mota (2016), sobre
“identidades fabricadas”, ha uma simplificacdo das experiéncias individuais e nao
conseguem captar a riqueza das identidades que sdo continuamente (re)construidas ao
longo da vida. Esse tipo de abordagem superficial ndo apenas limita a compreensao
sobre diversidade, mas também preserva as hierarquias sociais, perpetuando as
desigualdades em vez de desafid-las.

A critica de Mota (2016) também pode ser aplicada ao ambiente escolar, onde
frequentemente as politicas de inclusdo e diversidade falham em tratar as diferencas de
forma critica e transformadora. Ao invés de reconhecer a complexidade das identidades
e as interse¢des que as atravessam, muitas vezes as escolas adotam um discurso de
“tolerancia” ou “celebracao da diversidade” que nao desafia as estruturas de poder que
marginalizam certos grupos. Isso refor¢a a ideia de que a diversidade pode ser vista
como um elemento exotico ou superficial, quando na realidade ela esta profundamente
enraizada nas condigdes sociais e historicas que definem as experiéncias de cada

individuo.
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Nesse sentido, as politicas publicas precisam reconhecer que o0s processos
identitarios ndo sdo tecidos apenas pela lei, mas também pelas experiéncias cotidianas
relatadas por docentes e estudantes. As narrativas docentes, tomadas como fios vivos,
revelam as contradi¢des e as possibilidades de um tear educacional que ora reforca a
exclusdo, ora aponta caminhos para uma inclusdo efetiva.

Como evidencia a narrativa da professora Sueli, um dos grandes desafios reside
na formagdo docente: “As vezes ndo recebemos uma formacio especifica para isso [...].
Entdo a gente vai ali no experimento, mas ¢ preciso avangar” (Sueli, entrevista, 2025).
O caso de Luciano, estudante autista ndo verbal, evidencia esses limites. Segundo Sueli,
ele ainda ndo participa plenamente das atividades pedagégicas: “E complicado, porque
vocé esta ali o tempo todo contado de 50 em 50 minutos. [...] Em que momento nds
vamos conseguir interagir com Luciano?” (Sueli, entrevista, 2025).

Apesar de conquistas no acolhimento e na interacdo social, a professora revela
que nem sempre o aprendizado acompanha essas conquistas: “A gente vai tendo as
situagdes de aproximacdo, de interagir socialmente, de tentar o dialogo [...], mas eu
ainda tenho aluno que pedagogicamente, nesse primeiro periodo, agora eu nao consegui
desenvolver nenhuma atividade com ele” (Sueli, entrevista, 2025).

Superar a rigidez do modelo escolar tradicional, que se ancora em tempos
padronizados, curriculos engessados e praticas homogéneas. A professora Sueli
evidencia essa limitagdo, mostrando como a rigidez impede experiéncias pedagdgicas
diferenciadas. Para supera-la, torna-se necessario flexibilizar a organizacdo escolar,
criando espacos diferenciados, tempos pedagdgicos estendidos para interacdes mais
significativas e ambientes que despertem o interesse dos/as alunos/as. Além disso,
politicas publicas devem prever recursos humanos, formagdes especificas e
planejamento coletivo para que a inclusdo va além do discurso, tornando-se pratica
viavel no cotidiano.

Romper com a logica rigida da organizag@o escolar ndo se limita a flexibilizagao
de horarios ou espagos, envolve também repensar a propria funcdo da escola na
construg¢do identitaria dos estudantes. Nesse sentido, bell hooks (2017) propde uma
educacdo como pratica de liberdade, em que o ensino ¢ entendido como espago de
didlogo, cuidado e valorizacdo das singularidades. A fala de Sueli evidencia que,
mesmo diante de esforcos individuais e boa vontade docente, a estrutura escolar pode
limitar a efetivagio desse ideal: “E complicado, porque vocé esta ali o tempo todo

contado de 50 em 50 minutos. [...] Em que momento nds vamos conseguir interagir com
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Luciano?” (Sueli, entrevista, 2025). A educacdo libertadora, portanto, exige nao apenas
intencionalidade pedagodgica, mas também reorganizacdo das condi¢cdes materiais e
temporais para que a interacdo significativa seja possivel.

Além disso, segundo Vygotsky (1998), o desenvolvimento cognitivo e a
forma¢do de identidade ocorrem nas interagdes sociais mediadas por adultos e pares.
Quando o espago e o tempo da escola sdo rigidos, essas interagdes ficam limitadas,
especialmente para estudantes que demandam acompanhamento individualizado ou
estratégias diferenciadas, como Luciano. Ambientes flexiveis e experiéncias
pedagbgicas diversificadas, que estimulem o engajamento, tornam-se essenciais para
que os estudantes possam expressar e construir suas identidades de maneira integral.

Assim, a articulagdo entre teoria e pratica se revela imprescindivel: a inclusao
nao ¢ apenas uma questdo de presenca na sala de aula ou de gestos isolados na docéncia,
mas de constru¢cdo de condi¢des reais de aprendizagem e participacdo social. A
reorganizacdo do tempo, dos espagos e das metodologias, aliada a formagdes
continuadas e politicas publicas sensiveis as singularidades dos estudantes, permite que
a escola funcione como um espaco de desenvolvimento identitario efetivo, onde a
diversidade deixa de ser um desafio a ser contornado e passa a ser um principio
estruturante do ensino.

De maneira complementar, a fala da professora Concei¢ao evidencia que a
construgdo identitaria no contexto escolar ndo se restringe a observagao ou acolhimento,
mas também envolve competéncia técnica e planejamento pedagogico:

Continuo pesquisando, estudando para ofertar uma melhor qualidade
de ensino para os meus alunos, principalmente para atender criancas
com transtornos ou algum tipo de deficiéncia... Incluir ndo ¢ apenas
‘jogar’ o aluno em sala de aula regular... E preciso que o professor

desenvolva atividades visando as potencialidades de cada aluno
(Conceigao, entrevista narrativa, 2024).

Ao dominar conhecimentos como Libras, Braille ou outras metodologias de
inclusdo, o docente atua de forma ativa na (re)construgdo das identidades, promovendo
ndo apenas a participacdo dos estudantes, mas também o reconhecimento de suas
potencialidades e a valorizagdo de suas singularidades. Nesse sentido, a pratica de
Conceicdo exemplifica como a teoria sobre diversidade e interseccionalidade
(Crenshaw, 1989) se traduz em agdes concretas, fortalecendo a escola como espaco de

formacao identitaria e de transformacao social.
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A narrativa de Lélia evidencia que o desenvolvimento identitario nao se limita as
praticas formais ou a adequagdo curricular, mas esta profundamente ligado as relagdes
de cuidado e confianca estabelecidas entre professor/a e estudante: “Para mim, o
essencial, ¢ poder acolher” (Lélia, entrevista narrativa, 2025).

Segundo Vygotsky (1998), o aprendizado e a formacgao de identidade ocorrem no
contexto das interagdes sociais, € o ambiente afetivo seguro ¢ essencial para que os
estudantes explorem suas potencialidades e afirmem suas singularidades. Ao relatar o
acompanhamento individual e a atencdo as necessidades emocionais de cada aluno,
Lélia demonstra que a pratica docente atua como mediadora entre o espago escolar e a
vida social dos estudantes, permitindo que as identidades se construam de maneira
integral, complexa e interdependente.

As narrativas de Sueli, Concei¢do e Lélia evidenciam as tensodes e possibilidades
que atravessam a pratica escolar no processo de construc¢do identitaria. Enquanto Sueli
destaca a importancia do acolhimento das diferengas, Concei¢do aponta para a
necessidade de formagdo docente para atender as singularidades, e Lélia enfatiza o
cuidado individual e as barreiras institucionais que ainda persistem. Juntas, essas vozes
mostram que a escola ¢ uma trama viva, em que os fios das experiéncias, expectativas e
politicas se entrelagam constantemente, revelando contradi¢gdes e abrindo caminhos para
uma educagao inclusiva e transformadora.

Sabendo que as identidades sdo construidas socialmente, ¢ urgente que as
escolas se consolidem como espagos que nao apenas permitam a manifestagdo das
identidades, mas que também as reconhecam, validem e fortalegam por meio das
interagdes cotidianas. Inspirando-se em bell hooks (2017) torna-se necessario investir
em praticas pedagogicas que desafiem as estruturas de desigualdade, valorizem cada
sujeito e tornem a inclusdo uma pratica concreta e transformadora. Nesse sentido, a
articulacdo entre politicas publicas, formac¢do docente continua, flexibilizagdo de
horarios e espacos, ¢ metodologias diferenciadas revela-se essencial para que a

diversidade se constitua como principio estruturante da escola.

3.2 DIFERENCA E PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS

“Gente, o menino tem uma habilidade para desenho que ¢ uma coisa
encantadora!”, contou Sueli (entrevista narrativa, 2025), descrevendo a delicadeza com
que o estudante transmite suas ideias através de tragos cuidadosos que expressam seus

pensamentos. Ela relata que precisou aprender a ler de outro modo, interpretando os
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desenhos como uma forma de expressdo e conhecimento. Os desenhos revelavam
sentidos, afetos e aprendizagens. Essa experiéncia provoca uma pergunta essencial:
como a escola reconhece diferentes modos de aprender e de se expressar sem reduzi-los
a meras excegoes?

E nesse contexto que a discussdo sobre a diferenca se torna central nas ciéncias
sociais € na educacdo, especialmente no ambito das politicas de diversidade e inclusdo.
Tomaz Tadeu da Silva (2000), em Documentos de Identidade, alerta para o risco de
reduzir o conceito de diferenga a uma celebracdo superficial e despolitizada da
diversidade. Essa abordagem ignora as complexas relagdes de poder e exclusdo,
diluindo a diferenca em um discurso de diversidade que ndo questiona hierarquias nem
promove mudancas significativas.

Mota (2016, p. 38) reforca essa analise ao afirmar que “o termo preserva,
semantica e politicamente, as hierarquias relacionadas ao que ¢ hegemonico,
apresentando a diversidade como algo abrangente, mas totalmente esvaziada de
sentido”. Muitas propostas de politicas publicas acabam fabricando identidades,
empobrecendo o significado politico da diferenca e obscurecendo as inter-relagdes com
o0s processos identitarios que constituem a experiéncia escolar.

Ademais, Mota (2016) enfatiza a importancia de ndo compartimentalizar
identidade e diferenca, pois essa divisdo prejudica a compreensao de suas inter-relagdes
dindmicas. As politicas publicas e discursos institucionais frequentemente tentam
reconhecer a diferenca, mas acabam impondo categorias fixas que limitam essa
compreensdo. Rodrigues e Abramowicz (2013) também alertam para o risco de que o
uso impreciso desses conceitos se torne uma armadilha conceitual, transformando-se em
uma estratégia politica que ignora as complexidades e tensdes subjacentes as diferengas
sociais, culturais e econdmicas.

Portanto, ¢ fundamental que haja um esfor¢o critico continuo para que as
politicas e discursos sobre diversidade ndo se restrinjam a um mero “elogio” das
diferencas. E preciso resistir a tentativas de suavizar a critica as desigualdades e
mecanismos de opressdo. As politicas de inclusdo devem ser acompanhadas de um
reconhecimento real das tensdes entre identidade e diferenga, comprometendo-se com a
transformagao das condi¢des que perpetuam a exclusao.

Assim, a critica a um discurso despolitizado da diversidade deve ser central na
formulacao de politicas publicas e praticas pedagogicas que promovam a inclusdo de

forma genuina. Educadores e educadoras, pessoas que formulam as politicas e a
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sociedade devem se engajar em um didlogo profundo sobre a natureza das diferengas,
reconhecendo que essas diferencas ndo sdo fixas, mas construgdes sociais que estao
constantemente sujeitas a reinterpretacdes € intrinsecamente ligadas as relagdes de
poder.

A questdo da diferenca transcende a mera categoriza¢do de identidades, ela esta
profundamente entrelacada com as estruturas sociais, politicas e econdmicas que
influenciam as experiéncias individuais e coletivas. Essa complexidade ¢
frequentemente ignorada nas abordagens contemporaneas que promovem uma visao
superficial da diversidade, a qual, em ultima andlise, pode reforcar as hierarquias
existentes. O alerta de Tomaz Tadeu da Silva (2000) sobre o esvaziamento do conceito
de diferenga ¢ especialmente pertinente no atual cendrio educacional, onde a inclusdo ¢
frequentemente tratada como uma forma de diversidade que deve ser celebrada sem um
exame critico das condi¢des subjacentes que permitem a exclusao.

A educagdo ¢ um espaco de reprodugdo social, onde a diferenga é muitas vezes
vista como inferioridade. A diferenga aqui ¢ muitas vezes constituida pelo capital
cultural, que determina o lugar de um individuo na sociedade (Bourdieu, 2007). Mas, ¢
importante considerar que ao mesmo tempo em que as institui¢des educacionais
reforcam desigualdades de classe, género e etnia, também abre espaco para a critica
dessas praticas, dai a importancia da analise e didlogo no ambito escolar.

Diante desse cenario, a responsabilidade recai sobre educadores e formuladores
de politicas para que engajem em um didlogo critico e profundo sobre a natureza das
diferencas. Essa conversa deve transcender o reconhecimento superficial da diversidade
e abordar as tensdes e complexidades que existem entre identidade e diferenca. O
simples ato de reconhecer as diferencas nao ¢ suficiente, ¢ necessario compreender
como essas diferencas se entrelacam com as estruturas de poder que influenciam a
experiéncia humana.

Além disso, essa reflexdo deve incluir a analise de como as identidades sdo
construidas e desconstruidas em contextos sociais variados, onde as opressdes podem se
sobrepor e impactar a vida das pessoas de maneiras distintas. Portanto, ¢ essencial que
as praticas pedagogicas e as politicas educacionais sejam formuladas de maneira a criar
ambientes inclusivos, onde as vozes de todos os estudantes, especialmente aqueles que
pertencem a grupos marginalizados, possam ser ouvidas e valorizadas. A partir dessa
base, podemos cultivar uma educacao que ndo apenas reconheca a diversidade, mas que

também promova a equidade e a justica social.
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Muitos autores e autoras, em especial estudiosas e ativistas do feminismo negro,
como Gloria Anzaldua (2000) e bell hooks (2013), contribuem para compreender a
complexidade da diferenca em contextos de poder, cultura e educagdo. Essas vozes
oferecem uma perspectiva critica que sinaliza as interse¢des entre raca, género, classe e
outras dimensdes identitarias, revelando como essas categorias se entrelagam para
formar experiéncias de opressao e resisténcia.

Anzaldta e hooks nos instigam a questionar as normas estabelecidas e a refletir
sobre as formas pelas quais a educacdo pode ser um espago de transformacao e
empoderamento. Ao integrar essas contribuigdes tedricas na pratica educativa, ¢
possivel desenvolver uma abordagem pedagdgica que valoriza as identidades diversas,
promovendo um ambiente de aprendizado que celebra as diferencas em vez de
silencia-las. Essa mudanca de paradigma ¢ crucial para a constru¢do de uma educacao
verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Anzaldua (2000), em “Falando em Linguas”, foca nas experiéncias das mulheres
do Terceiro Mundo, trazendo a tona a exclusao das vozes marginalizadas, sugerindo que
as diferencas culturais ndo devem ser silenciadas, mas sim expressas em suas formas
auténticas. Para a autora, a diferenca ¢ uma fonte de poder, e a transformacao ocorre
quando as realidades pessoais e sociais sdo incorporadas a escrita e a expressdo.
Anzaldua defende que a linguagem e a cultura sdo ferramentas essenciais para a
autoafirmacdo e resisténcia, permitindo que individuos de comunidades historicamente
marginalizadas reivindiquem seus espacos e narrativas. Ao enfatizar a importancia de
dar voz a essas experiéncias, ela nos convida a repensar o papel da educa¢do como um
espaco de expressdo e criacdo, onde as vozes diversas possam dialogar e enriquecer a
compreensdo coletiva. Esse processo de respeito as singularidades ndo apenas desafia a
normatividade, mas também propde uma nova forma de ver o mundo, baseada no
respeito e na aceitacdo das multiplas identidades que compdem a sociedade.

Em Ensinando a Transgredir, bell hooks (2017) compartilha suas experiéncias
enquanto mulher negra, professora e intelectual, propondo uma pedagogia que se funda
na escuta, no afeto e no compromisso com a justica social. Ao invés de tratar a diferenca
como um problema a ser resolvido, hooks reivindica uma pratica educacional que a
reconhega como poténcia e caminho para a emancipagdo. Nessa perspectiva, a sala de
aula se transforma em um espaco onde o didlogo e a pluralidade de vozes se tornam
centrais, desafiando as estruturas pedagogicas que historicamente silenciaram os

sujeitos subalternizados. Sua critica ao ensino tradicional, que fragmenta e hierarquiza
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os saberes, propde um reencantamento do ato de ensinar, como lugar de resisténcia,
criacdo e transformacao.

Quando partimos da heterogeneidade que habita nossas salas de aula pelos
nossos corpos de nossas/os alunas/os, vindas/os de diferentes lugares e grupos sociais, €
possivel interrogar em quais espagos do territorio escolar podemos produzir
microfissuras nas estruturas hegemonicas e colonizadoras para trilhar (des)caminhos
possiveis, construir entradas e saidas plurais, de escuta, trocas e (des)construcdes (Silva,
Silva, Salvadori, 2021, p. 5). Essa reflexao evidencia que pensar a educacdo como um
ato politico exige atencdo as diferencas concretas dos/as estudantes e a criagdo de
praticas pedagogicas inclusivas, mesmo em pequenas escalas.

Na pratica, a professora Lélia exemplifica essa perspectiva por meio de
intervengdes pedagdgicas que consideram os interesses, necessidades e singularidades
de seus/as alunos/as. Ela relata: “Organizei uma mesa redonda com um cartaz com a
foto dele. Como ele ama tecnologia, tipo: computador, celular. Eu trouxe o meu
notebook... e coloquei na mesa dele” (Lélia, entrevista narrativa, 2025). Ao adaptar o
espago e os recursos pedagdgicos aos interesses do aluno Israel, Lélia rompe com o
modelo homogéneo de sala de aula que impde uma Unica forma de aprender, criando um
ambiente inclusivo que estimula a participacdo, o engajamento e a interagdo com os/as
colegas. Essa intervencdo constitui uma microfissura pedagogica, pois desafia os
padrdes tradicionais e evidencia como pequenas mudangas podem produzir efeitos
significativos na aprendizagem e na experiéncia escolar.

Outro exemplo da pratica de Lélia envolve a integracdo familia-escola, que vai
além do cumprimento burocratico e estabelece uma parceria efetiva para compreender a
vida do/a aluno/a: “Nao consigo sO6. Tem que ter a parceria com a familia... preciso
saber como ¢ o dia a dia do aluno, seus costumes, seus gostos” (Lé&lia, entrevista
narrativa, 2025). Ao buscar conhecer a realidade cotidiana do estudante, Lélia subverte
a logica de uma escola centrada apenas no professor ou na institui¢do, valorizando a
singularidade do aluno e reconhecendo a complexidade de sua experiéncia social. Essa
acdo também pode ser compreendida como uma microfissura, pois cria espagos de
escuta, trocas e (des)constru¢des que contribuem para a transformagdo das praticas
pedagogicas e da cultura escolar.

Essas experiéncias concretas da professora Lélia demonstram que pensar a
inclusdo como um processo continuo envolve aten¢ao as diferencas individuais,

adaptacdo do ambiente e das atividades pedagdgicas, e a constru¢do de relagdes
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colaborativas com as familias. Ao realizar essas microfissuras no cotidiano escolar,
Lélia exemplifica como a educacdo pode se tornar um ato politico, promovendo justica
social, valorizando a diversidade concreta dos estudantes e rompendo com estruturas
hierarquicas que tradicionalmente limitam a participagdo e o aprendizado de todos.

E fundamental que as professoras e professores se tornem agentes de mudanga,
ndo apenas na sala de aula, mas também nas estruturas que regem as instituicdes
educacionais. Isso requer uma reflexdo continua sobre as praticas pedagdgicas e um
compromisso com a transformag¢do das condigdes materiais e simbdlicas que perpetuam
a exclusdo. Em vez de uma abordagem que apenas reconhece a diversidade como um
valor, € necessario um engajamento ativo na desconstru¢do das hierarquias que limitam
a inclusao.

Portanto, a inclusdo deve ser vista ndo como um objetivo final, mas como um
processo continuo que exige uma andlise critica e um compromisso com a
transformagdo social. Isso envolve a necessidade de se opor a discursos que
despolitizam a diversidade, enfatizando a importancia de uma educacao que promova a
conscientizacdo sobre as relacdes de poder e as estruturas que perpetuam a
marginalizagao.

A transformacdo das condi¢des que sustentam a exclusdo deve ser acompanhada
de um reconhecimento das complexidades que envolvem a identidade e a diferenca.
Somente assim, as politicas publicas e praticas pedagdgicas poderdo avangar de um
elogio superficial das diferengas para uma real promog¢do da inclusdo, onde todas as
vozes e identidades possam ser ouvidas e valorizadas em sua totalidade.

Em suma, a discussdo sobre a diferenca e suas implicagdes nas politicas de
diversidade e inclusdao ¢ um campo rico e complexo. A critica ao discurso despolitizado
da diversidade deve ser uma prioridade na formulagdo de politicas que realmente visem
a inclusdo. Isso requer uma reavaliacdo continua das praticas educacionais e um
compromisso com o reconhecimento das inter-relagdes dindmicas entre identidade e
diferenca, fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.
Assim, a educagdao pode se tornar um espago de resisténcia e transformagao,
promovendo um entendimento profundo das complexidades que permeiam as

experiéncias humanas e a produgdo de identidades.
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3.2.1 Incluir é bordar com escuta: experiéncias docentes entre as linhas da

neurodivergéncia

As experiéncias compartilhadas pelas professoras colaboradoras neste eixo
revelam que as abordagens inclusivas ndo emergem de formulas prontas, mas se
constroem no entrelacamento entre desafios concretos, afetos mobilizados ¢
deslocamentos internos. Assim como o bordado que se faz fio a fio, ponto a ponto, as
professoras vao entretecendo um modo de estar com a diversidade que nao pode ser
reduzido a técnicas, mas exige escuta, sensibilidade e coragem para romper com logicas
sedimentadas. A inclusdo, nesses relatos, ¢ compreendida como um processo vivo, que
desafia saberes instituidos e convoca a docéncia a se reinventar continuamente.

Sueli, ao narrar suas experiéncias, revela como a escuta atenta as reacoes dos
estudantes se tornou o fio condutor para repensar praticas que, apesar da boa intengao,
acabavam por excluir. Como ela relata: “Eu percebi que quando eu fazia aquela
atividade mais infantilizada, alguns alunos ficavam até constrangidos, e isso me
incomodava muito porque eu via que nao era o caminho certo.” (Sueli, entrevista
narrativa, 2024).

Essa fala mostra que a professora se deu conta de que a infantilizacdo das
atividades reproduzia uma exclusdo simbdlica que feria a dignidade dos adolescentes e
jovens neurodivergentes, provocando neles sentimentos de vergonha e desconforto. Essa
percepcao foi possivel porque Sueli se permitiu ser atravessada pela escuta sensivel das
respostas de seus estudantes. Foi no chdo da sala de aula, no entrelagar das experiéncias,
que ela compreendeu a necessidade de construir praticas que valorizassem as
potencialidades singulares desses sujeitos.

Esse deslocamento do foco da alfabetizagdo como meta tUnica para o
pertencimento como eixo central ¢ um movimento epistemoldgico que ressoa com a
perspectiva de Stuart Hall (2006), para quem as identidades sdo processos dinamicos,
atravessados por relacdes de poder e reconhecimento. Hall nos lembra que ndo somos
seres fixos, mas nos construimos na interagdo com o outro € no reconhecimento mutuo.
Nesse sentido, a inclusdo extrapola o ajuste formal para ser uma transformacao cultural
que acolha a diversidade dos saberes e corpos presentes na escola.

Bell Hooks (2017) complementa essa visdo ao destacar que a educacdo
libertadora precisa ser fundamentada no amor e na construcao de relagdes respeitosas,

rompendo com a ldgica excludente da educagdo tradicional. No entanto, o amor, nesse
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contexto, ndo deve ser entendido como afeto despolitizado ou pratica neutra, mas como
uma forca ética e politica que desafia estruturas opressoras e reconhece os saberes
marginalizados.

A pedagogia do amor que ela propde se manifesta no relato de Lélia (entrevista
narrativa, 2025), ao lidar com um estudante autista, ndo verbal e inicialmente agressivo,
escolhendo o vinculo afetivo e a paciéncia como estratégia de aproximacdo. Lélia
afirma: “Meu Deus, o que eu vou fazer com esse aluno? Ele tem o mesmo direito do
outro. Vou jogar o jogo do amor” (L¢lia, entrevista narrativa, 2025). Essa “jogada do
amor” exigiu criatividade, escuta atenta e disponibilidade para aprender com o
estudante, construindo um espago simbolico personalizado e respeitando seus tempos e
recusas.

Além disso, sua pratica pedagdgica se expandiu para a turma, sensibilizando os
colegas e envolvendo-os no processo de acolhimento. Assim, a inclusdo transforma-se
em uma experiéncia coletiva, que ensina empatia, convivéncia e respeito, elementos
fundamentais para construir uma pedagogia que valorize a multiplicidade das
existéncias.

Por outro lado, a narrativa de Sueli (entrevista narrativa, 2025) destaca a
cooperagdo, o trabalho em equipe e a valorizagdo das diferencas individuais como
dimensdes essenciais para que a inclusdo aconteca. Ela afirma:

Entdo, a pratica do dia a dia vai mostrando que a gente precisa trilhar
outros caminhos exatamente para entender as diferencas, que cada
estudante tem seu tempo e tem seu jeito de aprender. Tenho também
procurado criar um ambiente onde eles se sintam bem ali, naquele
ambiente. Entdo, as atividades em grupos a partir dessas habilidades

que eu vou observando, eu vou também valorizando isso (Sueli,
entrevista narrativa, 2025).

Ao priorizar o acolhimento e as parcerias entre professoras, coordenacdo e
familias, Sueli demonstra que praticas colaborativas ndo sdo apenas estratégias
pedagogicas, mas posicionamentos politicos contra a exclusdo sistémica. Dessa forma, a
inclusdo, longe de ser um gesto caritativo, torna-se um ato politico de ruptura com a
normatividade escolar e de afirmagao da pluralidade como principio educativo.

O enfrentamento das resisténcias internas da escola, que tensionam o novo € o
tradicional, mostra a dimensdo politica da inclusdo. A escola, como dispositivo de
normaliza¢do e controle dentro da perspectiva foucaultiana (Foucault, 1999), ainda

impoe desafios a singularidade dos corpos e saberes, mas as praticas da professora Lélia
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configuram um espago de resisténcia que subverte os dispositivos de exclusdo,
valorizando a alteridade.

Essas trés narrativas se entrelacam como fios que formam um bordado
complexo: praticas construidas na tensao, no aprendizado constante e na escuta ética do
outro. Elas ndo partem de saberes fixos, mas de uma abertura para a transformacao,
reconhecendo os limites da formacdo recebida e criando alternativas na pratica. Esse
processo nos convida a repensar a docéncia e a inclusdo para além da adaptacdo do
estudante ao modelo escolar, propondo a transformacdo da escola em um espaco onde
todas as formas de existéncia possam ser valorizadas. Como Lélia sintetiza: “Se ele ¢
aluno, ele tem o direito, mesmo no limite dele” (Lélia, entrevista narrativa, 2025).

As narrativas das professoras Sueli, Conceicdo e Lélia revelam que a inclusdo
nao ¢ um destino pré-definido, mas um percurso tecido a partir da escuta, do afeto e da
disposi¢do para o aprendizado continuo. As experiéncias compartilhadas demonstram
que a pratica inclusiva emerge de um movimento ético e sensivel de aproximag¢ao com
os estudantes, no qual a escuta atenta permite identificar tanto as necessidades quanto as
poténcias que cada sujeito carrega.

Ao reconhecer os efeitos excludentes de determinadas praticas, como a
infantilizacdo das atividades, e ao perceber os limites da formacdo tradicional, as
professoras constroem alternativas pedagdgicas a partir do cotidiano e da convivéncia,
muitas vezes sustentadas por vinculos afetivos, criatividade e acolhimento coletivo. O
deslocamento da centralidade do diagndstico para a singularidade das relagdes humanas
revela uma compreensdo mais ampla e critica da inclusdo, que ndo se restringe a
adaptacdo curricular, mas propde a ressignificagdo das formas de ensinar, aprender e
conviver.

Além disso, as praticas pedagdgicas analisadas evidenciam como 0s processos
de inclusdo se articulam com marcadores sociais como género, classe, faixa etaria e
territério, mesmo quando ndo explicitamente nomeados. Ao perceber que suas
propostas pedagogicas estavam sendo vivenciadas como infantis por estudantes
adolescentes, Sueli realiza um movimento interseccional de escuta e revisao,
considerando dimensdes que vao além do diagnostico. J& Conceicdo revela que a falta
de formagdo ndo se da apenas pela auséncia de conteudos, mas pela distancia entre as
realidades sociais da comunidade e os modelos formativos hegemonicos, mostrando

como as desigualdades de classe e de acesso impactam diretamente a inclusao.
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As vivéncias relatadas pelas docentes confirmam a perspectiva de Carla
Akotirene (2019), ao destacar que a interseccionalidade revela como marcadores sociais
como raga, género, classe, deficiéncia e sexualidade nao atuam de forma isolada, mas
produzem efeitos especificos nas vidas e nos corpos das pessoas, incidindo diretamente
sobre as possibilidades de existir, resistir e pertencer.

Nesse mesmo sentido, autoras como Gloria Anzaldia (2000) e Bell Hooks
(2017) reivindicam epistemologias enraizadas nas vivéncias, afetos e insurgéncias
daqueles que historicamente foram colocados a margem, ampliando o entendimento
sobre inclusdo para além de dispositivos institucionais, reconhecendo as poténcias nos
modos diversos de ser, saber e aprender. Ao costurar praticas com base na escuta € no
afeto, essas professoras também bordam resisténcias a normatividade escolar e
produzem sentidos de pertencimento que reconhecem a complexidade dos sujeitos que
ali se formam.

As praticas descritas também evidenciam a inclusdo como processo coletivo, no
qual estudantes, colegas e familias participam da constru¢do de um ambiente escolar
mais justo, afetuoso e plural. A escola, ao ser tensionada pelas acdes dessas docentes, €
convocada a rever suas normatividades, abrindo-se a multiplicidade de existéncias e a
valorizagdo das diferengas.

Formar-se docente e incluir, nesse contexto, ndo sao caminhos paralelos, mas
gestos entrelagados na arte de escutar, reconhecer e criar com o que se tem. E neste fio
ético que a inclusdo deixa de ser discurso e torna-se pratica, caminho tecido
coletivamente, constru¢do que acolhe poténcias e vulnerabilidades, numa escuta que faz
florescer a diferenga.

Essas experiéncias, embora ja reveladoras, apontam apenas o inicio de um
processo mais amplo de compreensdo da inclusdo. Para aprofundar o significado ético,
politico e epistemologico dessas praticas, passamos a analisar a tecitura dos ‘nds’ que
permeiam a docéncia inclusiva, onde os desafios e¢ as tensdes se transformam em

aprendizagens, deslocamentos e invengdes pedagogicas.

3.2.2 Do né a trama: escutas, docéncia e (re)aprendizados na tecitura da inclusiao
As narrativas das professoras Sueli e Lélia, produzidas no campo de duas escolas
publicas de Varzea do Pogo, interior baiano, compdem uma tecitura de sentidos sobre a

inclusdo escolar e seus deslocamentos ao longo da trajetéria docente. Essas falas



115

revelam ndo apenas mudancas conceituais, mas também transformagdes éticas, afetivas
e epistemologicas que reposicionam o sentido da inclusdo de imposi¢do normativa a
pratica coletiva e comprometida com a diferenca.

Ao nomear este eixo como “do nd a trama”, evocamos a poténcia dos nds na
docéncia, ndo como obsticulos a serem desfeitos, mas como pontos de densidade e
tensdo criadora. Como sugere Maria Claudia Dal’Igna (2023), os nds sdo constituintes
do fazer docente, lugares de encontro entre impasses e invengdes. Eles mobilizam
reflexdes, deslocamentos e, muitas vezes, reinvencoes da pratica. Nessa perspectiva, os
nés ndo paralisam, mas fazem parte do proprio movimento da tecitura. O processo
inclusivo ¢, portanto, tecido entre desafios, resisténcias e aprendizagens, onde
professoras, estudantes, familias e comunidades se engajam no desatamento desses nos,
costurando sentidos outros para a escola.

Ao ser convidada a compartilhar sua compreensao sobre a inclusio escolar e se
essa concepcao se modificou ao longo de sua trajetéria como docente, a professora

Sueli relata:

Sim, eu acho que mudou muito ao longo do tempo a vivéncia, porque
a inclusdo chegou meio que de cima para baixo e pegou todo mundo
de surpresa. Inicialmente, minha concepcdo era de que, para incluir
aquele estudante, eu precisava possibilitar que ele estivesse no mesmo
nivel da turma, ali no convencional, de fazer o que € proprio € o que
os demais colegas fizessem. [...] Ao longo da convivéncia, minha
concepgdo em relacdo a inclusdo muda muito quando passo a olhar a
potencialidade deles. O que ¢ que eles conseguem, né? [...] Hoje, vejo
a inclusdo nesse sentido. [...] Ndo de esperar que ele faga aquilo que
eu quero, mas de valorizar aquilo que ele tem e aquilo que ele pode
(Sueli, entrevista narrativa, 2025).

Esse relato revela tensdes entre as normativas institucionais que orientam as
praticas escolares e a experiéncia docente que, ao longo do tempo, ressignifica o olhar
sobre os estudantes. Ao rememorar sua trajetoria, Sueli reconhece que, inicialmente, a
inclusdo foi vivenciada como algo imposto, o que ressoa com a critica foucaultiana
sobre os mecanismos de poder que regulam condutas e produzem modos de ver e agir
nas institui¢des (Foucault, 1979). A exigéncia de que os estudantes “chegassem ao
mesmo nivel da turma” aponta para uma racionalidade meritocratica e uniformizadora.
No entanto, ao deslocar seu olhar para as potencialidades singulares dos/as alunos/as, a
professora desestabiliza essa logica. Ela passa a compreender que ensinar ndo ¢

promover adequagdes a uma norma, mas criar espacos para que cada sujeito possa
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existir com sua diferenca. A poténcia, nesse sentido, reside na singularidade, e ndo na
tentativa de normalizacao.

Esse deslocamento ecoa os estudos de Carlos Skliar (2003), que problematiza os
significados da normalidade na escola e defende uma escuta ética da diferenga. Também
encontra ressonancia em Booth e Ainscow (2002), ao proporem a criacdo de culturas
inclusivas como movimento continuo de reflexdo e transformacdo institucional. A
inclusdo, portanto, emerge como pratica relacional, como escuta ampliada das poténcias
dos sujeitos, como abertura a outras formas de linguagem e expressao.

As estratégias mobilizadas por Lélia com sua aluna Maria Eduarda revelam que
os desafios da inclusdo sdo vividos no corpo a corpo do cotidiano escolar, onde as
tensdes com o capacitismo institucional aparecem de forma explicita, como no caso de
colegas docentes que comemoram ndo ter uma crianga com deficiéncia em sua turma.
Apesar disso, ¢ na relagdo com os estudantes que a professora encontra forca e
inspiragdo: a presenca da aluna, longe de ser um problema, torna-se central na dindmica
da sala, despertando empatia, cuidado e pertencimento coletivo.

Ambas as professoras relatam que aprenderam com os estudantes. Sueli
aprendeu a reconhecer diferentes formas de expressdo, gesto, desenho e mimica,
enquanto Lélia descobriu que o vinculo afetivo precede qualquer processo pedagogico.
Essas experiéncias transcendem meros dados de pesquisa: sdo aquilo que Conceigdo
Evaristo (2020) chama de escrevivéncia, a escrita de nds, saberes que emergem do
cotidiano, da escuta e da luta, inscritos em corpos que ensinam ¢ aprendem
simultaneamente. As professoras se (in)formam no ato de ensinar, no encontro com a
diferenga e no enfrentamento das contradigdes escolares. Suas narrativas ndo apenas
descrevem a pratica, mas a reconfiguram, inscrevendo-se como resisténcia ao
epistemicidio e como reivindicacao de outras formas de saber e de existir na escola.

A escuta se configura, nesse contexto, como um gesto politico, ético e
epistemologico. As historias de vida e de sala de aula sdo também epistemologias
encarnadas que desafiam os saberes instituidos € mobilizam novas formas de conhecer e
ensinar. Como propdem Moraes e Kastrup (2019), pensar a inclusdo a partir da
deficiéncia como uma politica ontoldgica ¢ reconhecer que a presenca do outro, em sua
diferenga, nos convoca a transformar a prépria escola e a docéncia, reconhecendo a
pluralidade dos modos de existéncia e aprendizagem. Nao se trata de adaptar o sujeito a

escola, mas de deslocar os pressupostos da propria escola.
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As experiéncias narradas pelas professoras Sueli e Lélia revelam que a inclusao
¢ um processo tecido no cotidiano da escola, feito de pequenos gestos, escuta sensivel e
construgdo de vinculos, mesmo diante dos conflitos e desafios que atravessam nao
apenas a sala de aula, mas também as condigdes de formacao docente, a organizacao do
tempo escolar e as relagdes com as familias. A inclusdo se manifesta como um ato ético
e politico que vai além do simples acesso e exige uma reconfiguracdo das praticas
pedagdgicas e do espago-tempo escolar.

Lélia relata a experiéncia com Luciano, estudante ndo verbal e inicialmente
agressivo, cujo vinculo de confianca foi construido com paciéncia e afeto: “Hoje em
dia, pode t4 onde estiver [...] Quando chega, eu digo: ‘beijo, pro!” Ele vem me dd um

",

beijo!” (Lélia, entrevista narrativa, 2025). Essa relacdo se fortaleceu por meio da escuta
atenta aos gestos, siléncios e presengas nao convencionais, lembrando a proposta de
Fernand Deligny (2015) sobre comunicagdo para além da linguagem verbal.

Sueli compartilha sua preocupagdo diante dos desafios de acompanhar
estudantes com necessidades especificas, como Luciano, diante do tempo escasso e da
rigidez dos horarios escolares. Sua reflexdo evidencia a urgéncia de pensar a inclusao
como reconfiguracdo do tempo-espago da escola, que permita encontros pedagdgicos
mais significativos: “Em que momento nds vamos conseguir interagir com Luciano?”
(Sueli, entrevista narrativa, 2025).

Ambas as professoras destacam a insuficiéncia da formagao docente para lidar
com a neurodivergéncia, mas evidenciam coragem para ir além dessa limitacdo. Lélia
sublinha a importancia de registros e relatorios para conhecer o estudante em sua
singularidade. J& Sueli reforca a postura de aprendiz continuo, buscando estudos e
pesquisas como ferramentas indispensaveis para enfrentar os desafios do cotidiano
escolar:

Acho que o grande desafio é a gente se colocar mesmo como aprendiz
e aprender também no dia a dia, mas também buscar os estudos ali, o
que é que estd sendo estudado em relagdo a isso? Eu acho muito
positivo, inclusive, participar desse processo, dessa pesquisa, porque
eu sei que toda essa parte teorica, todo esse estudo que vocé esta

fazendo também vai nos ajudar muito, né? (Sueli, entrevista narrativa,
2025).

Esses relatos evidenciam que a inclusdo ndo € um ato isolado, mas um processo
coletivo que reverbera na escola e na familia, implicando transformac¢des em multiplos

niveis. A constru¢do do vinculo com os estudantes ultrapassa a relagdao direta para



118

envolver sensibilidades, atitudes e praticas que fortalecem uma cultura escolar mais
acolhedora e comprometida com a diversidade.

Ao mesmo tempo, percebe-se que multiplos marcadores sociais, como
deficiéncia, classe, género, raga e territdrio, entram em jogo na pratica docente,
compondo o cenario complexo no qual as praticas inclusivas sdo construidas e
negociadas. Esses elementos se entrelacam com os desafios pedagdgicos, sociais e
institucionais enfrentados pelas professoras, antecipando a discussdo aprofundada sobre
interseccionalidade que sera apresentada na se¢ao posterior.

Por fim, o que une as falas de Sueli e Lélia ¢ o compromisso com uma educagao
que ndo se limita a adaptar, mas que se deixa transformar pela presenca do outro. A
escuta atenta, o afeto e o tecido coletivo das relagdes escolares se revelam como fios
essenciais para a constru¢do de uma pratica inclusiva que valoriza a diferenca e
promove justi¢a epistémica, sensibilidade ética e reinvencao curricular.

Mesmo nesse tecido de escuta e cuidado, o capacitismo estrutural se faz
presente. Como apontam Gesser, Block ¢ Guedes de Mello (2022), trata-se de uma
logica que hierarquiza corpos e subjetividades, desqualificando aqueles que nao
performam conforme os padrdes normativos. Essa logica atravessa politicas publicas,
praticas escolares e relagdes interpessoais. No entanto, ¢ justamente no cotidiano que se
produzem resisténcias. O afeto, nesse contexto, ¢ uma ferramenta politica e pedagogica
que rompe com as narrativas de déficit e caréncia. Ele permite que o estudante se torne
sujeito de vinculo, invencdo e agenciamento.

A escola, ainda que marcada por contradi¢des, se mostra como espaco possivel
de reexisténcia. A escuta sensivel das professoras, articulada a sua experiéncia
cotidiana, produz deslocamentos importantes na forma como compreendem a inclusdo.
De uma concep¢do normativa e niveladora, elas transitam para uma pratica que
reconhece a diferenga como riqueza, o afeto como base da aprendizagem e a escola
como espago de reinvencao da vida comum.

Ao narrar suas trajetérias, Sueli e Lélia nos convocam a repensar os proprios
sentidos da docéncia, da formacdo e da justica educacional. O que essas vozes nos
dizem ¢ que ndo ha inclusdo sem escuta, sem afeto e sem compromisso com a
pluralidade dos modos de ser, aprender e existir. E nesse entrelacamento de vidas,
desafios e descobertas que se tece a possibilidade de uma educagdo verdadeiramente

inclusiva, aquela que nasce do chao da escola e nas relagdes humanas.
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Ao costurar essas experiéncias e saberes, as professoras lancam sementes para
uma educacdo que ndo apenas acolhe a diferenca, mas que se transforma continuamente
por meio dela, abrindo espagos para praticas que transcendem o ensino tradicional'® e
promovem justiga, respeito e pluriversalidade''. Essas sementes, como nos lembra a
banca avaliadora, apontam para um campo fértil de investigagdo futura: a escuta das
narrativas de estudantes neurodivergentes como caminho ético, politico e
epistemologico para aprofundar a compreensdo da inclusdo escolar. Talvez seja nesse
chao, do vivido, do sensivel e do multiplo, que uma nova tecitura se inicie, expandindo

a trama que hoje apenas comega.

3.3 INTERSECCIONALIDADE E EDUCACAO

A interseccionalidade ¢ um conceito crucial que emerge das discussoes
feministas, especialmente no contexto dos feminismos negros. Proposto inicialmente
por Kimberlé Crenshaw (1989), a interseccionalidade busca entender como as multiplas
identidades sociais, como raga, género, classe, sexualidade, entre outras, se entrelagam,
criando experiéncias Unicas de opressdo e resisténcia. No contexto do feminismo negro,
essa abordagem ¢ fundamental, pois revela como as mulheres negras enfrentam formas
especificas de discriminagdo que ndo podem ser compreendidas por meio de uma
analise isolada de género ou raga. As vivéncias das mulheres negras, portanto, sdo
marcadas por uma complexa interseccdo de opressdes que desafiam as narrativas
simplistas sobre desigualdade.

A histéria dos feminismos negros ¢ um testemunho da luta por reconhecimento e
inclusdo. Desde a atuagdo de figuras como Sojourner Truth (1981), que, em seu famoso
discurso: Ndo sou uma mulher? ,questionou as noc¢des predominantes de feminilidade e
direitos das mulheres no século XIX, até as contemporaneas ativistas que denunciam a
violéncia policial e as injusticas sociais, o feminismo negro tem sido uma voz poderosa
que articula a luta contra a opressdo racial e de género. Esse movimento ndo apenas
busca emancipar as mulheres negras, mas também desafia as estruturas de poder que

perpetuam a desigualdade em multiplos niveis.

1 Aqui, ensino tradicional é compreendido como uma pratica educativa centrada na transmissio de
conteudos, na homogeneizagdo das experiéncias escolares ¢ na hierarquizagdo dos saberes, muitas vezes
desconsiderando a escuta, o corpo, os afetos e a pluralidade epistémica.
""" A nogdo de pluriversalidade emerge do pensamento decolonial e afirma a existéncia de multiplos
modos de vida, saberes e praticas pedagdgicas, em oposi¢cdo ao ideal universal e homogéneo que
hierarquiza e silencia as diferencas (WALSH, 2009; ESCOBAR, 2014).
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Desde as correntes perspectivistas produzidas por pesquisadoras negras, a
interseccionalidade se apresenta como a categoria analitica que evidencia como
diferentes tipos de discriminacdo, de género, raca e classe, interagem na vida das
mulheres negras (Paiva, 2020). Diversas autoras, como Cardoso (2012), Sardenberg
(2015) e Ribeiro (2019), destacam que a primeira mulher negra a expressar a
especificidade da sua condi¢do marcada por essas multiplas opressdes foi a negra liberta
Sojourner Truth, afro-americana que, a partir de 1843, tornou-se abolicionista, escritora
e ativista dos direitos das mulheres.

Durante a Conveng¢ao de Mulheres de 1851, realizada em Akron, Ohio, Truth fez
um discurso improvisado intitulado “E eu ndo sou uma mulher?”, questionando a ideia
de fragilidade e dependéncia atribuida as mulheres e reafirmando sua capacidade de
trabalho, resisténcia e maternidade sob condi¢des de opressao e violéncia (Truth, 1851
apud Sardenberg, 2015, p. 71). Como observa Ribeiro (2019, p. 20), “[...] ja evidenciava
o grande dilema que o feminismo hegemonico iria enfrentar: a universalizagdo da
categoria mulher”. O discurso de Truth demonstrou, de forma pioneira, a
simultaneidade das opressdes, conceito que mais tarde seria sistematizado sob a
categoria de interseccionalidade.

Conforme ressalta Paiva (2020), os primeiros passos organizados nessa dire¢ao
surgiram a partir da atuacdo da National Black Feminist Organization, em 1973, e do
Combahee River Collective, criado em 1974 em Boston. Em seu manifesto de 1977, o
coletivo destacou que as opressdes vivenciadas pelas mulheres negras, sexual, racial e
de classe, ndo se sobrepdem nem se somam, mas se imbricam, compondo experiéncias
unicas de discriminagdo e resisténcia (Cardoso, 2012, p. 55). A interseccionalidade,
portanto, foi forjada por feministas negras norte-americanas preocupadas em
compreender os sistemas de dominagdo que emergem da interligacdo de género, raca,
classe e sexualidade, consolidando-se como instrumento essencial para analisar a
complexidade das relagdes sociais e problematizar questdes de direitos humanos frente
a multidiscriminacgao (Paiva, 2020).

Na analise da interseccionalidade, ¢ essencial considerar o papel das institui¢des
e das normas sociais que definem as experiéncias individuais. Politicas publicas e
praticas sociais frequentemente falham em atender as necessidades especificas das
mulheres negras, perpetuando a marginalizagdo. Gesser, Block e Mello (2020) destacam
que, mesmo com avancos legais e politicas de inclusdo, as estruturas sociais que

sustentam a opressdo ainda predominam. Nesse sentido, a interseccionalidade ndo ¢
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apenas uma ferramenta analitica, mas também uma pratica politica que revela
desigualdades e orienta estratégias de resisténcia.

A interseccionalidade favorece a reflexdo critica sobre os proprios movimentos
sociais. Agendas feministas tradicionais tendem a ser dominadas por vozes brancas e de
classe média, negligenciando as realidades vividas por mulheres de diferentes etnias e
classes sociais. Isso gera exclusdo e invisibilizagdo das experiéncias especificas das
mulheres negras. Como bell hooks (2018) aponta, a verdadeira libertacao sé ¢ alcancada
quando todas as vozes e experiéncias sao reconhecidas.

No campo educacional, a interseccionalidade oferece uma lente poderosa para o
desenvolvimento de curriculos que reflitam a diversidade de experiéncias. Integrar a
perspectiva dos feminismos negros nas discussdes sobre educagdo permite criar espagos
mais inclusivos, respeitando as singularidades de cada aluno. A educagdo deve ser uma
pratica critica que examine como identidades interseccionadas influenciam o
aprendizado, desafiando preconceitos e estereotipos que perpetuam a exclusao.

As praticas de resisténcia emergem como elementos centrais na
interseccionalidade. Mulheres negras desenvolvem estratégias de sobrevivéncia e luta
profundamente enraizadas em suas experiéncias culturais. Essas praticas ndo sdo apenas
reativas, mas proativas, refletindo um desejo de transformagdo social. A arte, a musica e
a literatura, por exemplo, denunciam a opressdo e valorizam identidades, contribuindo
para a constru¢ao de um futuro mais justo.

Conforme Paiva (2020) destaca, a interseccionalidade permite compreender que
as experiéncias de opressao e resisténcia nao sdo isoladas, mas constituidas por relagdes
sociais complexas que atravessam espacos, tempos e contextos. Essa abordagem
evidencia como os sujeitos ndo apenas sofrem as estruturas de dominacao, mas também
podem agir sobre elas, transformando-as.

A interseccionalidade, portanto, sinaliza ndo apenas as opressdes, mas também
as praticas de resisténcia que emergem das comunidades. Ela é uma lente indispensavel
para compreender a complexidade das experiéncias de mulheres negras, lésbicas e
outros grupos marginalizados, e nos obriga a considerar como as interagdes entre raca,
género, classe e outras identidades constituem as vivéncias e lutas sociais. Ao integrar
essa perspectiva nas discussdes académicas, politicas e sociais, avangamos em dire¢do a
abordagens inclusivas que reconhecam e valorizem a pluralidade das experiéncias

humanas, promovendo justica social e equidade.
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As trajetorias das professoras Sueli, Conceigdo e Lélia evidenciam como género,
classe, deficiéncia e contextos sociais se entrelacam na constru¢do dos processos
identitarios profissional e na pratica pedagogica, mostrando que a educacao inclusiva
deve considerar multiplas dimensdes sociais. Desde a infancia, todas manifestaram
interesse pela docéncia, inspiradas por experiéncias familiares e comunitarias que
valorizaram o ensino. Sueli, por exemplo, acompanhava a mae, professora leiga, em
atividades escolares na escola multisseriada do campo, enquanto Conceigado brincava de
“escolinha” com irmaos e primos, ¢ Lélia demonstrava interesse pela docéncia desde os
sete anos, articulando a experiéncia familiar com o desejo de ensinar. Esses relatos
revelam que o género e o contexto social influenciam profundamente a construgdo da
identidade docente, definindo tanto a motivacao quanto os caminhos de formacao.

A trajetéria de formacdo e a superacdo de barreiras estruturais aparecem em
todas as narrativas. Sueli enfrentou deslocamentos da zona rural para a cidade, escassez
de recursos pedagdgicos e limitagdes na formacdo formal, mas encontrou solucdes
criativas para garantir aprendizagens significativas, como o uso de sucatas, jornais €
materiais improvisados (Sueli, entrevista narrativa 2024). Concei¢do buscou ampliar sua
formacdo académica em Pedagogia, Alfabetizacdo e Letramento e Psicopedagogia,
superando desafios economicos e estruturais (Conceigdo, entrevista narrativa, 2024).

Lélia (entrevista narrativa, 2025), por sua vez, enfrentou intensas exigéncias
académicas e a necessidade de esfor¢o individual para avangar, a0 mesmo tempo em
que conciliava os desafios da maternidade. Sua trajetdria evidencia como a docéncia de
mulheres se cruza com expectativas historicas de dedicagdo intensa e compromisso com
o ensino, atravessada pelas responsabilidades familiares e de cuidado, que
frequentemente recaem de forma desigual sobre elas.

Nesse sentido, o ser mae aparece nao apenas como mais uma funcdo a
desempenhar, mas como uma dimensdo que compde sua identidade docente,
influenciando tanto sua relagdo com o tempo quanto sua pratica pedagdgica. Esse
atravessamento se conecta ao cuidado comunitario presente nas trajetorias de Sueli e
Concei¢do, que também assumem papéis de suporte e lideranga em suas escolas,
mostrando que praticas inclusivas ndo se restringem ao ensino formal, mas envolvem
atencdo as condigdes de vida dos estudantes e das familias, articulando gé€nero e
contexto social (Lélia, Sueli e Conceicao, entrevistas narrativas, 2024-2025).

A narrativa da professora Concei¢ao evidencia como a interseccionalidade

atravessa o cotidiano escolar, articulando condi¢oes de classe, deficiéncia e formacao
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docente. Ao relatar que sua escola estd situada em um bairro de alta vulnerabilidade
social (Conceigdo, entrevista narrativa, 2024), aponta que muitos estudantes e suas
familias enfrentam dificuldades materiais que influenciam diretamente nas
oportunidades de aprendizagem. Além disso, ela destaca que, apesar das politicas de
inclusdo, criancas com transtornos ou deficiéncias frequentemente sdo excluidas por
falta de formacdo especifica dos professores e auxiliares. Esse conjunto de fatores
revela que praticas inclusivas precisam ser pensadas a partir de multiplas dimensdes
sociais e educacionais, considerando desigualdades estruturais ¢ a necessidade de
formac¢ao docente continua para promover uma educacio verdadeiramente equitativa.

A pratica pedagogica inclusiva de Lélia destaca a atengdo individualizada aos
estudantes com deficiéncia, enfatizando a valorizacao de suas habilidades singulares, ao
invés de centrar-se apenas nas limitagoes ou diagndsticos: “Essa ¢ a minha primeira
preocupacdo, de fazer com que eles confiem em mim como professora” (Lélia,
entrevista narrativa, 2025). Esse trecho evidencia que a inclusdo escolar exige nio
apenas conhecimento pedagogico, mas sensibilidade e acolhimento, considerando as
particularidades de cada estudante e mostrando como os variados marcadores sociais
podem se entrelagar como resisténcia na construgao de praticas inclusivas.

A narrativa de Lélia, ainda traz a tona o capacitismo estrutural presente na
escola, quando a professora relata comentarios de colegas sobre alunos/as com
deficiéncia: “-Ainda bem que este ano minha sala ndo tem um! Como doi ouvir isso,
Deus me livre!” (Lélia, entrevista narrativa, 2024). Por outro lado, a experiéncia com
sua aluna Maria Eduarda, que tem TDA, mostra como a diferenga pode ressignificar as
relacdes pedagogicas: “Se Duda for embora? No dia que ela ndo vem na sala, todo
mundo ja sente, ¢ incrivel. Ela criou um espirito de lideranga, me ajudando™ (Lélia,
entrevista narrativa, 2025). Aqui, deficiéncia, pertencimento comunitario ¢ cuidado,
dimensdo historicamente ligada ao feminino, se imbricam, produzindo deslocamentos
positivos no coletivo da sala de aula.

Ja a narrativa da professora Sueli evidencia como a interseccionalidade atravessa
o cotidiano escolar. Ao relatar a experiéncia com Luciano, um estudante com
deficiéncia, ela mostra que barreiras estruturais da escola, como hordrios rigidos e
turmas sobrecarregadas, dificultam a interacdo pedagdgica e a inclusdo (Sueli, entrevista
narrativa, 2025). Estudantes com deficiéncia, especialmente aqueles cujas familias

enfrentam condigdes socioeconOmicas mais vulneraveis, encontram obstaculos que
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ampliam as desigualdades educacionais, evidenciando a articulag@o entre deficiéncia e
classe.

Sueli também aponta que, apesar de esforgos e estratégias pedagogicas, ainda
existem alunos/as que nao conseguem ser acompanhados de forma adequada,
demonstrando como as condi¢oes de trabalho dos docentes influenciam diretamente na
implementagdo de praticas inclusivas. Além disso, ela problematiza as expectativas
convencionais da escola, destacando que a inclusdo ndo consiste em nivelar todos ao
mesmo padrdo, mas em valorizar as potencialidades de cada estudante. Assim,
deficiéncia, classe e condi¢des do trabalho docente se cruzam, reforcando que a inclusdo
exige ateng¢do as singularidades de cada aluno e a complexidade do contexto escolar.

Ao considerar a interseccionalidade, todos os atravessamentos que constituem o
sujeito devem ser levados em conta. As narrativas de Sueli, Conceicdo e Lélia
evidenciam como género, classe e deficiéncia se entrelacam na pratica docente. Isso
demonstra que a educacdo inclusiva exige ndo apenas atencdo aos estudantes, mas
também reconhecimento das barreiras estruturais e culturais que moldam as trajetorias
escolares. A interseccionalidade, portanto, funciona como uma ferramenta de analise e
de agdo, orientando estratégias pedagdgicas que valorizem as singularidades e
promovam justiga social.

Esses relatos evidenciam que a interseccionalidade, como aponta Crenshaw
(1989), ndo ¢ apenas uma categoria analitica, mas um recurso para compreender as
multiplas formas de opressao e resisténcia que estruturam a educagao inclusiva. No caso
de Lélia, Sueli e Concei¢do, género, maternidade, classe e deficiéncia ndo aparecem de
forma isolada, mas se entrecruzam no cotidiano escolar, desafiando as professoras a

reinventar praticas pedagogicas e reafirmar a inclusao como direito.

3.3.1 Interseccionalidade, Inclusido e Neurodiversidade: desafios e oportunidades
Ao integrar a discussdo sobre a interseccionalidade e o movimento do feminismo
negro com a inclusdo de estudantes neurodivergentes, ¢ essencial reconhecer que as
identidades desses sujeitos sdo frequentemente reduzidas a estigmas associados a
deficiéncia. Essa visdo fragmentada ignora a complexidade das experiéncias vividas,
que sdo influenciadas por diversas categorias sociais, como classe, raca e género. A obra
de Gesser, Block e Mello (2020) ilumina a necessidade de uma abordagem
interseccional que considere a integralidade dos individuos, permitindo uma

compreensdo mais rica e contextualizada das questdes de inclusao.
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Essa visdo fragmentada ignora a complexidade das experiéncias vividas. Como
destaca Miguel e Biroli (2013), as barreiras enfrentadas pelos estudantes ndo se
restringem ao espaco escolar, mas atravessam familias, comunidades e experiéncias
pessoais. Esse recorte evidencia que a inclusdo deve considerar o contexto integral do
aluno, incorporando tanto as vivéncias cotidianas quanto as estruturas de poder que as
atravessam.

A narrativa de L¢lia ilustra bem essa dimensdo: ao relatar a experiéncia com
Israel, um estudante neurodivergente, ela aponta que os desafios nao ocorrem apenas na
escola, mas também no contexto familiar. A mae, por exemplo, evitava leva-lo a
determinados espagos, preocupada com comportamentos considerados ‘“ndo
normativos” e com a reacdo da sociedade. Essa atitude, marcada por medos e
preconceitos socialmente produzidos, somada a auséncia de recursos e apoios
institucionais, evidencia como o privado ¢ atravessado por desigualdades estruturais,
repercutindo diretamente no publico e interferindo na socializagdo e no acesso pleno a
inclusdo.

Lélia relata: “Se a mae tivesse colocado num fonoaudidlogo antes, ajudaria
bastante... Ela se preocupava porque ele era um pouco agressivo... até para os lugares
com ele, ela ndo queria ir”. O relato evidencia que os limites vivenciados ndo podem ser
interpretados como responsabilidade ou culpa da familia, mas como resultado da falta
de politicas publicas efetivas e de uma rede de suporte que reconhega as multiplas
vulnerabilidades de grupos sociais historicamente marginalizados.

Assim, mais do que cobrar da familia uma atuagdo isolada, a narrativa revela a
necessidade de politicas e praticas inclusivas que assegurem condigdes para o
acolhimento tanto na escola quanto no espaco familiar e comunitario. Essa compreensao
se alinha a nocao de neurodiversidade, que amplia a maneira de perceber e valorizar as
diferencas neurologicas como parte constitutiva da diversidade humana, reforcando que
0 compromisso com a inclusdo deve ser coletivo e institucional, e ndo reduzido ao
ambito privado.

A neurodiversidade, como conceito, propde uma visao que valoriza as diferencas
neuroldgicas, defendendo que condi¢des como autismo, TDAH, dislexia e outras
variagdes nao devem ser analisadas exclusivamente pela lente da deficiéncia, mas sim
como parte da diversidade humana. No entanto, o acesso a educagdo inclusiva para
estudantes neurodivergentes frequentemente ¢ comprometido por preconceitos e

praticas pedagogicas que desconsideram suas especificidades. A partir da perspectiva



126

interseccional, torna-se necessario analisar como as identidades desses estudantes se
entrelagam e como isso influencia suas experiéncias escolares.

Exemplos de praticas inclusivas incluem atencdo individualizada, acolhimento e
promocao da participacao ativa dos estudantes, evitando a patologizacao ou exclusao
(Gesser, Block & Mello, 2020; Harding, 1998). A narrativa de Lélia sobre sua aluna
Maria Eduarda, com TDA, mostra como pertencimento, cuidado e diferenga podem se
imbricar, produzindo efeitos positivos no coletivo (Lélia, entrevista narrativa, 2025).

O paradigma “o pessoal ¢ politico”, destacado por Paiva (2020), evidencia que
experiéncias individuais, como as de estudantes neurodivergentes, ndo podem ser
compreendidas isoladamente. Elas refletem desigualdades estruturais e, portanto, devem
ser politizadas na pratica pedagdgica. Praticas educativas e afetivas adquirem assim um
carater politico, especialmente ao lidar com multiplas opressdes simultaneas, reforgando
a necessidade de uma abordagem interseccional que valorize a diversidade de
identidades e experiéncias.

Esse conceito refor¢ga que as experiéncias individuais ndo sdo neutras: o
cotidiano dos estudantes carrega as marcas de estruturas de poder e desigualdade.
Compreender essas experiéncias exige olhar para as miultiplas dimensdes sociais,
género, racga, classe, deficiéncia, que se entrelacam e influenciam as trajetorias
escolares. Nesse sentido, politicas, praticas pedagogicas e pesquisas sobre inclusdo
precisam reconhecer a dimensdao politica de cada experiéncia, garantindo que a
educacdo se transforme em um espaco de empoderamento e justiga social. Ao
considerar essas intersecdes, torna-se evidente que barreiras a inclusdo nao sdo apenas
individuais, mas estruturalmente construidas.

A falta de reconhecimento das questdes de classe, raca e género nas discussdes
sobre neurodiversidade resulta em uma compreensao limitada das barreiras que esses
estudantes enfrentam. Por exemplo, uma estudante negra com autismo pode enfrentar
ndo apenas os desafios associados a sua condicdo neuroldgica, mas também a
discriminacao racial e as expectativas de género que influenciam sua trajetoria escolar.
Nesse sentido, a interseccionalidade oferece uma lente critica para examinar como essas
diferentes dimensdes interagem, produzindo formas unicas de marginalizacdo e
exclusao.

Para ilustrar a complexidade dessas experiéncias, podemos recorrer & metafora
do caleidoscopio, proposta por Sardenberg (2015). Assim como os prismas de um

caleidoscopio se combinam para criar padrdes variados, género, raga, classe e
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deficiéncia se articulam de maneira dindmica, formando experiéncias singulares para
cada estudante. Essa perspectiva evidencia a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas sensiveis a multiplicidade de identidades, capazes de reconhecer tanto os
desafios quanto os recursos individuais.

Gesser, Block e Mello (2020) destacam a importancia dos estudos
emancipatdrios na construcao de pesquisas e praticas anticapacitistas, enfatizando que a
deficiéncia deve ser compreendida como uma questdo politica, vinculada aos direitos
humanos e as lutas sociais, ¢ ndo como uma limita¢dao estritamente individual. Esse
paradigma promove uma mudanca de foco nas investigagcdes, defendendo uma
perspectiva que busca pesquisar com as pessoas com deficiéncia, e ndo apenas sobre
elas, valorizando a agéncia, a experiéncia e a participagdo ativa desse grupo na
producao de conhecimento.

Embora ndo tratem diretamente da origem do paradigma, outras autoras e
autores reconhecem que essa abordagem foi sistematizada por Michael Oliver, a partir
das reivindicagdes do movimento das pessoas com deficiéncia (Oliver, 1992), como
forma de ruptura com modelos biomédicos e assistencialistas.

Além disso, como propde Harding (1998), a experiéncia situada e coletiva do
sujeito do conhecimento importa epistemologicamente. Aplicado a neurodiversidade,
isso significa que docentes e estudantes ndo devem ser tratados como objetos de estudo,
mas como participantes ativos na construcao de praticas inclusivas, considerando suas
perspectivas singulares.

Gesser, Block e Mello (2020) ressaltam também que a participacdo nas
pesquisas ndo deve ser vista de forma predominante, pois as intersecdes entre
capacitismo, racismo e sexismo podem influenciar quem ¢ ouvido e quem tem sua voz
amplificada no processo de pesquisa. A necessidade de um modelo social que critique a
patologizacdo e a objetificagdo das pessoas com deficiéncia ¢ um dos pilares dessa
perspectiva, promovendo um entendimento mais amplo das barreiras sociais que
limitam a participagao plena dessas pessoas na sociedade. Assim, as praticas e pesquisas
anticapacitistas devem adotar uma abordagem interseccional que reconheca e enfrente
as desigualdades presentes nas experiéncias de vida das pessoas com deficiéncia.

Essas contribui¢cdes sdo fundamentais para a constru¢do de um conhecimento
mais inclusivo e socialmente responsavel, que atende as reais necessidades e

perspectivas das pessoas com deficiéncia, reforcando a ideia de que “nada sobre nos,
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sem nos” lema do movimento da Neurodiversidade deve ser um principio orientador em
todos os contextos de pesquisa e pratica social.

O anticapacitismo, um conceito que permeia as discussdes sobre deficiéncia e
inclusdo, destaca a necessidade de desafiar as normas que perpetuam a opressao dos
individuos com deficiéncias. A interseccionalidade, nesse contexto, fornece uma
ferramenta valiosa para entender como diferentes formas de opressdo interagem,
permitindo uma critica mais profunda as hierarquias sociais que marginalizam tanto os
estudantes neurodivergentes quanto aqueles que pertencem a grupos racializados, de
classe trabalhadora ou outras categorias vulneraveis.

A formacdo docente deve incluir uma compreensio da interseccionalidade e de
como as experiéncias de estudantes neurodivergentes sdo forjadas por uma combinagdo
multifatorial. Isso requer um compromisso continuo com a reflexdo critica e a agao,
visando desconstruir estigmas e criar praticas pedagogicas que reconhegam a
pluralidade das identidades. A inclusdo efetiva de estudantes neurodivergentes exige
que as instituicdes educacionais promovam uma cultura de respeito e valorizagao das
diferencas, respeitando as singularidades de cada aluno e criando um espago onde todos
possam prosperar.

Além disso, a inclusdo de estudantes neurodivergentes deve ser entendida como
parte de um movimento maior por justica social. Ao reconhecer a interseccionalidade,
podemos construir uma educagdo que nao apenas respeite, mas afirme a importancia da
diversidade. A luta por um sistema educacional inclusivo deve desafiar as narrativas que
tratam a deficiéncia como uma questdo isolada, ampliando a discussdo para incluir as
intersec¢des que influenciam as experiéncias dos estudantes.

A relagdo entre interseccionalidade e inclusdo ¢ um campo fértil para novas
praticas e politicas educacionais que considerem a complexidade das identidades.
Promover a inclusdo de estudantes neurodivergentes significa também desafiar as
estruturas que perpetuam a exclusio, rompendo com estigmas e preconceitos que muitas
vezes os cercam. Dessa forma, o compromisso com a inclusdo ndo deve ser visto como
um objetivo isolado, mas como uma parte integral de uma luta mais ampla por
igualdade e justiga social.

Essa perspectiva oferece uma visao indispensavel para compreender e promover
a inclusao de estudantes neurodivergentes. Ao considerar a diversidade de identidades e
experiéncias, podemos avancar em direcdo a uma educagdo mais inclusiva e

transformadora, que respeite e valorize a pluralidade das vozes. Essa abordagem nao
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apenas enriquece a experiéncia educativa, mas também empodera os estudantes a se
tornarem agentes de mudanga em suas comunidades, contribuindo para um futuro mais
justo e equitativo para todos.

Além disso, a interseccionalidade ndo € apenas um instrumento analitico, mas
também um principio orientador para politicas educacionais, praticas pedagogicas e
pesquisas sobre inclusdo. Reconhecer e valorizar a pluralidade de identidades permite
que docentes, estudantes e pesquisadores atuem de forma critica e transformadora,
construindo uma educacao que promova equidade, respeito e participacdo plena de
todas as vozes.

Embora esta dissertacdo tenha se concentrado na equidade e na justica social, é
importante reconhecer que essas dimensdes, sozinhas, ndo sdo suficientes para romper
as Dbarreiras que historicamente marginalizam estudantes e saberes diversos.
Perspectivas que dialogam com feminismos e justiga epistémica apontam para a
necessidade de pensar o curriculo como territorio de inclusdo de vozes subalternizadas e
saberes historicamente invisibilizados, refor¢ando a dimensao politica e ontologica do
curriculo. A justica curricular'? se articula com principios de justica social e justica
epistémica, reconhecendo que a equidade, por si so, ndo ¢ suficiente para romper as
multiplas barreiras de exclusdo presentes nas escolas. Por exceder o escopo desta

dissertacdo, seu aprofundamento sera realizado em futuras pesquisas.

' A justiga curricular analisa o curriculo como espago politico em disputa, em que a valorizagdo de
saberes e vozes historicamente marginalizadas ¢ central para a constru¢do de uma educacdo mais justa e
democratica (PONCE; ARAUJO, 2023).
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CONSIDERACOES FINAIS: TECENDO REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO
DE ESTUDANTES NEURODIVERGENTES

Ao chegar a estas consideracdes finais, retorno a minha propria travessia, ja
anunciada no inicio desta pesquisa. Este mestrado ndo foi apenas um percurso
académico, foi uma pausa rara, um convite para desacelerar e me reconectar com minha
historia, com meu corpo e com minha presenca docente. Recordo tardes dedicadas a
escrita, o som do teclado preenchendo o siléncio, o cheiro do café e o aroma do alecrim,
que me ajudava a concentrar ¢ conectar comigo mesma. As janelas abertas permitiam
que a brisa e o canto dos passaros trouxessem lembrangas de outros tempos.

Nesse processo, a escrita deixou de ser apenas registro académico e se tornou
diario sensivel da vida, fruto das reflexdes realizadas ao longo do mestrado: pequenas
postagens de fotos e textos sobre encontros com colegas, apresentagdes de trabalhos,
eventos académicos, celebrando conquistas e datas marcantes, todas imbricadas ao
proposito de compreender e promover a inclusdo. Em meio a celebracdo de meus 50
anos, a lembranca de 30 anos de servico publico e ao olhar sobre minha trajetoria,
percebi que cada experiéncia se entrelagava com a pesquisa, compondo um
entrelacamento vivo de memorias, afetos e aprendizagens.

Reconhecer que a formagdo de professores é também formagdo de si,
atravessada por memorias, afetos e resisténcias, permitiu que cada capitulo desta
dissertacdo se construisse como gesto de escuta, cuidado e criagdo coletiva. Essa
imersdo pessoal e académica revelou a poténcia de tecer saberes, relacdes e praticas,
sugerindo a metafora da teceld como fio condutor para as reflexdes que se seguirdo.

Nessa travessia, percebi que certos lugares se tornaram pontos de partida e
também de chegada: momentos de reflexdo sobre minha ancestralidade, minha
dimensdo espiritual, minha infincia e minha trajetoria profissional. Esses lugares
simbolicos e afetivos se entrelagaram como fios que conectam vivéncias e pesquisa em
educacao inclusiva e neurodiversidade. Cada narrativa se tornou ponte entre o vivido € o
estudado, evidenciando como experiéncias, memorias e saberes se articulam para
construir sentidos de cuidado, sensibilidade e compromisso ético com os sujeitos da
pesquisa. Foi nesse didlogo continuo entre passado, presente e projeto de futuro que se
consolidou o sentido mais amplo da inclusao, tecido com ateng¢do, escuta e afetividade.

Minhas etnografias escolares, registradas no diario da pesquisadora, captaram

momentos de intensidade e presenca, nos quais a escuta ativa ¢ o cuidado com as
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trajetorias das professoras colaboradoras revelaram multiplas formas de compreender e
praticar a inclusdo de estudantes neurodivergentes.

Lembro-me de tardes na escola, em um espaco reservado, enquanto as criangas
brincavam no intervalo, quando eram realizadas as entrevistas com as professoras
colaboradoras. Esses encontros também aconteceram no CRAP, espago de escuta e
intervengdo pedagdgica, onde a interacdo com estudantes e equipes escolares se dava
em clima de respeito, escuta mitua e valorizacao das experiéncias de cada um, tornando
o ambiente fértil para o aprendizado e o didlogo pedagogico. O gesto atento das
criangas, os olhares, os detalhes de suas produ¢des nas paredes e o aroma da merenda
escolar transformavam o espago em um cenario propicio para reflexao.

Recordo especialmente das imagens que a professora Sueli me apresentou das
producdes de seus/as alunos/as: desenhos, textos e maquetes cheios de vida. Entre eles,
o trabalho de Gleibson permanece vivido em minha memoria: um estudante com
dificuldades na fala que, sentado ao lado da janela, desenhou com impressionante
riqueza de detalhes o semidrido que via 14 fora: um campo verde, com arvores, uma
casinha, uma cerca, duas vacas, o calgamento, cada elemento capturado com atencao e
cuidado. Cada narrativa, cada relato de pratica, tornou-se fonte de insights, mostrando
dimensdes da docéncia que s6 emergem quando se observa o cotidiano com atengdo e
sensibilidade as singularidades de cada sujeito.

Vivenciar a autobioformacdao, como propde Mota (2023), foi essencial para
perceber como as narrativas das professoras se entrelagam a um processo coletivo de
produgdo de conhecimento. A medida que escutava, escrevia e refletia, compreendi que
o ato de narrar ndo apenas fortalece a propria formacdo, mas enriquece o saber
compartilhado, imprimindo a pesquisa uma profundidade ética e um significado que
transcende registros formais ou técnicos. Os fios das narrativas docentes se entrelagam
com minha propria experiéncia, formando um tecido delicado e resistente que sustenta o
conhecimento coletivo, revelando como saberes, vivéncias e afetos se conectam para
construir compreensdes mais amplas sobre inclusao e praticas pedagogicas.

As experiéncias narradas evidenciam que a inclusdo, mais do que um conceito, ¢
um processo tecido no cotidiano escolar. Feita de encontros, conversas, olhares atentos e
gestos de cuidado, ela mostra que o dia a dia pode ser também espago de criacdo
coletiva e sensivel.

Ao analisar as narrativas docentes, tornou-se evidente que os objetivos desta

pesquisa foram amplamente alcangados. Foi possivel identificar estratégias pedagogicas
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que revelam sentidos atribuidos a inclusdo de estudantes neurodivergentes, mapear
experiéncias e desafios que influenciam a compreensdo docente da inclusdo e
reconhecer reflexdes que ajudam a construir concepcdes sobre inclusdo escolar. Esses
desdobramentos mostram que a inclusdo ndo se limita a normas ou adaptagdes
superficiais, mas se constitui em movimento continuo, relacional e transformador.

Minha presenga no campo, marcada por momentos em que me sentava junto as
professoras, registrava suas narrativas, escrevia minhas impressdes no diario,
compartilhava gestos de proximidade e silenciosas reflexdes, e acompanhava com
atencdo cada gesto ou olhar, permitiu perceber nuances que s6 emergem quando a
pesquisa ¢ vivida e sentida. Foram nesses momentos, observando o cuidado com os
estudantes, escutando historias, revisitando producdes, que o didlogo com a pratica
docente se desvelou como sinalizagdes de dimensdes mais aprofundadas da inclusao
escolar, mostrando que cada a¢do, por menor que pareca, carrega sentidos importantes
de pertencimento e cuidado.

As andlises também evidenciaram lacunas importantes: a insuficiéncia de
politicas publicas efetivas que sustentem a inclusao, limitagdes na formagao docente e
barreiras institucionais que atravessam o cotidiano escolar. Um exemplo que emergiu
nas narrativas refere-se a organizagdo do tempo das aulas: mesmo quando uma
professora conseguia captar a aten¢ao de um estudante, logo precisava se deslocar para
outra turma, dificultando a continuidade do acompanhamento individual. Esses relatos
evidenciam desafios concretos do dia a dia escolar e reforgam a necessidade de ampliar
a atencdo as desigualdades estruturais, valorizando a escuta e o agenciamento dos
estudantes neurodivergentes na construcdo de praticas educativas mais inclusivas,
sensiveis e transformadoras.

Ao considerar as experiéncias docentes, os principios da neurodiversidade e os
marcos legais, fica evidente que a inclusdo vai muito além da presenca fisica do
estudante na sala de aula. Leis como a Politica Nacional de Educacdo Especial e a Lei
n® 14.254/2021 garantem acompanhamento integral, apoio pedagogico e capacitagdao
docente para atender estudantes com TDAH, dislexia e outros transtornos de
aprendizagem, reafirmando direitos fundamentais e a responsabilidade das escolas. Este
arcabougo legal, quando combinado as praticas intencionais e conscientes das
professoras, contribui para a efetivacao de uma inclusdao que respeita as singularidades

de cada estudante.
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Ao mesmo tempo, as narrativas desta pesquisa mostram que vinculos afetivos,
atencdo a singularidade de cada estudante e consideracdo dos contextos sociais
influenciam profundamente a aprendizagem e o pertencimento. Lembro de muitas
manhads no CRAP, quando estudantes chegavam cabisbaixos, alguns com bonés quase
cobrindo os olhos, semblantes tensos ou tristes. Logo no primeiro encontro,
realizdvamos uma escuta atenta, valorizando o que cada um sabia fazer de melhor. Ao
final das atividades, muitos saiam transformados, com sorrisos mais largos e passos
confiantes.

Era possivel perceber, nesse movimento, o modo cuidadoso e sensivel das
professoras colaboradoras, que orientavam e acolhiam cada estudante com atencdo e
respeito as suas singularidades. O exercicio desses direitos, a partir de relagdes afetivas
e da escuta sensivel, ndo apenas garante a inclusao, mas também favorece a emergéncia
de novas politicas e praticas educativas que fortalecem a justica e a equidade.

A critica as abordagens estritamente medicalizantes, centradas no déficit
individual, refor¢ou a relevancia do modelo social da deficiéncia na construgdo de
praticas inclusivas. Ao deslocar o foco das limitagdes individuais para as barreiras
pedagogicas, sociais € institucionais, tornou-se possivel compreender a inclusdo como
transformagdo de concepgdes, praticas e relagdes escolares, valorizando a diversidade
de modos de aprender e existir. Cada agdo docente, cada ajuste pedagogico ou cuidado
singular com o estudante pode ser pensado como um fio que reconfigura o tecido da
escola, fortalecendo a trama da inclusdo e possibilitando que todos os estudantes se
vejam participantes ativos dessa construgdo coletiva.

Nesse processo, observa-se que a pratica docente inclusiva emerge do
entrelacamento de relagdes, improviso criativo e sensibilidade ao contexto. Mais do que
politicas publicas ou normas formais, ¢ no olhar atento, na escuta sensivel ¢ na
valorizagdo das singularidades dos estudantes que se produz a inclusdo efetiva. A
escola, composta por professores, estudantes, familias e comunidades, configura-se
como lugar privilegiado, onde politicas, saberes e experiéncias se articulam, ganhando
sentido e potencial transformador.

Durante o percurso, um dos maiores desafios foi a mudanga de fun¢do de uma
das professoras colaboradoras, que passou de professora para coordenadora pedagogica.
Essa transicdo impossibilitou sua continuidade no processo de entrevistas e exigiu o
convite de outra docente para compor a pesquisa. Tal movimento reconfigurou o

planejamento inicial e demandou novas formas de escuta e de relagdo com o campo.
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Essa situacdo, longe de ser obstaculo, tornou-se experiéncia formativa, mostrando que a
pesquisa se constrdi também no improviso, na adaptagdo e na abertura ao inesperado.

Outro momento desafiador esteve nos proprios limites da narrativa. Por mais
que as entrevistas com as professoras colaboradoras buscassem captar a riqueza das
vivéncias docentes, algumas dimensdes escapavam ao registro textual: gestos sutis,
olhares, siléncios e movimentos corporais. Os registros no didrio, com anotacdes
detalhadas sobre minhas percep¢des, permitiram captar nuances que escapam a
narrativa verbal, oferecendo pistas valiosas sobre os processos de inclusdao. Essas
dimensdes exigem atencdo, sensibilidade e humildade epistemoldgica, sendo necessario
escutar ndo apenas o que ¢ dito, mas também o que se manifesta nas interagdes,
revelando singularidades da pratica docente inclusiva e mostrando que grande parte do
conhecimento sobre inclusdo se constroi no vivido, no sensivel e no relacional.

A propria tematica da pesquisa revelou-se um campo desafiador: a
neurodiversidade e a inclusdo constituem campos vastos, multiplos e inacabados,
impossiveis de serem esgotados numa dissertagdo. Essa amplitude provocou a
necessidade constante de delimitacdo, a0 mesmo tempo em que reforcou a urgéncia de
novas investigacdes. Entre os muitos caminhos possiveis, destacou-se a centralidade de
aprofundar a escuta e a agéncia dos estudantes neurodivergentes, bem como de ampliar
a discussdo sobre justi¢a curricular, entendida como horizonte de equidade e justigca
social.

Some-se a isso os limites estruturais e politicos que atravessaram a pesquisa: a
falta de politicas publicas efetivas, a rigidez dos tempos e espagos escolares, as
desigualdades sociais que influenciam diretamente a escola e as perspectivas
medicalizantes que ainda marcam muitas praticas. Esses entraves evidenciaram que a
inclusdo nao depende apenas do esfor¢co individual das professoras, mas de
transformagdes mais amplas que articulem politicas, praticas pedagdgicas e condi¢des
institucionais.

Assim, os entraves encontrados nao paralisaram a pesquisa, mas a
transformaram, produzindo também conhecimento. Cada desafio obrigou a repensar
caminhos, a revisitar escolhas e a abrir-se ao imprevisto. Reconhecé-los significa
assumir que a pesquisa narrativa, ao lidar com vidas e seus contextos, carrega sempre
tensdes e inacabamentos.

Essas descobertas e limitagdes indicam caminhos para proximas pesquisas:

aprofundar a escuta das vivéncias dos estudantes, observar dimensdes sensiveis que



135

escapam ao registro textual, compreender melhor a articula¢do entre politicas, praticas
pedagogicas e relagdes afetivas, e investigar estratégias que ampliem a equidade e a
justica curricular. A experiéncia desta pesquisa sugere que a inclusdo se fortalece na
combinagdo entre atengdo individualizada, relacdes afetivas e compromisso ético
coletivo, apontando horizontes para agdes transformadoras que promovam justiga
social, pertencimento e participagdo ativa dos estudantes neurodivergentes.

As experiéncias narradas nesta pesquisa evidenciam que a inclusdo ¢ um
movimento em constante constru¢ao. Comeca na reflexdo e na construgao individuais
de modos de existir que afirmem identidades singulares e se expande para acdes
coletivas, insurgindo contra estruturas opressoras, promovendo espacos de
pertencimento e fortalecendo praticas que transformam politicas e a escola. Mais do que
boas intengdes, politicas e praticas inclusivas tornam-se instrumentos concretos de
transformagdo social e educativa, reafirmando o compromisso ético e politico da escola
com a diversidade e a justica social.

Cada gesto docente, cada narrativa ou situagdo escolar vivida revela que ha
muito a ser compreendido. A constru¢do de uma escola inclusiva, ética e transformadora
depende de continuos estudos e engajamentos comprometidos com a diferenga enquanto
forca de aprendizagem, com o cuidado e a presenca ética.

A partir desses resultados, emergem caminhos fundamentais para futuras
pesquisas e investimentos: aprofundar a escuta e o protagonismo dos estudantes
neurodivergentes, analisar com maior atencdo as dimensdes afetivas e sensiveis da
inclusdo, e investigar a justi¢a curricular como condi¢do de equidade e justica social.
Essas dire¢des reafirmam que a inclusdo ndo é um ponto de chegada, mas um processo
continuo, tecido no cotidiano da escola, feito de encontros, conversas, olhares atentos e
gestos de cuidado que consolidam vinculos e promovem transformacao.

Assim, a pesquisa evidencia que teoria, pratica e experiéncias vividas ndo podem
ser dissociadas: a inclusdo s6 se consolida quando se convertem em agdes concretas,
coletivas e reflexivas, capazes de transformar ndo apenas a escola, mas a sociedade de

maneira mais justa e plural.
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APENDICES
APENDICE A - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada para participar, como voluntéria, da pesquisa sobre
Processos de Inclusio de Estudantes Neurodivergentes em Escolas Publicas.
Apresento as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao

final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas ¢ sua e a outra ¢ da
pesquisadora responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: Tecituras da Inclusio: Narrativas Docentes, Diferencas e Direitos de
Estudantes Neurodivergentes

JUSTIFICATIVA:

A neurodiversidade ¢ um conceito que reconhece a existéncia natural de
diferentes formas de funcionamento neurologico entre os seres humanos, como no caso
do autismo, TDAH, dislexia, entre outros. Dentro desse campo, o termo
neurodivergéncia refere-se as pessoas cujos modos de pensar, aprender, sentir € se
relacionar diferem daquilo que ¢ socialmente considerado “neurotipico”, ou seja,
padrao. Essas diferengas ndo devem ser vistas como doengas ou déficits, mas como
expressoes legitimas da diversidade humana.

No entanto, a neurodivergéncia, ainda ¢ tensionada por ldégicas escolares
historicamente marcadas por normas corponormativas e capacitistas. Essas ldgicas sao
sustentadas por uma racionalidade neoliberal e meritocratica, que valoriza o
desempenho padronizado, a produtividade e a homogeneidade como critérios de sucesso
escolar. Nesse cendrio, as diferengas sdo frequentemente compreendidas a partir da 6tica
do déficit, do desvio e da inadequagdo, contribuindo para formas sutis, e, por vezes,
explicitas, de exclusdo e silenciamento de sujeitos que ndo se encaixam nos padrdes
normativos escolares.

Mesmo com o direito ao acesso garantido por politicas educacionais inclusivas, a
presenca de estudantes neurodivergentes nas escolas publicas da Educagdo Basica, nao
tem se traduzido em praticas pedagdgicas que efetivamente reconhecam e acolham suas
especificidades, saberes, corpos e experiéncias. O cotidiano escolar ainda carrega
marcas de uma inclusdo meramente formal, que muitas vezes ignora os modos diversos
de aprender, comunicar e se relacionar. Assim, os desafios da inclusdo nao estdo apenas
nas praticas docentes, mas no modo como a escola compreende ou silencia as
diferencas.

Dessa forma, torna-se fundamental problematizar as formas como a escola lida
com a neurodiversidade e refletir sobre os mecanismos institucionais que favorecem ou
impedem o pertencimento desses estudantes. A escola, como espago de socializacdo e
de disputas simbolicas, atua tanto como produtora quanto como reprodutora de
normatividades que regulam os modos de ser, agir, aprender e interagir. O
enfrentamento das opressdes estruturais, como o capacitismo, o0 racismo, 0 sexismo e
outras formas de marginalizacdo, exige um olhar interseccional e decolonial, que
reconheca as multiplas dimensdes que atravessam os processos educacionais.
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Para compreender as experiéncias dos profissionais da educagdo em contextos
escolares, esta pesquisa se ancora no conceito de interseccionalidade, que considera
como diferentes eixos de identidade (como género, raga, classe e neurodivergéncia) se
entrecruzam e influenciam as vivéncias de exclusdao ou pertencimento. Além disso, os
feminismos negros oferecem um suporte tedrico-metodologico fundamental, trazendo a
tona a importancia das vozes marginalizadas e das praticas de resisténcia, que ajudam a
contextualizar a inclusdo como um processo dindmico e multifacetado.

Considerando essas questdes, propoe-se o desenvolvimento do estudo intitulado
“Processos de Inclusdo de Estudantes Neurodivergentes nas Escolas Publicas”, com o
objetivo de compreender as concepgdes que professoras e professores da Educagdo
Bésica produzem a partir das experiéncias com os processos de inclusdo de estudantes
neurodivergentes.

Nesse sentido, ¢ importante reiterar que a neurodivergéncia ndo deve ser
compreendida como um desvio a ser corrigido, mas como uma expressao legitima da
condicdo humana. A escuta sensivel ¢ o reconhecimento das narrativas docentes
emergem como caminhos potentes para tensionar as praticas educativas, identificar
desafios e ampliar possibilidades inclusivas no cotidiano escolar.

O estudo se ancora na abordagem da pesquisa qualitativa, com énfase na
pesquisa narrativa, buscando um aprofundamento das experiéncias docentes em
contextos escolares. Serdo utilizados a entrevista narrativa e a etnografia escolar como
dispositivos de produ¢do de dados. Os critérios de participacdo sdo: a) ser professor ou
professora efetiva da rede publica; b) atuar com estudantes neurodivergentes. Tomam-se
como categorias analiticas os conceitos de processos identitarios, diferenca,
interseccionalidade e neurodiversidade.

OBJETIVOS:

GERAL

Compreender como professoras e professores da Educacao Basica tecem sentidos de
inclusdo a partir de suas experiéncias com estudantes neurodivergentes, em dialogo com
praticas pedagdgicas, politicas publicas e lutas por direitos.

ESPECIFICOS

Identificar estratégias pedagogicas que revelam sentidos atribuidos a inclusdo de
estudantes neurodivergentes no cotidiano escolar;

Cartografar as experiéncias e desafios narrados por professoras/es que influenciam
suas formas de compreender a inclusdo e a neurodivergéncia;

Reconhecer, nas narrativas docentes, reflexdes e percepgdes que ajudam a construir
concepgdes sobre inclusdo escolar.

ESPACO: Duas escolas da rede municipal de ensino de Varzea do Poco - BA que
apresentam maior incidéncia de estudantes neurodivergentes, as mesmas se encontram
na sede do municipio.

SUJEITOS: Docentes da rede municipal de ensino de Vérzea do Poco - BA que sejam
efetivos e atuem com estudantes neurodivergentes.
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FASES DA PESQUISA:

A pesquisa que vocé participara esta organizada em duas fases:

A Fase I — Pesquisa Exploratéria se dard a partir de levantamento da quantidade
de estudantes neurodivergentes em cada escola da rede municipal de ensino realizadas
com os gestores escolares e entrevistas narrativas a serem realizadas contigo para
entender como chegou até aqui, bem como, as experiéncias produzidas no processo de
inclusdo de estudantes neurodivergentes.

A Fase II — esta configurada como Etnografia escolar e entrevistas narrativas
para identificar estratégias pedagogicas que revelam sentidos atribuidos a inclusao de
estudantes neurodivergentes no cotidiano escolar; cartografar as experiéncias e desafios
narrados por professoras/es que influenciam suas formas de compreender a inclusdo e a
neurodivergéncia e reconhecer, nas narrativas docentes, reflexdes e percepcdes que
ajudam a construir concepgdes sobre inclusio e exclusdo escolar.

Pretende-se realizar uma ou duas entrevistas narrativas que podera acontecer em
seu proprio espaco de trabalho ou em outro local que achar interessante, prevendo a
duracdo de 30 minutos a 1 hora e 30 minutos, respeitando-se sua disponibilidade. A
entrevista narrativa tem fluxo livre, tendo os seguintes Eixos direcionadores:

Vocé poderia narrar sobre sua trajetdria de vida-formagao-profissdo, evidenciando os
processos de inclusdo de estudantes neurodivergentes?

Vocé poderia narrar sobre como tem produzido experiéncias de inclusdo com os
estudantes neurodivergentes?

Vocé poderia narrar sobre as estratégias que utiliza no cotidiano escolar para incluir
estudantes neurodivergentes e os sentidos que essas praticas tém para voce?

Vocé poderia narrar sobre desafios, conflitos ou aprendizados que marcaram sua
relagdo com estudantes neurodivergentes ao longo do tempo?

Vocé poderia compartilhar como compreende hoje a inclusdo escolar e se essa
compreensdao mudou ao longo da sua trajetéria como docente?

Vale sinalizar que as entrevistas serdo gravadas e o material produzido ficara
salvaguardado em arquivo do préprio grupo de pesquisa por no minimo 5 anos.

I. Especificacio dos riscos, prejuizos, desconforto, lesdes que podem ser provocados
pela pesquisa:

A pesquisa prevé possiveis riscos a voc€ participante de pesquisa, uma vez que
colhera suas narrativas de vida, formacdo e profissio como professor/a, como
constrangimento e situacdes vexatorias na publicizacdo das historias/narrativas de vida,
mesmo diante da confidencialidade do seu nome, ja que vocé faz parte da mesma rede
de ensino do municipio de Varzea do Pogo/BA, portanto conhece seus pares,
compartilham entre si seus cotidianos, historicizam entre si suas vidas, suas percepgoes,
dentre outros processos. E mesmo considerando que ndo ha confidencialidade total em
torno das suas narrativas, vamos manter o sigilo de sua identidade, substituindo o seu
nome por ficticio quando da elaboracdo dos resultados e publicizagdo, conforme
orienta¢dao da Resolucdo 510/2016 Conselho Nacional de Saude.
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II. Descriciao dos beneficios decorrentes da participacio na pesquisa:

- Contribuicdo para o fortalecimento de praticas pedagdgicas inclusivas voltadas a
estudantes neurodivergentes;

- Ampliagdo do conhecimento cientifico no campo dos estudos sobre neurodivergéncia,
inclusdo escolar, docéncia e diferenca, com enfoque na interseccionalidade;

- Potencializacdo de espacos formativos que promovam a reflexdo critica sobre os
sentidos atribuidos a inclusdo e as praticas docentes voltadas a diversidade;

- Valoriza¢do das experiéncias vividas e dos saberes construidos no cotidiano escolar
por profissionais da educagdo, reafirmando a poténcia das praticas docentes
comprometidas com a justi¢a social;

Produgdo de subsidios teodrico-metodologicos para a formagdo continuada de
educadores/as, especialmente no que diz respeito aos desafios e possibilidades de uma
escola mais acessivel, plural e acolhedora;

Possibilidade de empoderamento dos sujeitos da pesquisa, ao perceberem suas
histérias como campo legitimo de saber e transformacao, contribuindo para a afirmagao
de identidades e para o fortalecimento de comunidades escolares inclusivas;

Desenvolvimento de revisdo bibliografica critica sobre os processos de
inclusdo/exclusdo de estudantes neurodivergentes, como parte da formagdo do
pesquisador e dos colaboradores envolvidos.

III. Esclarecimento sobre participacio na pesquisa

A presente pesquisa integra o projeto maior intitulado “Educacdo Inclusiva em
Escolas Quilombolas: interseccionalidades e (re)existéncias”, ja aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) sob a responsabilidade do professor orientador Charles
Maycon Mota. A pesquisa especifica aqui descrita sera realizada até margo de 2026,
podendo ser concluida antes desse prazo, conforme os objetivos da investigacdo forem
alcangados.

Vocé nao recebera nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira;

Em todas as fases da pesquisa, os/as pesquisadores/as se deslocardo em dire¢do ao
local onde vocé se encontra, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro e/ou
prejuizo para voce;

Vocé podera, a qualquer momento, retirar o consentimento dado para a realizagao
desta pesquisa e publicizagdo das informagoes;

- Conforme o Paragrafo 2° do Art. 19 da Resolugdo, caso vocé venha a sofrer qualquer
tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou nao no Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indenizagao.

Os/as pesquisadores/as manterdo contato com vocé ao longo de todo o processo e
fardo visitas as referidas escolas e comunidades como forma de te acompanhar e
assistir;
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- Vocé receberd uma via do referido RCLE e, caso necessite, podera solicitar a qualquer
momento.

IV. Contato da pesquisadora

Elizelma Santos da Silva Sousa; (Enderego profissional) Rua Durval Gama, Centro,
Varzea do Pogo - BA, 44715-000.

E-mail: elizelma.santos@yahoo.com.br
V. Comité de Etica em Pesquisa

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) se constitui como um colegiado
interdisciplinar e interdependente, tendo sua importancia para a garantia de integridade
e dignidade dos/as participantes da pesquisa. O CEP tem carater consultivo, deliberativo
e educativo. Nesse sentido, todas as pesquisas que envolvem seres humanos devem ser
submetidas aos processos de apreciagdo do Sistema CEP/CONEP, para a obtencao de
parecer, que, quando aprovado, passa a ser corresponsavel por garantir a prote¢ao dos/as
participantes da pesquisa.

Endereco: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA, Moédulo
1, MA 17. Avenida Transnordestina, S/N. Bairro: Novo Horizonte - Feira de Santana —
Bahia. CEP: 44036-900

E-mail: cep@uefs.br

Feira de Santana (BA), de de 2025.

Pesquisadora responsavel Participante da pesquisa
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