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RESUMO

Este estudo foi uma Pesquisa-A¢do que envolveu uma agdo de extensdo, o Programa
Encaminhar: Ac¢do Cidada (PEAC), da Universidade Estadual de Feira de Santana-Bahia e
teve como objeto de estudo o projeto Escola de Esportes que atendia criancgas de 9 a 14 anos
moradores dos bairros Campo Limpo e Novo Horizonte. Os problemas de investigagao foram
construidos conjuntamente entre os atores € autores sociais € direcionados a responder os
seguintes questionamentos: quais os fendomenos que influenciam ou influenciaram a
constru¢cdo da concepg¢do de esporte dos atores e autores sociais envolvidos no PEAC? Como
o PEAC, em suas relagdes que envolveram a sua intervencao (pesquisa e ac¢do), propde uma
vivéncia e apropriacdo critica-reflexiva dos saberes da cultura corporal no/com o esporte?
Qual a contribuicdo do PEAC na formagdo esportiva e cidada dos alunos matriculados na
Escola de Esporte deste programa? Existe contribui¢@o significativa do PEAC, no sentido de
possibilitar para a transformacdo social na realidade no contexto onde foi implementado o
Programa? Para as respostas estas questdes o estudo prop0s, numa perspectiva critica,
contudo, sem fazer entrincheiramentos epistemoldgicos, utilizar contribui¢des de referenciais
tedricos da drea da Educacdo Fisica que discuti sobre cultura corporal e esporte, além da
discussdo sobre a extensdo universitdria. A andlise dos dados extraidos de depoimentos
produzidos pelos sujeitos envolvidos nas agdes do programa (familiares, alunos, professores e
bolsistas do programa) foram tabulados, organizados e descritos utilizando a técnica do
Discurso do Sujeito Coletivo. Como principais resultados desta Pesquisa-A¢do destacam-se a
proposicao em reorganizar o ensino (e como consequéncia o aprendizado) do esporte no
ensino superior € em projetos sociais, numa perspectiva critica, utilizando diversas
possibilidades corporais expressivas, em uma a¢ao integradora capaz de iniciar mudangas de
paradigmas em espacos de formacdo, propondo transformacdo social na realidade onde os
atores e autores sociais estdo inseridos e reconhecendo as limitagdes no que diz respeito a
amplitude das mudancas. Além disto, as experiéncias com o PEAC, especialmente o projeto
Escola de Esportes, trouxeram elementos que propdem rupturas e contribuicdes em dimensdes
micro (conceitos sobre o esporte e suas relacdes com as teorias e praticas da Educacao Fisica)
e macroestruturais (modelo de sociedade, politica publica e a extensdao), ambas,
permanentemente interconectadas.

Palavras-chave: Educacao (Fisica), Esporte, Cultura, Pesquisa-Ac¢ao, extensao



ABSTRACT

This study was an Action Research involving an action extension, the Forward Program:
Citizen Action ( PEAC ), State University of Feira de Santana, Bahia and had as its object of
study, the Sports School project that cared for children from 9 to 14 years residents of
neighborhoods Campo Limpo and Novo Horizonte. Research problems were jointly
constructed between actors and social and directed to answer the following questions authors:
what are the phenomena that influence or influenced the construction of the conception of
sport stakeholders and social actors involved in the PEAC? As the PEAC in its relations
involving their intervention (action research), takes a critical-reflexive appropriation of
knowledge and experience of the body in culture / with sports? There PEAC contribution in
sports training and civic education of the students enrolled in the School of Sport this
program? A significant contribution of the PEAC, in order to allow for social change in
reality in the context where the program was implemented? To answers these questions, the
study proposed a critical perspective, however, without making epistemic entrenchments,
using contributions of theoretical frameworks in the field of Physical Education to discuss
about physical culture and sport, in addition to the discussion of university extension. The
analysis of data extracted from statements made by the subjects involved in the actions of the
program (families, students, teachers and scholars of the program) were tabulated, organized
and described using the technique of the Collective Subject Discourse. The main results of
this Action Research highlights are proposing to reorganize the teaching (and learning as a
result of) the sport in higher education and in social projects, a critical perspective, using
various bodily expressive possibilities in an integrative action capable of initiating paradigm
shifts in educational arenas, proposing social change in reality where social actors and authors
are entered and recognizing the limitations regarding the extent of the changes. Furthermore,
experiments with the PEAC, especially the Sports School project , which brought elements
propose disruptions and contributions in micro dimensions ( sport , physical education and his
theories) and macrostructural (model of society, public policy and extension), both
permanently interconnected .

Keywords: Education ( Physics ), Sport, Culture, Action Research, Extension
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INTRODUCAO

- Zerinho ou um...

- Aé, pronto, vamos comecgar!

- Corre! Vai vai... acorda!

- Peguei... Furou! (risos).

- Peraé, vai de novo toca, toca!!!
- Toma! Cuidado! Atrds de vocé.
- Para mim, para mim... Poxal.

- Olha ele at! Langa!

- Vixe, bateu no carro. E agora?
- Calma aé! (pensando na decisao)
- Vale, tabelinha vale. E gol!

- Meninooooo!!!. Tu tava onde?

- Fui, galera meu pai chegou (Fim de jogo).

Movimento, reinven¢do, cooperacao, tensoes, imaginacdo, conflitos, interacao, regras,
incertezas, limites, possibilidades. Estas expressdes marcaram muitas infancias, e, aqui em
particular a minha, que foi atravessada pelo brincar, jogar e praticar esportes.

Apesar de ter sido uma crianca que teve uma infancia inserida em um contexto urbano,
eu tive intensas vivéncias lidicas e ndo lddicas, mas, sempre, as considerarei educativas;
recordo-me, 0s momentos especiais, principalmente, na casa de meus primos, nos periodos de
férias escolares, e, ainda, nas ruas e terrenos de chao batido, na quadra da escola durante o
recreio ou no comemorado hordrio de aula vaga.

Lembro-me muito bem das fugas e escapadas para brincar no campo da “Gueba”’,
onde me encontrava com grandes amigos de infancia, para jogar gudes, andar de bicicleta e
me lambuzar no tradicional “baba” (era como nos referiamos a pratica do futebol por pura
diversdo e entre amigos).

Esses “babas” eram momentos especiais que, apds a aula vaga na escola, ou ainda, em
qualquer outro tempo livre, organizdvamos sem a presenca de adultos. Eram jogos de futebol
em minitraves, minicampos e, em geral, com diminutas bolas ou algo similar, que, na disputa,

ajudavam a acabar com unhas inteiras do dedao do pé.

! Gueba. Nome do Campinho de terra batida, localizado préximo a minha residéncia na infancia, onde eu
praticava o futebol de rua.
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A sensacdo para mim, e talvez para muitos outros garotos, era de que estas situagcoes
pareciam possiveis, apenas, na infancia, e assim, deveriam ter um significado especial e serem
muito bem aproveitadas. Eu acredito que aproveitei muito bem essa fase da minha infancia.
Lembro-me, por exemplo, que eu ficava imerso, horas, nesta encantadora acdo do jogar, do
praticar esportes, rica em intensidade e intencionalidade. Esse estado de espirito que, em
geral, envolvem as coisas que fazem e trazem sentido para as nossas vidas. Certamente, por
esse motivo, deixava para um segundo plano muitos compromissos escolares e outros,
diversos, combinados com o meu pai.

Nao se permanece crianga para sempre: eis que essa crianga vira um adulto, com o
passar do tempo e, o jogar, reminiscéncias de uma infincia brejeira, avanca pela fase adulta e
mistura-se com a minha formac¢ao humana, fazendo do esporte a minha motivagao para a vida
profissional.

Assim como muitos meninos, me imaginei, no futuro, um jogador de futebol
profissional. O tempo, contudo, foi passando e, antes mesmo de adentrar o espago académico,
ainda adolescente, em dois espagos distintos, pude vivenciar o esporte e algumas de suas
muitas facetas. Uma dessas facetas, como atleta profissional de futebol, tive uma experiéncia
que me levou a compreender que a brincadeira 14 (entre os profissionais) € coisa séria. A outra
experiéncia, ainda cursando o terceiro ano do ensino médio, foi quando a oportunidade de ser
monitor de acdes recreativas/esportivas para criangas em situacdo de vulnerabilidade social,
numa instituicdo em minha cidade natal (Feira de Santana-BA). Neste espaco compreendi que
o esporte pode ser a grande esperanca para uma vida melhor para muitos jovens, mas
especialmente, um momento de diversao na dificil vida cotidiana.

Essas duas experiéncias (como atleta profissional e monitor de projeto social) me
aproximaram de dois sentimentos que coexistem, até os dias de hoje, na minha vida pessoal e
profissional.

O primeiro sentimento foi o da inquietacdo que me levou a fazer uma ressignificacao,
daquilo que eu compreendia como esporte, através das minhas experi€ncias como atleta
profissional. Um novo olhar provocado pelas sensagdes perceptiveis nas exigéncias e
convivéncias oportunizadas quando da realizacio das acdes esportivas em jogos “a vera™ e,
ainda, nas interacdes com os colegas atletas dentro e fora do campo, nos desafios em tentar

compreender o drbitro de futebol (mesmo quando parecia impossivel entendé-lo), nas

? 3 vera”. Expressdo comum usadas na minha infincia em jogos e brincadeiras, que significa que o jogo era
valendo (jogo duro, a vera, prd valer), que ndo teria facilidade a partir do momento que fosse proferida a palavra.
Assim, como os jogos profissionais ao qual me refiro utilizando o termo.
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situagdes que deixavam claras as diferencas entre o esporte amador e o esporte profissional,
ou seja, um futebol descomprometido, desafiante, criativo que eu praticava no campo de terra
batida, e o futebol profissional, em geral, mercantilista, excludente e, para mim, divertido e
educativo, que eu vivenciei em diversos campos esportivos pelo estado da Bahia.

O segundo sentimento foi o impacto recebido pelo contato com criangas de 6 a 10
anos, internos do "Paldcio do Menor" em Feira de Santana-Bahia e, eram amparados por um
projeto social. Neste periodo (ano de 1996), ainda como estudante secundarista, fui
despertado de maneira “chocante” para uma realidade, que apesar de saber da existéncia,
jamais imaginaria tao cruel.

Na condicdo de monitor de um projeto social, desenvolvido naquela instituicao, fui
inserido em um contexto educativo que se propunha a lidar com criancas que haviam sido
abandonadas por seus familiares. Essas criancas, eram egressos dos centros de recuperagao de
menores ou envolvidos com drogas. Para esses menores, o espaco funcionava como uma
espécie de residéncia temporaria. Naquele local desenvolvi um misto de sensacdes: amor pelo
proximo e, também, indignacdo. Essa dualidade de sentimentos me impulsionaram a tentar
contribuir, com os conhecimentos que possuia (especialmente adquiridos pelas aulas de
filosofia na escola basica e pelas minhas orientagdes familiares), na educacdo e formacgdo
dessas criangas.

Aquela foi uma experiéncia que me despertou, ainda mais, a responsabilidade social,
gerando o desejo de transformagdo, de democracia, de educar e contribuir com o
fortalecimento de uma justiga social.

Essa compreensdo educacional e social fortalecida pelos ensinamentos, incentivados
pelas acdes de meu pai, (professor de formacdo e bancdrio de profissao), sempre envolvido
em projetos pautados em acdes sociais e que sinalizavam a necessidade de mudancas na
sociedade brasileira, quando as questdes envolviam os direitos constitucionais basicos. Nao
esqueco, em minha idade adolescente, de um acréstico (Menor Desprotegido), e, de sua
autoria, o “Menor S6!”, que ficava pendurado em um quadro em nossa casa.

O MENOR, SO!

Medo, inseguranga, incertezas tantas,

E o0 amigo ndo vem. Eu, porém, ainda espero e,

Nao desesperarei, jamais, pois tenho fé.

O meu passado ndo teve presente e, o futuro incerto é...

Recolhe amigo, meu canto, meu pranto.

Dentro do peito meu ainda estou so...
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E tu, onde andas?

Segura a minha mdo tdo frdgil, tdo pequena...

Protege-me do frio, livra-me da fome, Estou so!

Recupera este menor: me tira do beco, da rua, da prisdo amanha...

Orienta-me, livrando-me dos toxicos, do vicio

Tenaz, que escraviza nas ruas fétidas, nuas e frias...

E assim fazendo, arrancards pela raiz um mal que cresce,

Grande, sempre, para o incomodo e a desgraca, talvez, do filho teu.

Ingrato eu ndo serei se me deres a mdo generosa e,

De certo, retribuirei com trabalho e respeito, aprendendo a dizer:

Obrigado, Senhor, jd ndo estou so, sinto o teu amor, pelos atos dos homens.

Anacleon Barbosa

Essa minha aproximac¢do com o jogar, o social e o educar, me permitiu, um didlogo
mais intimo com a drea de Educac¢do Fisica e que isto ndo fosse obra do acaso. Impregnado
das experiéncias vividas, tive a clara convic¢ao, ao final da escola basica, que gostaria de ser
professor de Educacao Fisica.

Anos depois, jd no campo académico, na condi¢do de aluno do Curso de Educagdo
Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana-Ba, dediquei-me aos estudos e as
vivéncias sobre diversas temadticas que envolviam os conteidos da cultura corporal. Esses
estudos me apresentavam um discurso critico e reflexivo sobre o que de fato a Educagao
Fisica, enquanto drea de conhecimento poderia sugerir na formagao de criangas e adultos
nessa excludente sociedade de classes e que expressam diversas culturas.

Cultura(s) que estdo inseridas numa dinamica histérica e deve reconhecer, portanto, as
dimensdes sociais, politicas e educacionais imbricadas neste ser humano que aprende. No
caso em questdo a partir da proposta de intervencao de uma agdo extensionista mediada por
uma universidade publica baiana.

Reconheco que os conteddos necessdrios a todo processo educacional advém da
dimensao cultural. Neste sentido, numa relagdo dialética’ entre Educacao (Fisica) e cultura, no
capitulo I desta produgdo, sigo na dire¢do de reafirmar que todo o conhecimento manifesta-se

na(s) dinamica(s) cultural(is).

3 Do ponto de vista etimolégico, a palavra dialética tem varios sentidos. Significa didlogo, conversa, raciocinio
(TRIVINOS, 2004, p. 11). Nesta produg¢do em especial me referido a dialética numa perspectiva de didlogo
critico e reflexivo, compreendendo as tensdes nas relacdes contraditérias existentes na sociedade, numa dindmica
cultural.
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Nesta dire¢do e sem fazer entrincheiramentos epistemoldgicos trago as contribui¢cdes
de Araugjo (2011), Severino (2006), Sodré (2012), Moreira e Candau (2003), Silva (2006),
Neto (2003), Silva (2009), Daolio (2005), dentro outros, para que nesta perspectiva critica,
distante de ideologismos, possa compreender de forma mais ampla, complexa, critica e
plurifacetada a prépria educacao, as culturas e os corpos em “movimento”.

Estou ciente que nenhuma corrente tedrica trard solugdes para tudo, até por que, em
geral, posicdes extremas tendem a provocar a cegueira da compreensao humana e intelectual
(MORIN, 2002). Assim o processo de pesquisa e da acdo, proposto neste estudo, reconhece a
complexidade do ser humano, esclarecendo pontos de vistas divergentes e convergentes,
expondo as relagdes de poder que influenciam e impactam nas manifestacdes culturais
(especialmente o esporte).

Com estas compreensdes proponho um convite neste primeiro capitulo, intitulado
Cultura(s) e Educacao (Fisica) para que estejamos articulados a enfrentar um sistema politico-
econdmico que produz a exploracdo e o dominio de um ser humano sobre os outros, inclusive
sobre as suas diversas manifestacdes culturais, inclusive no esporte. Tematica que irei tratar
no capitulo dois desta producao.

O esporte, como manifestacdo da cultura corporal, compreendido dentro do contexto
historico e social, €, a0 mesmo tempo, produto e processo cultural, ndo podendo, portanto, ser
personificado. Na midia, especialmente, mas, também, em debates académicos, encontramos
frases, como: o esporte retira das drogas; o esporte promove saude; o esporte oportuniza
ascensdo social; o esporte promove a paz. Ou no caminho oposto: o esporte mata; o esporte
promove exclusdo. Como assim? Seria o esporte capaz de “ganhar vida” e realizar tudo isto?
Sabemos que, em geral, ndo.

Ao reconhecer o esporte como uma produgdo cultural, influenciado por questdes
sociais, econdmicas, politicas, saberemos que o mesmo ird expressar atitudes humanas, que
representam inclusdo ou exclusdo, aproximagdes ou distanciamentos, transformacdes ou
reprodugdes expressas, no mundo contemporaneo, na valorizacio da quantificacdo; dos
“records”; da consagracdo dos mais “aceitos” fisicamente (mais rdpidos, mais resistentes,
mais fortes), estabelecendo esteredtipos de corpo e de padrdes de condutas corporais que, em
geral, servem pra alimentar uma industria que vive desta inquietude humana na constante
busca pelo “ter”.

A problemética em discussdo € sinalizada nas diversas producdes na area e debates
académicos que denunciam, especialmente apds a década de 80, o empobrecimento da fungdo

educativa do esporte, impactado especialmente pela presenca da espetacularizacdo dos mega-
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eventos (Olimpiadas, Copa do Mundo etc), que reproduzem pelo pais praticas e discursos
salvacionistas, excludentes e descontextualizados.

Nesta perspectiva critica, vou apresentar a partir de referenciais da drea da Educagao
Fisica, as aproximacdes sobre cultura corporal e esporte desde as teorias criticas representadas
por Betti (2009), Soares (1992), Kunz (1994), Oliveira (2005), Malina (2009), Silva (2009),
Bracht, (2005); Souza (2009).

Estas obras irdo ajudar a refletir e a construir outras possibilidades de compreensao do
esporte, demarcando que o mesmo deve servir para denunciar problemas sociais € ndo para
legitimar estes problemas; que pode contribuir na melhoria da qualidade de vida dos
praticantes e ndo para prejudicar sua saude; que pode promover cidadania e ndo reforcar
processos excludentes e discriminatérios; que pode essencialmente ser uma agao lidica, livre
das amarras hegemonicas e ndo uma mercadoria a servigo de poucos.

Ao longo dos estudos deste mestrado, ndo foram poucas as vezes, que me senti
desafiado a tentar produzir um material que pudesse contribuir, efetivamente, para o avango
do que ja estava publicada na area da Educagdo Fisica e, em especial, voltado para a
compreensdo da praxis de uma das expressoes da cultura corporal: o esporte e, especialmente,
suas imbricagdes na sociedade contemporanea com o foco nas possibilidades de contribuir na
formacao cidada.

Desta forma, considero uma das relevancias desta producao: propor uma aproximacao
entre o saber e a acdo, apresentando propostas e experiéncias com o ensino do esporte a partir
do Programa Encaminhar: Acdo Cidada (PEAC). Acdo de extensdo da Universidade Estadual
de Feira de Santana que propde uma reconstru¢cao do pensamento nas relacdes com o corpo e
na forma de compreender a dimensao educativa de acdes que envolvem a prética de esportes
em projetos sécio-educativos.

Assim, nesta inquietude, me propus a contribuir teoricamente apresentando as
discussdes da drea sobre o esporte, manifestacdo da cultura corporal. Contudo, busquei um
didlogo com a teoria critica com a prdtica cotidiana do esporte no projeto Escola de Esportes,
desenvolvido pelo PEAC.

Pude perceber e tratar criticamente os fendomenos que emergem desta pratica e,
interpretd-los, pelo olhar da metodologia da Pesquisa-A¢ao. Metodologia que é detalhada no
capitulo III intitulado: labirintos metodoldgicos.

Nesta perspectiva reconhecia, com os importantes estudos e didlogos oportunizados na
academia, que ndo poderia partir para um processo de investigacdo apenas com o desejo de

agir. Precisava articular esta a¢cdo, com um pensamento, uma teoria, uma compreensao mais
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ampla do ser humano, das culturas, estruturada dentro de um direcionamento pedagdgico,
sempre necessdria em um processo de investigacdo coerente e necessdrio a toda pesquisa
cientifica, neste caso, na area das ciéncias sociais.

Apresentarei neste capitulo da metodologia os caminhos metodol6gicos que foram
percorridos, que caracterizam o estudo como uma Pesquisa-Acdo e que me ajudaram a
identificar, analisar e descrever os achados da pesquisa e o relato contextualizado das acdes.

A Pesquisa-Acdo tende a fortalecer a relacdo entre a teoria e pratica; favorecer
aliancas e comunicacdes entre pesquisadores e atores; perseguir o duplo objetivo de
conhecimentos a desenvolver (pesquisa) e de situacdes a modificar (acdo); produzir um novo
saber na acdo e para a acdo; e se inserir em um processo de tomada de decisdo com vista a
resolucdo de problemas (DIONNE, 2007; THIOLLENT, 2011; FRANCO, 2005).

Nesta compreensdo pude me aproximar dessa/desta metodologia e, perceber que, nao
apenas a escolhi, como também fui escolhido pela Pesquisa-Ac¢do. Sendo esta, portanto, a
técnica de investigacdo (pesquisa) e o projeto de interven¢do (acdo) que serdo utilizados neste
estudo. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram a Entrevista Semi-Estruturada;
Observacao Participante; Andlise documental (didrio de bordo), registros fotograficos e
Semindrios. A andlise dos dados extraidos de depoimentos produzidos pelos sujeitos
envolvidos nas acdes do programa (pais, alunos, professores e bolsistas do programa) foram
tabulados, organizados e descritos. Para isto utilizei a técnica do Discurso do Sujeito Coletivo
(LEFEVRE, 2000).

A construcao dos problemas que direcionaram o desenvolvimento desta Pesquisa-
Ac¢do foram construidos, conjuntamente, pelos atores e autores sociais (pesquisadores e
participantes da comunidade), e, puderam ir, conforme atuagdo de cada ator social, em dire¢ao
aos seguintes questionamentos: Como se deu o processo de constru¢do da concepgao
pedagdgica de Esporte que foi desenvolvido no programa? Quais os fendmenos que
influenciam ou influenciaram a constru¢do da concepcdo de esporte dos atores e autores
sociais envolvidos no PEAC? Como o PEAC, em suas relacdes que envolveram a sua
intervencdo (pesquisa e acdo), propde uma vivéncia e apropriagdo critica-reflexiva dos
saberes da cultura corporal no/com o esporte? Qual a contribuicdo do PEAC na formacao
esportiva e cidada dos alunos matriculados na Escola de Esporte do programa? Como se deu o
processo de socializacdo dos saberes destes/as alunos/as em sua comunidade escolar e
familiar? Existe contribuicdo significativa do PEAC, no sentido de possibilitar para a

transformacao social na realidade e contexto onde foi implementado o Programa?
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Em pesquisa social aplicada, e em particular no caso da Pesquisa-Acao, os problemas
colocados sdo inicialmente de ordem pratica. Trata-se de procurar solucdes para chegar a
alcancar um objetivo ou realizar uma possivel transformacao dentro da situagao observada.

Os principais objetivos da Pesquisa e da Ac¢ao foram: propor uma aproximacao entre o
saber e a acdo, apresentando proposta de formacdo cidada e esportiva a partir do Programa
Encaminhar: Acdo Cidada (PEAC) — Escola de Esportes; contribuir na reconstru¢do do
pensamento de atores e autores sociais, ressignificando as relagcdes e compreensdes dos corpos
em movimento nas praticas esportivas; investigar a dimensao educativa/cidada do esporte ao
propor “novos sentidos” as acdes de educadores nos espacos onde se manifestam, com um
olhar pedagdgico, criativo e ndo linear para esta expressdo da cultura corporal.

A Idéia do projeto da acdo (Escola de Esporte) foi propor reorganizacao do ensino (e
como consequéncia do aprendizado) do esporte, numa perspectiva critica, utilizando diversas
possibilidades corporais expressivas, em uma a¢do integradora capaz de iniciar mudangas de
paradigmas em espacos de formacdo, propondo transformacdo social na realidade onde os
atores e autores sociais estdo inseridos.

No capitulo 4, andlise e discussdes irei apresentar elementos que respondem as
questdes problematizadoras que caracterizam os objetivos para o desenvolvimento do
Programa Encaminhar Acdo Cidada (PEAC) — Projeto Escola de Esporte (objeto de estudo
desta producdo), destacando o debate sobre a concepcao de esporte do programa, as questdes
imbricadas e identificadas nas discussdes fundamentadas na literatura que discorrem sobre as
temadticas da cultura, do esporte e de acdes extensionistas na drea da Educacao Fisica.

No capitulo final, destaco que a partir das experi€éncias com o PEAC, especialmente o
projeto Escola de Esportes, posso chegar também a outras conclusdes, mesmo que
provisérias, trazendo, por exemplo, elementos que propdem rupturas e contribuicdes em
dimensdes micro (conceitos sobre o esporte e suas relacdes com as teorias e praticas da
Educagdo Fisica) e macroestruturais (modelo de sociedade, politica publica e a extensdo),

ambas, permanentemente interconectadas.
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CAPITULO 1
1. CULTURA(S) E EDUCACAO (FISICA)

Para iniciar um didlogo sobre a(s) cultura(s) que se manifesta(m) numa dinamica
histérica, inicialmente serdo abordadas, a priori, fundamentagcdes que discutem e definem
compreensdes de cultura e educagao, estabelecendo as aproximagdes (in)tensas entre ambas,
reconhecendo que as dimensdes sociais, politicas e educacionais estdo sempre imbricadas.

Posteriormente, serd estabelecido um didlogo, com o objetivo de construir um
pensamento crl’ticol, sobre a area de Educacdo (Fisica) e as discussdes sobre cultura, numa
tentativa de propor ‘“novos sentidos” para a intervencdo nesta drea enquanto pratica
pedagdgica em espacos educativos. Esta proposi¢cdo envolve uma compreensdo da cultura
corporal como uma teia de aprendizados construidos historicamente, tecidos na constitui¢ao
biocultural da condi¢do humana.

Destaco que para este didlogo critico, utilizarei conceitos de autores que contribuem
com o processo de compreensdo das temdticas tratadas, sem, contudo, fazer trincheiras
epistemologicas. Ao contrério, a idéia € abrir novas possibilidade de fazer a critica e para isto
seguindo na dire¢cdo do pensamento de Condé, em seu texto: “De Galileu a Armstrong: as
vérias faces da Lua”, em que o autor ressalta a importancia de nos destituirmos da ideia de
uma certeza ultima para a interpretacdo do préoprio ser humano, ressaltando ainda que “ndo ha
profundas diferencgas entre a lua de Aristételes, a lua de Galileu, a lua de Armstrong € mesmo,
sob certo aspecto, a lua do poeta, uma vez que essas interpretagdes existem para nos,
enquanto humanos, a partir de nossa antropolégica capacidade cognitiva” (CONDE, 2002, p.
56).

Acredito nessas possibilidades cuidadosas, sensiveis e fecundas de tratar o
conhecimento, através de uma dindmica do movimento humano, em um deslocamento
constante de pensamentos, da capacidade humana de reinventar-se, de provocar as tensdes e
rupturas, a partir da diversidade (as faces da lua) e também da alienagdes ou experimentagdes
a descobrir (faces ocultas da lua). Esta op¢do se constitui em um didlogo permanente entre
homens e mulheres em um mundo que estd sempre em (re)construcdo e s6 € concebido na
aproximacao organica entre e nos atravessamentos da cultura e da educagio.

Cultura e a Educacdo sdo palavras polissémicas, ricas em multiplas interpretagcdes,

cabendo, portanto, nesta dissertacdo, contextualizar quais sdo as compreensodes de cultura e,

' “O pensamento critico como uma disposi¢io ou capacidade de discutir os vérios lados de uma concepgio
qualquer” (SODRE, 2012, p. 18).
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posteriormente, de educacao que sdo trazidas, como referéncia, para o didlogo critico proposto
ao longo desta produgio cientifica.

Inicio pela compreensdo de cultura, ndo por ser mais importante do que a educacdo,
mas, pelo entendimento de que a cultura atravessa o processo de educacao.

Ressalto inicialmente, a origem etimoldgica da palavra cultura e de como a mesma se

traduz, no cotidiano, sob o olhar de Aradjo (2011, p. 22).

A cultura origina-se do vocébulo latim colere significando cultivar, cuidar, cultuar.
Nessa vertente, podemos considerar que a cultura se traduz nas formas expressivas de
cuidado que temos com as coisas humanas, com os territérios geo-histéricos nos quais
vivemos nas expressoes de cultivo dos pensares e sentires, dos valores e crencas que
constituem o existir e o coexistir humanos.

O autor, na citagdo acima, demonstra um cuidado estético ao lidar com o significado
etimoldgico da palavra cultura e, ainda, aproximando-o para uma compreensao do ser humano
“integral”. O autor, desta forma, propde um olhar para além do biolégico, em um movimento
de cuidar, cultivar aquilo que é essencialmente humano, quer sejam os pensares, quer sejam
os sentires, provocando e convidando o leitor para um caminhar terreno desprovido de
apologias a estes ou aqueles pensares, a estes ou aqueles sentires, respeitando-os sempre,
numa escuta cuidadosa, sensivel, tensional e vivencial.

Contrapondo-se a este entendimento, € comum, ainda, ouvirmos a associacdo da
palavra cultura a algo de poucos e para poucos, uma exclusividade dos “cultos”. Expressoes
do tipo “fulano” nao t€m cultura ainda ressoam em diversos espagos € expressam a
necessidade de tratarmos com mais cuidado as experi€ncias, valores e aprendizados de um
povo ricamente cultural, o povo brasileiro.

Nesse sentido, existe um posicionamento identificado com os estudos culturais. Estes
estudos propdem um deslocamento da compreensao do conceito de cultura, antes visto como
algo superior, inico, como um “status” a ser alcancado, para a compreensdo de cultura como
algo central no debate académico, politico ou da vida cotidiana. Centralidade que ‘“ndo
significa necessariamente tomar a cultura como uma instancia epistemologicamente superior
as demais instancias sociais — como a politica, a econdmica, a educacional; significa sim,
torna-la como atravessando tudo aquilo que € do social” (VEIGA NETO, 2003, p. 6).

Percebo neste posicionamento uma tentativa de descolonizagdo do conceito de
cultura. Esta descolonizacdo perpassa uma reinvencao, ressignificacdo dos pensamentos e da
acdo dos educadores em geral, que ainda sofrem forte influéncia dos modelos europeus e

americanos (SODRE, 2012).
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A cultura deve ser compreendida como

(...) expressao das formas pelas quais as sociedades dao sentido e organizam suas
experiéncias comuns, cultura como o material de nossas vidas cotidianas, com a base
de nossas compreensdes mais corriqueiras. A cultura passa a ser vista tanto como uma
forma de vida (idéias, atitudes, linguagens, praticas, institui¢des e relacdes de poder),
quanto toda uma gama de producdes, de artefatos culturais (textos, mercadorias etc.)

(COSTA, 2011, p. 109).

A cultura, como ja informado, atravessa tudo que € relacionado com o social,
incluindo, obviamente, a educacdo. Neste sentido, a educacdo pode ser compreendida como
um processo de formagdo continua que acompanha todo desenvolvimento do individuo.
Envolve, desta forma, aprendizado, preservacdo, socializacdo e ressignificagdo de herancas
culturais.

As experiéncias culturais e educativas, organicamente envolvidas, representam, para o

ser humano, uma relagcao de extrema importancia, pois, desde os primeiros meses de vida:

(...) a aparente condicdo de fragilidade em vez de constituir uma perda ou um
obstdculo ao seu desenvolvimento, representa, pelo contrario, um enorme ganho e um
grande meio de desenvolvimento, uma vez que possibilita ser educado, que possa
beneficiar-se das experiéncias culturais da espécie humana para devir um ser humano
(PINO, 2005, p. 46).

A cultura e a educagdo convivem numa relagcdo de interdependéncia. Segundo Forquin
(1993), as préaticas educativas formam um conjunto de processos e procedimentos que
permitem a crianca chegar ao estado de cultura. Cultura esta que distingue o ser humano do
animal.

Este processo de humanizacio ocorre em espagos como igrejas, escolas, familias, ruas,
em projetos sociais € representa infinitas possibilidades de manifestacdes culturais, de
reinvencdes que perpassam, de geracdo a geracdo, por todo um processo educativo. Assim

podemos considerar que

z

(...) a cultura é o conteddo substancial da educacdo, sua fonte e sua justificativa
dltima: a educacdo ndo € nada fora da cultura e sem ela. Mas reciprocamente, dir-se-4
que é pela e na educacgdo, através do trabalho paciente e continuamente recomecado
de uma “tradi¢do docente” que a cultura se transmite e se perpetua: a educagdo
“realiza” a cultura como memoria via reativacdo incessante e sempre ameagada, fio
precério e promessa da continuidade humana (FORQUIN, 1993, p. 14).
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Na relacdo entre cultura e educacdo, revela-se, entre ambas, um elo imprescindivel. Um
processo de promocdo concomitante. Neste sentido convém mencionar o pensamento de Silva

ao destacar que historicamente a

N

(...) educacdo ndo se limita apenas ao consumo de cultura, mas diz respeito a sua
promocdo. Sendo ela prépria cultura, na medida em que media a transmissao dos
saberes, a educagdo promove a transformacdo de esses saberes mediante a
problematizacdo dos conhecimentos, dos valores, dos comportamentos, enfim, de todo
cabedal cultural. Ademais, a promog¢do da cultura incide na criagdo de valores
(finalidades) e na formacdo de mentalidade (forma de apreensdo do mundo que
desembocam em comportamentos) (SILVA, 2006, p. 21).

Ainda sobre educacio, Severino (2006) afirma que a mesma é o processo inerente a
vida dos seres humanos, intrinseco a condicao da espécie, uma vez que a reproducao dos seus
integrantes nao envolve apenas uma memoria genética, pressupde também uma memoria
cultural.

Sigamos na direcdo de um repertério ainda mais amplo e plural para a compreensao da
educagdo, destacando-a como um processo de iniciagdo aos importantes saberes e sentires
humanos. Nesta direcdo trarei, assim como fiz com o conceito de cultura, a compreensao
etimologica da palavra educacdo. Esta possui como sua expressao latina a palavra educere

que conota tirar para fora de, conduzir, levar e criar. Assim,

Educere incide em processos educacionais que emergem desde dentro, e, com seu
dinamismo e intensidade, fomentam o espirito de criticidade e de inventividade, o
senso intuitivo e a imaginacdo criante dos individuos. Processos que também
implicam na transmiss@o e na assimilacdo dos saberes e dos valores instituidos, mas,
sobretudo, implicam em sua expansdo, criagdo e recriagdo, nas in-tensidades dos
fluxos moventes da cultura, através da renovacfo e da instituicdo de novos saberes e
sentires. Desse modo, a acdo de educar incide no cuidado com a iniciacdo aos
Sentidos humanos, de modo tedrico e vivencial (grifo meu) (ARAUJO, 2008, p- 190).

Nas civilizacdes antigas, compreendia-se que a educagdo das criangas era de
responsabilidade das familias. Posteriormente, no cristianismo, o processo de formacgdo seguia
os interesses e conceitos da Igreja. Muitos tedlogos educadores consideravam as criangas
como esséncia maligna — carregadas do peso do pecado original - e orientavam os pais a tratd-
las com frieza. No entanto, com o passar dos anos esta acdo de educar (instruir) foi
institucionalizada e, foi atribuida para as escolas, a tarefa de formagdo intelectual,
especialmente a aprendizagem da escrita (RAMOS, 2000).

Ao longo dos anos percebe-se um aumento significativo na complexidade da vida

social, o que desencadeou a implementagdo de praticas sistematizadas e intencionais, sendo
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atribuida a escola uma responsabilidade, de modo formal e explicito, na insercdo de novos
membros no tecido sociocultural (SEVERINO, 2006). Desde entdo, a escola ocupa um lugar
especial no imagindrio popular, valorizada e reconhecida como um importante espaco de
formacdo dos conhecimentos humanos sistematizados, os saberes culturais.

Frequentemente, os sistemas educativos acabam por ilustrar os valores que orientam a
sociedade e o que esta pretende transmitir. Podemos incluir af as escolas, espagos de formacao
basica e ampliarmos para as Igrejas, para os projetos sociais, para as universidades, entre
outros espacos de influéncia e que desempenham importante papel na formagcdo humana, e
que nao deveriam silenciar as discussoes sobre cultura.

Omitir ou silenciar as discussdes, as experiéncias vivenciais e culturais dos espacos
educativos €, em geral, agir em direcdo do favorecimento dos interesses mercadoldgicos,
individualistas, direcionando os seres humanos a um processo de desumanizagao,
desvalorizando a sua identidade essencialmente cultural, alienando-o.

Trago, portanto, o debate sobre cultura como estruturante nestes espagos, pois, a
centralidade da cultura no cendrio contemporaneo, devido ao seu papel constitutivo em todos
os aspectos da vida social, em especial os espagos educacionais (Hall apud MOREIRA e
CANDAU, 2003).

Esta compreensdo provoca a necessidade urgente de uma reforma/reinvencdo do
pensamento dos atores e autores envolvidos no processo educacional. Reinvencdo na
perspectiva que Sodré (2012) sinaliza como uma disposi¢do e uma reinterpretacao abertas a
consciéncia de hoje, assim como, um alerta para a evidéncia de que a educagdo é a luz no
fundo do tunel social, obscurecido pela crise dos valores, pela violéncia das drogas, pelas
ameacas a saide do planeta e pela retracdo progressiva das formas propriamente humanas de
existéncia.

Como na educagdo hd um processo de condugdo, criagdo e recriacdo das experiéncias
historicamente acumuladas pelos seres humanos, dentro de um processo critico e tensional,
defendo necessariamente um olhar democritico para a mesma, entendendo a democracia
como para além de uma forma de governo e sim como uma prdtica social, “que media a
modificacdo significativa das relacdes humanas, com vistas a supressdo de toda forma de
dominacdo e opressao” (SILVA, 2006, p. 30).

Ressalto que se encontra nas mais diversas relagcdes de poder (econdmico, politico,
educacional, ideoldgico), as influéncias que, por muitas vezes, mantém uma relagdo desigual,

por exemplo, entre ricos e pobres, mulheres e homens. Por esta vertente trarei para o didlogo
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critico as aproximacdes entre a Educacdo (Fisica) e a cultura, propondo, entretanto, outros
sentidos, que superem a visdo bioldgica da Educagdo Fisica tradicional e que, também, possa
transcender a inércia de pensamento unilateral das teorias criticas que ndao dialogam com os
saberes culturais. Estes saberes que sdo frutos de vivéncias no campo pratico, junto as
comunidades, aos corpos humanos que se comunicam nas expressoes do movimentar-se do

ser humano.

1.1 Educacao (Fisica) critica e Cultura — Propondo outros sentidos

Os espagos educacionais nao se limitam apenas a consumir cultura, mas, também,
promove-la e transforma-la. Neste sentido, deverdo, nas mediagdes possiveis dos educadores
presentes nestes espagos, oportunizarem didlogos com os diversos saberes produzidos pela
humanidade, provocando reinvengdes e interagdes culturais que emergem das experiéncias
dos atores e autores sociais que convivem nesta diversidade biocultural, representacdes
simbolicas da imensiddo plural do pensar e agir destes seres humanos.

O sistema educacional, representado pelos individuos que o compde, de um modo
geral, ndo compreende a complexidade e a amplitude nas relacdes humanas e, assim, propde
uma visao fragmentada, excludente, materializada em grades curriculares nas escolas e
universidades, nos diversos tipos de discriminag¢do (cor, raga, gé€nero, credo) e que, em
resumo, culminam em expressoes violentas de incompreensdes.

E o que poderd ser dito da Educacdo Fisica, enquanto drea do conhecimento, em
relacdo as suas contribui¢cdes para além dos conceitos, significados? Quais os Sentidos?

Na busca de respostas a essas indagacOes farei, inicialmente, uma retrospectiva
histérica, no proximo tépico, que revela as aproximagdes da Educagdo (Fisica) com o
conceito de cultura.

Através de publicacdes da drea e de debates em eventos pelo Brasil, identifica-se que a
cultura corporal ou cultura corporal de movimento sdo expressdes comumente usadas pelas
concepgoes criticas da Educacao Fisica, para definir o seu objeto de estudo no campo escolar
(BETTI, 2009; DARIDO, 2005; KUNZ, 2001; SOARES, 1992).

Percebo que, os autores dessas correntes tedricas e, mencionadas acima, defendem um
posicionamento (pensar e agir) critico para o ensino da Educacdo Fisica, especialmente, nas
escolas. Sugerem, em geral, rompimentos com o pensamento da pedagogia tradicional e da

pedagogia tecnicista.
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O pensamento da pedagogia tradicional tem sua constitui¢do e raizes em meados do
século XIX, e revela um modelo de ensino centrado apenas no professor que tem a
prerrogativa autorizada numa relacdo unilateral, de transmitir acervo cultural aos alunos. J4,
ha uma outra linha de pensamento, o da pedagogia tecnicista, onde o professor e o aluno
ocupam posicao secunddria; a relevancia estd no processo do “fazer”, cabendo aos mesmos
apenas executar modelos prontos sugeridos por especialistas (SAVIANI, 2008).

Estas duas correntes metodoldgicas ganham ressondncia na drea da Educacgdo Fisica
nas duas primeiras décadas do século XX, basicamente através de duas concepcdes para o seu
ensino nas escolas: a higienista (habitos de higiene e satde através da gindstica) e a militarista
(formagdo de uma geracdo para atuar na guerra). Ambas consideravam a Educacao Fisica uma
“disciplina essencialmente prética, ndo necessitando, portanto, de uma fundamentagdo tedrica
que a desse suporte. Por isso, ndo havia distin¢do evidente entre a Educagdo Fisica e a
instrucao fisica militar” (DARIDO, 2005, p. 3).

A pedagogia de ensino tradicional-tecnicista e militarizada materializou-se em
diversas escolas, influenciando a Educacdo Fisica brasileira e, como conseqiiéncia, a
formacdo da cultura corporal do seu povo. Situacdo que, possivelmente, tenha atingido o
apice nas décadas de 60 e 70, periodo de forte influéncia do regime militar brasileiro (periodo
da ditadura militar).

Naquele periodo o esporte foi muito valorizado com a inten¢do de divulgar a politica e
a economia de “sucesso” durante o regime militar no Brasil. Na visdao dos lideres desse
regime, legitimava-se um processo de exclusdo dos “menos aptos” fisicamente, ao tempo em
que se buscava “adestrar” corpos com o intuito de prepard-los para o combate ou, ainda,
atingir metas de rendimento estabelecidas pela l6gica e interesses hegemoOnicos.

Foram estas as compreensdes e modelos de Educacdo Fisica que foram disseminados
em diversos espagos escolares, avancando pelos ndo escolares e, até os dias de hoje, exerce
forte influéncia na (con)formacao de jovens e adultos.

As atitudes e metodologias usadas pelo regime militar brasileiro sofreram, entretanto,
contundentes criticas, a partir da década de 80. Este € um periodo que os pensadores da drea
trazem ao debate uma proposta de ensino para a Educacao Fisica no espago escolar, com um
novo olhar politico, social e pedagdgico que busca superar a visdo da aptidao fisica e da
esportivizagdo que se materializavam nas acdes desenvolvidas por professores de Educagdo

Fisica nas escolas brasileiras.
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Percebe-se, entretanto, que atualmente, os professores desta drea tém encontrado,
especialmente na escola, desafios para legitimar-se. Esses desafios estdo revelados em
diversas publicagcdes da drea, e ainda no agir e pensar de muitos professores nas diversas
instituicdes escolares. Destacando-se, dentre outros: a) a dificuldade da Educagdo Fisica de
conseguir materializar-se enquanto pratica pedagdgica (inserida no Projeto Politico
Pedagdgico da escola); b) a formagdo dos professores, por muitas vezes insuficiente ou
inadequada para os novos saberes criticos da Educagdo Fisica; c) a auséncia, nos espagos
escolares, de professores de Educacdo Fisica, sendo, muitas das vezes, esta disciplina
ministrada por professores de outras dreas, ou ainda por “amigos” da escola; d) a apresentagcao
de conteddos na Educacao Fisica baseado nos interesses e experiéncias pessoais do professor
(ndo necessariamente voltado ao que precisa ser ensinado); ) muitas aulas desenvolvidas de
cunho recreacionista, acalmar as criangas; f) dificuldades didatico-metodolégicas para o
desenvolvimento (ou transposi¢do do discurso critico) das diversas expressdes da cultura
corporal (jogo, danca, luta, esporte entre outros) para priticas propostas Nnos espacos
escolares; g) instituicdes de ensino voltadas apenas a valorizar o técnico-funcional,
enfatizando o produto final expressados em Exames Nacionais (Enem e Vestibulares); h) falta
de infraestrutura adequada; i) condi¢des salariais e de trabalho, em geral, desvalorizada frente
a outras disciplinas e, j) o préprio nome “educacio fisica™ que acaba por reforcar, para o
senso comum, o paradigma da fragmentacdo corpo-mente que sempre influenciou esta
disciplina no ambito escolar.

Algumas destas dificuldades estdo também mencionadas em diversas publica¢des da
area, a exemplo de Darido (2005); Aguiar (2005); Soares (1992), contudo, ndo se pretende
que elas sejam o centro na discussdo aqui proposta, até porque, apesar das dificuldades a
Educacgdo Fisica vem ocupando espagos importantes, trazendo contribui¢des significativas e
reveladas em experiéncias locais divulgadas (ou ndo), em publicagcdes e relatos de
experiéncias pelo Brasil, contribuindo, desta forma, na consolidacdo desta drea, enquanto
pratica pedagdgica dentro e fora do espago escolar.

Ao focar no caminho percorrido pela Educacio Fisica e seus enfrentamentos, abre-se
a possibilidade de ampliarmos o debate, considerando a cultura como eixo central em suas
discussdes e na necessidade dos avangos, objetivando uma contribui¢do contextualizada,
critica e vivencial na forma¢ao de homens e mulheres nos diversos espacos educacionais onde

a Educacao Fisica estd inserida.

? “Educar o fisico” ressalta a intencido de um passado recente desta drea que desconsiderava aspectos sécio-

culturais, psicolégicos e bioldgicos como componentes essenciais para uma formagao integral.
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Décadas atrds (especialmente nos anos 60, 70) era impensada a associacdo da
Educagdo Fisica ao conceito de cultura, especialmente, com o predominio das ciéncias
bioldgicas para explicagdes sobre o corpo e suas manifestacdes. Estudos de outras dreas de
conhecimento dentre elas a sociologia, trouxeram outros olhares (concepcdes) para o debate
sobre cultura na drea da Educagdo Fisica.

Estas novas concepcdes fizeram muitos autores da area de Educagdo Fisica
considerarem o conceito de cultura como central, compreendendo que todas as manifestacoes
corporais humanas sdo geradas na dindmica cultural (DAOLIO, 2004).

Nesta busca pela mudanca de paradigmas, estudiosos desta drea fundamentaram-se
nos estudos propostos com base no pensamento antropoldgico. Nestes estudos, destacaram-se
especialmente as contribuicdes de Marcel Mauss (Fato Social Total) e Clifford Geertz

(Concepcgao Sintética do Homem), que essencialmente sinalizam para a

(...) ndo separacdo entre realidade e representacdo e a consequente discussdo da
ciéncia como constru¢do cultural evidenciam que a nocdo de cientificidade passa por
uma construcdo que € sempre simbdlica e local, e ndo natural e universal como se
poderia imaginar. A concepg¢do sintética de homem permite compreendé-lo como um
ser inseparavelmente bioldgico, psicoldgico, social e cultural, refutando a hegemonia
das explicagcdes bioldgicas de corpo tido presente na drea da educagdo fisica. Por meio
do estudo da realidade com base na nocao de fato social total, € possivel entender os
fatos sociais em sua totalidade e na pluralidade de suas dimensdes. (VELOSO, 2010,

p-91)

Para que as acdes dos profissionais da drea de Educacdo Fisica rompam com o
pensamento que fragmenta (segrega), compreendam a formacdo humana para além da
dicotomia intelectual x biol6gico e possam materializar um pensar e agir contextualizado
(para além de apenas fazer critica ao sistema, mas numa constru¢cdo democritica e de
qualidade na formacao de cidaddos), proponho novos sentidos para o fazer critica, para o ser
radical. Fazendo isto reconheco a Educacdo Fisica em seu cardter praxico, intencional,
reconhecendo que “(...) é servindo-se de seus elementos de subjetividade que a pratica
educativa prepara para o mundo do trabalho e para a vida social” (SEVERINO, 2006, p. 292).

Com as tensdes geradas pelas concepcoes criticas da Educagdo Fisica especialmente a
partir da década de 80 (como j4 foi mencionado anteriormente), noto que, atualmente, faz-se
necessario trazer um sentido ou talvez novos sentidos para os significados ja tdo
(re)produzidos pelos intelectuais da area da Educag@o Fisica.

Sdo consideradas importantes os posicionamentos de teorias criticas que buscam a
compreensdo da Educacio Fisica como uma drea que pode contribuir com a formacao integral

do aluno, muitas das concepg¢des criticas, por muitas vezes, foram mal compreendidas ou



32
CAPITULO 1

talvez mal conduzidas, tornando ambiguo, confuso (ou desvirtuado) o objeto da Educagdo
Fisica e sua materializacao nos espagos educativos.

Em geral, a critica era em defesa ideoldgica partiddria extremista e/ou ainda em busca
pela criacio de mitos a obras, autores e a projetos de sociedade que desconsideram ou
distanciam outros olhares, perspectivas e/ou ainda a realidade empirica produdiza
criativamente pelo préprio ser humano.

Recentemente (dezembro de 2013), em um evento denominado IV Ciclo de Formacao,
realizado pelo LEPEL (Linha de Estudo e Pesquisa em Esporte e Lazer da UEFS/BA), os
professores convidados (alinhados a teoria histérico-critica, e que na Educagdo Fisica utilizam
esta teoria como base para a abordagem critico-superadora, tendo como objeto a cultura
corporal) sinalizavam em suas falas uma indignacdo da apropriacio do termo “cultura
corporal” por professores que ndo compactuavam pelos mesmos ideais tedricos e
metodoldgicos que os referenciavam.

Compreendi que esta vigilancia na “expressdo” sinalizava uma posicdo clara e
importante na escolha de projetos de formacdo hmana que ndo compacatuem com os
direcionamentos propostos pelo sistema hegemonico, mas atentemos para o cuidado de para
ndo criarmos formas para o pensar, agir e comunicar-se. O que para mim estava distante das
formas diversas, propositivas e pedagégicas, que buscam uma transformacao social, em uma
luta que nao deve ser contra mas com 0s seres humanos.

Reconheco assim que toda a atitude que caminha para o extremo limita mais do que
liberta, reproduz mais do que produz, desagrega mais do que agrega. Por isto, vejo como
importante destacar que entendo a critica como “a desconstrucao dos fatos, a antifetichizagao
de investimentos tidos como garantidos; ela busca revelar outra verdade material, mais
profunda, de alguma forma oculta por detrds ou distorcida dentro das realidades empiricas
dadas” (GROSSBERG, 2012, p. 25), uma possibilidade de discutir os vérios lados de diversas
concepgoes e proposicdes humanas.

Esta visdo n@o me permite ser ingénuo ao ponto de deixar de reconhecer a necessidade
dos conflitos, da radicalidade, da necessidade de ir com a profundidade necessdria a origem
dos problemas, para dai indignar-se e agir de maneira proficua em busca de solucdes. No

entanto, acredito que estes conflitos devem ser conduzidos com um olhar propositivo e critico,
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na busca de transformagdes e superagdes, numa relagdo democratica, propondo compreensoes
humanas, para além de compreensdes meramente intelectuais”.

Ser critico para mim ndo significa afastar as pessoas de ideais contrarios. Ser critico
para mim ndo € apenas propor mudancas no sistema social em posicdes extremas,
conspiratérias. Entdo o que é ser critico? Buscando esta resposta, sigo, com algumas

ponderagdes, na posicao de Latour. Este autor (com uma politica de cuidado) compreende que

(...) o critico ndo é aquele que desmascara, mas aquele que congrega. O critico nao é
aquele que puxa o tapete debaixo dos pés de crentes ingé€nuos, mas aquele que oferece
aos participantes arenas onde se reunir. O critico € (...) aquele para quem, se algo é
construido, significa que € fragil e tem, portanto, grande necessidade de cuidado e
atengdo (LATOUR apud GROSSBERG, 2012, p. 25)

Nao serei descuidado de deixar de reconhecer que as palavras “ingénuos” e “fragil”
mencionadas no fragmento acima necessitam uma contextualizacdo, um olhar amplo e
cuidadoso. Digo isto, pois, nem sempre iremos dialogar com pessoas, representantes de
instituicdes ou segmentos populares “puros”. Eles carregam consigo seus interesses, suas
expectativas, suas vivéncias, todos alicercados em suas compreensdes de mundo e de
sociedade.

A intengdo deve ser, portanto, de criarmos espagos de resisténcias, com acdes que
provoquem transformacdes com significado e propondo novos sentidos, para além do
almejado desenvolvimento intelectual, compreendo que os espagos educacionais possam ser
educadores de almas. Quem ndo educa almas apenas instrui, com contetidos, porém, sem
sentido. “O Sentido € tecido como teia mestica mediante a cadéncia das relagdes dialdgicas
contaminadas da cromaticidade do existir cotidiano; emerge do compartilhar as significacdes
que tramam o vivido/vivente” (ARAUJ 0, 2008, p. 150)

Os espacos educacionais, a partir dos seres humanos, necessitam respeitar e levar em
consideragdo os saberes culturais que emergem, comunicam € se inter-relacionam com os
saberes cientificos. Fazendo assim, ndo colocariam este saber cientifico como mais
importante, na tentativa de atender as ‘“vaidades” intelectuais reproduzidas no meio
académico. Vaidades que, por muitas vezes, produzem na comunidade cientifica uma busca
pelo poder, pela hegemonia da forma de pensar e agir dos estudantes em formacao

(graduagdo, pos graduacdo etc.). Uma catequese e vigilancia ideoldgica que reproduzem

3 A compreensdo intelectual passa pela inteligibilidade e pela explicagdo e a compreensdo humana ultrapassa a
explicagdo. Para compreensdo intelectual a explicag@o € suficiente, contudo € insuficiente para a compreensdo
humana (Morin, 2002).
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formas de dominacao-subordinacdo semelhantes as observadas na sociedade mais abrangentes
(TAMBOSI, 2010).

Lidar com os contrérios, as incertezas sao acdes que nds seres humanos precisamos
aprender, em um processo que pode ser iniciado pelo espaco escolar e que deve ter
repercussdes em diversos outros espagos.

Mas somos educados para isto? A questdo € que a escola sempre revelou uma
dificuldade em lidar com ““a pluralidade e a diferenca. Tende a silencid-las e neutralizi-las.
Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacgado e a padronizac¢do. No entanto, abrir espacos
para a diversidade, a diferenca e o cruzamento de culturas constitui o grande desafio que a
humanidade estd chamada a enfrentar” (MOREIRA e CANDAU, 2003, p. 161).

Este desafio obviamente passa pela area da Educacgao (Fisica) e

se quisermos corresponder as demandas da contemporaneidade e adotar a inclusio,
justica, didlogo, reconhecimento, diferenca e equidade como principios pedagdgicos
da Educacio Fisica, teremos de romper com o continuismo que asfixia o componente,
adotar a cultura corporal como objeto de estudo (BRACHT apud NEIRA, 2011, p.
26).
Para além de adotar a concepg¢ao tedrica da cultura corporal como objeto de estudo, é
necessario valorizar as raizes culturais dentro ou fora da escola, especialmente por

compreender que

os repertdrios das teias simbélicas das culturas descortinam as interrogacdes, 0s
sonhos e as paixOes humanas, nos influxos dos acontecimentos. Sua polifonia e
policromia revelam a heterogeneidade dos valores, das idéias, das crencgas, das
cosmovisdes que perfazem a complexidade e os paradoxos estruturantes da condi¢io
humana (ARAUJO, 2011, p. 2).

Ao se identificar a cultura como eixo central e, especialmente, a cultura corporal como
objeto de estudo, os profissionais da drea de Educagao Fisica podem reconhecer a diversidade
cultural dos atores e autores sociais, promovendo assim um processo de entendimento,
respeito e experimentagdo das mais variadas experiéncias culturais corporais. Um busca pela
valorizacdo destas experiéncias e ciente da sua inser¢do na dindmica dos processos sociais,
politicos e econdmicos, que podem produzir os corpos rebeldes, corpos que aprendem e

corpos que silenciam, enfim, corpos que produzem consciéncia historicamente.

1.2 Cultura “Corporal”: construcao histérica de aprendizados
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Segundo Junior (2011), em um contexto de abertura politica, em meados da década de
1980, o conceito de cultura corporal comega a ser utilizado. A proposta inicial € fazer uma
critica a esportivizagdo presente na Educagdo Fisica brasileira neste periodo (JUNIOR, 2011
p. 395).

Nesse contexto, publicacdes na area de Educacdo Fisica sinalizam a importancia de
compreender este corpo como socialmente determinado. Ou seja, um corpo que estd inserido
nos contextos econdmicos, politicos e educacionais e, por isto, sofrem as influéncias

estabelecidas por estas expressoes sociais. Assim,

O corpo precisa ser desvelado, deixado de ser usado para ocultar as injusticas sociais.
O corpo belo, modelo de um mundo naturalizado, necessita ser desconstruido,
desmistificado. O corpo € sempre um corpo situado, marcado socialmente por sua
condi¢do de classe, por sua existéncia unica e diversa, porém social (SILVA, 2009, p.
48).

Descartes, com o seu principio "penso, logo existo" (cogito cartesiano) estabeleceu um
dominio paradigmatico. Segundo Morin (2008) o mesmo separou para um lado o dominio do
sujeito, reservado a filosofia, a meditacdo interior e, para o outro, o dominio da coisa na
extensdo, do conhecimento cientifico, da medida e da precisdo. Ainda segundo este autor,
Descartes formulou muito bem este principio e esta disjuncdo reinou (e ainda reina) na nossa
sociedade, materializado em posicionamentos fragmentados que ressoam nos espagos
educativos.

A dicotomia corpo e mente estabelecida historicamente através de muitas geracodes
pode ser exemplificada na conhecida expressao de um poeta da Roma antiga: mens sana in
corpore sano. Esta fragmentacdo pode ser exemplificada ao observarmos o tempo e o espago
sugerido para o corpo nos espacos escolares. Ao indagarmos para a comunidade de uma
forma geral: qual lugar do corpo na escola? Muitos diriam: na quadra de esportes em aulas de
Educagdo Fisica, ou ainda no patio da escola em momentos de recreio. Cabendo, portanto,
para os saberes da mente o espago da sala de aula. Nesta compreensdo desconsideram-se 0s
gestos humanos enquanto sua totalidade (bioldgica, cultural, social etc.), um posicdo que
(des)educa estes corpos.

Como foi visto, a drea de Educacgdo Fisica contribuiu, especialmente a partir da década
de 1970, na reproducdo dos valores que atendiam a modelos hegemonicos da competitividade,
da exclusdo e da padronizagdo. Neste periodo, e ainda visto até os tempos atuais, as diferencas

culturais foram, por muitas vezes, negadas ou desvalorizadas, atendendo as imposi¢coes
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mercadologicamente determinadas pelo consumismo que também contribuiram com a
concepcdo “mercantil” de corpo que temos em nossa sociedade contemporanea.

Valoriza-se hoje os mais rdpidos, os mais fortes, os mais aptos numa légica da
quantificacdo, do recorde, pela execucdo perfeita de gestos ou ainda na busca pelo corpo
ideal, tendo como referencia as propagandas das industrias que se beneficiam da 16gica do
“ter” em detrimento ao ser.

As atitudes educam e o corpo aprende, até por que “‘é por meu corpo que compreendo
0 outro, assim, como € por meu corpo que percebo as ‘coisas’ "(MERLEAU-PONTY apud
ARAUIJO, 2008, p. 74).

Para Foucault (1987), autor que muito referencia os estudiosos em educacao (fisica), o
corpo estd mergulhado no campo politico, nas relacdes de poder e dominacido. O corpo se
torna forca util (quer seja produtivo, quer seja submisso) e, para o autor, as institui¢does
(inclusive as escolas) produzem corpos ddceis.

Sigo, no entanto, na dire¢do das contribui¢cdes proposta por Silva (2009, p. 47) para
esta discussdo, ela propde ir mais além do que esta compreensdo de Foucault (de corpos

ddceis), a autora sinaliza que

A escola pode produzir também corpos rebeldes e corpos revoluciondrios. O homem &
um ser desejante, € um ser que sente prazer, também € um ser que constréi utopias. A
escola desconsidera esse ser, violenta-o, tolhe, limita suas possibilidades de tornar-se
mais humanizado por meio da facilitacdo das relagdes democraticas. Apesar disso, ele
deseja a liberdade, ele inventa outros mundos e ndo sucumbe ao modelo que lhe
apresentam. Existe a possibilidade de sua docilizagdo e existe a possibilidade de sua
libertagdo, pois este movimento € dindmico, e ndo estanque; é dialético.

Para uma relacdo dialética sobre esta cultura corporal iremos propor uma perspectiva
que atravessa as compreensdes criticas da Educacdo Fisica e almeja ir além, destacando a
necessidade dos espacos educativos (e ndo apenas as escolas), compreenderem, cultivarem,
cuidarem das culturas corporais de um corpo que aprende. Neste sentido, quais 0s espacos
destinados ao seu aprendizado? Que tipos de corpos estdo sendo reproduzidos/produzidos
historicamente na nossa sociedade? Entendo que a nossa presenca no mundo é corporal,
assim, serd feita uma tentativa de responder a estas perguntas trazendo uma discussdo
introdutdria sobre o corpo, tdo ausente nos debates educacionais.

Considerando esta perspectiva dialética, reconhecemos que o corpo aprende, “e em

cada sociedade especifica. Em diferentes momentos histéricos e com sua experiéncia

acumulada, que o ensina” (SILVA, 2009, p. 37). Nesta direcao Vago (2009) destaca que “os
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corpos humanos guardam e expressam histérias de cada um, histdrias partilhadas, histérias de
humanidade, histérias da humanidade. O corpo ndo €, assim, algo que possuimos
naturalmente (grifo do autor) (VAGO, 20009, p. 33).

Este processo de “ensino” corporal é materializado, observado e/ou vivenciado em
diversos espacgos educativos, ndo apenas nas escolas. Nas ruas, nas universidades, nas pracas,
em projetos sociais, quando se joga, quando se brinca, quando se pratica esportes, quando se
1€ jornal ou revistas, quando escolhemos (ou ndo) uma roupa ou ainda o tipo de lazer que
queremos (podemos). Em todas estas acdes e espacos aprendemos e ensinamos com € através
do corpo.

Nesta perspectiva, sendo a Educacdo Fisica a pratica social eleita para cuidar deste
corpo (ndo deixar de considerar que outras dreas de conhecimento também possuem esta
prerrogativa), cabe a esta drea de conhecimento propor reflexdes e criar espacos de resisténcia
onde estes corpos sejam livres e ndo presos a esteredtipos que os levam a decadéncia.
Reconheco que a todo o momento a cultura faz e dita normas em relagdo a este corpo

(SILVA, 2009). Para Daolio (1995, p. 25),

O corpo € uma sintese da cultura, porque expressa elementos especificos da sociedade
da qual faz parte. O homem, através do seu corpo, vai assimilando e se apropriando
dos valores, normas e costumes sociais, num processo de inCORPOrac@o (a palavra é
significativa). Mais do que um aprendizado intelectual, o individuo adquire um
conteddo cultural.

No atual modelo de sociedade em que vivemos, o consumo € a palavra de ordem
guiada pelo culto as coisas efémeras, descartdveis (SILVA, 2009). Com o corpo ndo ¢é
diferente. A pressdo para seguir modismos, geralmente baseado na légica do consumo, limita
uma compreensdo de corpo plural, o que exige posicionamentos dos educadores (fisicos).
Neste sentido

A opc¢do que se coloca € clara: ou se refor¢a o individualismo, ou se investe na
formacdo de pessoas fraternas, soliddrias. A luta que se deve travar € contra o sistema
que ndo admite a diferenca, que ndo respeita as singularidades, contra o sistema que
s6 pensa na producdo de pessoas eficientes, doceis e rentdveis. E ndo contra as
pessoas (SILVA, 2009, p. 47).

A tentativa € de compreender as culturas corporais em movimentos criticos e
especialmente vivenciais, ressignificados numa busca para compreender, interpretar,
contextualizar e tensionar a libertacdo dos corpos (bioantroposociais) de aprisionamentos

(re)produzidos em espacos educativos que, em geral, (de)formam os individuos.
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Destaca-se ai a importancia destes espagos produzirem os tensionamentos necessarios,
no intuito de provocar mudangas no pensamento individualista que descarta ou desconsidera
os outros seres humanos e os seus diferentes saberes, as suas singularidades, as suas
subjetividades, expressadas nas mais diversas culturas corporais.

Sera visto, em especial, o caso do esporte, conteido que terd atencdo no capitulo II
desta produgcdo. O Esporte ¢ uma das manifestacdes da cultura corporal, produzido
historicamente pela humanidade e que deve ser tratado pedagogicamente4 pela Educacao
Fisica em espacos escolares e ndo escolares. Contudo, devemos ir além disto, entendendo a
“necessidade de compreender este esporte a partir do homem que faz o esporte” (SILVA,
2009, p. 35).

Este fendmeno sociocultural (o esporte), multifacetado, € negado ou direcionado para
atender, em geral, o pensamento hegemdnico, a l16gica do consumo, ou ainda como moeda de
troca. Contexto que envolve, por exemplo, interesses mercadologicos das grandes empresas
ou ainda de politicos em época de campanha.

E pertinente informar que nesta producdo, dentre as diversas manifestacdes da cultura
corporal, o esporte foi o escolhido devido a sua aproximagdo com o objeto desta pesquisa
(PEAC/Escola de Esporte — ver capitulo 3 da metodologia) e as imbricacdes do préprio autor

com a tematica.

* Pedagogia compreendida aqui como um campo de conhecimento sobre a problemdtica educativa na sua
totalidade e historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da agdo educativa (LIBANEO, 1994 apud
SILVA, 2009, p. 30).
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CAPITULO 2

2. EDUCACAO (FISICA) E ESPORTE: TENSIONAMENTOS CRITICOS

A Educacio Fisica tem, ao longo de sua histéria, uma (in)tensa ligacdo com o esporte
e o esporte com 0 jogo. A histoéria do esporte estd diretamente vinculada a histéria dos jogos.

Esporte e jogo possuem uma relacdo de compreensao multifacetada, o que tem gerado
discussdes e diferentes posicionamentos na drea da Educacdo Fisica sobre esta tematica. Em
novo olhar, além da dimensdo conceitual, estd em xeque, explitico (nas teorias) e,
implicitamente, (em diversas préticas educativas), um debate ideoldgico de compreensdo de
mundo e da interpretacdo destas manifestagdes culturais (o jogo e o esporte).

O jogo, o esporte, (além da danga, luta etc.), sao producdes culturais e manifestacdes
da cultura do corpo, sendo a Educacdo Fisica a drea de conhecimento legitimada para
oportunizar a apropriacao critica destes conhecimentos. Essa compreensdo, dentro da drea de
Educacdo Fisica, para os adeptos de abordagens criticas € quase um consenso.

Contudo, em tricheiras epistemoldgicas, em geral, divergentes, algumas das principais
teorias criticas,' representantivas na Educacdo Fisica, abordam esta relacdo entre jogo e
esporte de maneiras distintas e, no limite extremo, antagdnicas.

Para um grupo o jogo deve ser compreendido dentro de um sistema complexo, um
fendmeno total, podendo ser vislumbrado nas suas mais diferentes formas de manifestacdo:
jogo/esportes; jogo/brincadeiras; jogo/lutas etc. “O jogo € um sistema complexo, logo, ordem
e desordem, certezas e incertezas, confusao e clareza coabitam um mesmo sistema, que nao
prevé solucdes, mas problemas, sem eliminar a simplicidade e tampouco a complexidade”
(FREIRE ¢ VENANCIO, 2005, p. 46). Nesta compreensio o esporte jamais deixaria de ser
jogo. O jogo assim estaria compreendido como uma categoria maior manifestado, em
diferentes contextos, na danga, na luta, na gindstica e no esporte, que € “o jogo em seu
contexto mais social, porque universal e rigorosamente regrado para permitir a convivéncia de
muitos povos” (FREIRE e SCAGLIA, 2003, p. 146).

Sob o olhar de outro grupo de educadores o jogo, deixa de ser esporte, na medida que

vai modificando as suas caracteristicas. Aqueles que defendem esse conceito utilizam como

' As teorias criticas inovadoras que coexistem na drea da Educagdo Fisica tem em comum a tentativa de romper
com o modelo mecanicista, esportivista e tradicional (DARIDO, 2005). Sdo as teorias geralmente voltadas ao
espago escolar que buscam compreender a Educacio Fisica e o Esporte (além de outras manifestacdes da cultura
corporal) de uma maneira nao subordinada aos c6digos e valores de um sistema hegemonico (sistema capitalista,
sistema esporte de alto rendimento, sistema tradicional de ensino etc. ), em geral, representadas em abordagens,
por exemplo as abordagens sécio-interacionistas, critico-superadoras e critico-emancipatorias.
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base as contribui¢des de Huizinga e no seu cléssico livro Homo Ludens, publicado em sua 17

edicao na década de 30, na drea da filosofia. Para este autor

Desde o ultimo quartel do século XIX que os jogos, sob a forma de esportes,
vém sendo tomados cada vez mais a sério. As regras se tornam cada vez mais
rigorosas e complexas, sdo estabelecidos recordes de altura, de velocidade ou
de resisténcia superiores a tudo quanto antes foi conseguido. Todo mundo
conhece as deliciosas gravuras da primeira metade do século XIX que
mostram os jogadores de cricket usando cartola. Este contraste dispensa
comentdrios.Ora esta sistematizagdo e regulamentacdo cada vez maior do
esporte implica a perda de uma parte das caracteristicas lidicas mais puras
(HUIZINGA, 1980, P. 219)

Na defesa do seu ponto de vista o mesmo autor sinaliza que “A técnica, a publicidade
e a propaganda contribuem em toda a parte para promover o espirito de competi¢do,
oferecendo em escala nunca igualada os meios necessarios para satisfazé-lo” (HUIZINGA,
1980, p. 222).

Partindo dessas consideragdes o autor avanca e afirma que

se havia sido introduzido na competicdo comercial um certo elemento lidico,
o qual veio ser estimulado pela estatistica com uma idéia origindria da vida
esportiva, a do recorde comercial. Na acep¢do origindria record era
simplesmente um memorando, uma nota que o dono de uma estalagem
escrevia numa parede, registrando o fato de tal ou tal corredor ou viajante
tersido o primeiro a chegar depois de percorrer um certo nimero de
quilémetros. As estatisticas de vendas e de producdo nao podiam deixar de
introduzir na vida econdmica um certo elemento esportivo. A consequéncia
disto € haver hoje um aspecto esportivo em quase todo triunfo comercial ou
tecnoldgico: o navio maior tonelagem, a travessia mais rdpida, a maior
altitude etc... Os negdcios se transformaram em jogo (HUIZINGA, 1980, p.
222).

Concluindo, o autor assim se expressa,

A civiliza¢do sempre serd um jogo governado por certas regras, e a verdadeira
civilizacdo sempre exigird o espirito esportivo, a capacidade de fair play’. O
fair play é simplesmentea boa fé expressa em termos lidicos. Para ser uma
vigorosa forca criadora de cultura, é necessdrio que este elemento lddico seja
puro, que ele ndo consiga na confusio ou no esquecimento das normas
prescritas pela razdo, pela humanidade ou pela fé. E preciso que ele ndo seja
uma madscara, servindo para esconder objetivos politicos por trds da ilusdo de
formas auténticas. A propoganda € incompativel com o verdadeiro jogo, que
tem seu fim em si mesmo, e s6 numa feliz inspiracdo encontra seu espirito
proprio (HUIZINGA, 1980, P. 234).

? Fair Play — Tradugo jogo limpo
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O elemento ludico € o ponto central desta obra de Huizinga e nos trechos mencionados
acima o autor deixa claro que o aspecto comercial interferi negativamente no “verdadeiro
jogo”. Além disto, para este autor, devido as relagdes comerciais, a sistematizacdo, a
regulamentacdo, o esporte, perde sua essencia lidica, inclusive quando também utilizado para
esconder objetivos politicos’.

A relagdo entre o Esporte e o jogo,para Huizinga,estaria com profundas rupturas e em
caminhos antagdnicos. Nas discussdes sobre o esporte, alicercada na producdes da area das
ciéncias sociais, e em estudos criticos da drea de Educacdo Fisica o esporte afasta-se de sua
matriz fundante: o jogo lidico.

Este € um dos pontos de vista identificado na abordagem histérico-critica® e explica-se

a partir inicialmente de duas regularidades.

O esporte é uma atividade corporal, historicamente criada e socialmente desenvolvida
em torno de uma das expressdes da subjetividade humana, o jogo lddico, que ndo
objetiva resultados materiais, e, o traco primordial do esporte, subjacente ao lddico, é
o cardter competitivo, o qual tem se convertido na forca mais motivadora para
afirmacdo e disseminacao da sua pratica (ESCOBAR, 2005, p. 27).

Para Escobar, esta segunda regularidade, se referindo ao carater competitivo,

tem atraido e concentrado os interesses de consumo, exploracdio e lucro,
caracteristicos do modo de producdo capitalista que investe, macicamente, nas
praticas de maior competitividade e espetaculosidade. Essas duas propriedades, a
competitividade e a espetaculosidade, sdo a alavanca de transformagdo do lidico em
trabalho. No jogo praticadopor alguém que busca na sua atividade a satisfacdo dos
seus interesses subjetivos — lddicos, éticos, estéticos e outros desse ambito —, o
produto da atividade é o prazer da prépria satisfacdao desses interesses (ESCOBAR,
2005, p. 27).

Diante dos argumentos apresentados a propria Escobar conclui que

O jogo € uma atividade corporal que se distingue porque seu produto, além de ser
insepardvel do processo de produgdo, é consumido durante a prépria pritica. No jogo
de espetdculo, quem joga o faz por dinheiro. Portanto, o produto da prética € separado

? Temos alguns fatos cldssicos na histéria que confirma a relagdo do esporte com a politica e talvez, ndo por
coincidéncia, no mesmo periodo Huizinga publica seu livro: Homo Ludens. Hitler, “na década de 30, percebeu
que o esporte, pelo seu grande apelo popular, tornar-se um poderoso instrumento de propagando politica. Com
essa intencdo, aproveitando o fato de Berlim sediar os Jogos Olimpicos de 1936, organizou a competicdo no
sentido que fosse um ato intencional de constatacdo se supremacia da raga ariana sobre as demais. Felizmente
para a humanidade, o negro americando Jesse Owens, ao conquistar quatro medalhas de ouro, frustou o plano
nazista” (TUBINO, 1999, p. 20-21).

*A Filosofia que embasa a Pedagogia Histdrica-Critica é o Materialismo Histérico-Dialético (preconizado por
Marx). Na Educacdo Fisica, “corrente de pensamento que na drea da Educac¢do Fisica materializou-se na
proposta critico-superadora. Fundamentada na teoria marxista, defende a racionalidade cientifica sob o ponto de
vista da classe trabalhadora. Para os marxistas, a razdo ndo se dissocia da luta de classes, sob o ponto de vista
racional do proletariado, que, por meio de solugdes socialistas, aspiram sem interesses particulares, valores
humanos, com o objetivo da abolicéo das classes em geral” (SOUZA, 2009, p. 59).
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do processo de producdo. Ndo hd mais ludicidade. H4 trabalho. O resultado dessa
forma da prética do jogo explicita seu cardter de mercadoria. (ESCOBAR, 2005, p.
27).
Essa posi¢do ndo € um consenso na drea da Educacdo Fisica, um outro modelo de
critica € proposto com base na didatica comunicativa (Teoria critica da sociedade). >
Apesar de revelar aproximag¢des com a abordagem critico-superadora, especialmente
na critica as condi¢des inumanas do esporte de alto rendimento, na visdo dos defensores da
abordagem critico-emancipatéria questionamentos mais profundos, ndo sdo considerados
prioridade. O que se pretende alcangar € “um otimismo pratico para uma mudanca na pratica
pedagégica da Educacdo Fisica” (KUNZ, 2001, p. 8) e como conseqiiéncia no trato
pedagdgico com o esporte em diversos campos onde o0 mesmo de manifesta.
Kunz considera um pessimismo tedrico a posi¢do da abordagem critico-superadora
que

criticava e dava a entender que tudo estava errado na Educacio Fisica e nos esportes
sem, no entanto, fornecer elementos para mudanga pritica e a segunda (critico-
emancipatéria) se preocupou justamente com a apresentacdio de um modelo
alternativo sem questionamentos profundos, especialmente, sobre a relevancia
sociopolitica e educacional desta alternativa (KUNZ, 2001, p. 17).

Em contraponto, os defensores da abordagem critica - superadora, afirmam que a

Teoria critica, que embasa teoricamente a proposta critico-emancipatdria, engaja-se
em certas posi¢des e defende certos valores, negando a neutralidade do conhecimento,
ndo toma posi¢cao como 0s marxistas em relacio a organizacio racional ser excludente
do proletariado (SOUZA, 20009, p. 60).

O debate de posicionamento convergentes e divergentes sobre a Educa¢do de uma
maneira mais ampla,e, especialmente, sobre compreensdes de Educagdo Fisica/esporte
produziu um denso material tedrico para esta drea de conhecimento. Esta conjuntura permitiu
a constru¢do de um discurso critico no campo tedrico-pratico, trouxe avangos € seus rangos.
Por exmeplo, a discursdo sobre concepcdes de ensino e visdo de mundo, trouxe especialmente
para académicos em formacdo, um acentuado conflito de entendimento (tedrico e
pratico)sobre como os profissionais deveriam posicionar-se nos campos de atuacdo
profissional diante da realidade concreta imposta pela modelo de sociedade no qual estavam

todos inseridos.

> Esta teoria “também serve de referéncia para a drea da Educacdo Fisica (...) defendida pela Escola de Frankfurt
(proposta da razdo comunicativa de J Habermas)” (SOUZA, 2009, p. 57). Na drea da Educacdo Fisica
materializou-se como critica emancipatéria e se dirige, especialmente, ao processo de aprendizagem dos esportes
no Ambito escolar, quando questiona a precocidade do ensino de modalidades esportivas para criangas das séries
iniciais (KUNZ, 2001).
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A partir de minha propria experiéncia empirica, no exercicio profissional da Educagdo
Fisica e a partir das inimeras publicacdes de autores diversos que tive acesso, este
entricheiramento epistemolico, trouxe reflexdes/debates que limitavam a contribuicao social
da area de Educacdo Fisica que deveria estar a servico da humanidade.

Com extrema dificuldade, ao longo dos anos tentei compreender o que era central e
relevante para minha formacao profissional no debate sobre as diversas concepgdes tedricas,
buscava, neste sentido, encontrar respostas para os problemas do campo pratico que se
revelavam na minha atuacio enquanto educador.

Imerso no processo educativo, umnecessario posicionamento critico € fundamental,
por isto, sempre considerei relevante e estruturante para os processos educativos no qual
estive inserido o posicionamento da justica social proposto pela abordagem critico-
superadora. Esta posi¢ao leva em consideracdo reflexdes que interpretam a realidade que nés
vivemos com um olhar mais profundo (a partir do histérico e do concreto).

Nesta concepcao, entretanto, identifico fatores limitantes, como por exemplo, no que
diz respeito a proposi¢des para a pratica pedagdgica do professor de Educagdo Fisica, em
especial, para o ensino do esporte. Contudo, ja na abordagem critico-emancipatdria, identifico
limitacdes e outros avangos. Apresenta, por exemplo, quais possibilidades pedagdgicas
possiveis para um ensino na Educacdo Fisica e, especialmente do esporte, dentro de uma
perspectiva critica, posicionando-se na prética, contra o atual modelo hegemonico.

Essa concepg¢do, também, apresenta suas dificuldades, a exemplo o de se ausentar das
discussdes mais profundas que levam em consideracdo que muitas das agdes dos professores
de Educacdo Fisica, em diversos campos de atuacdo, seriam dificultadas ou limitados por
posicdes politicas sociais, educacionais e econOmicas alienantes que regem a légica do
sistema hegemodnico e que, asssim, faz-se necessdrio um fazer concomitante com a
necessidade de propor e reivindicar um novo modelo de sociedade.

Esses tensionamentos criticos, como tese argumentativa, serdo levados em
consideracdo na producgdo deste trabalho cientifico, porém, sem ter a inten¢@o de criar novos
entrincheiramentos epistemoldgicos ou engessamentos ideoldgicos.Proponho, para este
momento, distante de algo determinista, o principio da complementaridade entre o
pensamento critico-superador e o pensamento critico-emancipatorio buscando especialmente
aproximar a posi¢do da justi¢a social da primeira com a ¢@o didética critica e propositiva da
segunda.

Definida a minha postura critica nesta produgdo, tomo a liberdade de propor que ao

invés de buscar apenas rupturas com o sistema hegemonico, que se possa construir uma nova
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posicdo critica e tedrica que culmine sempre com uma intervengdo pedagogica do professor
de Educacdo Fisica, nas suas dreas de atuacdo profissional para as quais foi, é e, serd
qualificado.

Nesta dire¢cdo, continuarei, no entanto, tomando como base o posicionamento critico,
utilizando nesta producdo autores que ajudem a explicar a realidade, superar contradi¢des e a
propor a transformagao social.

“O Esporte € fator de inclusao social”; “O Esporte promove a ascensdo social”; “o
Esporte educa”; “O Esporte € saude”, “O Esporte retira os adolescentes da drogas”. Estas
afirmacdes sdo retdricas vistas nas grandes midias e, talvez como conseqii€ncia, presentes de
maneira salvacionista e/ou reprodutivista nos discursos (criticos, ing€nuos ou perversos) que
ressoam em pragas esportivas, em projetos sociais, nas escolas, nas universidades, nos
palanques, nos becos, nas ruas etc.

Diante das experiéncias desenvolvidas na drea do esporte, como profissional e
educador, na drea da Educacdo Fisca, tenho olhado o esporte como uma manifestacio
cultural, constituido numa dindmica que atravessa as relagdes econdmicas, sociais, politicas,
espirituais e que, assim, estd historicamente imbricado no pensar e agir humano, socialmente
determinado, dialético e, portanto, permanentemente deslocado pelos saberes plurais das
diversas culturas. Nesta perspectiva, deixo explicitado que aquilo que o esporte é hoje e,
especialmente, a servico de quem ele estd (ou estard), passard sempre por uma (re)constru¢ao
criativamente humana.

Acredito que as producdes humanas podem e devem ser questionadas, (re)construidas,
(re)significadas, sob o argumento que ainda existem e sempre existirdo necessidades fins a
serem atendidas no campo tedrico e pritico da aprendizagem do esporte e que de certo,
superardo acdes fragmentadas, individualizadas, no sentido de visar apenas ao atendimento
dos interesses pessoais e especificos, em detrimento do interesse coletivo.

Nesta conjuntura individualista os seres humanos estardo sempre fadados a
produzirem de maneira compulsiva, irracional, afastando-se das possibilidades de serem
“mais humanos”, de melhorar as suas relagdes com sua propria espécie e com a natureza.

Os seres humanos, de uma forma geral, possuem poucos momentos de reflexdo, a
pensar sobre sua prdtica, a compreender o contexto social, politico e econdmico que estdo
inseridos, a respirar profundamente e a olhar o outro e a natureza como um todo com mais
cuidado. Na verdade os espacos educativos, propdem isto, em geral, preocupados em atingir

indices (educacionais, econdmicos, publicagdes etc.) e propdem poucos tensionamentos
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(agcdes) que superem a légico do produtivismo que impera no pensar e agir humano em nossa
sociedade contemporanea.

Divergir e romper com essa ldgica pode contribuir para a formacao de uma atitude
criativa e reflexiva, possibilitando as futuras gera¢des, propor caminhos alternativos,
transformadores, mais humanos. Até porque € condendvel o modelo de crescimento mundial
proposto para a sociedade, pois, em geral, estd baseado e “medido pelo aumento da producao
material, e ndo de servigos com lazer, saide e educacao” (BAUMAN, 2013, p. 88).

Esse consumismo direcionado pelo modelo capitalista inculca na humanidade o
pensamento voltado para o débito. Débitos econdmicos, débitos afetivos, débitos educacionais
etc. Posicdo fortalecida de diversas maneiras pelos poderes constituidos, o que ¢é
ecologicamente insustentdvel, socialmente problemdtico e economicamente instivel
(BAUMAN, 2013). E pela educacio e em vdrias frentes que devemos (re)comecgar.

Retomo a origem latina da palavra educacdo que vimos no capitulo anterior. Este
conceito nos remete a processos que emergem de dentro, propde espirito criativo e inventivo.

Neste iterim, proponho a seguinte provocagdo:Os espacos educativos nos propdem
esse caminho?

Penso que os caminhos propostos, em geral, tem nos levado a reproducio do que esta
posto, uma educacdo “entendida inteiramente dependente da estrutura social geradora de
marginalidade, cumprindo ai a funcdo de reforcar a dominacao e legitimar a marginalizacao”
(SAVIANI, 2008, p. 5). Esta conjuntura tem contribuido para uma explosdo de atitudes
desumanas, como: os diversos tipos de violéncia, a exclusdo, o consumismo, exemplos de
processos ironicamente € lamentavelmente irracionais.

Desta forma, precisamos de rupturas cada vez mais profundas e radicais nestes
modelos propostos pelo sistema hegemonico que se apropriam de producdes e sensacdes
humanas, transformando tudo em lucro e rendimentos. Fica evidente o que Bauman ressalta o
que para ele é a capacidade onivora dos mercados de consumo, verdadeiros predadores com
“(...) fantastica habilidade de aproveitar todo e qualquer problema, ansiedade, apreensao, dor
e sofrimento humanos — sua capacidade de transformar todo protesto e todo impacto de “forca
contraria” em proveito e lucro” (BAUMAN, 2013, p. 31).

Em diversos segmentos da complexa estrutura do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico encontramos os exemplos dessa capacidade. A exemplo do segmento das novas
tecnologias.

A importante inclusdo digital traz consigo e, infelizmente, complementa e reproduz o

modelo de sociedade que temos: relacionamentos digitais (distantes), rdpidos, pouco
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significativos. O uso inadequado da tecnologia interessa e faz parte de uma engrenagem que
de fato cria um modelo de consumo (e de ser humano) que interessa ao mundo dos negdécios e
da lucratividade a qualquer preco.

Embriagado neste mesmo sistema estd o esporte. Melo (2013) destaca que o esporte
estd integrado com o desenvolvimento do capitalismo (situacdo vista também em sistemas
dito socialistas), estando relacionado com uma série de conjunturas que configuram uma nova
ordem, “(...) alicercados em dimensdes (ou valores) como competitividade, produtividade,
secularizacdo, igualdade de oportunidades, supremacia do mais habil, especializacdo de
funcdes, quantificacdo de resultados e fixacdo de regras” (FRANCO JUNIOR apud MELO,
2013 p. 84).

Essas conjunturas se identificam como sendo as caracteristicas do esporte moderno,
considerado uma criagdo que acompanhou as mudangas econdmicas, sociais e politicas da
Inglaterra no século XVIII, em um movimento que ficou identificado, por estudiosos em
histéria do esporte, como o processo de esportivizagdo dos passatempos populares dos
ingleses e que, a partir dali se transformaram num “padrdo de um movimento de lazer de

dimensdo mundial” (ELIAS apud STIGGER, 2005, P. 23).

O Esporte moderno resultou de um processo de modificacdo, poderiamos dizer de
esportivizagdo de elementos da cultura corporal de movimento das classes inglesas,
como os jogos populares, cujos exemplos mais citados sdo os inimeros jogos com
bola, e também, de elementos da cultura corporal de movimento da nobreza inglesa.
Este processo inicia-se em meados do século XVIII e intensifica-se no final do século
XIX e inicio do XX (BRACHT, 2002, p. 14).

Este processo de esportivizagao foi algo que aconteceu

somente apds a disseminacdo do efos burgués e industrial nas sociedades europeias,
cujo leitmotiv € a competicdo, é que foram gestadas novas modalidades de
sociabilidade e divertimento adequadas ao ritmo imposto pelo crescente estilo de vida
moderno, verificado tanto entre as elites quanto as classes trabalhadoras (TOLEDO,
2000, p. 20).

O Esporte moderno se diferencia dos seus antecessores (0 esporte primitivo, esporte

grego, esporte romano e o esporte medieval) por apresentar caracteristicas peculiares. Sao elas

o secularismo — o esporte moderno € uma pratica secular, ou seja, desvilculada de
cerimdnias ou festas religiosas, com as quais estavam relacionadas muitas outras
atividades esportivas anteriores a ele; igualdade — no esporte moderno, todos os
individuos (idependente de classe social, idade, sexo etc.) t€ém o direito de competir e
em igualdade de condi¢des, sendo que muitos regulamentos sdo desenvolvidos para
que isso seja garantido; especializacio — o esporte moderno é marcado por uma légica
em que a especializacdo de papéis e o profissionalismo s@o inevitdveis, o que se
relaciona com as funcdes dos jogadores, com as regras, com a divisdo de trabalho e



47
CAPITULO I

com a especializacio de profissdes a ele ligadas; racionalizacao — o esporte moderno
¢ vinculado a uma racionalidade que estabelece relacdes entre meios e fins, o que
expressa na criacdo e evolugdo de regras bastantes explicitas e capazes de garantir
alguma previsibilidade as competicdes, assim como na criacdo de tecnologias
(equipamentos, método de treinamento etc.), que visam a alcancar determinados
objetivos; organizacido burocraticas — o esporte moderno é realizado dentro de um
sistema de organizag¢do (com hierarquia, funcdes etc.) de competicdes unificadas e
universais, que permitem disputas em diversos niveis (local, nacional e internacional);
quantificacdo — o esporte moderno, coerente com o modus vivendi da sociedade
moderna, caracteriza-se por transformar todas as facanhas atléticas em algo que possa
ser quantificado e medido (ndmero de pontos ou golos, medidas de tempo e distincia),
sobre o que intimeros exemplos poderiam ser citados; recorde — no esporte moderno
aparece o recorde, uma combinagio do impulso para a quantificacdo com o desejo de
vitéria, ligado a idéia de comparacao e progresso (€ possivel haver a competicio entre
as pessoas ser a necessidade de encontro em algum lugar ou tempo; a cada
aperfeicoamento pode haver outro acima) (GUTTMANN apud STIGGER, 2005).

Nestes padrdes, especialmente no Brasil, o esporte foi e ainda é muito utilizado, em
geral, para fortalecer, inserir e/ou subjugar o ser humano, por exemplo, a concepcdes
ideoldgicas, interesses politicos € econdmicos.

Nessa perspectiva argumentativa e, alicercado em estudos das dreas das ciéncias
sociais, muitos tedricos da drea de Educacdo Fisica no Brasil propuseram rupturas com este
esporte moderno, buscando superar as explicacdes apenas bioldgicas, econdmicas, politicas
(aptidao fisica, rendimento, recordes, ascensao social, ideologias) e questionar: a servigo de
quem estaria este esporte?

A tese defendida pelos intelectuais da area do esporte, especialmente, apds a década de
80 era uma superacdo, um rompimento, com o modelo de “alto rendimento” proposto pelos
governos militares e que estavam imbricados com os valores sociais, politicos, educacionais

da sociedade brasileira na época.

Assim, em oposi¢@o a vertente mais tecnicista, esportivista e biologista, surgem novos
movimentos na Educacdo Fisica escolar a partir, especialmente, do final da década de
70, inspirados no novo movimento histérico-social por que passaram o Pais, a
Educacio e a Educagdo Fisica (DARIDO, 2005, p. 5).

Com estes novos movimentos, baseados nas teorias criticas propostas para a area de
Educacgdo Fisica, especialmente na escola, o esporte e suas novas orientagdes ideoldgicas
eram duramente criticadas, ndo s6 porque sustentavam um modelo propagado pela ditadura
militar, mas também, por atenderem e estarem a servico de um modelo de produgdo
capitalista, alienante.

Esta conjuntura de alienagdo era observada em diversos segmentos sociais, mas

estrategicamente propostos e expostos nos curriculos das instituicdes escolares, aqui em
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especial nas abordagens pedagdgicas (conhecimentos e métodos) de aulas de Educacgdo Fisica
e Esporte em espacos escolares (e também com reflexo no espaco nao escolar).

A andlise critica dos curriculos de diversas abordagens da Educacgao Fisica na escola
“a partir da teorizagdo critica, denunciou que os conhecimentos e métodos neles
corporificados carregavam marcas indeléveis das relagdes sociais que foram forjados”
(NEIRA; NUNES apud NEIRA, 2011, p. 44). E ainda segundo o autor “(...) esses curriculos
transmitem a ideologia dos grupos mais bem posicionados na escala econdomica” (NEIRA,
2011, p. 44).

Na década de noventa, os livros “Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica”
(SOARES, 1992) e “Transformacdo Didético-Pedagdgica do Esporte” (KUNZ, 2001) (sua
primeira edi¢do de 1994) foram publicados e tornaram-se obras cldssicas lidas e citadas por
profissionais e estudantes em formacao, especialmente nos espagos onde se compreendia a
necessidade do ensino da Educacgdo Fisica e do esporte para além dos aspectos instrumentais
do saber fazer, da dimensdo apenas técnica, titica e da aptiddo fisica.

Nesta mesma linha de pensamento, surgiram outras publicacdes importantes, a
destacar: a “Sociologia Critica do Esporte” (BRACHT, 2005) (obra com sua primeira edi¢ao
datada de 1997) e “Reiventando o esporte: possibilidade da prética pedagdgica” (OLIVEIRA,
2005) (obra com sua primeira edi¢ao datada de 2001) que trouxeram, importantes reflexdes e
ajudaram a avancgar ainda mais o pensamento critico na drea da Educacdo Fisica sobre o
esporte.

Neste sentido, estas e outras publicacdes (ndo menos importantes, especialmente
quando submetidas ao seu contexto histérico), voltadas para o ensino do esporte dentro e/ou
fora do espaco escolar (mesmo ndo sendo convergentes em todos os posicionamentos e bases
tedricas), buscam a superagdo do paradigma bioldgico, tao fortalecido, como ja vimos, pela
ditadura militar no Brasil e que, em tempos atuais, seguem fortalecendo a légica hegemdnica
excludente do esporte como negdcio politico e econdmico.

Demarcada esta posicdo de enfrentamendo a este esporte alienante, manipulado é
necessario também comprendé-lo a partir de suas diversas possibilidades e expressdes

culturais.

2.1 Um pensar critico sobre a compreensao critica do esporte.

Oliveira (2005) destaca que o esporte € um fendmeno com uma forca extraordindria,

chegando alguns autores a o localizarem, ao lado da ciéncia, como um idioma universal. Esta
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compreensdo, atribui ao esporte, em muitos casos, um significado religioso ou quase

religioso. Devido a esta dimensao

E praticamente impossivel encontrar algum local nesse planeta transnacionalizado e
interconectado em que o esporte ndo esteja, de alguma forma, presente no cotidiano
dos individuos: participacdo de atletas em antincios publicitdrios e desfiles de modas;
fotos de distintos aspectos da prdtica nos jornais e nas revistas; na televisdo, nas
matérias com enfoques multiplos; inspiracdo para design de produtos; jogos nos
videogames e computadores; numerosas referéncias em sitios e blogs disponiveis na
internet. Seus simbolos invadem nosso cotidiano e seu poder de influéncia € notdvel

(MELO, 2013, p. 51).

Na dimensao enfocada pelo autor no frgamento acima e de acordo com os aspectos
historicos j4 apresentados nesta producgdo, aquilo que chamamos nos tempos atuais de esporte,
que teve seu surgimento na Inglaterra ganhou o mundo em uma propor¢ao gigantesca. Nao
apenas sendo reproduzido, mas também sendo transformado numa dinamica prépria das
diversas culturas da humanidade.

Na tentativa de propor reflexdes a respeito do esporte, como um fendmeno
sociocultural, e assim, com multiplas possibilidades de interelagcdes multifacetadas com o ser
humano na contemporaneidade, pode ser um reducionismo as compreensoes criticas sobre o
esporte que consideram apenas uma visao pessimista a0 mesmo.

Sobre esta questdo, compreendo que muitas destas criticas ao esporte, estdo
enderecadas ao sistema capitalista no qual o mesmo se insere e, de modo geral, foram
construidas distantes do conhecimento vivencial, das relacdesentre as partes envolvidas no
processo, dos olhares, sensacdes e experimentacdes daqueles que praticam esportes.

Defendendo a necessidade de repensar/reconstruir a critica feita ao esporte nos tempos
contemporaneos e sob a dtica da crenga intelectualista que acredita “que a consciéncia critica
€ apandgio exclusivo do letrado ou de que caberia a este ultimo iluminar criticamente o
Outro” (SODRE, 2012, p. 19). Neste sentido proponho ndo propagar a existéncia de uma
cultura unica, superior, que deve ser prerrogativa de poucos e seguida ou buscada por muitos.
Penso que, em espagos educacionais, devemos colocar em evidéncia todos os saberes
culturais, levados-os em consideragdo para se fazer e construir uma critica, inclusive a partir
daquele que pratica os diversos esportes.

Ao longo dos anos de vivéncia profissional na drea da Educagao Fisica, em especial no

campo do esporte, tive a oportunidade de identificar criticas direcionadas ao esporte, com uma
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contudente fundamentagdo tedrica, que, em geral, fora construida diatante da imensa massa
dos praticantes do esporte, reproducdes literdrias com poucas vivéncias transformadoras.

Essa situagdo € infelizmente um tanto comum em se tratando de muitas acdes “intelectuais”
descontextualizadas, geralmente, distante da realidade prética.

Percebe-se, com frequéncia, essas tendéncias criticas cheio de lacunas quando
observamos o trato do esporte nos diversos centrosnos diversos centros de formac¢ado no ensino
superior pelo Brasil em suas diversas frentes (ensino, pesquisa e extensao). Nestes espagos
muitas das teorias e posicionamentos contra o esporte, como ja vimos anteriormente no inicio
deste capitulo, foram construidos devido ao olhar eurocentrista no que se refere ao seu
surgimento. Atribuido apenas dentro de uma légica burguesa da sociedade inglesa do século
XVIII e, em seguida, pelo seu fortalecimento na sociedade contemporanea a partir de um
olhar midiatico, mercadolégico e por muitas vezes excludente.

Historicamente o esporte, diante de todo o seu cabedal cultural, manisfestou-se em
diversos espagos e povos pelo mundo. Contudo, analisando a origem moderna do esporte,
oriunda no dpice da revolucdo industrial inglesa, sua atribuicao unilateral (como instrumento
de alienagdo) e, sendo assim, sua forte penetracdo e influéncia no cendrio contemporaneo,
algumas reflexdes sdo importantes, como exemplo: a) Sua imbricagdo com sistema
hegemonico € argumento que justifica condenarmos o esporte "a morte", sua eliminagdo?); b)
€ uma producgdo cultural humana, contudo, estd a servico do mesmo? d) De que forma
podemos lidar com o cariter potencialmente educativo do esporte, sem tornd-lo um
instrumento de manipulacdo e defesa de interesses ideoldgicos e particulares de grupos? e)
Como lidar e ampliar a visdo quando nos vemos diante das criticas apenas negativas ao
esporte?

Todas as criticas enderecadas ao esporte, como vimos anteriormente, e especialmente
ao modelo de esporte que estd posto hegemonicamente, a0 que me parece, nao foram
suficientes para promover a transformacao tao desejada do modelo de esporte que temos.

Nesta constatacdo, nao proponho uma desqualificacdo desta critica, nem mesmo
deixar de demarcar sua importancia, contudo, outros fatores que se inter-relacionam precisam
ser considerados para propormos a superagao do modelo que estd posto.

O esporte, enquanto uma producdo humana, deve ser compreendido como uma
manifestacdo cultural, com possibilidades de gerar espagos de resisténcia (no sentido de
preservar tradicoes e propor reinvencdes), capaz de despertar sensagdoes que, por muitas vezes,

sdo impossiveis de explicar por teorias (s6 vivenciando para saber). Toda este movimento
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(in)tenso pode transformar-se em proposi¢cdes reais e concretas € ai sim estar a servico da
humanidade.

Em recente palestra na Universidade Estadual de Feira de Santana na Bahia (UEFS)®,
o professor Newton Duarte, mencionou, dentre as diversas criticas enderecadas as pedagogias
do “aprender a aprender” (especialmente o construtivismo) uma constatacdo pessoal. O
referido professor apontou o que para ele foi um dos principais erros do construtivismo:
desprezar os avancos da humanidade. Ele destaca com esta frase a importancia de
incorporar as conquistas humanas historicamente estabelecidas, como exemplo (mencionado
pelo proprio Newton Duarte) o processo de alfabetizacdo. Segundo ele os pensadores
construtivistas desconsideraram o que ja se tinha de experiéncias no processo de alfabetizacdo
humana proposto pela pedagogia tradicional, o que foi um retrocesso, pois, apenas ““criticou e
nao colocou nada no lugar”, afirmou o professor Newton Duarte.

Sobre a fase mencionada acima, de forma especial, pode ser aplicada a uma das
questdes que estamos a tratar, ou seja, a auséncia de proposicdes para o trato pedagdgico com
o esporte nesta sociedade capitalista .

A critica endere¢ada ao esporte, especialmente nas décadas de 80 e 90 provocam
importantes rupturas, mas na pratica, em geral, ndo deixam nada no lugar.

O discurso da “curvatura da vara™, tdo divulgada pelos que defendem posi¢des
extremistas, geralmente carregadas de verticalizacdo tedrica e ideoldgica. Para mim ndo
contava com a diversidade, com o direito ao ser humano a reinventar-se (inclusive as suas
proprias producdes), € a questionar (vivenciando) em seu tempo e nas condi¢des possiveis,
aquilo que estd implicado nas relacbes humanas expressas nas diversas culturas. Nao
imaginaram que a vara poderia quebrar ou seguir para diferentes direcdes.

Os professores que, em muitos casos, se aproximaram desta formacdo critica em
Educacgdo Fisica, e especialmente os que se identificam com o conteido esporte, se viram
num dualismo: ou negar o esporte ou “se juntar a légica do capital”.

Este posicionamento extremo provocou, na pratica (falo especialmente da realidade
social, cultural, econdmica, politica da Educacdo Fisica no qual estou inserido), a
compreensdo unilateral do esporte como instrumento de alienagdo. Assim, negava-se de uma

certa forma, o esporte o fortalecendo, contraditoriamente, dentro uma l6gica hegemonica. Isto

®Evento intitulado: IV Ciclo de Formagdo Pedagégica. Realizado pelo LEPEL — Linha de Estudos e Pesquisa em
o Tema da palestra proferida pelo Professor Newton Duarte (UNESP-SP): “Educacio e luta de classes: A funcdo
social da escola e o enfrentamento as pedagogias do ‘aprender a aprender’”. Realizado de 03 a 06/12/2013.
"Curvatura da Vara. Teoria enunciada por Lénin, que ao “ser criticado por assumir posi¢des radicais e
extremistas responde o seguinte: quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quer endireita-la,
ndo basta colocd-lo na posicio correta. E preciso curva-la para o lado oposto” (SAVIANI, 2008, p. 37).
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porque criticar € ndo colocar nada no lugar, pode ocasionar lacunas que podem ser
preenchidas por qualquer compreensdo. Neste caso a histéria revela que em geral, sdo
preenchidas pelos que estido providos de poder, no caso do esporte ndo foi diferente.

Percebia-se, em muitos espacos educativos, diante dos argumentos apresentados, que a
"crenca intelectualista" do ensino superior, negava o esporte, omitindo-o, retirando-o ou
desqualificando a sua pratica por estar a servico do capital. Esta constatacdo pessoal e
empirica de alguma forma inculcava na comunidade académica a visdo do esporte como algo
ruim e que precisava ser banido. Associado a isto, as politicas pubicas (e também privadas)
em prol do esporte em espacos educacionais tornam-se quase inexistentes ou, quando
existentes com objetivos equivocados, ou em muitos casos direcionados a interesses apenas
politicos, econdmicos de instituicoes.

A exemplo disso, € pertinente citar a realizagcdo, pelo Brasil, da Copado Mundo de
Futebol em 2014. Este evento esportivo que ird se realizar no nosso pais revela-se como um
espelho e um retrato da desigualdade social brasileira, da desconsideracdo dos valores
culturais, da corrupgao, refletida na ma aplicacdo e gestdo do dinheiro publico, mas que sob a
otica do “legado social” nos levou a este superfaturado e improdutivo evento, até porque,

provavelmente, ndo ird democratizar as praticas de esportes.

Os estadios de Brasilia, Cuiab4a, Manaus e Natal nao deverao sair por menos que 2,8
bilhdes de reais no total. Parte da verba serd financiada via BNDES, que tem na sua
composicdo verbas oriundas do Tesouro Nacional e do Fundo de Amparo ao
Trabalhador — publicas, portanto. Outra parte serd composta diretamente por dinheiro
publico, através de aporte dos governos estaduais. Em todas essas cidades, os estadios
serdo grandes (e caros) demais para locais com histérico de partidas de futebol com
piiblicos pequenos (COMITE POPULAR DA COPA DE SAO PAULO, 2014).

O cendrio retratado acima ird segregar ainda mais as classes sociais brasileiras, s6 que
agora legitimados pelos muros das arenas (estddios construidos para a copa do mundo no
Brasil) modernas e sobre discurso dos nossos representantes, defensores da politica do pao e
circo® de que a copa trard beneficios para o pas.

Nessa critica argumentativa ao acontecimento que se realizard e as suas consequéncias

negativas ao esporte e aos seus aficionados, ja se percebem isoladas e fragmentadas as

8 20t ~ : . st . .
Politica do Pao e circo. Reconhecida como a politica dos lideres romanos para manter o povo fiel a ordem
estabelecida e afastados de discussdes politicas, para isto, ao povo era oferecido alimento e divertimento.
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diversas tentativas de educadores da drea de Educacdo Fisica, em especial, os professores que
lidam com o esporte, que ndo estdo imbuidos do propdsito que deve propor uma
ressignificagdo do esporte enquanto manifestacao da cultura corporal.

Nao s6 de criticas “tedricas” se faz um esporte para o bem da humanidade, precisamos
também de criticas “praticas”. Proposicdes e acdes claras, ocupar espagos.

Tenho notado (mesmo antes de ter acesso ao ensino superior), especialmente como
professor de educacdo fisica, dentro e fora de espacos escolares, uma forte tendéncia a
“personificacdo” do esporte, refletida em concepgdes e atitudes maniqueistas. Como vimos no
inicio deste capitulo, esta compreensdo materializa-se em frases como: o esporte € saide; o
esporte oportuniza ascensao social; o esporte retira das drogas; o esporte promove a paz; ou
ainda, em frases que seguem no extremo Oposto, como: O esporte mata; o esporte promove
exclusdo; o esporte aliena.

Tomando por inspiragdo e como exemplo, o futebol brasileiro, ainda na década de 70,

(que aqui amplio para o esporte como um todo), destaco que:

(...) ao contrdrio do que postulam algumas vertentes analiticas,o futebol per si ndo
deve ser considerado como causa ou produto de aliena¢do, mas, assim como qualquer
outro fendmeno social, deve ser investigado em todas as suas dimensdes, abrangéncias
e potencialidades (COUTO, 2010, p.72).

Acredito que negar ou hipervalorizar a pratica do esporte apresentando-o como o
responsavel pelas mazelas ou o salvador da patria, respectivamente, sdo atitudes extremas e
que desconsideram, especialmente, a responsabilidade e potencialidades dos seres humanos
que determinam e vivenciam esta manifestacio cultural.

Nesta producdo reafirmo o reconhecimento do esporte, com toda a sua pluralidade,
entendendo que o mesmo expressa atitudes essencialmente humanas (com todos os seus
rancos € avangos).

A éarea de Educacdo Fisica, pratica educativa que trata pedagogicamente o pensar e
agir do esporte, nos tempos atuais, infelizmente reforca, na atitude de alguns representantes
desta area, a logica desumana caracterizada pelo consumo, pelo individualismo, pela
sobrepujanga dos fortes sobre os fracos. Neste contexto, a Educacdo Fisica ndo s6 vai ao
encontro desta l6gica mencionada como praticamente torna-se um sindnimo do desporto de
alto rendimento (SOUZA, 2009).

A educadora acima citada argumenta que, em muitos campos de atuacdo (escolas,

projetos sociais etc.), privilegia-se o treinamento desportivo, que é hipervalorizado por parte
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das representacdoes do governo, especialmente porque serd utilizado para disseminar as
ideologias dominantes e como estratégias para que se esquecam dos conflitos sociais.

Dentro e fora da escola “(...) as referéncias dos anos 1980 publicados nao abalaram e
tampouco foram suficientes para romper a hegemonia da tendéncia tecnicista e esportivizante
da EF’ (AZEVEDO, 2009, p.77), por isto, reconheco que ainda temos muito a avancar.

Em sua obra cléssica, o autor ElenorKunz(2001) destaca que os principios do esporte
de alto rendimento fazem exigé€ncias que cada vez menos as pessoas conseguem acompanhar
e denuncia:

O estado inicial é essa falsa consciéncia de que o modelo do esporte de alto
rendimento é o modelo adequado para a pratica de esportes para todo mundo. A
sujeicdo as suas exigéncias e pelas condic¢des fisicas e técnicas, cada vez menos
adequadas para sua prética, torna-se uma ‘“‘coercdo auto-imposta” e pelas limitadas
possibilidades alternativas e criativas propicia uma “existéncia sem liberdade” no
mundo esportivo (KUNZ, 2001, p. 34).

A constatagdo acima se torna mais grave, ao percebermos a preocupacao de muitas
instituicdes representadas pelos seus gestores, professores, familiares e alunos envolvidos,
imbuidos do desejo de seguir os parametros do esporte de alto rendimento, ndo estando,
contudo, em espagos com condi¢des estruturais, humanas, nem com objetivos adequados para
esta pratica.

Soares (1992), no livro Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica, ressalta, por
exemplo, um cuidado necessdrio ao se propor inserir nos curriculos escolares os ‘“valores

educativos” do esporte que seguem na contramao das necessidades humanas.

o esporte sendo uma produgdo histérico-cultural subordina-se aos cddigos e
significados que lhe imprime a sociedade capitalista e, por isso, ndo pode ser afastado
das condicdes a ela inerentes, especialmente no momento em que lhe atribuem valores
educativos para justifica-lo no curriculo escolar. No entanto, as caracteristicas com
que se reveste - exigéncia de um méximo rendimento atlético, norma de comparagdo
do rendimento que idealiza o principio de sobrepujar, regulamentacdo rigida (aceita
no nivel da competicdo maxima, as olimpiadas) e racionalizagdo dos meios e técnicas
- revelam que o processo educativo por ele provocado reproduz, inevitavelmente, as
desigualdades sociais (SOARES, 1992, p. 48).

O esporte surge, na contemporaneidade, subordinado aos valores intrinsecos no
modelo de sociedade capitalista (esporte moderno) e, portanto, ndo pode ser afastado das
condicOes a ela inerente. Assim, voltamos ao elemento central, o que fazer entdo? Negar o
esporte?

Em sua obra Oliveira (2005) ja demonstra uma preocupacao com este tema. O mesmo

sinaliza que o esporte € um fendmeno com uma forga extraordindria destacando que o que



55
CAPITULO I

acontece no alto rendimento repercute em multiplos espacos e possibilidades. Neste sentido,
indaga: “abandonar ou reinventar o esporte?”. Para o autor: “o caminho a perseguir é o de
uma reinven¢ao do esporte, uma reorientagdao no seu sentido e significado, uma alteragio do
seu papel social” (OLIVEIRA, 2005, p. 97).

Compreendo que negar o Esporte,producio histérica da humanidade, inclusive com
todos os elementos que consideramos nocivos, € uma escolha extremista que tem gerado
diversos equivocos, inclusive ao negar praticasesportivas com criangas, jovens e adultos pelo
Brasil.

Em seu artigo intitulado “Esporte na Escola e Esporte de rendimento” Bracth (2000)
menciona equivocos histéricos de interpretacdo da critica feita ao esporte especialmente na
década de 90.

Esse autor destaca quatro mal entendido-equivocos que para ele sdo principais e que se
cristalizaram na &drea da Educacdo Fisica. O primeiro mal entendido/equivoco segue na
direcdo de esclarecer que quem faz critica ao esporte ndoé contra o esporte. O autor afirma

que a critica nao tem como objetivo negar o esporte como conteido da Educacao Fisica.

Ao contrério, se pretendemos modificd-lo é preciso exatamente o oposto, € preciso
tratd-lo pedagogicamente. E claro que, quando se adota uma perspectiva pedagégica
critica, este ‘tratd-lo pedagogicamente’ serd diferente do trato pedagdgico dado ao
esporte a partir de uma perspectiva conservadora de educagdo (BRACHT, 2000, p.
16).

Para muitos professores da drea € dificil a compreensdo, especialmente diante da
estressante rotina (estudos, trabalho, familia, transporte ruim, mé alimentacdo etc.) do que
Edgar Morin (2002) chamou de o calcanhar de Aquiles do conhecimento: as cegueiras do

conhecimento. Naturalmente os posicionamentos criticos da Educacdo Fisica traduzem um

tipo de conhecimento.

z

O conhecimento em forma de palavra, de ideia, de teoria, é fruto de uma
traducdo/reconstru¢do mediada pela linguagem e pelo pensamento e, desse modo,
conhece o risco de erro. Este conhecimento, enquanto traducdo e reconstru¢do admite
interpretagdo, o que introduz o risco de erro no interior da subjetividade do
conhecedor, da sua visdo de mundo, dos seus principios de conhecimento. Dai os
intimeros erros de concepcdo e de ideias que sobrevém apesar de nossos controles
racionais (grifo do autor) (MORIN, 2002, p. 24).

No esclarecimento sobre este mal-entendido percebo uma tentativa de corrigir as
diversas interpretacdoes ‘negativas” geradas a partir de posicionamentos criticos em

publicacdes e agdes, que envolviam o esporte. Estes posicionamentos repercutiam pelos
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centros de formac@o de ensino superior pelo Brasil e posteriormente se materializavam em
posicionamentos extremos na tentativa de desqualificar o esporte para o desenvolvimento em
espacos educativos.

No segundo mal entendido/equivoco destacado por Bracht(2000) o autor busca
ressaltar que ser critico do esporte, ndo € ser contrario ao ensino das técnicas esportivas.

Lembro bem da na minha formag¢do académica (concluida em 2004) quando ouvia em
diversos debates posicionamentos contrdrios ao ensino das técnicas, isto porque, ensinando-
as, vocé estaria sendo um professor tecnicista, confundindo o “tecnicismo esportivo com o
tecnicismo pedagdgico” (BRACHT, 2000, p. 12).

Talvez na tentativa de se distanciar de qualquer proposta pedagdgica parecida com a
adotada durante o periodo militar no Brasil, este posicionamento tedrico-critico, estava
implicita e explicitamente, negando o aprendizado do gesto técnico esportivo. Um importante
equivoco, desconsiderar algo que a humanidade ja havia produzido.

Penso que, neste caso especifico, o ideal seria uma incorporagdo de estes saberes

dentro de uma nova légica, submetidos assim a uma critica.

O que ¢ fundamental a perceber € que a técnica € (deve ser assim considerada) sempre
meio para atingir fins. Estabelecer fins/objetivos (sentido) é que € um predicado
humano, portanto a técnica deve ser sempre subordinada as finalidades humanas.
Variam-se as finalidades, os sentidos da prética esportiva, € consequente que variem
também as técnicas, bem como seu valor relativo (grifo do autor) (BRACHT, 2000, p.
11).

Esta posi¢do sugere aos educadores da Educacdo (Fisica) e do esporte ndo negarem o
ensino da técnica, como as melhores possibilidades de arremesso, de chute etc., pois, sdo
conteddos que ajudam na mediacdo das ag¢des praticas do esporte, na conquista dos objetivos
esportivos.

O que ndo deve ocorrer € o aprendizado desta técnica subjugado a interesses
econdOmicos, politicos, a normas e padrdoes que comprometam o bem estar do ser humano, sua
liberdade, sua necessidade de interagdo, sua criatividade, inclusive reinventando esta técnica e
adaptando-a sempre que necessario para um melhor desenvolvimento do ser humano.

Mais um equivoco que merece destaque e que € passivel de ser vista como a luta do
bem versus o mal: o esporte lidico x o esporte de alto rendimento, respectivamente. O autor
salienta que o lidico estd em diversas praticas humanas, inclusive no esporte de alto

rendimento. Vejamos:



57
CAPITULO I

a critica é enderecada, na verdade, ao fato que na nossa sociedade, todas as acdes
humanas tendem a ser guiadas pela razdo técnico-instrumental. A critica é a
hegemonia da razdo técnico instrumental, que numa determinada perspectiva
marxista, significa a coisificacdo de todas as relagdes sociais-humanas (BRACHT,
2000, p. 17).

A discussao em torno do esporte de alto rendimento € dificil, complexa e exige de
todos 0s que se preocupam com o tema, um entendimento mais aprofundado e que estd além
do que € possivel nesta dissertacdo. Contudo, se faz necessario, pela importancia e riqueza do
tema, se continuar construindo o pensamento questionador sobre a critica enderecada ao
esporte e propondo novas reflexdes.

Notam-se posicoes conflitantes e, em alguns casos, completamente divergentes na drea
das Ciéncias do Esporte e Educacdo Fisica sobre o esporte de alto rendimento. Destaco trés
grupos nesta drea em discussao e, estes sd0 0S seus posicionamentos mais gerais: a) 0 grupo
de cientistas/professores que buscam minimizar as mazelas do esporte, reconhecendo os
problemas, mas valorizando os resultados, os beneficios deste esporte no dmbito sdcio-
educativo, afinal o esporte pode educar; b) no segundo grupo destacam-se posi¢des que
buscam levar o corpo do atleta ainda mais ao extremo, inclusive produzindo novas drogas
anabolizantes, com o argumento que vida de atleta é assim, esta é a profissdo escolhida por
eles; e, ¢c) um terceiro grupo existe que estabelece uma critica a este esporte de rendimento,
ndo por ndo ser lidico, ndo por ndo ser atrativo, mas, simplesmente, por serem instrumentos
de difusdo de valores e principios que atualmentenao estdo a servigo do ser humano.

Neste grupo, me incluo. Nesta proposta estariasubmetendo o esporte de alto
rendimento a critica, porém, ndo sugerindo ou defendendo a sua extin¢cdo. O objetivo dessa
critica construtiva é colocar em pauta a sua ressignificacdo, partindo de outras possibilidades
e estudos.Isto se justifica se considerarmos que o esporte de rendimento deve ser inserido na
grade curricular das escolas, para que ele seja submetido a uma critica constante de valores
éticos e morais, acabaremos concordando que, também, fora do ambiente escolar, o esporte de
rendimento deve ganhar espaco e a mesma dimensao critica.

A vitéria "a qualquer custo", ndo atende as necessidades primordiais do ser humano,
mesmo reconhecendo que muitos atletas se submetem ao limite corporal (e, algumas vezes,
acima do limite) para obté-la. Essa op¢ao, porém, nao € sé pelo sentimento de gléria e vitdria,
todavia, na maioria das vezes, por uma necessidade de subsisténcia e datdo sonhada

possibilidade de ascensao social.
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Em um pais com tamanhas desigualdades e tantos contrastes dos mais variados tipos,
se faz necessdrio sair em defesa uma pratica esportiva livre ou menos dependente dos
interesses “‘externos” que a aprisiona.

O ultimo dos quatro destaques com o enfoque de mal entendimento/equivoco
abordado por Bracht (2000) estd na compreensdo erronea de que aulas de educacgdo fisica
(esporte) devem ser tedricas (para serem assim criticas), 0 que em muitos espacos excluia o
movimento corporal das aulas. Dentro do enfoque em que estd sendo desenvolvido este tema,
percebe-se o "retrato" da confusdo tedrica-pratica em que a Educacdo Fisica se encontra

envolvida.

N3do se trata de substituir o movimento pela reflexdo, mas de fazer este acompanhar
aquele. Para isso, ndo é preciso ir para a sala de aula! Mas € preciso, também, nao
reduzir a mudanca apenas ao ato de acrescentar a reflex@o a prética, e sim entender
que a prépria prética, a propria forma do movimentar-se esportivo precisa ser
reconstruida (BRACHT, 2000, p. 18).

Na tentativa de dar legitimidade as praticas por eles exercidas na drea da Educacdo
Fisica, alguns professores, "engessam" os alunos nas cadeiras de sala de aula, "copiando"
atitudes equivocadas de outras dreas do ensino e do conhecimento, buscando transmitir a
esses alunos, mecanicamente, conhecimentos e saberes que eles experimentariam dentro de
um contexto vivencial e pratico. Agindo desta maneira, negam ao educando o jogar, o dancar,
0 praticar esporte € 0 movimentar-se.

Apresentei neste capitulo uma critica enderecada, em especial, ao esporte moderno,
com as mesmas premissas desenvolvidas no século XIX, durante a revolucdo industrial
inglesa, onde o esporte foi e ainda o €, qualificado e valorizado pelos padrdes e valores de
uma sociedade capitalista e, exclusivamente, sob a 6tica da competitividade.

Compreendo nesta 6tica, outro equivoco, talvez até o quinto equivoco histérico, ou um
desdobramento do primeiro equivoco (mencionado anteriormente): quem critica o esporte nao
¢ contra a competi¢do do esporte e sim a competicao no esporte. Mas esta é uma discussao

que estara sendo aprofundada no capitulo IV desta producao.
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2.2 O Esporte mudou, a nossa sociedade mudou. A busca pelo esporte original ou

ressignificacdo de um mundo que esta sendo?

(...) 0 esporte moderno constitui-se, enquanto resultado de
modificagdes/esportivizagdes de jogos populares, na sua maioria com bolas, das
classes populares inglesas ou elementos da cultura corporal da nobreza inglesa.
Ligados a festas (da colheita ou religiosas), os jogos populares perdem seus
significados diante das novas condi¢des de vida geradas pelo processo de
industrializacdo e urbanizacdo da sociedade moderna. Por meio de um processo de
dominacdo cultural, as manifestagdes culturais perdem seus significados originais
(BRACHT apud SOUZA, 2009. p. 22).

Dificilmente teremos a sociedade do século XV, XVI ou XVII. Novas tecnologias,
novas descobertas, diversidades mil nos fazem tnicos e diferentes a cada segundo. O Esporte
mudou, transformou-se, assim como a sociedade que vivemos atualmente. Devemos
estabelecer a critica as mazelas do esporte moderno na tentativa de superd-las e valorizar as
novas produgdes humanas esportivas (outras modalidades, outras formas de jogar, outras
regras, outros adversarios) que nos ajudam a criar e recriar, o mundo que vivemos.

Sigo na direcdo de reafirmar o estético, o sensivel necessdrio nas acoes
contextualizadas e tensionadoras, elementos vitais para o desenvolvimento critico e social dos
educandos e/ou praticantes do esporte. Esta posi¢cao, certamente confrontard o fortalecimento
dos esteredtipos deterministas e excludentes, manifestados nos diversos campos e quadras
pelo Brasil afora.

Como exemplo, cito uma experi€ncia pessoal, por considerd-la pertinente e adequada
aos fundamentos e objetivos deste trabalho. Em 2010 tive a oportunidade de desenvolver
numa escola particular na cidade de Feira de Santana-Bahia, junto com um coletivo de
professores realizamos um projeto chamado: “A Copa do Mundo é nossa, ndo deles!”
(PACHECO e BARBOSA, 2011).

Esta foi uma acdo que buscou ir para além da pritica de esportes (apenas o jogo
esportivo), que buscou problematizar temdaticas como: violéncia, discriminacdo, ética e a
estimular a criatividade e o senso critico de nossos alunos. Mesmo sendo em um ambiente
privado, reconhecido por muitos professores como um espago orientado apenas por interesses
econdmicos (concep¢do generalista, cheio de discursos “manipulados” que nido poderei me
debrucar), tivemos, nesta proposta, a inten¢do de materializar um discurso critico para o
ensino do esporte, mas especialmente propor uma vivéncia lidica a partir dos elementos que
envolvem a pratica esportiva, propondo a materializacdo de um ensino critico do esporte, no

contexto atual, e sem nega-lo. Assim
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Para explicar o “esporte” é fundamental reconhecé-lo como uma atividade
corporal historicamente criada e socialmente desenvolvida em torno de uma
das expressdes da subjetividade do homem, o jogo lddico, que nio pretende
resultados materiais. [...]. No jogo praticado pela satisfacdo de interesses
subjetivos — ludicos — o produto da atividade € o prazer dado pela propria
satisfacdo dos mesmos (ESCOBAR, 2009 apud JUNIOR, 2011 p. 398).

Inserido entre os que valorizam o esporte, questiono: a) atendendo o esporte, desde a
sua origem moderna e no mundo contemporaneo, ao sistema hegemodnico podera ser
transformado em prética educativa que contribuird para a formacdo de sujeitos criticos e
capazes de promover a cidadania para os mesmos?; b) serd possivel desconsiderar os fatores
sociais, politicos e econdomicos que dao sustenta¢io a esse processo de formacdo do esporte?
e, ¢) hé ou haverd a possibilidade de ser criado um programa de extensdo universitaria,
utilizando o esporte em um ambiente de contexto social desafiador?

Se os educadores que lidam com o esporte compreenderem que 0 mesmo

(...)¢ um constituinte significativo das relacdes sociais pelas quais as pessoas
produzem e atribuem sentido ao mundo; ¢ uma forma cultural constantemente
produzida e reproduzida em conjuncdo com as mudangas sociais, histdricas e
circunstidncias ambientais, e que compreende diferentes significados para
diferentes grupos e classes (BETTI, 2009, p. 52).

Isso os levard a ver o esporte uma manifestacdo cultural, com multiplicidade de
formas e significados € como um campo de luta (BETTI, 2009).A partir desta compreensao
vamos analisar e discutir as implicagdes culturais, esportivas e extensionistas nas teias
constituintes do Programa Encaminhar: Ac¢do Cidada — PEAC (Projeto Escola de Esportes) a

partir do olhar metodolégico da Pesquisa-Acao.
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CAPITULO 3
3. OS LABIRINTOS METODOLOGICOS

Os caminhos que escolhemos, na investigacdo cientifica,para atingir os objetivos
desejados, geralmente, conduzem a necessidade de termos um conhecimento prévio da
realidade. De maneira especial,o conhecimento que nos foi possivel acumular, historicamente
e culturalmente transmitido, como condicdo para se chegar a objetivos previamente
elaborados, a reflexdes e intervencdes acerca de problematicas, previamente, identificadas.

Essa condi¢do propde que, a formulagdo de um problema de investigacdo e a
respectiva escolha de uma metodologia de pesquisa, tenha relagdes indissocidveis com a visao
de mundo do pesquisador. Enfim, ndo ha como escolher, dentre as alternativas metodolégicas
possiveis,se ndo analisarmos, criticamente, o objeto da pesquisa, 0 que provocou e/ou
despertou curiosidade, desejo de mudanca e/ou indignacao.

Neste sentido, concordo com Minayo (1994) quando afirma que nada pode ser
intelectualmente um problema se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida
pratica. Mas nem sempre, no mundo cientifico, esta prerrogativa é levada em consideragdo ou
tratada como essencial, o que provoca, em geral, uma descontextualizacao entre o pensar € 0O
agir.

As instituicdes que deveriam ser espacos de ressignificagdo, de re-criagdo de
conhecimento, de respeito aos saberes culturais diversos, os chamados espagos formais de
educagdo, como as universidades e escolas, em geral, acabam apenas produzindo ou
reproduzindo modelos mecanicos e segregados de fazer ciéncia. Essa situacdo fortalece a
taylorizacao do trabalho intelectual (DIONNE, 2007).

Dionne (2007) destaca que em muitas instituicdes acentua-se progressivamente uma
divisdo de trabalho intelectual (taylorizacdo) em que identifica-se claramente os
pesquisadores de um lado e os profissionais atoresdo outro, com poucos vinculos entre estes.
Uma agdo que tende a hierarquizagao do saber, em que os “tedricos”, separados/superiores
aos “‘praticos”, sdo considerados os detentores do conhecimento. Assim cabe a estes
“praticos” a execugdo do que foi proposto ndo sendo, portanto, considerados atores e
especialmente autores do processo.

Se fizermos uma anélise da quantidade de dissertacdes e teses produzidas em diversos

programas das universidades pelo pais, veremos, nesses documentos, de um modo geral, ndo
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encontraremos um didlogo efetivo com os autores da realidade investigada. Sabemos da
relevancia destes estudos, mas esta reflexdo critica me leva a indagar: a) quantas producdes se
preocupam com a insercao dos atores sociais como coautores e/ou atores das producgdes? b)
quantos cientistas retornam para a comunidade investigada os resultados obtidos, seja na
forma de relato de uma pesquisa, de proposicdes ou ainda, através de acdes?

Os pesquisadores, em geral, colecionam atos de consumismo, quantificacdo e
acumulacdo de artigos. Caminho escolhido por uma sociedade que da valor, em geral, aos
objetos, ao ter e descarta a aprendizagem significativa, o ser. O que importa € adquirir e
divulgar a informacao, nem que para isto seja necessario eliminar os sujeitos deste processo,
inclusive os préprios autores. Condenados a publicar papers‘‘coletivos” sem terem ao menos
lido os trabalhos.

Nao € a proposta, desta producdo, avancar em um estudo aprofundado sobre esta
problematica, contudo, ndo seria necessdrio uma investigacdo muito ampla para identificar
uma série de producdes académicas que ficam “engavetadas” e, geralmente, ndo retornam a
sociedade, nem como forma de pesquisa, nem como forma de acdo, numa auséncia de
intercomunicacdo com os sujeitos pesquisadores e pesquisados. Esta situacdo reforca para
mim a manuten¢do do sistema na légica hegemodnica do individualismo, reforcando um
mundo injusto, desigual, desumano.

Diante de tudo que foi exposto, reunindo as minhas concep¢des e condi¢cdes de e no
mundo, referenciado pelas teorias que me foram apresentadas historicamente, associadas ao
meu olhar do campo empirico, frutos das minhas experi€ncias organicas vivenciadas em
minha drea de conhecimento (e também didlogos com outras dreas), acometido pelos mesmos
desejos de mudanca social que me inquietavam desde a adolescéncia, especialmente na
possibilidade de contribuir na formacdo de seres humanos e, por fim, as provocagdes
insistentes do meu orientador, constituiram elementos que me impulsionaram para uma
aproximacao das concepg¢des de investigacdo que apresento.

As ideias centrais desta producdo conduziram o desenho desta investigacdo para uma
abordagem qualitativa. Segundo Trivifios (2004), o termo qualitativo € empregado para
sustentar uma série de possibilidades de técnicas de investigacdo que propdem descrever e
interpretar as representacdes e os significados que um grupo social dd a sua experiéncia
cotidiana.

Esta abordagem responde as necessidades desta pesquisa, especialmente “por trabalhar

com o universo dos significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores, atitudes, o que
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corresponde a um espaco mais profundo, fundamentado nas relacdes, dos processos e dos
fendmenos que ndao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis” (MINAYO, 2004,
p- 22).

Neste sentido destaca-se trés caracteristicas importantes atribuidas aos estudos

qualitativos que percebo identificadas com a proposta deste estudo. Sao elas:

Visdo holistica: a compreensao do significado de um comportamento ou evento s6 é
possivel em funcdo da compreensdo das inter-relagdes que emergem de um dado
contexto; Abordagem indutiva: o pesquisador parte de observagdes mais livres, e as
dimensodes e categorias de interesse emergem progressivamente durante 0S processos
de coleta de andlise de dados; Investigacdo naturalista: a intervengdo do pesquisador
no contexto observado € reduzido ao minimo (Pattonapud Betti, 2009, p. 229).

Por todos os motivos que me formaram sujeito histdrico, politico e social, reconheco
que ndo ha como fazer a escolha por um método de pesquisa de fora para dentro, pois, uma
pratica de pesquisa estd implicada em nossa prépria vida, numa relacdo organica com aquilo

que somos. Neste sentido,

(...) ndo escolhemos, de um arsenal de métodos, aquele que melhor nos atende, mas
somos ‘escolhidas/os’ (e esta expressdo tem, na maioria das vezes um sabor amargo)
pelo que foi historicamente possivel de ser enunciado; que para nés adquiriu sentidos;
e que também nos significou, nos subjetivou, nos (as)sujeitou (grifo da autora)
(CORAZZA, 2002, p. 124).

Pelas questdes mencionadas, o método Pesquisa-A¢do, foi a referéncia e processo
epistemoldgico que conduziu esta pesquisa. A escolha por esta metodologia estd para além da
necessidade de cumprir regras académicas, ao direcionar, oportunamente, Opercurso
necessario em todo processo de investigagao.

Este método propde (...) “uma pesquisa eminentemente pedagdgica, configurado como
uma acao que cientificiza a pratica educativa, a partir de principios éticos que visualizam a
continua formagdo e emancipacio de todos os sujeitos da pritica” (FRANCO, 2005, p. 489).
Especialmente porque propde um didlogo permanente com os envolvidos na realidade da qual
o projeto estd inserido o que reduz o “risco de ‘abuso do poder’ por parte de pesquisadores,
em geral professores universitarios dos quais se esperam solucdes” (BETTI, 2009, p. 321).

Ao escolher a Pesquisa-Acdo, estava ciente que nenhuma teoria ou metodologia poder
ser descartada, ou no extremo oposto, hipervalorizada. Reconhe¢o que nao podemos garantir
que tais teorias e metodologias trardo todas as respostas as questdes problematicas intrinsecas
de uma pesquisa cientifica e, também, das mudancas necessdrias no localonde ela € aplicada

junto aos sujeitos envolvidos.



64
METODOLOGIA

Nesse direcionamento e, em didlogo com a literatura que possui a mesma
correlagdo,inclinei-me a refletir, a identificar, a analisar e a mediar as principais dificuldades
que poderiam limitar nas perspectivas estruturantes, as contribuicdes desta pesquisa a partir
do método escolhido (A Pesquisa-Ac¢ao).

A primeira dificuldade foi identificada pelaexigéncia de um tempo amplo (um, dois ou
trés anos) para que o processo de intervengao pudesse produzir as transformagdoes propostas
neste tipo de pesquisa; a outra dificuldade detectada foi preocupacdo na utilizacdo da
Pesquisa-Ac¢do, com a intencionalidade de implementar projetos que atendam apenas a
interesses individuaisdo pesquisador, sem considerar os saberes e necessidades dos sujeitos
atores e autores no processo.

Tempo; transformacoes; interesses individuais; essas foram as palavras que
saltitavamcomo “pipocas pedagdgicas”, na minha mente inquieta,a cada leitura, didlogo ou
observacao no campo praticoe que me direcionaram para uma investigacao mais detalhada a
respeito da metodologia da Pesquisa-Ac¢ao. Buscava dialogar com as questdes limitantes
mencionadas acima, mas, também, esforcava-me poridentificar os fatores que libertavam esse
tipo de pesquisa dos padrdes convencionais.

Em relacdo a questdo do tempo, elemento que disciplina as nossas atividades,
encontro, no livro de Dionne (2007), no prefacio assinado por Michel Thiollent, ambos
estudiosos da Pesquisa-Ac¢do, uma importante reflexdo. Este ultimo ao se referir a pesquisa de
metodologia participativa, como no caso da Pesquisa-Acdo, destaca que “a previsibilidade do
que acontece na interacdo dos atores € mais aleatéria do que no caso de um planejamento
hierarquizado” (DIONNE, 2007, p. 13). O autor refere-se a processos da metodologia
convencional cujos instrumentos sao geralmente lineares.

Mais adiante este mesmo autor sinaliza que “o que ocorre em cinco minutos pode ser,
por vezes, mais significativo do que tudo o que acontecerd durante cinco meses” (DIONNE,
2007, p. 13). A duracdo de uma Pesquisa-Acdo estd, portanto, diretamente ligada a duragao do
projeto de intervengdo e, portanto, ao tempo necessdrio e previsto pelo grupo envolvido na
acdo, diante de suas necessidades, potencialidades e interesses, numa construcao coletiva.

Na andlise da definicio de Pesquisa-Ac¢do, foi possivelidentificaras principais
caracteristicas desta metodologia, se destacando, nela, a impossibilidade de ser desenvolvida

de maneira unilateral, individualizada.

(...) a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema
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coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
2011, p. 20).

A escolha deste método busca reafirmar o compromisso social e cientifico desta
metodologia com os atores/autores (pesquisador e grupo de participantes), propondo um
processo de sensibilizacdo, oportunizando compreender e vivenciar, numa acdo
transformadora da prética, a realidade em que vivem, num didlogo permanente com as
culturas envolvidas e que se manifestam em todo o processoda investigacao cientifica.

Quanto a transformacdodesejada, ndo devemos nosconfundir, ou ainda de maneira
ingénua, entendé-la comuma mudangano sistema social. Como afirma Thiollent (2011, p. 50)
“¢ preciso deixar de manter ilusdes acerca de transformagdes da sociedade global quando se
trata de um trabalho localizado aos niveis de grupos de pequena dimensao, sobretudo quando
sdo grupos desprovidos de poder™.

Contudo, sigo na direcdo de propor, numa perspectiva critica, rica em intencionalidade
sensibilizadora, propositiva, radical, dialética, as transformag¢des macros e micros, tao
necessarias a nossa sociedade contemporanea. Limitadas é claro aos diferentes niveis de

realidade, possibilidades e considerando os diferentes contextos sociais, culturais e

econOmicos que se inter-relacionam. Assim,

Sabe-se por experiéncia histdrica, que as sociedades ndo caminham linearmente para
um fim teleolégico e que o progresso e retrocesso convivem simultaneamente em um
movimento concomitante de ordem-desordem e auto-organizacdo. A idéia de
mudanca, portanto, ficou mais préxima e pode ser apropriada tanto para falar de
macroprocessos como de ambientes microssociais em que, em escalas diferenciadas,
atores, fatores e condigdes promovem transformacdes em diferentes niveis de
realidade (MINAYO, 2005, p. 54).
Tendo como ponto de partida as compreensdes acima, se propde transformagao social
a partir de um olhar mais plural e emancipatdrio. Desta forma e neste processo, a Pesquisa-
Acdo pode dar a sua contribui¢do, pois, “mediante a participacdo consciente, os sujeitos da
pesquisa passam a ter oportunidades de se liberar de mitos e preconceitos que organizam suas
defesas a mudanga e reorganizam a sua autoconcep¢ao de sujeitos histéricos” (FRANCO,
2005, p. 486).
Compreendo que esse método pode ser gerador de um processo critico e reflexivo,
especialmente porque‘rejeita as nocdes positivistas de racionalidade, de objetividade e de

verdade e deve pressupor a exposi¢do entre valores pessoais e praticos. Isso se deve em parte
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porque a pesquisa-acdo nao pretende apenas compreender ou descrever 0 mundo da
pratica, mas transforma-lo” (grifo meu) (KINCHELOEapud FRANCO, 2005 p. 48).

Dionne (2007) destaca cinco importantes dimensdes que podem ser extraidas da
variedade de caracteristicas dadas a Pesquisa-Acdo. A primeira dimensdo sinaliza a intenc¢do
de fortalecer a relacdo teoria epratica; a segunda dimensdao propde favorecer a alianca e
comunicacdo entre pesquisadores e atores (considerando-os também autores); a terceira
dimensao segue no sentido de perseguir um duplo objetivo de conhecimento a desenvolver
(pesquisa) e de situacdes a modificar (acdo); a quarta dimensdo caracteriza o método como
capaz de produzir um novo saber na ac¢do e para a acao; e, por fim, a quinta dimensao € a que
coloca a Pesquisa-Acao inserida em um processo de tomada de decis@o com vistas a resolugao
de problemas.

Destaco que na Pesquisa-A¢do, existe uma importante relacdo entre os objetivos da
pesquisa e os objetivos da ac¢do. Segundo Thiollent (2011) o objetivo praticoda acdo busca
contribuir para o melhor equacionamento possivel do problema considerado como eixo
central de pesquisa, apresentandosolucdes e propondo acdes correspondentes, visando auxiliar
o agente(termo utilizado pelo autor que, nesta pesquisa, faco uma mediacdo para a
terminologia ator e autores) na sua atividade transformadora da situacao.

O objetivo da pesquisavisa obter informacdes consideradas de dificil acesso por meio
de outros procedimentos,ampliando o conhecimento em determinadas situacOes

(reivindicacdes, capacidades de acdo ou de mobilizacdo etc.).

Do ponto de vista cientifico, a pesquisa-agdo é uma proposta metodoldgica e técnica
que oferece subsidios para organizar a pesquisa social aplicada sem excessos da
postura convencional ao nivel da observacdo, processamento de dados,
experimentacdo etc. Com ela se introduz uma maior flexibilidade na concepg¢do e na
aplicag¢@o dos meios de investigagdo concreta (THIOLLENT, 2011, p. 30).

No processo de desenvolvimento da pesquisa proposta neste estudo, serdo
identificadas as cinco etapas da pesquisa-acdo destacadas por Dionne (2007) e que exigem
didlogo continuo e prévio entre os atores envolvidos no processo de pesquisa.

a) Identificagdo da situacdo (defini¢do do estado da situacdo, do tema da pesquisa e

identificacdo de situagdes);

b) Defini¢cdo dos objetos de pesquisa e da acdo (formulagcdo dos objetos da pesquisa e

defini¢ao dos objetivos da a¢do);

c) Planejamento metodolégico da pesquisa e da acdo (metodologia e estratégia da

pesquisa de campo e planejamento da acdo);
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d) Realizacdo da Pesquisa e da acdo (procedimento de pesquisa de campo e

realizacdo das atividades previstas);

e) Andlise e verificacao dos resultados (anélise e redacdo do relatério de pesquisa).

Todos os processos envolvem os atores e autores da pesquisa, num caminho de escuta,
de observagdo, de utilizagdo de registros fotograficos e escritos, enfim, na utilizacdo de
técnicas que contribuam na sistematizacdo proposta nesta investigacdo, o que possibilitou
ampliar o conhecimento sobre o objeto desta investigacdo. Este uma acdo extensionista o
Programa Encaminhar: Acdo Cidada (PEAC) — Escola de Esportes.

Segundo Thiollent (2011), a metodologia da pesquisa-acdo € recomendada para
dinamizar a extensao universitaria. Esta proposta permite resgatar a ideia de grupos populares,
com didlogo e aproximacdo critica que oportuniza aprendizado e a reformulacdo de ideias
para torné-las tteis no desenvolvimento de uma acdo extensionista, transformando-as em

novas agoes.

3.1 Objeto da Investigacao: Projeto Escola de Esportes

O Programa Encaminhar A¢do Cidadd — PEAC, € uma acdo de extensdo do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana-Bahia
(UEFS-Ba). Este programa foi submetido a edital interno da Pr6-Reitoria de Extensao desta
instituicao e foi aprovado (resolucio CONSEPE 072/2012).

Este programa consiste no desenvolvimento de dois projetos: Projeto de Formacao de
professores e Projeto Escola de Esportes. O Coletivo que compde o PEAC conta com doze
professores do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UEFS, quatro bolsistas
estudantes da graduacdo desta institui¢do, mais oito colaboradores externos e voluntarios do
programa.

O Projeto de Formacdo para Professores ¢ uma das acdes do PEAC e consiste na
capacitacdo de professores, estagidrios, bolsistas do programa e de educadores da rede
estadual e municipal de ensino, em temdticas relativas a projetos socio-educativos, esportes e
conteddos afins. Este projeto propde garantir a formagdo necessdria dos atores e autores
envolvidos com o programa e possibilitar a multiplicacdo do conhecimento produzido e
socializado durante as atividades do PEAC.

Durante o desenvolvimento do PEAC, foram realizados diversos cursos de formagao
em esporte e dreas afins, ciclos de formagado, todos com o objetivo de produzir, socializar e

avaliar os saberes envolvidos no programa, além de abrir espagos para relato de experiéncias
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dos docentes da rede estadual e/ou municipal de ensino, numa aproximacdo com a
comunidade escolar.

As acgdes deste projeto de formacgdo para professores nao serdo objeto de investigagao
direta desta producdo. Contudo, foram levadas em consideragdo, pois, a formacgdo
oportunizada nestes espacos impactou nas a¢des da Escola de Esportes.

O projeto Escola de Esporte é o outro projeto do PEAC e objeto especifico desta
dissertacdo. As aulas daEscola de Esporteseram realizadas na quadra de esportes da
Universidade Estadual de Feira de Santana/BA e pretendia ser iniciadas com a participagdo de
120 criangas e adolescentes de 6 a 14 anos.

Os alunos se encontravam matriculados nas escolas publicas municipais e estaduais
inseridas nas dreas que envolvem os Bairros Campo Limpo e Novo Horizonte, na cidade de
Feira de Santana-BA e foram inscritos no projeto pelos responsaveis (tia, mae, pai etc.). Estes
alunos iriam, posteriormente, participar de sorteio para ocupar as quantidades de vagas
determinadas, dentro dos critérios estabelecidos na convocatéria elaborada pelos envolvidos
no programa.

Esses critérios e oformato da Escola de Esportes foram produzidos, coletivamente, por
todos os participantes do projeto (representantes das escolas envolvidas; professores e
bolsistas UEFS; representantes da igreja, associacao de bairro), em encontros (semindrios de
participacao ampliada) que ocorreram durante o processo de elaboragdo da acdo do programa.
O documento final submetido ao Edital interno da Pr6-Reitoria de Extensdo da Universidade
Estadual de Feira de Santana-BA.

As aulas de esporte aconteceram uma vez por semana, nas quadras da Universidade
Estadual de Feira Santana-Ba, com 60 aluno/as no turno matutino € 60 alunos/as do turno
vespertino (distribuidos em turmas de no maximo 30 alunos e por faixa etdria). As atividades
tiveram inicio no final de julhoe se estendeu até meados de dezembro, tendo como alunos e

alunas, estudantes de 14 escolas publicas municipais e estaduais cadastradas no programa.
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3.2 Contexto Geografico da Pesquisa
A Escola de Esportes teve como palco o campus da Universidade Estadual de Feira de
Santana, estado da Bahia, localizada na BR 116, Km 3 — Bairro Novo Horizonte, numa area

denominada Parque Esportivo, conforme figura 1 que representa o mapa do local.
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Figura (01) — Vista drea do campus universitario e dos bairros Novo Horizonte e Campo Limpo

Tem se tornado habitual e comum encontrarmos na Universidade Estadual de Feira de
Santana-Ba, especialmente nos fins de tarde, a presenca de jovens moradores das
comunidades vizinhas, adentrando as suas quadras, para a pratica de Esportes. Eles,
geralmente, sdo moradores dos Bairros Campo Limpo e Novo Horizonte. Conforme podemos
identificar na drea circular do mapa acima (figura 1), a Universidade se situaao lado do
Campo Limpo/Feira VI e,também se encontra integrada ao Bairro Novo Horizonte.

O bairroCampo Limpo e o bairro Novo Horizonte sd@o considerados bairros com altos
indices de violéncia e, especialmente associados ao trafico de drogas, na periferia da cidade
de Feira de Santana - Bahia.

Para esta pesquisa, foram selecionados integrantes da comunidade académica e escolar
que se encontravamenvolvidos, diretamente, nas acdes do projeto Escola de Esportes. Desta
forma, das 14(quatorze) escolas estaduais e municipais convidadas, apenas 07
(sete)apresentaram alunos que, através de suas familias, foram até a Universidade Estadual de
Feira de Santana-BA para os matricularna Escola de Esportes. Ao final do processo, foram
inscritos no projetoum total de 110 alunos (65 meninos e 45 meninas).

Destas 07 escolas, escolhi, especialmente, para representarem os atores € autores
envolvidos na pesquisa, 19 (dezenove) alunos (7 meninas e 12 meninos), 7 (sete)
representantes da familia destes alunos, 2 (dois) Professoras e 1(uma) coordenadora geral da

Escola Municipal Professor Wilson Moreira Mascarenhas (EMWMM) localizada na rua
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Pintobeiras, s/n Campo Limpo, Feira de Santana-Bahia (regido também chamada pela
comunidade de Pau de Légua).

A escola supra citada foi a escolhida pelos motivos a seguir elencados: a) participagio
efetiva da coordenacgdo e professoras da instituicio em todas as atividades desenvolvidas pelo
programa, o que facilitou o didlogo e a¢des com alunos e familiares dentro e fora do espago
escolar; b) a proximidade geogrifica, daquela escola,com a Universidade Estadual de Feira
de Santana-BA, o que facilitou o processo de coleta de dados para pesquisa.

Além dessa comunidade escolar, tivemos a contribuicdo ainda de alguns
representantes' das familias responsaveis pelos alunos que ndo eram da EMWMM, mas, que,
efetivamente e ativiamente, participaram dos semindrios promovidos pelo programa e, deste
modo,trouxeram suas importantes contribui¢des e depoimentospara esta pesquia, que serao
descritos mais adiante nesta producgdo.

Complentando o grupo acima citado, também, foram incorporados estudantes do curso
de Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana-Ba e ja cadastrados no
PEAC na condicao de bolsistas e monitores do Projeto Escola de Esportes, no qual eu também
fiz parte como coordenador e professor supervisor.

Para os critérios de escolha desta amostra intencionalforam observadas especialmente
a representantividade expressiva de cada sujeito no processo. Nao existiu, portanto, uma
preocupacdo com a representatividade numérica.

Segundo Thiollent (2011) as amostras intecionais como as mencionadas acima
possibilitam a escolha de um pequeno nimeros de pessoas ou grupos, que devido a funcao de
relevancia em determinado assunto investigado e situagdo considerada, possuem
representatividade social.

Ainda segundo este autor

As ideias de uma minoria podem ser tornar expressivamente mais relevantes do que a
aparente “auséncia” de ideias, ou opinides, da maioria. Seu peso significativo ndo se
limita a uma questdo de freqii€ncia observacional. Por isso as pesquisas baseadas em
amostras estatisticamente representativas tém tendéncia a dar uma visdo bastante
“conformista” da realidade, seus critérios sdo falsamente igualitdrios quando postulam
que cada individuo vale por um e que cada opinido € equivalente a qualquer outra. Os
critérios numéricos podem chegar a fazer desaparecer as minorias. A nosso ver, a
representatividade expressiva (ou qualitativa) ¢ dada por uma avaliacdo da relevancia
politica dos grupos e das ideias que veiculam dentro de uma certa conjuntura ou
movimento. Trata-se de chegar a uma representagdo de ordem cognitiva, sociolégica e

'Foi considerado nesta pesquisa o representante da familia, pois, em muitos casos a crianga morava com avos,
tias e ainda mesmo morando com os pais ou maes, estes nem sempre dispunham de tempo e condigdes para
participar do processo de acompanhamento dos alunos nas atividades do programa, muito menos de realizar a
entrevista. Conforme relatos muitos alunos tinham seus pais € maes presos.
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politicamente fundamentada, com possivel controle ou retificagdo de suas distor¢des
no decorrer da investigagdo (THIOLLENT, 2011, p. 73).

3.3 O Recorte temporal da pesquisa

A pesquisa (e a acdo) proposta neste estudo descreve as acdes com o Projeto Escola de
Esportes do PEAC. Estasacdes envolveram professores da Escola Basica, familiares e
especialmente os bolsistas, os alunos e alunas matriculadas na Escola de Esportes.

O projeto teve inicio no dia 07 de julho e término no dia 07 de dezembro de 2013.
Contudo, estarei utilizando informacdes contidas em documentos (como relatérios e
fundamentacgdo tedrica do programa) com datas anteriores a este periodo (desde 2011), para
que possamos contextualizar as discussdes que serdo apresentadas a partir das experi€ncias

com a Escola de Esportes.

3.4 As lanternas investigativas para a travessia do labirinto

No processo de investigacao da pesquisa as técnicas utilizadas para a coleta de dados
funcionam como “lanternas” que viabilizam olhares diversos sobre o objeto pesquisado e
tendem a contribuir com diferentes informacdes.

Reconheco, porém, a importancia e o cuidado de compreender que, “o endeusamento
das técnicas produz ou um formalismo &rido, ou respostas estereotipadas. Seu desprezo, ao
contrério, leva ao empirismo sempre ilusério em suas conclusdes, ou a especulacdes abstratas
e estéreis’(MINAYO, 1994, p. 16).

Pelos motivos expostos anteriormente, as técnicas utilizadas para a coleta de dados
estardo a servico das necessidades que emergem da pesquisa e da acdo. Portanto, submetidos
a uma realidade que envolve os sujeitos participantes, a partir das possibilidades,
impossibilidades, tensdes e conflitos que possam surgir neste contexto.

Procurando atender a proposta enfocada neste estudo, foram organizadose realizados
semindrios, observacdes participantes, entrevistas semi-estruturadas, o uso de fotografias e

andlise documental do didrio de bordo, fonte de registro de muitas a¢des do programa.
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Observagdo participante

O investigador, como coordenador do Programa e professor/supervisor do projeto
Escola de Esportes, serd um participante observador. “Nesse caso, o observador participa dos
acontecimentos, ¢ um dos atores, registrando as informagdes do acontecimento” (TRIVINOS,
2004, p. 68).

Ao longo das aulas do Projeto Escola de Esporte e dos Semindrios desenvolvidos pelo
programa foram registradas todas as atividades, tomando como base o formato de diario de
bordo (ou de campo). Método sugerido pelos estudiosos do método Pesquisa-Acao.

Na andlise e interpretacdo dos dados utilizei os registros deste didrio de bordo
produzido pelas contribuicdes dos autores e atores do processo e que serviram para descrever
especialmente ‘“dados referentes a compreensdes, interpretacdes, sinteses das leituras de
fundamentacgdo tedrica; descricdo de atividades e praticas do grupo; sinteses das reflexdes e
decisdes grupais, entre outros” (FRANCO, 2005, p. 499).

Apesar do meu envolvimento pessoal como coordenador do Programa Encaminhar
Ac¢do Cidada (Projeto Escola de Esportes) desde 2011, nesta produgdo a observacao
participante sistematizada serd de 06/07/2013 a 07/12/2013. Periodo de desenvolvimento do
Projeto Escola de Esportes - PEAC/UEFS - através de suas aulas e os seus semindrios

centrais com a participacao de familiares e alunos/as (autores e atores da pesquisa e da a¢do).

Semindrios

Durante o periodo de investigagcao foi previsto a realizag¢ao de trés seminarios centrais.
Em todos estes momentos esperou-se contar com 0s atores e autores sociais envolvidos no
PEAC - Escola de Esportes, especialmente os familiares e representantes das escolas dos
alunos. O que, como veremos mais adiante, ndo foi possivel.

De uma forma geral “o papel do semindrio consiste em examinar, discutir e tomar
decisdes acerca do processo de investigacao. Desempenhando ainda a fun¢@o de coordenar as
atividades dos grupos satélite”(THIOLLENT, 2011, p. 67).

Os semindrios centrais contaram com a presenca da coordenagdo e/ou direcdo das
escolas envolvidas; bolsistas; professores; alunos inscritos e matriculados no programa;
voluntarios do programa; membros de associacdo de bairro e igrejas.

Reconheco que nestes semindrios propostos e desenvolvidos pelo PEAC as agdes
tedrico-praticas ganharam uma construcao organica, fecunda, mais préxima da realidade e dos

saberes produzidos e/ou reinventados pelas experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo.
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Segue abaixo a descricdo do cronograma proposto inicialmente para a realizacdo destes
semindrios.

Cronograma de Semindrios Centrais previstos para o ano de 2013

Primeiroperiodo a realizar de 01 a 15 de julho;

Segundo periodo a realizar de 1°a 15 de setembro;

Terceiro periodo a realizar 1°a 15 de novembro.

Importante destacar que desde o ano de 2011 os professores idealizadores da proposta
do PEAC tiveram a oportunidade de iniciar uma aproximag¢do com a comunidade, sendo que o
préprio processo de escrita do projeto aprovado em 2012 ja possui influéncia das decisdes e
sugestdes elaboradas nestes encontros.

Devido acaracteristica dinamica do método de pesquisa e, consideradosdiversos
fatores que serdo apresentados ao longo da dissertacdo, foram realizados apenas dois
semindrios centrais, o primeiro em 07/07/2013 e o segundo em 07/12/2013.

Em todas estas a¢des foram produzidos didrios de campo (com base em documentos
escritos e recursos audio visuais) e assim, como mencionado anteriormente, trouxeram as

principais decisdes coletivas que serdo reveladas ao longo desta producao.

Entrevista Semi-Estruturada

Para ampliacdo do olhares da pesquisa foi utilizado o recurso da entrevista semi-
estruturada. Segundo Moreira (2008), o objetivo desse tipo de entrevista é criar uma
atmosfera para que o entrevistado sinta-se a vontade para fornecer informacdes pessoais.
Neste sentido a entrevista semi-estruturada € utilizada“quando o instrumento de coleta estd
pensado para obter informacOes de questdes concretas, previamente definidas pelo
pesquisador, € ao mesmo tempo permite que se realize exploragdes ndo-previstas”
(TRIVINOS, 2004, p. 74).

O roteiro de entrevistas aplicado aos diferentes grupos de participantes da investigagao
€ uma diretriz para o processo inicial da pesquisa. Assim, devo reconhecer a imprevisibilidade
que surgiu deste didlogo e a necessidade de formular outras questdes para esclarecer e/ou
ajudar a compreender a temdtica explorada. Estas alteracdes e/ou complementacdes serdao
sinalizadas durante o capitulo de andlises e discussdes.

Os grupos submetidos a entrevista semi-estruturada foram:

Grupo A — Coordenadora e Professoras daEMWMM,;

Grupo B —Representes das familias dos alunos matriculados no programa;
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Grupo C — Alunos da EMWMM matriculados no projeto no turno matutino e
vespertino;
Grupo D — Bolsistas do Programa.

(Ver roteiro em anexo)

Andlise Documental

Serdo analisados dois documentos: 1°) os registros dos didrios de bordo produzidos
pelas acdes com os alunos, familiares, professores e bolsistas da Escola de Esportes e; 2°) A
fundamentagdo tedrica do projeto do PEAC submetido ao edital que originou sua aprovagao
na Pro-Reitoria de Extensdao/UEFS em 2012 (CONSEPE 072/2012). Para a andlise dos
registros do didrio de bordo serdo adaptados conceitos do método do Discurso do Sujeito
Coletivo, conforme veremos no tépico Andlise de Dados e no caso do Projeto PEAC serdo

apresentados ao longo da discussao os trechos mais relevantes a discussao proposta.

Fotografias

Com as transformacdes da sociedade iniciadas no século XVIII, muitas novidades
surgiram, entre elas, a mdquina de fotografar. Um equipamento que na sociedade
contemporanea tornou-se um dos principais instrumentos de captacdo de imagens.

Nesta pesquisa a fotografia serd utilizada como texto de narrativa, sem palavras, sendo
assim, ndo tem o objetivo de usar as imagens apenas como cardter ilustrativo. A intengdo €
ampliar as possibilidades de compreensao a respeito do fendmeno investigado, despertando o

processo sensivel do leitor. Especialmente porque, em geral,

Aprendemos a ver apenas o que praticamente precisamos ver. Atravessamos nossos
dias com viseiras, observando apenas uma fra¢do no que nos rodeia. Os homens
modernos ndo sdo bons observadores, e o uso de uma maquina fotografica pode
auxiliar sua percep¢do (ANDRADE apud OLIVEIRA, 2005, p. 151).

A intencdo foi ampliar nossa compreensdo destas expressoes e atitudes que ajudam a
revelar outras perspectivas do projeto Escola de Esporte. Uma tentativa de revelar
subjetividades humanas expressadas e que, ao meu entender, seriam impossiveis de descrever

em linguagem escrita.
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3.5 Analise dos Dados

Os depoimentos coletados nas entrevistas (gravadas em dudio) e nos semindrios
(mencionados no relatério do programa — Didrio de Bordo e gravagdes em video) foram
organizados e tabulados, numa tentativa de constituir um discurso sintese a partir das
consideragdes dos grupos representativos envolvidos no processo de pesquisa e agao.

Esta proposta se aproxima do método de Andlise do Dircurso do Sujeito Coletivo
(DSC), que se apresenta através de quatro figuras metodoldgicas. Sao elas: a ancoragem, a
idéia central, as expressdes-chave e, por fim, o discurso do sujeito coletivo.

Segundo Lefevre (2000) a ancoragem possibilita destacar e distinguir nos discursos
marcas lingiiisticas, destacando teorias, hipéteses, conceitos, ideologias existentes no contexto
sociocultural do individuo. A idéia centralé a traducdo do que de mais essencial pode ser
retirado do discurso explicitado pelos sujeitos. As expressoes chavessao transcrigdes literais
de partes dos depoimentos que permitem o resgate do contetido discursivo dos segmentos em
que se divide o depoimento e, por fim, o discurso do sujeito coletivo, que € a principal figura
metodolégica para a andlise, pois, “com ele busca-se resgatar o discurso como signo de
conhecimentos dos préprios discursos” (LEFEVRE, 2000, p. 19).

O DSC € uma técnica de tabulacdo e organizacdo de dados qualitativos que visa
agregar os depoimentos, retirando suas ideais centrais sem reduzi-los a quantidades
(LEFEVRE, 2003).

Neste caso um quadro de categoriza¢do convencional ird nos auxiliar na compreensao

do pensamento do grupo estudado.

Na categorizagdo convencional, o agrupamento dos discursos, condicio
considerada necesséria para produzir conhecimento ou entendimento através
da eliminacdo da variabilidade individual, n3o pertinente ao fendmeno
pesquisado &, pois, classificatério. O que passa a valer é o nome ou o titulo da
classe, deixando os discursos empiricos de existir justamente na medida em
que as categorias, ou seja, o nome das classes passa a existir em seu lugar
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2003, p. 19).

Com esta técnica teremos representado a sintese dos discursos dos envolvidos nos
semindrios, reunioes, registrados no relatério do programa (didrio de bordo) e que envolveram
a participacdo de colaboradores externos (Grupo A) - Representantes da comunidade,
representantes institucionais (igrejas, associacdes de bairro), professores e coordenadores de

escola de ensino bdsico, entre outros. Além dos colaboradores internos (Grupo B) —
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representantes da pré-reitoria de extensdo da UEFS-BA, professores, estudantes e
funciondrios UEFS/BA.

Ainda submetido a técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) apresentarei a
sintese das informagdes coletados na entrevistasemi-estruturada realizada com bolsistas,
professores, alunos e familiares da Escola Municipal Wilson Moreira Mascarenhas
(EMWMM) inseridos no contexto que foi desenvolvido o Projeto Escola de Esportes.

Estes grupos caracterizados, oportunamente, no tépico da entrevista semi-estruturada
mencionado anteriormente participaram parcialmente ou integralmente de todas as etapas de
desenvolvimento da Pesquisa e da A¢do. Contudo, concebidos como sujeitos sociais os seus
depoimentos condizem com a realidade vivida, suas experiéncias, opinides, emocoes,
limitagdes que envolveram todo o processo de desenvolvimento desta “investigACAQO”,

conforme apresentarei nas discussoes.

3.6Aspectos éticos da pesquisa e da acao

No processo de elaboragcdo desta pesquisa e da agdo, foram respeitadas as normas e
diretrizes exigidas pela Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saidde (CNS) que
incorpora, sob a ética do individuo e das coletividades, os referenciais basicos da bioética, que
sd0: autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia e justica, entre outros. Estes visam assegurar
os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, aos sujeitos da pesquisa e ao
Estado. Esta conduta forneceu assim, subsidios para a realizacdo dessa pesquisa envolvendo
seres humanos de forma segura e ética.

Os participantes da pesquisa foram esclarecidos sobre os objetivos da mesma através
de Semindrio. Na oportunidade foi informado a todos os atores e autores que suas identidades
seriam mantidas em sigilo e que poderiam desistir a qualquer momento da pesquisa e da acao.
Os maiores de idade (familiares, professores, bolsistas)receberam o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido com estas informagdes. Para os menores de idade este termo foi assinado
pelos seus responsdveis legais, autorizando a participagdo dos menores em todo o processo de
pesquisa (Entrevistas, fotografias) e acdo (aulas da Escola de Esporte). Todos, ao assinar os

documentos, receberam cépias do mesmo.
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CAPITULO 4

4. 0 PROJETO ESCOLA DE ESPORTES DO PEAC: REFLEXOES DA PESQUISA E
DA ACAO (Andlise e discussao dos resultados)

Em um final da tarde do verdo de 2014, estava concentrado nesta produ¢do, quando
um som peculiar de criancas brincando adentrou a janela do apartamento no 7° andar em que
moro com minha familia na cidade de Feira de Santana-BA. J4 havia ouvido estes sons em
outras oportunidades. Mas agora soaram diferentes. Nao sé porque se confundiam com o
barulho das teclas do computador no qual escrevia esta dissertacdo, mas especialmente por
que me trouxeram dois pensamentos: a saudade de minha divertida infancia e uma inquieta¢ao
de imaginar que estdo cada vez mais raras as infancias oportunizadas a serem livres.

Percebo que esta auséncia de liberdade limitada, transformada diariamente pela
urbanizagdo, violéncia, tecnologias e que, em geral, tem disseminado atitudes de pouco
compartilhamento, pouca vivéncia corporal integral. Vivemos fragmentos destas
possibilidades e isto, infelizmente, se disseminou vorazmente na sociedade contemporanea.

Ao langar o olhar para a varanda, na direcdo de onde vinham os sons, me deparei com

grades e telas (figura 4.1 e figura 4.2).

Figura 4.1 — Olhar da Varanda Figura 4.2 — Olhar da varanda
Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador

Aos buscar uma visao mais aproximada, mais livre e na tentativa de localizar também
quem produzia os sons, me aproximei e observei com mais cuidado, identificando um
campinho de futebol improvisado e 14, jogavam, se sujando, gritando, de pés descalcos,

correndo, celebrando estavam algumas criangas (figura 4.3 e 4.4).
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Figura 4.3 — Olhar da Varanda Figura 4.4 — Olhar da varanda
Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador Fonte: Arquivo Pessoal do Pesquisador

Fiquei por alguns minutos ali, observando aquelas criangas e pensei: que mundo
deixarei para meu filho? Para as futuras geracOes? Aquelas vozes alegres, por alguns
instantes, me soaram com nostalgia e certo tom de lamentacdo. Mas, em um segundo
momento,compreendi que o esporte,enquanto cultura corporal, descolonizado do pensamento
hegemonico, resistia eque as acdes humanas produtivistas ainda nao foram capazes de acabar
com esta expressdo lidica dos corpos, representada em suas multiplas capacidades criativas,
socializadoras e educativas.

Reconheci, no entanto, que muito ainda precisa ser feito. Assim, cheio de esperancga,
retomei o folego para continuar agindo, especialmente por acreditar que “aderindo realmente
ao sonho de justica, luto pela mudanca radical do mundo e ndo apenas espero que ela chegue

porque se disse que chegard” (FREIRE, 1996, p. 156).Vamos as agoes!
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4.1 O PEAC - Projeto Escola de Esportes — Tecendo os primeiros (en)caminhamentos

Figura 4.5 — Teias e desafios (Foto do arquivo do programa)

O Programa Encaminhar A¢ao Cidada — PEAC € um projeto de extensao que foi
submetido em novembro de 2011 a um edital interno de extensdo na UEFS e aprovado em
maio de 2012.

Este programa, como vimos com mais detalhes no capitulo anterior, integra dois
projetos: 1) o Projeto de Formagao (Capacitacdo continuada para professores e estudantes da
area de Educacdo Fisica e Esporte) e 2) o Projeto Escola de Esporte (voltado a atender
criancas do entorno da Universidade Estadual de Feira de Santana/BA - UEFS) e que € o
objeto central deste estudo.

Conforme consta no referencial do programa “O PEAC € uma ag¢ao interdisciplinar e
transdisciplinar que envolve a pratica esportiva e de lazer com criangas e adolescentes.
Interdisciplinar no momento que envolve saberes de diversas dreas de conhecimentos
(educacao fisica, servico social, pedagogia, medicina, enfermagem) e transdisciplinar quando
transcende as relacdes apenas intelectuais e cientificas do processo, atribuindo-se o devido

valor humano na acdo pedagdgica” (PEAC/2012)".

! Destaco que todas as citagdes que envolvem o Projeto original do PEAC ndo serdo paginadas, pois, no
documento oficial ndo consta este elemento de identificacdo.
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Um pouco da expressdo plural, da diversidade cultural e do movimentar-se humano
proposto para as acoes do programa podem ser identificados na sua marca (figura 4.6), criada
para representar simbolicamente a transcendéncia e o valor humano organicamente

contextualizado com as vivéncias realizadas na Pesquisa e na A¢ao do PEAC.

PROGRAMA ENCAMINHAR ACAD CIDADA

Figura (4.6) Marca Oficial do Programa.

Enquanto coordenador e participante de todas as etapas que constituiram as
experiéncias com o programa desenvolvido, destaco o cuidado que tive, considerando
inclusive etapas anteriores ao desenvolvimento do Projeto Escola de Esportes, em propor uma
acdo a partir dos fundamentos orientadores previstos na metodologia da Pesquisa-Acao.

Orientado pela fundamentacdo proposta por esta metodologia, ressalto o meu intenso
envolvimento como pesquisador e interventor (ator e autor) nas acdes do PEAC, estando,
portanto, longe de neutralidades, engajado em defender as causas e propor alternativas para
solucionar as dificuldades identificadas. Desta forma, o “pesquisador em pesquisa-acao nao
desempenha um papel de especialista, mas se insere na dindmica de uma a¢cdo de mudanga e
se compromete com as finalidades da acdo e com os valores fundamentais do ator” (DIONNE,
2007, p. 124).

E possivel identificar nas acdes que serio apresentadas e discutidas adiante, com
algumas adaptacdes necessdrias e possiveis em um processo de pesquisa ndo linear, as etapas
necessdrias sugeridas por Dionne (2007) e Thiollent (2011) que orientam os caminhos para o
desenvolvimento da Pesquisa-Acao.

Estas etapas também serdo utilizadas como suporte cronoldgico estruturante para a
apresentacdo dos dados coletados e discussdo dos resultados. Isto ocorrerd de maneira
simultanea, apresentando os caminhos tecidos ao longo as aulas e as demais atividades

paralelas que envolviam o Projeto Escola de Esportes.
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4. 2 A primeira etapa: Identificando a Situacao

(percursos iniciais da investigacao e da acao).

Em andlise ao primeiro relatério (didrio de bordo)® produzido pelo grupo de
professores e estudantes responsdveis pela elaboragdo do programa, confirma-se, pela
oralidade transcrita no documento, que os pardmetros que nortearam as primeiras agoes do
PEAC, foram frutos de construg¢do coletiva, com a participagdo da comunidade universitaria e
representantes da sociedade em geral.

Neste contexto, reconheco a limitagdo da pesquisa social, especialmente porque, em
geral, “ocorre que muitas expressdes no contexto de sua geracdo, e que muitos dos raciocinios
que os pesquisadores efetuam a partir delas, ndo se prestam facilmente a formaliza¢do e ao
controle 16gico” (THIOLLENT, 2011, p. 45).

Contudo, ao reconhecer esta limitagdo, ndo desqualifico os registros destes relatérios,
pois, compreendo que estes documentos potencializam a escuta das vozes dos sujeitos
envolvidos neste processo de pesquisa e agdo. Estes registros expressam os caminhos
percorridos pelos atores e autores, delineados desde os primeiros encontros, apresentando
especialmente os seus olhares sob a situagdo e propondo as acdes para que transformacoes
pudessem acontecer.

O primeiro encontro datado de 13/07/2011, articulado por professores do Curso de
Educagdo Fisica da UEFS, funciondrios emembros de uma comissdo autonoma intitulada
Comissao de Esportes da UEFS, contou com representantes da policia militar, do nicleo de
unidade de saide da familia (NASF), discentes de Educacdo Fisica da UEFS, professoras e
coordenacgdo das escolas de ensino bdsico, de associacdes de bairro, pro-reitora de extensao
entre outros.

Lamentou-se neste encontro a auséncia de representacdoes de outros cursos de
graduacao da UEFS/BA que poderiam contribuir com uma ag¢do interdisciplinar. Mais adiante
veremos que estas auséncias trariam importantes dificuldades ao programa.

Ficou claro, a partir das leituras do didrio de bordo, que o objetivo inicial deste
encontro era dialogar sobre a possibilidade de constituirmos acdes com a intengcdo de
implementar politicas publicas para o esporte € lazer no municipio de Feira de Santana, a
partir da constru¢do de um projeto que pudesse envolver criancas, adolescentes, professores e

estudantes da UEFS/BA, propondo aproximar a universidade da comunidade e do préprio

? Relatério PEAC (Perfodo: Julho/2011 a abril/2013) escrito em formato de didrio de campo (didrio de bordo) e
tendo sua versdo final entregue a Pré-Reitoria de extensdo em maio de 2013 — Material ndo publicado.
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poder publico municipal, além de capacitar os envolvidos nas agdes que iriam caracterizar a
intervencao.

De acordo com os procedimentos propostos no Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)
em andlise a este primeiro documento, tomando como base as técnicas sugeridas por Lefevre
(2000), identifiquei as Ideiais Centrais nos discursos dos diversos grupos representativos
inseridos no contexto da pesquisa.

Para uma melhor compreensao dos discursos e do publico envolvido neste encontro,
separo as pessoas envolvidas neste primeiro encontro em dois grupos. O grupo A —
colaboradores externos: representantes da comunidade e representantes institucionais (igrejas,
associacdo de bairros), professores e coordenadores de escola de ensino bésico, entre outros
colaboradores externos. Grupo B — colaboradores internos: pro-reitora, professores,
estudantes e funciondrios da UEFS/BA.

Segue exposto no quadro 1 abaixo a Ideia Central e ancoragens expressas nos
discursos dos grupos acima mencionados, € mais adiante a sintese dos discursos individuais

extraida dos registros (didrio de bordo) do primeiro encontro realizado (quadros 2 e 3).

IDEIAS CENTRAIS/ANCORAGEM

Grupo A | Caréncia, criminalidade; educacgdo; participacdo; esporte

Grupo B | precariedade; politicas publicas; infra-estrutura;

Quadro 1: Ideias Centrais

Nos quadros 2 e 3, apresento os resultados da andlise dos DSC separados pelos grupos

representativos mencionados acima.

RESULTADOS

QUADRO SINTESE — Anilise do Relatério 1

DSC dos integrantes do grupo A

“os alunos sdo carentes de praticas esportivas”; “trabalho com um grupo de extrema
caréncia”’; “destaco a extrema caréncia e a necessidade de ag¢des minimas da
Universidade na escola”; “o mundo da criminalidade diminuiria se todo pais se
envolvesse efetivamente”; “ndo se trata de restringir apenas ao futebol, o aspecto
educativo é que € importante”; “a universidade poderia disponibilizar estagidrios e
professores para desenvolver atividades diversas”; “a importancia da palavra parceria
porque esta acdo da UEFS pode estimular, motivar a participacdo da comunidade nos
espacos de decisaodos conselhos e conferéncias municipais de Sadde, principalmente”;
“construcdo de espacgo de lazer nos bairros”.

Quadro 2 — Sintese
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RESULTADOS

QUADRO SINTESE

DSC dos integrantes do grupo B — Andlise do Relatério 1

“as acdes com extensdo sdo restritas nessas comunidades do entorno”; ‘“‘as escolas
municipais proximas sobrevivem a condi¢des precdrias de cadeira, salas de aula, etc”;
“limitagdes da UEFS enquanto instituicao publica™; “caréncia de projetos de extensdo e
acdo na comunidade”; “insercdo da extensdo nos curriculos”; “a infraestrutura da
UEFS,condicdes precdrias e espacos extremamente disputados internamente entre
ensino, pesquisa, extensdo, como ficaria com este programa?’;“importancia
fundamental da organizacdo politica”; “construcdo de politicas publicas de esporte e
lazer”.

Quadro 3 — Sintese

Se “para obter um produto coletivo, via pesquisa empirica, seria preciso somar iguais,
pensamentos individuais iguais” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 27) percebo a partir dos
discursos transcritos unidades de pensamento que representam uma coletividade.

Destaco a temdtica central da proposta do encontro de onde foram extraidos os
discursos: a possibilidade de implementacdo de politicas publicas para o esporte e lazer no
Municipio de Feira de Santana-BA. A proposta era materializar um projeto piloto orientado
pela Universidade Estadual de Feira de Santana através, inicialmente, de uma acdo
extensionista.

Ressalto nas falas dos grupos um desejo muito grande de mudanca, de transformacao
social, contudo, percebo também expressdes que simbolizam indignacdo, lamentacdo e
dentincia.

Com os discursos do Grupo A fica claro um convite (ou talvez um pedido de socorro)
para que acdes imediatas sejam realizadas junto a comunidade. Como exemplo, posso
destacar a afirmacdo de uma coordenadora da escola bdsica presente neste encontro: “a
extrema caréncia e a necessidade de acOes minimas da Universidade na escola”
(Coordenadora).

No Grupo B, destaca-se nas falas, a preocupacdo em sinalizar as limita¢des da
Universidade em todas as dimensdes, especialmente nos aspectos estruturais € na auséncia de
projetos permanentes de intervengdo (no caso agdes extensionistas). Esta problemadtica fica
bem clara nas seguintes frases: “as acdes com extensdao sao restritas nessas comunidades do
entorno” e “(...) a infraestrutura da UEFS,condi¢cdes precdrias e espacos extremamente

disputados internamente entre ensino, pesquisa, extensao, como ficaria com este programa?”’
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Estava estabelecido ai o primeiro grande desafio: como propor acdes de transformagao
da realidade apresentada tanto pelo olhar da comunidade (caréncia, criminalidade, auséncia de
politicas publicas), quanto pelo olhar dos representantes da UEFS (especialmente limitagdes
estruturais)? Seria possivel um projeto de extensao nestas condi¢des?

Diante destas e de outras dificuldades apresentadas por estes grupos, a partir de suas
problematicas e especificidades, a resposta para esta ultima pergunta seria ndo. Especialmente
porque esta intervengdo extensionista envolveria criancas e adolescentes de comunidades
carentes do entorno da UEFS e nesta conjuntura desafiadora seria compreensivel um recuo ou
desisténcia.

Os grupos presentes ao encontro, no entanto, entendiam e reconheciam a importancia
da tentativa em materializar uma proposta. Nos discursos apresentados percebo que ambos
indicam que o caminho da aproximacdo entre a UEFS e a comunidade do seu entorno era
necessario € que uma intervencdo, com troca de saberes, poderia trazer importantes
contribui¢cdes na formacdo de todos os envolvidos (criangas da comunidade, estudantes da
UEFS, professores, familiares etc.) e na consecugdo das acdes propostas.

As problemadticas foram identificadas pelos grupos e, assim, o proximo passo seria
tomar as decisdes. Com esta intencdo surgiu a concep¢do do PEAC e o interesse em
desenvolvé-lo em uma agdo piloto, um projeto de extensdo com vistas a se tornar ou a propor
uma politica publica, mas, especialmente, com o propdsito de apresentar uma proposta tedrica
e vivencialpara o esporte para intervencdo junto a uma comunidade carente de préticas
corporais desta natureza.

A legitimidade institucional, entretanto, tornou-se fundamental. Com o PEAC sendo
aprovado, reconhecido como uma acdo extensionista universitdria, seria possivel uma melhor
articulacdo das agdes e dos envolvidos, criando espacos de formagdo, encontros € 0 minimo
de condi¢des estruturais e de apoio administrativo da Universidade (e institui¢des parceiras)
para o desenvolvimento da pesquisa e da acao.

A um coletivo de professores ficaria entdo a responsabilidade de construir uma
proposta estruturada, observando as consideragdes apresentadas neste primeiro encontro com
a comunidade, para dai submeter o PEAC a um edital interno para financiamento de projetos
de extensdo. Neste caso, o edital que estava disponivel era o de n°1/2011, promovido pela
Pr6-Reitoria de Extensdao da UEFS/BA e com previsdo de execucdo a partir de fevereiro de

2012.
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4.3A segunda etapa: Definicao dos objetivos da pesquisa e da acdo (em funcao de

critérios de desejabilidade e de factibilidade)

A partir da realidade identificada, alinhado com os parametros metodoldgicos da
Pesquisa-Acao, que persegue um ‘“duplo objetivo, que € o de modificar uma dada situagdo e,
ao mesmo tempo, o de enriquecer o conhecimento” (DIONNE, 2007, p. 44), foram tracados

0s seguintes objetivos para o programa:

OBJETIVOS
Geral: Implantar escolas esportivas formativas para criangas e adolescentes, buscando
transformacdo social, em uma relacao dialégica permanente.

Especificos:

a) Implementar Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Educacao Fisica, Esporte e Lazer;

b) Capacitar os profissionais da rede publica municipal e estadual para qualificacdo das suas
acOes na escola ou em outros programas sociais;

b) Capacitar interventores do programa (estagidrios e profissionais) para ampliacdo e
qualificacdo das suas agdes.

Quadro 4: Objetivos do PEAC. Fonte: PEAC/2012

Ao fazer uma andlise critica destes objetivos, especialmente os especificos, nota-se
auséncia de relacdo com os objetivos gerais e a auséncia de objetivos voltados para os alunos.
Ao longo do documento analisado (Projeto PEAC 2012), € possivel identificar a intencdo do
programa em modificar a realidade “carente” de acOes extensionistas da UEFS, oferecendo a
jovens da regido circunvizinha a pratica de esportes numa dimensao que “implica € claro no
ensino da técnica, da titica do esporte, contudo garantindo agdes que oportunizam o
desenvolvimento do cidadao integral” (PEAC/2012) e, ainda, ampliar o conhecimento dos
estudantes e professores envolvidos na temética do esporte em projetos socioeducativos.

Os objetivos tracados na fundamentacgdo teérica do PEAC estavam alinhados com as
concepcoes contidas no documento: Politica Nacional de Extensao Universitdria proposto
pelo FORPROEX’. Dentre estes objetivos destaco o que mais se aproxima das intengdes do
PEAC, o de “criar condicdes para a participacdo da Universidade na elaboracao das politicas

publicas voltadas para a maioria da populacdo, bem como para que ela se constitua como

3 FORPROEX — Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Piblicas Brasileiras (maio, 2012)
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organismo legitimo para acompanhar e avaliar a implantacio das mesmas” (FORPROEX,
2012, p. 5).

O programa nao foi desenvolvido em fevereiro de 2012 como estava inicialmente
previsto devido a atrasos institucionais para publicacdo dos resultados. Apenas em maio de
2012, na fun¢do de coordenador do programa, recebi uma comunicagdo oficial da UEFS/BA
sinalizando a aprovacdo do mesmo, “classificado com recursos” e em 4° lugar.

Ap6s a aprovagao o Grupo PEAC estava diante de mais um desafio, voltar a dialogar
sobre a pesquisa e a acdo com todos os envolvidos, definir novas diretrizes para as acdes a
partir das novas configuracOes apresentadas apds a aprovagdo, especialmente os aspectos que
envolviam o cronograma e formato da aulas da Escola de Esportes.

Na metodologia da execucdo deste programa recém aprovado, ja estava previsto a
“apresentacdo da proposta final e retomada do didlogo com a comunidade” (PEAC/2012).
Este cuidado permitiu a configuracdo e a confirmacgdo de espagos para que o planejamento € a
execu¢do metodoldgica da pesquisa e da acdo fossem desenvolvidos coletivamente, com o
objetivo da transformacgdo da realidade ja anteriormente identificada.

Retomo, oportunamente, o conceito de transformacdo explicitado na metodologia
desta producdo que ndo significa uma mudanga no sistema social, por se tratar especialmente
de um trabalho localizado em um grupo de pequena dimensdo, desprovidos de poder
(THIOLLENT, 2011).

Ter uma compreensao critica destas limitagdes de poder e, como conseqiiéncia, das
dificuldades em alcancar grandes mudancas, contribui para uma clareza tedrica e pratica do
processo, facilitando o entendimento por parte dos envolvidos (atores e autores) dos limites e
possibilidades de uma Pesquisa-A¢ao como a proposta do PEAC.

De maio a julho de 2012 os professores de Educacdo Fisica envolvidos com o PEAC
da UEFS articularam a retomada do didlogo com a comunidade, reconhecendo que os
objetivos tedricos da pesquisa acdo devem estar sempre de acordo com os interesses do grupo,

abertos a serem reafirmados e/ou modificados.

4.4 A terceira etapa: Planejamento metodolégico da pesquisa e da acio (para permitir a

passagem de uma situacao ‘“‘a” para uma situacao “b”’)

A retomada do didlogo com a comunidade ocorreu nos dias 09/07/2012 e 07/08/2012.
Estes dois encontros buscaram apresentar aos colaboradores envolvidos o formato do

programa aprovado, suas bases tedricas iniciais e discutir sobre as diretrizes que iriam nortear
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as intervengOes no projeto Escola de Esportes, inclusive com aprofundamentos sobre critérios
de inclusdo e exclusdo de alunos, nimero de vagas, dias de aulas etc.

Havia, a partir destas discussdes, a possibilidade inclusive de alteracdo do que estava
posto no projeto original, mediante as justificativas que poderiam vir a qualificar a
intervencao.

O grupo representativo que deu inicio ao programa, mais uma vez, atendeu a
convocacao da reunido. O distanciamento entre a comunidade e a UEFS/BA do periodo de
julho de 2011 a julho de 2012 ndo gerou esvaziamentos.

Em boa parte deste periodo mencionado acima o grupo idealizador da proposta
aguardava o resultado da aprovacdo do PEAC e, ainda a aquisicdo, por parte da UEFS, dos
materiais esportivos necessarios para o seu desenvolvimento. A espera se deu pela
preocupacdo do grupo em nado estabelecer novo didlogo com a comunidade sem ter as
condig¢des objetivas de iniciar a intervencao, evitando assim falsas expectativas.

Em julho e agosto de 2012 estavam mais uma vez reunidos importantes grupos
representativos para o desenvolvimento das a¢des. Aqui serdo identificados como grupo A —
Colaboradores externos: Representantes da comunidade e/ou institucional, professores e
coordenadores de escola de ensino bésico e grupo B — Colaboradores internos: Pré-reitora,
professores colaboradores do programa, estudantes e funciondrios UEFS/BA.

Destes encontros destaco mais uma vez as ideias centrais contidas nos discursos dos
grupos mencionados. Estes discursos foram extraidos dos Didrios de Bordos (relatério de

registros das acdes do programa).

IDEIAS CENTRAIS

Grupo A | Portadores de deficiéncia; aproximagdo da escola; aproximagdo da igreja;
diferentes areas de conhecimento; critérios;

Grupo B transpor muros; parceria; esportes; formato; faixa etdria; formacgao; objetivo das
aulas; género

Quadro 5: Ideias Centrais (Elaborado pelo autor)

No quadro 6 abaixo apresento os resultados da andlise dos DSC separados pelos

grupos A e B citados acima.

RESULTADOS

QUADRO SINTESE - Anilise do Relatério 2 e 3 (Didrio de Bordo)

DSC dos integrantes do grupo A
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99,46

“e a 1déia dos portadores de deficiéncia”;“como foi importante estar participando no
grupo”; “encontro entre diferentes dreas”; “a igreja tem espago para ser usado pelo

99,

projeto”; “a insercdo de professores de educacio fisica nas escolas municipais”.

Quadro 6: Sintese (Elaborado pelo autor)

RESULTADOS

QUADRO SINTESE

DSC dos integrantes do grupo B — Andlise do Relatério 2 e 3 (Didrio de Bordo)

“destaco a importancia do programa para a comunidade e para a UEFS uma vez que o
processo de construcao horizontalizado envolve crescimento da comunidade académica.
Os saberes académicos devem transpor os muros da universidade a fim de dar um
retorno social”; “ndo € o objetivo do programa formar atletas™; “devemos ter reflexao
sobre a acdo pedagdgica para o projeto escola de esporte”; “duas turmas pela manha e
duas a tarde; turmas mistas divididas por faixa etdria, sendo que os conteidos seriam
trabalhados por ciclos como contetidos ampliados para o esporte de forma geral. Seria

99,99

uma escola de esportes e ndo de modalidades esportivas”;” a concep¢ao da educacio
fisica em torno do gé€nero”;“qual o objetivo nos queremos para essa formagdo?”;
“questdo de socializacdo”; “dar retorno a questdo do especifico do esporte e os temas
transversais”’; “a concep¢do do projeto deve ser cidadania e seus valores”; “a impressao
€ que avancamos bastante de forma coletiva e participativa”; “autonomia dos
participantes de faixa etdria abaixo de 09 anos de idade”; “Se uma pessoa com
deficiéncia se inscrever e for sorteado nds iremos acatid-lo e fazer parceria com o
NEFEA*”; “O PEAC nasce do desejo de romper a distdncia da comunidade com a

universidade”.

Quadro 7: Sintese (Elaborado pelo autor)

Como sujeito participante destes encontros percebi, especialmente devido a
diversidade de conhecimentos e proposi¢cdes, um didlogo dificil e diverso. Essa situagdo foi
identificada nesta e em outras etapas descritas anteriormente, nas quais me coloquei, dentre as
diversas fun¢des, na de mediador e na de colaborador. Expressava minhas opinides e, mesmo
quando nao concordava com as decisdes do grupo, compreendia as limitagcdes do meu papel
no contexto. Especialmente por que “(...) no plano ético, € permitido ao pesquisador-ator
auxiliar ou facilitar uma mudanga somente se houver consentimento dos atores diretamente
implicados” (THIOLLENT, 2011, p. 126).

O percurso até chegarmos ao desenvolvimento das atividades praticas do Projeto

Escola de Esporte foi precedido de diversos didlogos. Com isto se pretendia caminhar na

* NEFEA - Nicleo de Educacio Fisica e Esporte Adaptado da UEFS/BA. Grupo de Pesquisa que atua
promovendo atividades esportivas para grupos com deficiéncias fisicas.
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direcdo do consenso, distante da padronizacdo de pensamentos. O Grupo PEAC buscava a
esta altura propor uma estrutura objetiva e transformadora de interven¢do: um plano de acgao.

A construgdo deste plano de agdo foi respaldado nos discursos identificados ao longo
de todo o processo e fortalecido pelas contribui¢des identificadas nos quadros 6 e 7.

Estes discursos, além de ressaltarem a importancia de uma constru¢do coletiva das
acoes para o PEAC, direcionaram trés preocupagdes do grupo que vejo necessdrio identificar
claramente: a) reafirmar um posicionamento critico e reflexivo para o ensino do esporte, b)
estabelecer o perfil dos grupos que seriam beneficiados no projeto piloto e c¢) permitir ao
grupo estar atento para outras possibilidades e estratégias metodolégicas que apontam para
um contexto mais amplo de formacao cidada e ndo apenas esportiva. Uma formacao que esté

intencionalmente materializada na concepgao tedrica do programa.

OPEAC nasce fruto de um “despertar” de que o esporte e o lazer, manifestagdes da
cultural corporal, sdo instrumentos eficazes no processo de formagdo integral do ser
humano, especialmente aquelas que se encontram em situag¢do de risco social, ou que
de alguma maneira sejam uma minoria excluida de seus direitos como cidaddo
(PEAC, 2012).

As falas do Grupo A, representado pelos colaboradores externos a universidade,
revelam a preocupacdo com a inclusio de alunos portadores’ de deficiéncia no projeto,
destacam a relevancia de a¢des interdisciplinares, ja que em sua versdo aprovada, o programa
contaria com a participagcao de professores e bolsistas dos mais diversos cursos de graduagao,
dentre eles enfermagem, servico social, medicina etc.

Os atores e autores representantes do Grupo A sinalizam ainda a preocupacido com a
auséncia de professores de Educacdo Fisica contratados na rede municipal, o que facilitaria,
segundo eles, o didlogo com professores de Educacdo Fisica do programa, bem como
desenvolver acdes esportivas permanentes no espago escolar ou outros espagos nos bairros do
entorno da UEFS.

A auséncia destes professores da rede publica de ensino (inclusive a rede estadual que
também apresenta caréncias em Feira de Santana-BA) provoca, em geral, esvaziamento na
escola de conhecimentos criticos e experiéncias sobre os elementos da cultura corporal,
inclusive do esporte.

No quadro 7 apresentado, que representa a sintese dos discursos da comunidade

universitaria (Grupo B), destaco o surgimento de temadticas complexas que permeiam as

5 A c . . . . L.
Portadores de deficéncia é um termo que ja é questionado pelo profissionais que discutem esta temadtica.
Consideram mais adequado termo deficiéncia (fisica, mental etc)
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relacdes entre a o esporte (especialmente concep¢des pedagdgicas), o ensino superior
(especialmente as acdes extensionistas), a educagdo e a sociedade em geral. Tematicas que ja
propde hd algum tempo reflexdes para a drea de Educagdo Fisica e que durante o percurso
desta investigacdo aparecem da seguinte forma:

a) A tematica da inclusdo que atravessava as discussdes sobre género, faixa etdria e
alunos com deficiéncia;

b) Tematicas que envolvem a concepc¢ao pedagdgica para o ensino do esporte:

b.1 Educar através do esporte para a cidadania (valores) e/ou garantir os
conteddos técnicos e taticos para o esporte?;

b.2 Como mediar as influéncias do Esporte de Rendimento em
intervencodes socioeducativas esportivas? O que fazer? Negar, reproduzir
ou ressignificar sua pratica?

c) Temadtica da extensdo universitdria. Transpor os muros da universidade com
conhecimentos académicos para uma transformacdo social é possivel? Quais as
condic¢des necessarias?

Todas estas teméticas irdo sempre acompanhar o desenvolvimento das atividades com

o projeto Escola de Esportes como veremos adiante e de maneira mais profunda.

O formato organizacional das atividades préticas ficou definido apds intimeros
encontros (para além dos que foram possiveis de socializar nesta pesquisa), ficando
estabelecido que as aulas da Escola de Esportes seriam pela manha e pela tarde (contra turno
escolar), com meninas € meninos juntos (aulas mistas). As aulas aconteceriam apenas uma
vez por semana no turno da tarde (toda segunda-feira) das 14:30h as 16h — Faixa Etéria: 12 a
14 anos (30 criancas) e das 16h as 17:30h — Faixa etdria: 9 a 11 anos (30 criangas). E uma vez
por semana no turno da manha, as sextas-feiras das 08h as 09:30h — Faixa etdria: 9 a 11 anos
(30 criangas) e das 09:30h as 11h (30 criancas). As vagas seriam, portanto, para um total de
120 criancas (limite méximo definido), ultrapassando esta quantidade fariamos um sorteio das
vagas, o que fol necessario.

Em relacdo aos conteidos que seriam propostos nestas aulas, ficou definido que o
aluno matriculado na Escola de Esportes iria aprender diversas praticas esportivas ao longo do
periodo de vigéncia do projeto. Desta forma, ficaram definidas as modalidades: Handebol,
Volei, Futsal e Basquete.

A partir destes conteidos propostos no ensino das modalidades esportivas
mencionadas, as aulas do projeto teriam a inser¢ao de temdticas sobre inclusdo, cidadania,

drogas entre outros. Esta posi¢do estava alinhada com o referencial tedrico do programa e
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com o desejo de transformagdo social proposto, especialmente o desejo de “reiniciar um novo
jogo social, com novas regras democraticas, formando novos sujeitos, numa relacdo dialdgica
com a atual conjuntura social, econdmica, cultural da humanidade, considerando o esporte
como conteddo e método neste processo” (PEAC, 2012).

As condig¢des para se participar do processo seletivo e das aulas da Escola de Esportes
do PEAC ficaram também estabelecidas. Foi produzida uma convocatéria. Este documento
continha as informagdes sobre as etapas de inscricdo, selecdo, matricula, bem como as
atribuicdes dos atores e autores envolvidos e instituicdes, especialmente familiares,
professores, bolsistas, universidade, escolas.

Com toda a documentagdo pronta e material publicitrio (ver figura 4.7) disponivel
iniciamos as visitas nas escolas municipais e estaduais para divulgar a Escola de Esportes, o
seu processo de inscricdo, o periodo de matriculas dos interessados/contemplados e

posteriormente iniciar as aulas.

Figura (4.7): Panfleto de divulga¢@o da Escola de Esportes, distribuido nas escolas.
(Arquivo do pesquisador)
Ap6s o periodo de 15 dias de divulgagdo, fomos procurados por 90 familias. Elas
representaram os 90 alunos envolvidos na primeira etapa de inscri¢des. Contudo, visando
preenchimento das vagas, reabrimos as inscri¢des e atingirmos o nimero de 110. Assim, as

120 vagas ndo foram ultrapassadas e o sorteio foi descartado.
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O resultado foi publicado no site da UEFS e no mural do Parque Esportiv06. Nas
primeiras horas de divulgacdo ja percebiamos a ansiedade dos alunos e alunas inscritos em
confirmar seu nome na lista e, consequentemente, ter garantida sua presenca nas atividades do
Projeto Escola de Esportes.

Muitos compareceram pessoalmente para identificar os seus nomes na lista (ver figura
4.6) e foram convocados a realizar a matricula. A partir daquela etapa as familias seriam

identificadas e convidadas a participar diretamente do processo.

Figura (4.8): Lista de contemplados publicado no mural improvisado e criancas inscritas.

(Arquivo do pesquisador)

Todas as etapas anteriores foram cuidadosamente relatadas por fazerem parte da
constru¢do de um plano de acdo do PEAC que direcionou a investiga¢do e que culminou na
realizacdo das atividades da Escola de Esportes.

Daqui em diante irei identificar as proximas etapas, integrantes constituintes daquilo
que nos propomos a discutir com maior profundidade: O Esporte, a Educagdo (Fisica) e a

Cultura, nas teias de uma acao extensionista: o PEAC.

4.5 A quarta e quinta etapa: a realizacao da Escola de Esportes -
a analise e verificaciao de resultados.
Nestas etapas, me debrucei a revelar e analisar as vozes dos sujeitos envolvidos no
projeto Escola de Esportes, objeto de pesquisa e de acdo desta producado, buscando o didlogo

mais intenso com o referencial tedrico apresentado nos capitulos 1, 2 e 3.

® Parque Esportivo — Espaco onde estio localizadas as quadras esportivas onde foram desenvolvidas as aulas do
Projeto Escola de Esportes. Neste espago existe um mural onde realizamos a divulgacdo dos resultados do
processo seletivo.
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Serdo aqui analisados e discutidos os dados que envolvem ndo apenas as atividades
préticas do projeto, mas também os encontros com familiares, os didlogos entre os professores
e bolsistas do PEAC e demais a¢des que envolviam o projeto como um todo.

Com o objetivo de acolher as familias e alunos, promovendo atividades de integracao,
troca de saberes e apresentacdo de questdes administrativas (documentacio, cadastramento
etc.) o grupo PEAC articulou o primeiro Semindrio Central. Algumas das principais tarefas
deste semindrio central, incluindo ai o papel dos pesquisadores proposto por Thiollent (2011,
p. 68) foram:

1. Centralizar informacdes provenientes das diversas fontes e grupos;

2. Buscar solugdes e definir diretrizes de agdo;

3. Colocar a disposicao dos participantes os conhecimentos de ordem tedrica ou

pratica para facilitar a discussao dos problemas;

4. Em estreita colaboracio com os demais participantes, conceber e aplicar, no

desenvolvimento do projeto, modalidades de acdo.

O primeiro semindrio central aconteceu dia 06/07/2013, um sdbado a tarde, no
anfiteatro da UEFS, com seguinte temdtica: Seminario PEAC - constru¢do coletiva da acgao:
desafios e possibilidades.

Nos registros do programa identifiquei a participacdo de aproximadamente 130
pessoas dentre elas familiares, alunos, professores da UEFS, bolsistas, direcao e coordenacao
das escolas parceiras. Foi identificada a auséncia de 23 alunos e seus respectivos
representantes familiares.

Assim, aproximadamente 80% do grupo inicial de alunos e alunas contemplados/as
com as vagas estiveram representados. Com os ausentes ao longo do processo retomamos 0s
contatos e, em sua maioria, confirmamos posteriormente a inscri¢o.

O semindrio pretendia aproximar as familias da universidade, apresentar o grupo que
iria desenvolver as aulas com os alunos e alunas, apresentar a proposta pedagdgica do projeto,
discutir com as familias o plano de agdo proposto para a Escola de Esportes, gerar as
assinaturas necessdrias (termos de consentimento, autorizagdes) e ainda promover uma
integracdo com os envolvidos (seguem nas figuras 4.9 a 4.16 as imagens fotogréficas deste

momento).

" Grupo PEAC — Formando académicos (bolsistas e voluntdrios) e professores da UEFS, além de colaboradores
externos.
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Figura 4.10: Acolhida Musical

Figura 4.15: Didlogo com a comunidade Figura 4.16: Didlogo com a comunidade
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Por se tratar de uma ac¢do coletiva (Grupo PEAC), a partir deste momento estarei
usando ao longo da dissertacdo, em momentos oportunos, a linguagem na terceira pessoal do
plural.

Sabiamos da condi¢do social desfavoravel de muitas das familias do entorno da UEFS,
moradores do Bairro Novo Horizonte e Campo Limpo. Identificamos isto logo no processo de
divulgacgdo nas escolas e inscri¢do dos alunos na propria universidade. Algumas dificuldades
foram ainda mais aparentes durante a realizacdo deste primeiro semindrio e trouxeram
impactos na pesquisa e na a¢ao. As principais dificuldades foram:

a) As dificuldades das familias estarem indo até a UEFS. Muitos bolsistas relatavam
um olhar assustado (ou talvez inseguro, desconfiado) dos familiares com aquele
novo espago € por nao saberem ao certo o que fariam ali. Alguns familiares
presentes alegaram ainda dificuldades com a jornada de trabalho e que mesmo aos
sabados, era muito dificil estarem ali;

b) Alguns sinalizaram a dificuldade de ndo saber ler e escrever. Em frases: “como
vou fazer a matricula do meu neto?”.

Estas questdes geraram uma preocupagao para todos os envolvidos. Como relata uma

das bolsistas do programa, em entrevista, ao ser perguntada sobre a contribui¢do do programa

na formacao cidada dos/as alunos/as relembrou fatos sobre este momento e relatou:

O primeiro momento acho que eu nem puxo os meninos, falo das familias, das maes, dos pais,
dos irméos que foram fazer o cadastramento (...) entdo assim a primeira intervengdo cidada de
fato e que mais me marcou foi dona Dora (nome ficticio). Ela ndo sabia escrever, ficou com
vergonha de falar que ndo sabia. Ela perguntou como ela assinaria aquilo ali? Nao a senhora
pode assinar, a senhora coloca a digital. Mas a gente ndo tinha a esponja, eu lembrei que podia
pintar a mao dela com a caneta e ela colocar a digital. A{ eu pintei o dedo dela, ela colocou a
digital. Af ela falou assim: a primeira pessoa que fez assim, em outros lugares eu ndo posso
assinar, eles ndo deixam também (...) que bom que vocé fez isto e me abracou. Foi bem
marcante este processo (Bolsista 2 PEAC).

Estdvamos, naquele momento, em um ambiente com diferentes grupos sociais, uma
diversidade cultural expressa nas atitudes, nos olhares, nas atribuicdes profissionais etc.
Professor, professora, estudantes, advogada, pedreiros, lavradores, vendedores, lavadeiras,
os/as desempregados/as, o av0 e a avd, o doente, o cansado, o traficante, as maes de muitos
filhos, ou de um so, os/as analfabetos/as, os netos, as netas, os filhos e as filhas, todos de
alguma forma desejosos, cuidadosos, sonhadores, presentes.

Estava descortinando-se na academia um mundo real. Estavam ali reveladas as

tamanhas desigualdades brasileiras tdo divulgadas em indices que estdo publicados na midia
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em geral, que, contudo, fazem pouco sentido no papel e que foram despertados ou
reafirmados neste encontro com as familias e os demais atores e autores do PEAC.

Ao encontrarmos nossos vizinhos tdo préximos geograficamente, mas tdo distantes aos
nossos olhos e acdes humanas, percebemos que as questdes culturais ali imbricadas nao
poderiam ser descartadas, ao contrdrio, deviam fazer parte do processo, assim como as
questdes politicas, sociais, ideoldgicas e econdmicas que acompanham todos os fendmenos
complexos e contraditérios. Até porque “valorizar e reconhecer a importancia da esfera
cultural nao pode implicar a desconsideracdo da forca do capitalismo, do carater determinante
das relagdes de producdo e do poder da classe social. Isso seria, insiste o autor, um grave
erro” (APPLE apud MOREIRA, 2003, p. 158).

O desafio posto era romper com a cisdo estabelecida entre dois mundos separados
simbolicamente pelos muros da UEFS e que se estabeleceram historicamente em omissoes
académicas que ajudam a reforcar o conceito de cultura superior e cultura inferior e que nada
se aproxima do respeito as expressoes, do cultivo das coisas humanas (pensares e sentires), no
inserir o contexto geo-histérico, nos valores, nas crengas que constituem o existir € 0 co-
existir humanos (ARAUJO, 2011).

O olhar assustado deste povo pode simbolizar a tamanha fragilidade e/ou desconfianca
de atores e autores, que vivenciam um cendrio da vida real onde seus direitos enquanto
cidaddos, em geral, ndo sdo respeitados e eles acabam se adequando, aceitando as injustigas e
o sofrimento que lhes sdo impostos pela atual conjuntura social, como se isto foi algo ja
determinado. E contra esta visao determinista se faz necessario um enfrentamento, até porque,
como diz Freire (1996) o mundo ndo é. O mundo estd sendo. A mudanca, portanto, € sempre
possivel.

Durante o processo de investigacdo para esta dissertagdo, ao assistir as filmagens que
registraram todas as acdes desenvolvidas no I Semindrio Central, um fato aparentemente
simples aconteceu logo nos momentos iniciais, durante a apresentacdo dos integrantes do
Grupo PEAC. Penso que este fato, devido ao aspecto simbdlico, merece destaque e ilustra um
pouco o desejo de justica das familias presentes ao encontro.

Integrante do grupo PEAC, uma voluntaria, advogada formada pela UEFS e estudante
de Educagdo Fisica de outra instituicdo feirense. Ela se identificou nominalmente e se
apresentou como a pessoa que daria apoio juridico ao projeto. Fez exatamente como todos os
que falaram antes dela, contudo, pode se notar, imediatamente apds sua apresentacdo, uma

vibragao diferente do publico com palmas mais intensas e expressivas.
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Lembro que na oportunidade pude fazer um comentério individualmente com esta
voluntdria e disse que, possivelmente, esta saudacdo diferenciada poderia ser reflexo da
caréncia de justica, de garantia de direitos que, em geral, para estas pessoas de comunidades
carentes, sao negados.

De fato para todos os envolvidos as diferencas culturais e as diversas situagdes
desafiantes acabavam por romper a ideia de um saber tnico difundido, que credita a
Universidade como o centro do conhecimento humano. Esta Universidade que, assim como a

sociedade em geral, tem muitas dificuldades em lidar com a diferenca, até porque

A diferenga altera a serenidade ou a tranquilidade dos demais, nada hd de tdo
perturbador como aquilo que a cada um lembra seus proprios defeitos, suas proprias
limitagGes, suas proprias mortes; € por iSso que as criangas e os jovens pertubam os
adultos; as mulheres, os homens; os fracos, os fortes; os pobres, os ricos; o0s
deficientes, os eficientes; os loucos, os cordatos; os estranhos, os nativos (...) e, talvez
vice-versa (FERRE apud LOPES, 2007, p. 19).

Os saberes produzidos neste semindrio colocaram o grupo de execucdo do PEAC a
refletir que o planejamento das acdes nao se desenvolveria na prética de forma alguma linear.
Seria necessario adaptd-lo as circunstancias, mas, especialmente intensificar um cuidado

ainda maior com as relagdes humanas no processo.

Transmitir esta paixdo para os alunos, transmitir este relacionamento também com
eles € o que faz este programa ser diferente, ndo s6 levar a universidade para casa
deles, mas trazer eles para dentro da universidade. Acho que isto faz diferenca
(Fragmento da Entrevista com bolsista (1) do PEAC ap6s o encerramento do PEAC).

O fragmento da resposta acima, concedida pelo bolsista em entrevista, confirma que a
transformacgdo social ja se estabelecia com a realizacdo deste semindrio. Nao de categoria
estrutural (sistemas sociais, classes etc), até porque serd em vao acreditar nesta possibilidade
em uma acdo extensionista, mas transformacdes em situacdes particulares, geradoras de
mudancas, como exemplo “as representacdes acerca das situacdes em que atuam O0s
interessados e os seus sentimentos de hostilidade ou de solidariedade” (THIOLLENT, 2011,
p. 51).

Para a comunidade externa provocou-se uma aproximagdao com um mundo até entdo,
para a grande maioria, distante. Uma possibilidade geradora de esperancas, de produzir novos
conhecimentos, de contribuir encaminhando a¢des visando possiveis mudancas, produzindo

novos centros de resisténcia junto com os envolvidos no processo.
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4.5.1 As Aulas de Esporte do PEAC - Socializando experiéncias e produzindo saberes

Dia 24/07/2013, aproximadamente 3 anos depois do primeiro encontro com a

comunidade, foi iniciada as aulas de Esportes no PEAC.Apés esta data foram 4 meses de ...

Figura (4.17): Integragdo

Figuras 4.18: expressdes corporais em jogo
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Figuras 4.19: desafios, chegadas e partidas
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Figuras 4.20: transcendéncia de limites e re(constru¢do) de possibilidades
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Figuras 4.21: espacos vazios, desafios, chuva e sol...

Ao longo das atividades do projeto Escola de Esportes foi possivel desenvolver agcdes
junto aos alunos matriculados através da contribuicao de disciplinas da graduacdo do curso de
Educaciao Fisica da UEFS. Entre estas as disciplinas primeiros socorros, pratica curricular II,
metodologia do ensino do jogo e metodologia do ensino do esporte. Uma atividade

significativa e que concentrou a maioria destas disciplinas, professores foi o Dia de Lazer.
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Manha: 8h as 10:30h
Tarde: 14:30 as 17h
Pargue Esportivo da UEFS - PEF

Niés criancas
nao gueremos "um dia”,
precisamos de uma vida!

Realizacao:

Figura 4.22: Cartaz de divulgacdo do Dia de Lazer

Durante o processo de constru¢do deste momento, foi realizado um didlogo com os
alunos da Escola de Esportes, um momento de preparacao e discussao dos objetivos propostos
com a acgao.

Inicialmente nas rodas de conversa do final das aulas, colocamos para os alunos e
alunas as dificuldades em relacdo ao lanche. Tinhamos a inten¢@o de fazer um lanche coletivo
e ndo se tinha recursos financeiros para isto. Em grupo acabou se definindo que cada um traria
uma contribui¢do. Valia a alegria, a vontade de participar, uma bala, um bolo, um suco,
refrigerantes, enfim, algo que pudéssemos compartilhar com o outro e de acordo as condi¢des
de cada um.

Este processo foi um dos exemplos de construcao coletiva deste momento, representou
uma expressao de cuidado e amorosidade, ajudando a fortalecer ainda mais as relacdes entre
os envolvidos no programa. Este e outros momentos propostos nesta manha e tarde de lazer,
regada a muita chuva e, por isto, muitos improvisos, estdo identificadas nas figuras que

apresentadas a seguir.

Figuras (4.23): Lanche coletivo
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‘

Figuras (4.24): Novos espacos, novas expressdes, novos aprendizados
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Figuras (4.25): diversidade de desafios

As imagens apresentadas (figuras 4.17 a 4.25) revelam algumas das agdes
desenvolvidas pelo Projeto Escola de Esportes nas salas de aulas, quadras de aulas, galpdes de
aulas e estradas de aulas, espacgos localizados na UEFS e que expressam a intensidade, os
desafios, as alegrias, os conflitos, enfim, expressdes diversas que nesta dissertacdo me
proponho ao desafio de revelar considerando as subjetividades implicitas e explicitas durante
0 processo.

No capitulo da metodologia mencionei que a Pesquisa-A¢do ndo se propde apenas a
compreender ou descrever o mundo da pritica, mas propde a transformé-lo, opondo-se
sempre a separar o sujeito que pensa daquela que faz.

Neste sentido, ndo poderei separar as minhas visdes e compreensdes (convergentes e
divergentes) de investigador e coordenador do programa. Estas estardo livremente dissertadas,
sem engessamentos metodolégicos ou fragmentagdes que venham a empobrecer a andlise e
discussdes de acdes construidas na experimentAcao.

Contudo, reconheco que descrever sensagdes, mesmo com todo o rigor tedrico
necessario em uma producdo dissertativa, ndo poderd traduzir o significado vivencial do que
foi a experiéncias dos atores e autores do PEAC. Para minimizar esta condi¢do busqueli,
através das imagens fotograficas apresentadas anteriormente (e também serdo apresentadas

mais adiante), revelar um pouco das subjetividades humanas expressadas durante as acdes da
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Escola de Esportes e que seriam impossiveis, para mim, de socializar apenas através da
linguagem escrita.
Nesta perspectiva

O Sentido — ou o sem sentido -, ou os sentidos que vdo sendo atribuidos
aquilo que passa, que se experimenta, constitui-se no saber da experiéncia,
aquilo que adquire consisténcia, valor e importancia a partir do fluxo de
sensacdes, sentimentos, informagdes que nos chegam e com os quais
tomamos contato; € o que se podem tornar marcas do vivido e do sentido,
indicando e configurando escolhas, opcdes, sensibilidades. Este saber pode
ser socializado, porém ¢é impar e pessoal (FERNANDES apud HIRAMA,
2012, p. 45)

Na pesquisa e na acao proposta no PEAC foram produzidos diversos saberes para as
almas, para o espirito, para o corpo, para o conhecimento académico na darea da Educacgdo
Fisica, do Esporte e de projetos extensionistas. Sdo estes saberes ultimos que agora estarei a
sistematizar e socializar, propondo para isto um exercicio do descentramento,ou seja, a
experiéncia de olhar para si mesmo, para a propria cultura, com o olhar de outra
cultura(FLEURI, 2003). Enriquecendo, assim, as possibilidades de interagdes, compreensdes
e tensionamentos necessarios ao crescimento humano.

J4 havia mencionado que no encontro ocorrido com a comunidade nos meses de julho
e agosto, ainda em 2013, os discursos (rever quadro 7 apresentando anteriormente) revelavam
preocupacdes e debates com multiplas facetas.

Neste sentido, durante as atividades PEACanas® sempre estiveram implicitos e
explicitos os debates da inclusdo que atravessavam as discussdes sobre género e aptidao
fisica; os debates de concep¢ao pedagdgica para o ensino do esporte; as influéncias do esporte
de rendimento em intervencdes socioeducativas; os debates sobre esporte e educacdo para a
cidadania (valores); o debate em torno de garantir ou ndo a profundidade dos contetddos
técnicos e tdticos no ensino do esporte no contexto do PEAC; a discussdo sobre a extensao
universitdria e transformagdo social. Antes de avancar nestas discussdes serd importante
destacar as necessidades apresentadas para a configuracdo de uma nova amostra de sujeitos

envolvidos nesta etapa da pesquisa.

4.5.2 O novo contexto da amostra

Considero importante sinalizar algumas condi¢des limitadoras para o desenvolvimento

desta pesquisa e da acdo que, ao final do processo (me refiro ao periodo de desenvolvimento

¥ PEACanas — Termo muito utilizado pelo Grupo PEAC. Eram assim que se identificavam enquanto grupo.
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das aulas do Projeto Escola de Esportes), restringiu o grupo de entrevistados externos (todos
que ndo estejam vinculados instituicionalmente a universidade, familiares, professores das
escolas bésicas, alunos e alunas) e internos (coordenador do programa e estudantes bolsistas).

Um novo cendrio para a pesquisa e para a acdo se constituia. Professores que
inicialmente contribuiram para a constitui¢do do programa nao estavam mais disponiveis para
o acompanhamento presencial das aulas junto aos bolsistas. Esse é motivo pelo qual foram
excluidos desta etapa da coleta de dados (as entrevistas), ja que, ao que se propde a Pesquisa
Acdo, faz necessdrio o envolvimento préximo ao contexto das a¢des seria importante para
uma melhor compreensdao dos fendmenos e das situacdes imbricadas no processo, nas
experimentacao in loco.

Ja em relacdo aos voluntdrios do PEAC (estudantes da graduacdo do Curso de
Educacgdo Fisica da UEFS), intensos colaboradores das acdes da Escola de Esporte, nao foi
possivel realizar a entrevista em tempo hébil para contribuir com esta dissertacao.

Sendo assim, as vozes que representam o grupo interno sdo a do coordenador do
programa (com relatos da sua observacao participante e das experiéncias com a intervencao) e
dos bolsistas do PEAC, através das entrevistas e posicdes em encontros, semindrios
registrados no didrio de bordo.

Em relagdo ao grupo externo, durante o desenvolvimento do Projeto Escola de
Esportes e, até mesmo antes disto, tivemos muitas dificuldades de acesso as familias e as
representantes das escolas. Esta dificuldade gerada por diversos fatores dentre eles,
dificuldade de agendamento de encontros pessoais, falta de infra-estrutura para atendimentos
individuais e para o desenvolvimento de a¢cdes administrativas do PEAC, como contato com
as familias e com coordenacdo e dire¢cdo das escolas.

Tudo isto (além de outras dificuldades) provocou a necessidade de escolher uma
institui¢do escolar (dentre as 10 envolvidas) que pudesse representar as voz da comunidade
externa deste segmento, através de entrevistas, foi solicitada uma avaliacdo sobre as acdes do
programa e os impactos na comunidade escolar e na familia.

Para este fim foi escolhida a Escola Municipal Wilson Moreira Mascarenhas
(EMWMM), localizada numa comunidade chamada Pau de Légua, do bairro Campo Limpo,
na cidade de Feira de Santana/BA, situada a menos de 1 km dos muros da UEFS.

Esta escola foi a escolhida pelos seguinte motivos facilitadores e dificultadores:

a) disponibilidade da coordenacdo pedagdgica e professoras da EMWMM em

contribuir com o PEAC desde 2011, periodo inicial que articulou a concepgao e

elaboragdo do programa;
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b)

dificuldades de acessibilidade do pesquisador (e grupo de trabalho) para se
aproximar, coletar e sistematizar informacdes referentes aos 93 alunos (e
familiares) que concluiram as atividades do programa, ja que estes alunos estavam
distribuidos em 9 escolas diferentes e atendidas pelo programa;

participacao limitada de outros professores do programa para contribuir com as
acoes na Escola de Esportes e, portanto, nas atividades da pesquisa e da a¢ao;
nimero reduzido de bolsistas disponiveis para o PEAC (durante o periodo de
execugdo o programa nunca atingiu sua condicdo de maxima de 4, estando sempre
reduzido a 2 estudantes bolsistas);

dificuldades dos familiares de estarem indo a Universidade ou a outros espacos
para contribuir na coleta de dados, alegando dificuldades com trabalho e despesas

com deslocamento.

Contudo, durante a realizacdo do 2° semindrio central, foi possivel realizar uma

entrevista coletiva com os demais familiares presentes, que representavam alunos e alunas do
programa que nao estavam matriculados na EMWMM. Os depoimentos obtidos também
serdo utilizados, ampliando as possibilidades de andlises e discussdes sobre as agdes

desenvolvidas.

Ao buscar respeitar os paramentos estabecidos pelo comité de ética em pesquisa, 0s

sujeitos que dardo vozes aos relatos coletados (em entrevistas, semindrios etc.) serdo
identificados nesta produgdo por letras, caracterizando o grupo a que pertecem seguido de um

numero para diferencia-los.

O Grupo entrevistado estd assim caracterizado:

Uma Professora do 4° ano do ensino fundamentl I — P1

Uma Professora do 5° ano do ensino fundamenta I — P2
Uma Coordenadora Geral da Escola — CG (1)
Seis representantes da familia do/a aluno/a da EWMM — FAM (1 a 6)

Vinte representantes da familia do/a aluno/a de outra institui¢cdo — FAI (1 a 20)

Doze alunos/as do 4° ano e 5°ano — AL (1 a 12)

Além destes grupos acima descritos teremos as informagdes coletadas pelo grupo de

representantes internos (da UEFS), formado por dois bolsistas do programa.

Dois Bolsistas—BO (1 e 2)

As informagdes obtidas através destes grupos, caracterizaram situagdes e experiéncias

vistas e ouvidas por familiares, professores, coordenacao/direcao e alunos/as de outras escolas

participantes do projeto, desta forma, representam, neste contexto, as diversas vozes que,
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pelos motivos mencionados, ndo poderiam mais fazer parte desta nova configuracio
apresentada para a investigacgao.

Todas as entrevistas realizadas foram registrados em dudio (gravador), transcritas (na
integra ou parcialmente de acordo com a relevancia das falas para as temdticas em discussao)
em quadros que facilitam a compreensdo das falas e identificacdo dos sujeitos envolvidos
neste processo.

O roteiro de perguntas completo utilizado nestas entrevistas, realizadas
individualmente e com os integrantes de diferentes grupos, encontra-se no anexo desta
producdo. As entrevistas ocorreram no més de novembro, agendadas com o auxilio da
coordenacgdo pedagdgica da EMWMM, portanto, antes do encerramento do projeto Escola de

Esportes (07/12/2014) e do ano letivo escolar (14/12/2014).

Figura 4.26: Caminhos percorridos

Figura 4.27: Entrada da EMWMM Figura 4.28: Sala de entrevistas (EMWMM)

Foi utilizada uma sala de aula na EMWMM e com os grupos entrevistados foi possivel
obter contribuicdes significativas para compreender os impactos do projeto Escola de
Esportes no contexto onde estava inserido, o que trouxe elementos que ajudaram a dialogar

com os fendmenos identificados e embasando teoricamente as discussoes.
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4.5.3 A inclusao no Projeto Escola de Esportes

O debate da inclusao nao deve ser visto apenas com o olhar das situacdes que se
tornam visiveis em espagos onde se desenvolvem, por exemplo, priticas educativas
esportivas.

No contexto mais amplo, nas relacdes sociais, por exemplo, sdo identificadas atitudes
e discursos que, por muitas vezes, colocam as diferencas como algo ruim. Neste contexto,
para provocar as mudancgas necessdrias nesta atitude precisamos inicialmente considerar que
para incluir precisamos considerar as diferencas, compreender que existe um principio
regulador mais abrangente nas tramas sociais definidas no tempo e espago que nos impde a

uma visao limitada. Uma espécie de principio regulador da ordem social,

(...) o que orienta e regula os sujeitos de acordo com fronteiras imagindrias
que definem os autorizados a participarem do lado dos incluidos e os
autorizados a participarem do lado dos excluidos. Ambos sdo autorizados e
definidos, constantemente, dentro de intrincadas redes de saber e poder
(LOPES, 2007, p. 12).

O esporte como, manifestacdo da cultura corporal, ndo poderia deixar de repercutir
naquilo que observarmos na sociedade em geral. Como exemplo, posso citar que durante o
processo de matricula para a Escola de Esportes, nenhum/a aluno/a ou familiar com algum
tipo de deficiéncia fisica, mental, entre outros nos procurou para tentar matricula no
programa. O que isto significou? Nao temos certeza, contudo, podemos apontar algumas
possibilidades.

Para este grupo de seres humanos, os deficientes, ja acostumados (ou assustados) com
o isolamento e o despreparo da sociedade em lidar com o diferente, talvez seja ainda mais
delicado se arriscar a atravessar os muros da universidade, especialmente para desenvolver
acdes no campo esportivo, que tendem, em geral, a valorizar apenas os talentos, os aptos, 0s
eficientes.

Outra possibilidade para a auséncia de deficientes na Escola de Esportes pode ser em
virtude da incompeténcia universitdria, na figura dos que a representam e a constituem, por
ndo terem as condigdes estruturais, pedagdgicas, conhecimento ou parecerias disponiveis para
propor uma agao com este publico.

Reconheco que, ainda assim, mesmo com a auséncia de alunos/as com algum tipo de
deficiéncia fisica, o debate da inclusdo esteve muito presente em nossas aulas. Lembro bem

que a escolha em mantermos as aulas de Esportes do PEAC com turmas mistas (meninos e
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meninas) nio foi obra do acaso, até porque seria mais facil seguir o padrao que, em geral,
impde atitudes excludentes ao valorizar no esporte os mais aptos, os corpos mais fortes, os
mais técnicos. Priticas desta natureza buscam legitimar a Iégica da valorizacdo do eficiente,

do rendimento que impera como

(...) uma categoria constituinte da sociedade industrial, sendo o corpo como visto
como produtivo. Através do conhecimento das possibilidades corporais sdo elaboradas
formas de controle que permitem aumentar a produtividade, aumentar os recursos,
melhorar as técnicas, enfim, formas disciplinadas de dominio da vida (SILVA, 2009,
p. 53).

Seguir a ordem do rendimento que engessa, meninas para um lado e meninos para o
outro, nos limitaria enquanto acdo que propde uma educagdo cidada. Numa atitude que
reforgaria que as prdticas esportivas estdo condicionadas a necessidade de separacdo dos
diferentes, distribuidos conforme género, aptidao fisica, valorizadas ou ndo de acordo com os
interesses e padroes estabelecidos para esta ou aquela modalidade esportiva, para esta ou
aquela fun¢ao socialmente determinada.

Os atores e autores envolvidos no PEAC buscaram ressignificar o padrdo de
rendimento e de exclusdo que ja estd posto em muitas praticas que utilizam o esporte como
conteddo central. Uma atitude que provocaria conflitos de interesses, concepgdes etc.

De alguma forma estes conflitos ajudavam aos envolvidos no PEAC a compreender
que o ‘“caos, desordem e anarquia anunciam a infinidade de possibilidades e o caréter
ilimitado da inclusdo. A ordem representa os limites e a finitude. Num espagco ordenado
(ordeiro), nem tudo pode acontecer” (BAUMAN apud LOPES, 2007, p. 11).

De forma alguma me refiro a baderna, apenas destaco a importancia em reconhecer a
ndo linearidade que o programa estava exposto em suas acoes. Esta situacdo fica bem clara
quando, mesmo com todo o cuidado e tensdo propositiva na condugdo das aulas, os valores do
esporte de alto rendimento, divulgados e fortalecidos pela midia em geral, ainda se
materializavam nas aulas da Escola de Esportes. Um pensar e agir que traziam
tensionamentos no dia-a-dia do jogar esportes no PEAC.

Como exemplo, podemos citar os alunos e alunas que inicialmente ndo queriam jogar
juntos, que ndo queriam jogar com um determinado colega, que buscavam essencialmente o
produto final (gol, ponto, cesta — o resultado) importando-se pouco com o processo e/ou com
O outro.

Professores/bolsistas que, ao mediar este processo, estavam sempre em conflito com o

tedrico e o prdtico, estavam também constantemente com suas reflexdes atravessadas pelo
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debate das possibilidades de mudancas macro e a transformagdes micro. Como de fato incluir
numa sociedade excludente?

Estes tensionamentos (importantes conflitos gerados pelas diferengas humanas), tanto
por parte do orientador das atividades (bolsistas ou professor), quanto por parte dos/as
alunos/as do projeto, trouxeram em si uma riqueza pedagdgica e humana para as aulas.

O importante neste aspecto foram os processos de mediacdo, as oportunidades de
didlogos geradores de discussdes em rodas coletivas (figura 4.29) que permitiram ao grupo
estabelecer regras e estratégias didaticas e de condutas para que novos conhecimentos fossem
produzidos. E isto foi se materializando nas ac¢des/atitudes que iam se modificando ao longo

do desenvolvimento das praticas esportivas educativas na Escola de Esportes.

Figura (4.29): Rodas de conversa

Observando e vivenciando ativamente as aulas podiamos identificar dificuldades de
todos os envolvidos em lidar com o diferente, contudo, as diferengas existentes e identificadas
ndo foram vistas, especialmente por parte da mediacido dos bolsistas e professores, como um
estado indesejavel ou improprio. A diferenca surgiu como uma possibilidade de “resisténcia a
politicas excludentes e a préticas excludentes e hierdrquicas” (LOPES, 2007, p. 21) e como
uma oportunidade de educacdo cidada, educacdo para os valores, como exemplo, a
necessidade do respeito ao ser humano.

O que precisamos revelar € que, em geral, temos uma compreensdo equivocada do
conceito de diferenca. Algo que nos € ensinado, um discurso de senso comum e legitimado

através de representacdes politicas que, por exemplo,

(...) reduz a diferencas a diversidade’. No caso especifico do discurso legal, a
diferenca pressupde uma materialidade que acaba em si mesma; em outras palavras,

9« A diversidade é uma marca visfvel no corpo, ou seja, a cor dos cabelos, dos olhos, a deficiéncia fisica, a
altura, a falta de audi¢@o, de visao” (FERRE apud LOPES, 2007, p. 21)
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pressupde algo negativo que o sujeito porta e que necessita ser corrigido/normalizado.
Nessa linha de argumentagdo, a diferenca passa necessariamente a ocupar o lugar do
desvio, do ndo desejado, do incomum e do exdtico (LOPES, 2007, p. 20).

Na questdo do género observado nas aulas da Escola de Esportes, tema gerador das
questdes mais amplas abordadas sobre inclusdo, notou-se avancos importantes na
compreensdo dos alunos, especialmente a modificacdo de condutas nas aulas, na tentativa de
superar, em algumas situagdes, a visdo excludente que inicialmente se apresentou antes da

interven¢do do projeto. Conforme podemos identificar no quadro 8 a seguir.

Figura (4.30): Possibilidades iluminadas

Pergunta norteadora:Para vocé existe esporte que s6 pode ser praticados por meninas e esporte
apenas para meninos? Mediacdo posterior: Como foi a experiéncia de jogar com 0os meninos € as
meninas juntos?

Resposta AL 1. Menino e menina pode jogar bola (...) pode jogar vdlei, pode jogar tudo. O que teve
de bom € jogar com os meninos; conhecer novas amizades (...) tipo assim ser feliz, jogar é bom pro
nosso corpo, ser feliz também.

Resposta AL 2. Na escola de esporte ¢ menino e menina e isto ¢ bom!

Resposta AL 3. Tem e ndo tem. Assim tem que fica s6 menina de um lado e menino do outro. Acho
isto bom porque ai ndo me machuco.

Resposta AL 4. Acho que pode. Pode mas assim (...) vocé sé pode entrar (..) ndo ficar
esculhambando, chegar na moral, pedi para entrar, nés deixa, mas se chegar esculhambando né, ai nés
num deixa.

Quadro 8: Entrevista com alunos da EWMM (2 meninos e 2 meninos de 11 a 14 anos).

Como se pode perceber, nas respostas acima, esta relacdo entre meninos € meninas

jogando esportes juntos ndo apresentava uma unidade de pensamento. Pdde ser identificado
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uma certa resisténcia por parte de alguns alunos e alunas (especialmente nas turmas de 12 a
14 anos) a realizarem atividades juntos, intervengdes foram feitas, contudo, talvez em uma
acdo com uma duracdo maior, algumas destas situacdes conflitantes pudessem ser
minimizadas e mediadas com mais intensidade.

No desenvolvimento das atividades préticas do projeto os/as alunos/as, com uma
linguagem acessivel, foram convidados a vivenciar outras possibilidades de se praticar
esporte, ressignificando-o e, especialmente, sendo sensibilizados a respeitar as diferencas,
sejam elas quais forem. Numa atitude nos ensinou a “lutar pela inclusao das diferengas dando
condi¢des de igualdade de acesso e de permanéncia destas nos diferentes espagos sociais”
(LOPES, 2007, p. 20).

Tratar de inclusao nas aulas do Programa com um grupo de excluidos, nao foi simples.
Digo isto, pois, ap6Os as aulas o mundo que se revela cotidianamente para estes/as alunos/as do
projeto desnuda-se, em geral, injusto, desumano, cruel. Entendo que, ainda assim, temos que
continuar a agir, mesmo com as limitacdes diversas, precisamos continuar a oportunizar,
resistir e, especialmente, conhecer criticamente 0 que nos propomos a ensinar, bem como,
prioritariamente conhecermos ainda mais os seres humanos que lidamos nos multiplos

espacos educativos, até porque

para que a inclusdo acontega, precisamos estar preparados. Quando fago esta
afirmacdo, ndo estou querendo dizer que devamos aguardar a formagdo e/ou
capacitacdo de professores para depois desencadear processos de inclusdo. Se todos
vivemos momentos de in/exclusdo, se pessoas de distintas racas/etnias, religiosidades,
género etc. ja estdo na escola, desde hd muito tempo, a inclusio ja comecou. Nesse
sentido, ndo posso curvar-me, negando-me a trabalhar com estes sujeitos. Concordo
que somente dedicacdo, habilidades especificas e entendimento da tarefa de ensinar
como uma missdo ndao sdo atributos para desencadearmos um processo melhor
articulado que trabalhe com um minimo de condicdes de "sucesso". Precisamos ter
saber sobre aqueles com os quais trabalhamos (LOPES, 2007, p. 27).

Este debate sobre género (e outras temdticas mencionadas como aptidao fisica) terd
correlacdo direta com as questdes de ordem pedagdgica e de concepgdo tedrica para o ensino
do esporte. Este é um debate complexo (tecido junto)'’ e que retomarei, sem intencdo de

esgotd-lo, mais adiante nesta dissertagao.

' Complexus significa que foi tecido junto; de fato, hi complexidade quando elementos diferentes sio
insepardveis constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o sociolégico, o psicoldgico, o afetivo, o
mitoldgico), e hd um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si (Morin, 2008, p. 38).
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4.5.4 Escola de Esportes — Educaciao Cidada e/ou esportiva?

A Escola de Esporte, como ja foi mencionado, foi desenvolvida nas quadras

UEFS/BA com jovens moradores do bairro Campo Limpo e Novo Horizonte da cidade

da
de

Feira de Santana-Ba. Bairros que apresentam altos indices de criminalidade, inclusive com o

envolvimento de alguns de seus moradores com trafico de drogas.

Para ajudar a caracterizar socialmente um pouco mais esta regido circunvizinha

da

UEFS utilizo do relato das professoras da EMWMM sobre o perfil escolar dos alunos desta

escola matriculados na Escola de Esporte, apresentado no quadro 9 e extraidos de entrevista

realizada com estas professoras.

Perguntas norteadoras, seguida de perguntas mediadoras:Existe algum problema de ordem
pedagdgica com o aluno/a? (dificuldade de aprendizado? Auséncia constante nas aulas?
Apresenta baixo rendimento na escola? Outros? Qual?). De uma forma geral o/a aluno/a
apresenta/ou problemas disciplinares durante o ano? (Envolveu-se em situacdo de violéncia/
agressividade ou algum outro?). Vocé consegue relatar como € de uma forma geral este/a aluno/a
na escola? (Itens principais sugeridos: Interesse, interacdo com os colegas e professores,
desempenho escolar) A familia deste/a aluno/a é presente na escola? Alguma vez foi chamada
para resolver algum conflito do aluno/a? Ou outro motivo?

Respostas das Professoras (P1 e P2), referindo-se aos alunos (AL1 a AL 14):

P(1) - AL (1) E muito ativo. Muita energia para gastar. Muito inteligente! Excelente aprendizado.

Gosta de pirracar os colegas. A familia é presente, ndo com muita freqiiéncia na escola. Tem

dificuldade de esperar a vez, atropela o colega.

P(1) - AL (2) A familia ndo é muito freqiiente. Tem limita¢des mas € motivado e interessado. E
bem socidvel, alegre. Nao é agressivo.

P (1) - AL (3) Excelente! Ativa e cooperativa.

P (1) - AL (4) Um pouco arredio, gosta muito de implicar com os colegas. E repetente, nio sei se
por isso, por ser mais velho! Ndo apresenta na escola histérico de agressividade.

P (1) - AL (5) J4 estd em recuperacdo. Deficiente no aprendizado, desinteressada, falta com
freqiiéncia 2 a 3 vezes por semana. A familia ndo € muito presente.

P (1) — AL (6) Excelente aluno. Atencioso prestativo. Nao falta e a familia bem presente. A
familia acompanha € bem estruturada. Os que tém acompanhamento em casa rendem muito mais.

P (1) - AL (7) E esforcada. Gosta de superar as dificuldades. Um pouco lenta, mas € motivada,
mas tem limitagdes. Tem uma rea¢des meio estranhas. De extrema alegria e depois de raiva. Nao
sei tem dificuldades familiares. Ela e o irmdo sdo assim. “Vou pegar voc€, vou matar”. Ela nunca
chega a ser violenta com ninguém, depois disto chora! Sem agredir. A familia geralmente vem em
reunides.

P (1) - AL (8) Dificuldade com aprendizado, é indisciplinado. Chegou sem saber ler, ndo se
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entrosa. Tem vergonha. Nio € interessante para ele, pois, ndo consegue acompanhar. O sistema
vai e empurra. A familia é envolvida com drogas. Nao conheco nem a mae e nem o pai. A vida
dele é bem complicada, tem uma indole boa. Nao consegue enxergar a escola como um meio para
uma vida melhor. O pai é ex-presididrio. E para que vai estudar? O pai e a mde tem dinheiro. A
familia é envolvida com o tréafico.

P (2) — AL (9) Tem dificuldade de aprendizado. Mas participa da aula, apesar de ndo saber
escrever corretamente. Ele precisa de um refor¢o a parte. Ele é um menino abandonado. Ele é
carinhoso. Na escola eu ndo consigo ajudar. Responde a prova toda oral, ndo consegue escrever!
Boa interacdo com os colegas.

P (2) - AL (10) Aprendizado regular. No geral bom aluno. Um pouco estressado. Reage a
provocacgdes. Sua mae € extremamente presente.

P (2) - AL (11) Excelente aluno, assimila com muita facilidade. Se estressar muito ele chora. Sao
6timos! (referindo-se ao irmao).

P (2) - AL (12) Nao tem dificuldades de aprendizado, sabe ler, escrever. Nao tem muita ligacao
com a mie. Mora com a avo. O pai dela foi morto a tiros, devido ao envolvimento com o trafico.
Ela € uma evangélica sozinha. Adora esporte. Acho que o caminho dela ta ai dentro (do PEAC).
Antes ela ficava lavando prato e arrumando a casa, agora tem o futebol para ir.

P (2) - AL (13) Sérias dificuldades de aprendizado, ele desiste nas barreiras. Desmotivado!
Rendimento baixo. Nunca a familia estd presente nas reunides. Se ele tivesse atendimento
individualizado ele avancava, mas isto ndo existe. Ndo é agressivo. Um pouco nervoso, tudo
chora.

P (2) - AL (14) Néao tem dificuldade de aprendizado. Se ele conseguir ficar atento ele vai longe,
muito esperto. Se vacilar ele te rouba, é manhoso. D4 dor de barriga, de dente tudo isto para ir
embora. Tém histérico de trafico com a familia, dois irmaos presos (irma e irmdo). Menino bom!
Chega chorando que alguém da familia estd apanhando da policia. Mora na regido do 13. Regido
que ocorre trafico no novo horizonte. Gosto muito de Sam.

Quadro 9: o perfil pedagégico e social dos/as alunos/as sob a 6tica das professoras

Fica bem evidente nas respostas das professoras que a vida destas criancas apresenta,
em sua maioria, uma realidade social e familiar que as colocavam em extrema
vulnerabilidade.

As professoras em diversas oportunidades foram firmes em afirmar que, em geral, os
alunos que possuem um acompanhamento familiar tendem a render muito mais, tanto nas
notas escolares, como nas relagdes com o outro, situacdo que infelizmente ndo era uma
expressao da maioria.

Outros pontos destacados pelas professoras sdo: a proximidade destes alunos com a
criminalidade, com o trifico de drogas, ou ainda os fatores limitantes do ‘‘sistema
educacional” incompetente e que negligencia os processos mais simples de alfabetizagao, e

por fim, a dificuldade do processo educativo lidar com as diferencas e com as necessidades de
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um atendimento individualizado para um adequado aprendizado e desenvolvimento dos
alunos que necessitam. O que esperar de criancas expostas a estas situacdes desestimuladoras?

Vou me deter a discutir apenas estes elementos que apareceram mais claramente nas
falas da professoras. Nao vou ampliar ¢ mencionar, por exemplo, outros problemas graves
quanto estes identificados, como o atendimento e cuidados a sadde tdo precdrios nestas
comunidades, como a moradia ruim (quando existem), como a alimentacdo comprometida ou
negada etc.

A professora (1) ao se referir a um aluno e suas dificuldades de aprendizado menciona
que 0 mesmo nao conseguia acompanhar e ai “o sistema vai e empurra” (quadro 9).

A problemética mencionada pelas professoras foi identificada também pela UNESCO.
Em um trabalho sobre politicas publicas e juventude esta instituicdo apontou 0s processos que
reafirmam a exclusdo, frutos da confluéncia entre mercado, Estado e sociedade. Dentre eles
destaco:

dificuldade do Estado em reformar a educacdo, a ponto de poder formar
melhor seus cidadaos; familia e vizinhanca que reduziram suas competéncias
para gerar estimulos e confianca em crianca e jovens com ralacdo a
importincia da educacdo e formagdo; emancipacdo precoce dos jovens com
niveis educacionais baixos, associada as altas taxas de fecundidade,
contribuindo para que a pobreza se acentue na primeiras etapas da vida
familiar, fato que se liga intimamente ao item anterior; segregacdo residencial,
criando focos de moradia com alta densidade demografica; dificuldade cada
vez maior de intercambio entre pessoas de diferentes niveis socioecondmicos
em espagos publicos; segmentagdo dos servicos bdsicos, especialmente da
educacdo (WERTHEIN apud HIRAMA, 2012, p. 104-105).

No caso dos/as alunos/as do PEAC, a auséncia da familia, a aproximacdo com a
criminalidade e o processo de educag@o basica escolar deficiente, que produz os analfabetos e
também os analfabetos funcionais (com dificuldades de compreender o que 1€ ou de se
expressar criticamente por meio da escrita) (Hirama, 2012) indicam que os poucos avancos
conquistados com a Escola de Esportes podem e devem ser valorizados.

As agOes que se materializavam nesta realidade conflitante e desgastante encontram,
nos registros e vozes dos sujeitos envolvidos coletados em entrevista, contribuicdes
significativas e que podem ser identificadas nos quadros a seguir.

Nestes quadros constam as principais respostas das entrevistas realizadas com os
alunos e alunas da EMWMM (quadro 10), das professoras e coordenadora da escola regular
destes alunos/as matriculados/as na Escola de Esportes (quadro 11), dos representantes

familiares (quadro 12) e bolsistas (quadro 13), sobre as contribui¢des do projeto Escola de
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Esportes. Estas respostas foram coletadas num periodo préximo ao encerramento das aulas do

Projeto Escola de Esportes (dezembro de 2013).

Perguntas norteadoras:Com as acdes do PEAC — Escola de Esportes, vocé aprendeu algo novo? O
qué? Em que a Escola de Esporte contribuiu para a sua formagao? Por que? Consegue dar exemplos?

Resposta AL 1.

Handebol, Basquete, volei tombém, sé futsal que eu sabia. A gente ficou aprendendo na sala, € como
fazer posicdo de volei e de basquete. Percebi! Melhorou muito. Melhorou um bocado de esporte,
tocar mais a bola que antes ninguém tocava €, driba. Como é o nome arremessar, €.

Resposta AL 2.
Aquele de jogar para cima e comeca a bater assim com a mao. Aprendi a ser educada. Melhorei na
escola também.

Resposta AL 3.
Volei pingo, aquele da cesta (...) basquete, Futsal.

Resposta AL 4.
Aprendi 14 muitas coisas, handebol, basquete, volei. S6
conhecia futebol e volei.

Resposta AL 5.
Aprendi a jogar basquete, vOlei. Aprendi mais ou menos. Eu esperava mais coisas (quando
perguntada quais seriam estas coisas a aluna nao soube dizer quais).

Resposta AL 6.
Aprendi handebol, futsal e aquele que a gente joga a bola dentro da cesta, volei.

Quadro 10. Vozes dos alunos/as da EWMM (9 a 14 anos).

Todos os relatos acima foram registrados em dudio e, apesar das inimeras tentativas
muito dos/das alunos/as entrevistados/as ndo conseguiam, aparentemente, organizar O
pensamento para expressar suas opinides. Muitas vezes silenciavam ou esbogavam reagdes
que configuravam pouca ou nenhuma compreensdo sobre as perguntas feitas. Contudo,
devemos também levar em consideracdo as subjetividades dos alunos. O ambiente no qual
foram submetidos e as perguntas direcionadas, podem ter influenciado nesta pouca intera¢ao
mencionada. Importante destacar neste sentido, que talvez outros dispositivos de pesquisa,
como, por exemplo, a entrevista ou didlogo informal durante as rodas de conversa nas
proprias aulas de Esporte poderiam ter sido adotados, ji que neste cotidiano os alunos se
expressavam com mais tranquilidade, contudo nao foi possivel.

Transcrevi, portanto, as entrevistas que de forma simples ou mais elaborada

conseguiam trazer elementos que respondessem as perguntas norteadoras, destacando-se
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assim expressdes como: “aprendi a ser educada”; “aprendi a toca mais a bola”; “aprendi mais
os esportes”’; “melhorei na escola também”.

Os alunos entrevistados como vimos no quadro 10 acima, relataram principalmente
um aprendizado voltado aos conteidos esportivos. Em geral, ndo conseguiam fazer, a
principio, relacdes com a formacdo em um contexto mais amplo, como cidadania por
exemplo. Este fato pode ser atribuido aos fatores limitantes do contexto no qual foi realizada
pesquisa, como ja foi mencionado, ou pela dificuldade de articulagao desta compreensao por
parte dos alunos para externalizar oralmente, ou ainda, pelo formato das aulas propostas no
programa que poderiam ndo ter suficientemente abordado temdticas para além das praticas
esportivas, com uma profundidade maior.

As informagdes mais representativas sobre estas contribui¢des na formacao cidada dos

alunos e alunas do programa surgiram, especialmente das entrevistas realizadas com as

professoras e coordenadora da escola (quadro 11), além de alguns familiares (quadro 12).

Perguntas norteadoras:Vocé acredita que agdes como a do PEAC/Escola de Esporte pode
contribuir na formacao do aluno/a? Como? E quais as principais contribuicdes (se possivel cite
exemplos)? Vocé conseguiu identificar alguma mudanca ou comentdrio do aluno/a sobre as
acoes do PEAC-Escola de Esporte? Caso positivo, quais?

Professora (P1):

Eles dizem que gostam, cobrando dos outros que ndo freqiientam. Existe a necessidade de
praticar esportes, a agitacdo ameniza um pouco (risos), fica com a energia voltada para o
esporte. Sdo alunos de uma comunidade pesada aqui, muitos pais envolvidos com isto (se
referindo as drogas) e o comportamento (se referindo ao comportamento bom dos alunos) nao
demonstra que eles sdo influenciados. Eu me surpreendo. 20 anos aqui e ndo teve relatos de
agressao séria.

Professora (P2):

Meninos bem contentes, para mim € fundamental. T4 um empolgamento, gente fazendo fila
para deixar entrar. Mudaram a maneira de vé o esporte, achavam que era s6 futebol. Eles
contam tudo que acontece 14 para a gente, acho que mudou a concep¢do de esporte. Fico
preocupada com os alunos que vado direto para a escola depois da aula (no PEAC) e sem se
alimentar. V€ isto para os proximos, sdo carentes! Alguns choraram por que as maes ndo
matricularam na Escola de Esportes.

Coordenadora (CG):

Eu acho que contribui de maneira significativa. Temos criangas sem muitas perspectivas. Ou na
TV ou na rua (...) ir para o esporte ja contribui. A regra da disciplina e o cumprimento dos
horérios ja muda a vida dos meninos (...) eles ficam sozinhos e a familia sai para o trabalho. A
escola e o projeto podem ajudar (...) eu consigo perceber que o projeto ja ajudou. O histérico
dos alunos que apresentam indisciplina, eles j4 melhoraram com o projeto. Especialmente os
alunos do 5° ano. Tudo (...) o processo de inscri¢do, a rotina inicial, ndo faltar. Pequenas forgas
que geram uma for¢a maior. Muda a realidade e ndo apenas o financeiro dos alunos. Afasta do
mundo das drogas, mantém a satdde, que ndo seja um avidozinho (referindo-se a uma funcio
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dada aos traficantes aos menores de idade no bairro de entregar drogas). A integridade fisica,
moral e espiritual. A gente percebe que eles estdo até mais contentes com a escola. Uma nova
rede de relacdes que estdo se criando. Todo projeto pode transformar (...).

Quadro 11. Vozes das professoras e coordenadora da EWMM.

Perguntas norteadoras:Foi possivel identificar qual contribui¢do na formagdo cidada do seu
filho (neto, sobrinho etc.) durante sua participagdo no projeto Escola de Esporte? Caso positivo,
pode descrever exemplos, e, se negativo, quais os motivos que vocé acha que dificultaram?

FAM (1):

Ele j4 era um menino tranqiiilo. Ma acho que tem ajudado bastante. O comportamento dele tem
melhorado bastante. Respeitar as diferencas e o desenvolvimento de cada um que ¢é
diferenciado. Apesar de ser uma vez por semana, ter tdo pouco tempo, tem ajudado bastante.
Tenho certeza.Todos os esportes que ja praticou 14, ele chegou contado como novidade.

FAM (2):

Ajudou eles (tem dos filhos no projeto). Eles fala que gosta de 14. Quando d4 sexta-feira ele ja
fica logo louco para ir pra 14. Eu td achando que J6 (referindo-se ao filho mais velho) ndo vai
passar ndo. E igual a eu, eu fui para escola e nio aprendi nada. Eu faco todo jeito para ele
aprender. Ele tem vontade, tem forca de vontade, mas ndo aprende (...) Eu vou insistir, eu ndo
aprendi nada, ele tem que aprender pelo menos alguma coisa (...).

FAM (3):

Contavam muita novidade quando chegavam em casa. Teve um dia chegaram contando que
comemoram um cacho de banana (risos). Chegaram tdo feliz (...) Eu gostei mesmo. Eles contam
tudo. Contou que fez um gol. EtaMainha eu t6 bom viu, pense! Eles adoraram. Eu também
gostei bastante.

Quadro 12. Vozes das familias.

Na fala das professoras (quadro 11) sdo identificados elementos que apontam uma
superacdo dos/as alunos/as da condicdo que se encontravam antes da intervengcdo com o
Projeto Escola de Esportes. Elementos como: mudanca de concep¢do sobre o esporte,
especialmente da monocultura do Futebol (como a tnica possibilidade expressdo esportiva a
ser praticada no Brasil); os valores e atitudes como cumprir horarios e as melhoras na conduta
na escola; o maior contentamento/felicidade com a escola etc. foram destaques nas falas das
professoras.

Estas professoras também sinalizaram preocupagdes importantes com a auséncia de
alimentacdo dos meninos (lanche nas aulas de esportes), como uma situagdo a ser revista e
analisada em outras oportunidades. Além disto, sugeriram que as matriculas sejam realizadas
também nas escolas, o que poderia garantir a participacdo de mais alunos no processo, ja que
nas escolas, as familias poderiam ter maior facilidade de deslocamento. De fato muitos alunos
reclamaram que ndo fizeram as aulas devido a impossibilidade da familia em ir a UEFS fazer

a matricula.
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Em relagdo as respostas dos familiares (quadro 12) que puderem comparecer a Escola
Municipal Wilson Moreira Mascarenhas, local onde foi realizada as entrevistas, pode ser
identificado que o “gostar de estar 14 (se referindo a Escola de Esportes) foi um aspecto que
apareceu em todos os discursos. O prazer expresso ao contar as novidades, as descobertas, as
experiéncias com o lanche coletivo, as novidades no aprendizado com a pratica de esportes
apontam que algo de novo e intenso foi proporcionado na vida destas criangas.

Nas respostas dos bolsistas as entrevistas realizadas também apds o término do projeto
Escola de Esportes, outros elementos surgem e apresentam novos olhares sobre a educacao

esportiva e cidada dos alunos na Escola de Esporte (quadro 13).

Perguntas norteadoras:Foi possivel identificar alguma contribuicdo cidadd nos alunos
inseridos no projeto Escola de Esporte? Pode descrever exemplos caso positivo, ou se negativo
quais os motivos que dificultaram?

BO (1)

A gente trabalhou seis meses com a escola de esporte. Eu acho um tempo muito curto para
promover uma mudanga vamos dizer significativa. A gente percebe mudanca na conduta da
aula, no comego era muito baguncado e com o tempo a turma vai se acostumando com o
ambiente e com as coisas entdo a conduta vai melhorando. E isso foi visivel por que outras
criangas entraram no meio do programa e a diferenca era abissal, do processo de adaptagdo
destas criancas que estavam vindo para que as que ja estavam no projeto. Muito melhor quem ja
tava antes. Eu ja tinha conseguido dentro da aula d4 uma dindmica e nas atitudes a gente vé, no
relacionamento deles com a gente, com conteddo, tudo dentro da aula, deu pra gente perceber.

(...) Fora infelizmente eu ndo tive tanto relato eu s tive que os meninos mesmo falavam. O
que pude perceber de melhoria foi no relacionamento dos alunos comigo aqui dentro, durante a
aula e com o contetddo. Eu acho que o espagco no que se refere aos meninos pra gente, pra os
meninos principalmente, é o espago que eles conseguiram dentro da UEFS, um espaco de ter
uma escola pra eles, alguém se propondo ensinar alguma coisa para eles usando o espaco, o
material da Universidade para formacdo cidada deles, para formagdo ndo s no cardter
esportivo, mas alguém se preocupando em saber como eles estdo, isso era uma das coisas que eu
percebia. Vocés vao na minha escola? Quando é que vocés vdo na minha escola? Vocés nao
foram na minha escola, ainda da tempo. Eles sentirem que tem gente preocupado com eles. Isto
¢ uma coisa que € importante. E o fato deles se acostumarem a estar na Universidade (...) A
universidade estd plantada na comunidade deles, mas, eles ndo tém vinculo com isso (...) um
elefante branco uma coisa para outras pessoas e ndo para eles. O fato deles estarem se
acostumando a estarem aqui pode abrir possibilidades diferentes para eles, acho que isto é
importante nesta questao.

BO2

(...) Lembro delza (nome ficticio), chamou mais atencdo ainda, por que ela ndo quer lhe
obedecer, ela ndo quer fazer nada, quer brigar com todo mundo, ela tinha uma relacio bem
complicada com os quatro colegas da escola. Entdo a made sempre preocupada com isto veio
conversar com a gente. Mas a gente comecou a trabalhar, dizer que 14 € diferente da escola. Que
ela ndo tinha que ser proibida de conversar com os colegas, tinha que conversar com ele,
participar das atividades com eles, sendo fosse desta forma ela ndo iria participar. Eles
comegaram, a parar de brigar nas aulas, quando eles saiam para reclamar que ndo queriam fazer
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a atividade com Iza, eu dizia a gente ndo vai fazer atividade sem Iza. Todos resolviam fazer a
atividade, eles ndo brigavam mais. Nas udltimas semanas eles comegaram as atividades sem
brigar mais, em momento nenhum. Entdo essas evolu¢des foram gigantes (...) e tanto pra gente
enquanto bolsistas, mediadores destas atividades, o cuidado que a gente tinha que ter com eles.
Por que eles ensinavam, eles tinham conflito entre eles

(...) como € que a gente vai lidar com isto, a gente vai aprendendo isto gradativamente. Entio
como lidar com crianga como Glei e Gil (nomes ficticios) eles ndo fazem acompanhamento, t&ém
que t4 ali, eles t€ém problemas serissimos, a gente ndo sabe quais sio, a gente ndo tinha contato
com a familia, mas eles estavam l4. Teve um momento que ela ndo deixou eu dar aula, eu falei
t4 suspensa da aula. No outro dia ela trouxe vdrias flores e comecou a chorar no canto. Ela
chorou e eu chorei do lado dela. Na outra sexta ela levou novamente. Ela comecou a melhorar o
comportamento quando eu suspendi ela da aula. Ela tinha derrubado o colega, depois disso ela
ndo bateu mais. Pelo menos em aula comigo. Mas este momento assim que vocé tem que tirar
da aula, vocé precisa fazer isso? eu posso fazer isso? ndo posso fazer isso? o que vai interferir?
o que vai influenciar neste crianca agora, como € que ela vai agir, qual o referencial que ela vai
ter de mim. Entdo vocé passa por este momento de divida gigante e € um momento de
construgdo e evolugdo gigantesca, voce fica em cima do muro, vocé tem que tomar uma decisao.
Naio saber como vai fazer isto (...)

Entdo cada momento assim para além do esporte (...) principalmente das atividades esportivas
em si, da questdo cidadd, da questio da evolugdo (...) eu percebi no final todos se
confraternizando de fato. Entdo os abracos que eles davam, de feliz ano novo, de feliz natal. Os
meninos ndo tinham em nenhum momento lidado com o esporte, com o basquete como
Paulinho, ele conseguia jogar como se tivesse treinado hd muito tempo. Como Jodo que era
mais tranqiiilo, mas ele vinha e conversava comigo, pedia para fazer a atividade, pedia para ficar
depois da aula (...) Alan que joga tudo, aquele menino se tiver uma oportunidade ele vai ser um
atleta fantastico, ndo sei se vai conseguir, tomara que ele consiga, vai ser um atleta fundamental.
A gente ndo pode negar também o talento esportivo que a gente tem 14, e outra coisa é as
meninas ja namorando, outras querendo e ndo deixei, preocupadas com a beleza, mas estavam 14
também para sair de casa, outros com problemas serissimos que a gente nio conseguiu
identificar e tratar. L4 estd faltando uma psicéloga para poder agir com eles ou assistente social
para poder agir. Nao tem como mensurar isto. Se a gente tirar a graduagdo e deixar s6 o PEAC
ou s6 programa de extensdo que a gente participa (...) um exemplo quando eu trabalhei na
Fazendo do Menor vai para além de qualquer referencial teérico.Ainda mais por uma questao de
ter brincado na rua, de ter vivido muitas coisas, de ter visto vdrios colegas se drogarem, se
perderem no tempo (...) um programa desse ajuda muito de fato. Ndo tem como negar. Esse
programa o Estrela Menina (outro projeto de extensdao da UEFS) (...) o programa que tem acdo
na Matinha do curso de farmicia e de medicina que ndo vai modificar, ndo vai modificar de
fato, ndo tem como dizer que ndo, mas existem os casos que nio vao ter solucdo, mas vamos
dizer que ndo tenha uma modificac¢do de fato no menino.

Quadro 13. Vozes dos Bolsistas

O Bolsista (1) estabelece inicialmente em sua fala um processo de limitacdo do
programa quanto ao alcance na mudanga. Destaca especialmente a condi¢cao do “tempo muito
curto” como uma dificuldade para uma amplitude maior para mudanca “significativa” dos/das
alunos/as. Este bolsista, como vimos, destaca melhoria na conduta comportamental dos
alunos, nas relagdes com os colegas, com ele mesmo e na melhor aproximacdo com o0s
conteddos esportivos propostos.

Outro aspecto que merece destacar em sua fala foi o seu entendimento da importancia

dos meninos (alunos do PEAC) terem conquistado um espaco na UEFS e ainda o cuidado dos
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educadores com o processo afetivo. O PEAC possibilitou “uma formacao cidada para eles,
para formacdo ndo s6 do cardter esportivo, mas alguém preocupado em saber como eles
estdo” (Bolsista 1).

A bolsista (2) inicia sua resposta relatando um fato com uma aluna, uma relacdo
inicialmente conflituosa. De maneira simples relata a evolu¢gdo do comportamento de uma
menina durante as aulas do projeto, inclusive menciona a necessidade da parceria com a
familia para ajudar e contribuir com este processo de formagdo. O que ela chamou de
“evolucdes gigantes”.

Estavam todos muito envolvidos emocionalmente com o projeto. “Teve um momento
que ela ndo deixou eu dar aula, eu falei td suspensa da aula. No outro dia ela trouxe varias
flores e comecou a chorar no canto. Ela chorou e eu chorei do lado dela” (Bolsista 2 — quadro
13). Este comentdrio expressa bem que o espaco de aula ia se tornando um espago,
especialmente para os/as alunos/as da Escola de Esportes, de esperanca, de amor, de
gentilezas, de educacgdo cidada, esportiva e de diversos conflitos por entre os muros da Escola
de Esportes.

Em se tratando de uma Escola de Esporte e dos seus objetivos, dentre eles a formagao
cidada e a necessidade de ampliar o conhecimento dos alunos sobre os esportes, as vozes dos
alunos, alunas, bolsistas e familiares, expressavam de formas diferentes, o alcance deste
objetivo.

A compreensdao de cidadania, que se pretendia encaminhar no PEAC ndo estd
conceitualmente presente no projeto aprovado que originou o desenvolvimento do programa.
Entretanto, por ser um termo estruturante, considero importante trazermos este conceito, pois,
contribui para este processo de discussao.

Sendo assim “a cidadania remete a uma dupla matriz histérica: a de uma pratica
politica, cujo referencial antigo € a podlis grega, e a de um ato politico de declaracdo de
direitos, cujo referencial moderno é a revolucdo francesa” (MEYER apud HARTMANN,
2007, p. 58). Este conceito relaciona-se a existéncia de um conjunto de direitos e ao exercicio
desses direitos. Tais direitos s@o produtos das lutas de diferentes grupos sociais por principios
como igualdade, liberdade, fraternidade (HARTMANN, 2007).

Nesta perspectiva a cidadania “explica-se como criagdo de espacos sociais de luta
(movimentos sociais) e defini¢cdo de instituicdes para a expressdo politica (partidos, 6rgaos
publicos), visando conquista e consolidacdo de direitos (BETTI, 2009, p. 47). Estaria o PEAC
dentro e através da UEFS se configurando como um espago de luta? De estimulo ao

desenvolvimento da cidadania? A identificacdo de direitos e a socializa¢do de saberes?
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A fala dos Bolsistas (1 e 2) transcritas no quadro (13) pode contribuir na identificagdao

das primeiras respostas as estas perguntas.

(...) E o fato deles se acostumarem a estd na Universidade (...) A universidade estd
plantada na comunidade deles, mas, eles ndo tem vinculo com isso(...) um elefante
branco uma coisa para outras pessoas e ndo para eles. O fato deles estarem se
acostumando a estarem aqui pode abrir possibilidades diferentes para eles, acho que
isto € importante nesta questdo (BO 1).

(...) a gente td trabalhando agora no PEAC os planejamentos para organizar dentro
daquele dia, para além do esporte, ndo era s6 este processo do esporte pelo esporte, o
esporte enquanto uma ag¢ao cidada de fato (BO 2).

Os bolsistas identificaram a importancia de um projeto de extensdo para a
aproximacao com a comunidade e na importante contribuicdo para o processo de formagdao
para outras futuras acdes docentes, apesar das limitagdes estruturais, pedagdgicas, humanas,

didaticas etc. do Projeto Escola de Esportes.

Ouvi que a relacido do aluno com o professor € uma relagdo conturbada é uma coisa,
vé esta relacdo, participar desta relacdo conturbada € outro caminho. Eu acho que isto
foi o principal, foi o que vim buscar e esta foi a principal contribui¢do. Eu me chocar e
me sentir frustado em muitos momentos. De sair de 14 (...) ndo vou conseguir, ndo vou
conseguir nem o contato com 0Os meninos, € com O tempo, com a parte tedrica, a
interven¢do de outros amigos do PEAC, professores ou alunos comigo, vendo,
percebendo acho que isto foi o maior acréscimo (BO 1).

O ser cidadio'' estd como necessidade central da proposta. Este cuidado estd
identificado em diversas a¢des do programa e foi discutida com mais amplitude no Projeto de
Formacao Continuada (os ciclos de formagdo) que nao € objeto deste estudo, mas que serviu
como base de sustentacao tedrica e vivencial para as atividades préticas do projeto Escola de
Esportes.

Professoras e familiares, em relacdo aos alunos/as da Escola de Esportes, sinalizaram
mudancas importantes (vide quadro 12). Destaco aqui: a melhoria na conduta disciplinar na
familia e na escola, maior motivagdo para ir a escola regular, melhorias nas relagdes com o0s
colegas e também com os familiares. Em relacdo aos aprendizados esportivos, € possivel
identificar, segundo os familiares, novos conhecimentos sobre esporte.

Os familiares também apresentaram suas inquietacdes e desejos de mudanca. Em
relacdo as acdes do projeto Escola de Esportes, eles sentiam a necessidade de um maior

cuidado com a alimentacdo dos/as alunos/as e a realizagdo de exames médicos na propria

"Acreditando que “cidaddo é aquele que convive com os outros usufruindo os seus direitos, mas também,
ativamente, contribuindo para que os outros possam usufruir os seus” (LUCKESI, 2011, p. 39).
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universidade. Criticaram ainda as acdes eleitoreiras do poder publico e a atitude da propria
comunidade em relacao ao projeto Escola de Esportes que para alguns esta era ausente.

Neste sentido, destaco como exemplo um trecho da entrevista coletiva realizada no dia
do encerramento do Projeto (no 2° Semindrio Central). Segundo um pai presente a este

momento ele e a comunidade s6

tem alguma coisa em tempo de elei¢do nas comunidades, infelizmente (...) e aqui um
projeto desse aqui € o pessoal ndo valoriza (...) s6 ta presente quando € eleicdo. A
gente sabe disso. Acho que na verdade dd, acho que dd, eu mesmo ndo posso nem ta
aqui hoje, tem que se programar (FAI 5).

O representante familiar sinaliza com esta fala o que ele considera negativo no PEAC
e no sistema politico brasileiro, considerando a falta de participagao de outros familiares no
semindrio e sua indignacdo com acdes pontuais e eleitoreiras do poder publico.

Para um programa que pretende encaminhar uma agdo cidada parece estd claro que

A idéia nao é formar cidaddos pelo esporte, mas sim coordenar o esporte para a
conscientiza¢do da responsabilidade social do praticantepara com a comunidade na
qual estd inserido, e compreender que naquela comunidade estdo contidas as
contradi¢des do mundo atual e da possibilidade de sua modificacdo, e que esta
possibilidade pode ser realizada como fruto do trabalho coletivo e do legado deixado
por esses cidaddos (FREIRE apud AZEVEDO, 2009, p. 81).

Esta compreensdo propde uma reflexdao que estd além da questdo da formacdo cidada.
Especialmente destaco dois pontos centrais que se inter-relacionam e que merecem destaque
quando tratamos de esporte em projeto sécio-educativo como o PEAC.

O primeiro ponto diz respeito a um conjunto de compreensdes que se tem do esporte,
especialmente em espagos de formacdo, como as universidades, e que poucas vezes Sao
constituidos a partir do olhar daquele que joga o esporte, o ser humano.

As criticas construidas e publicadas em diversos documentos na drea da Educacgdo
Fisica, especialmente nos anos 80, “ndo abalaram e tampouco foram suficientes para romper
com a hegemonia da tendéncia tecnicista esportivizante da EF na escola (ou em espacos
educativos)” (AZEVEDO, 2009, p. 77). E por que?

Vejamos no quadro (14) abaixo o olhar dos bolsistas do PEAC em relacdo a esta

questao:

Perguntas norteadoras: Em sua formagdo no ensino superior lhe foi (ou estd sendo)
oportunizada/o a vivéncia de praticas esportivas? Vocé acha que isto facilita(ou) ou
dificulta(ou) sua formagdo/atuagdo nesta area especifica da Educagdo Fisica?
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BO (1)

Pensando no nivel superior. Eu fiz Educacio Fisica (...) eu acho que € muito limitada a oportunidade
da gente ter esportes. A gente tem duas disciplinas de esporte que engloba tudo. E eu continuo com as
préticas, a vivéncia que eu tinha antes de entrar para a faculdade, aquilo que eu sei mesmo s@o o que a
gente chama de quarteto fantastico: basquete, volei, handebol e futebol. Sei jogar, por mais que eu
ndo seja muito bom (...) que ndo tenha o nivel de competicdo profissional, eu sei o jogo, as outras
coisas ndo foi dentro do curso que eu adquiri. Pela minha vontade, pela minha paixdo por esporte é
que vou pesquisar esportes olimpicos, outro tipo de esporte, esporte ndo convencional. A formagao é
muito deficitdria, eu sinto falta (...) por isto que minha aproximacdo com o PEAC se deu. Queria
trabalhar com a prética de ensinar esporte, de me envolver em projetos esportivos de td trabalhando
nesta capacitagdo. Acho que dentro da minha formagao se depender somente da universidade ela ndo
contempla o esporte. Este cardter generalista expde o curso. O retorno que a sociedade que da gente é
esse também. Vocé é formando em Educagio Fisica e vocé ndo sabe nada de esporte? E complicado.
Por mais que tenha outras dreas que a gente precisa se envolver em outras dreas, acho que € preciso
garantir dentro do espago nao de forma tdo generalista. Precisar ser geral, mas tem que ter conteddo.

BO (2)

Estou na UEFS, mas fiz UNEB também sete semestres (...) antes da academia ja tinha esta concepg¢do
quando eu entrei foi muito distinto. A discussdo é muito mais do trato pedagdgico do que no esporte
em si. Entdo quando envolvia as discussdes na UNEB quando eu me recordo de satide ou
pedagogicamente era muito distinta do esporte, a gente ndo tinha o foco no esporte (...) poucos
professores. Acho que no 4° semestre ou no 5° semestre abriu uma oportunidade de extensio. Ai
entramos com oficinas de esportes, no programa de extensdo ld também, entdo ai eu conseguir
colocar basquete, aprovar o projeto de extensdo 14 para o basquete, outro colega aprovou de capoeira
a gente conseguiu levar para a comunidade interna e externa 14 da UNEB. As aulas no curso eram
muito distintas do esporte, separadas do esporte em si, ndo focava tanto como se deve. Como aqui na
UEFS eu também percebo isto. Tem o trato pedagdgico distinto, tem a parte marxista de fato, tem a
parte da fisiologia e o esporte fica um tanto esquecido. Tem trés momentos que eu percebo na UEFS,
entdo tem a fisiologia, tem a pedagogia e o esporte fica de escanteio. Agora mesmo ja tem
competi¢do e os atletas que fizeram esporte antes da academia sdo os atletas da Universidade, estdo
na academia e a gente nio consegue perceber isto. Entdo eu ndo consigo, o conhecimento, esse (...)
Essa carga que eu trago dentro da Universidade. A oportunidade de ter o esporte e de passar eu td
tendo agora com o PEAC que € o tinico programa que tem né? E o estrela menina também que levou
0 esporte para a comunidade, mas a interna ndo tem entdo eu ndo consigo perceber o esporte na
Universidade nao. Trazer essa carga, este conhecimento ndo tem! Eu percebi no curso o seguinte, se
vocé ndo tem afinidade com o esporte (...) vocé ndo tem oficinas de esporte para aprender. No nosso
curso em nossa grade curricular ndo temos nem disciplinas, nem oficinas de esporte para que vocé
aprenda dentro da universidade, dentro do seu curso tais modalidades especificas. Vocé tem as
metodologias, mas, ndo tem o especifico. Que nao seja obrigatoriedade, mas ter oficinas que
oportunizem vocé a vivenciar isso é importante. Eu acredito que ndo tem como vocé passar de fato
um contetido sem vocé ter experimentado nada disso. Eu ndo vi a reformulac¢ao curricular da UEFS.
Mas assim ndo consigo entender porque retiraram estas disciplinas do curriculo (...) Pode ter sido a
questdo do tecnicismo, retirar o tecnicismo especificamente e priorizar outro conhecimento que a
metodologia de como passar aquilo ali (...) Tipo temos uma metodologia, metodologia do ensino do
esporte, vocé durante 1 semestre vocé conseguir trabalhar 4 esportes neste periodo entdo € muito
reduzido, eu nao consigo perceber que vocé tenha uma propriedade de fato se vocé nao conhece nem
0 esporte, imagine para estar trabalhando com isso, ou ter uma propriedade de passar para o aluno
sem a vivéncia. Aqui eu sempre questionei em relacdo ao estigio, se vocé ndo vivencia uma atividade
vocé ndo consegue executar ela, vocé pode nio ter sido atleta de futebol, ndo ser um eximio jogador
mas vai conseguir passar o conhecimento daquilo ali, voc€ vai ter um aporte junto com a literatura.
Eu ndo consigo entender por que desmembrou, eu acho que faz necessdrio, se faz necessério ter
oficinas. Eu sempre converso com os professores para se retomar as oficinas em turno oposto, tem
que pelo menos formar, ndo ser um atleta, vocé ndo vai conseguir mais formar um atleta com 20 anos
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ou 25 anos, teoricamente, mas que ele possa pelo menos jogar. O processo de ter vivenciado vdrias
modalidades, ter competido em varias modalidades entdo eu consegui compreender a relagdo técnica
e tatica de cada um. Eu vou juntando com o que eu aprendi com o referencial tedrico das disciplinas e
vai somando tudo, vai tendo dificuldade. Vai abrindo os campos.

Quadro (14). Vozes dos bolsistas.

Seria irresponsabilidade cientifica generalizar o comentdrio de dois bolsistas, mas
conhecendo o curso de Educacdo Fisica da UEFS bem de perto'’, me identifico, em muitos
pontos com a realidade apresentada pelos mesmos, ambos formandos do curso, portanto, com
ampla visdo do contexto geral desta formacao.

O que no minimo posso afirmar € o seguinte, € um contrasensondo garantirmos as
experiéncias necessdrias com o esporte aos futuros professores em formagdo. Até porque se
negamos o esporte nesta formagdo, estamos, como consequéncia, negando-o ou
desqualificando-o em todos os outros espagos educativos.

Nao € oportuno e objeto de investigacdo desta dissertac@o discutir sobre concepg¢ao de
curriculo e de formacdo no curso de Educacdo Fisica da UEFS, ou de outras universidades
baianas, apenas quero destacar aquilo que j4 sinalizei ao longo desta producdo (vide capitulo
2), as criticas enderecadas ao esporte, equivocos e compreensdes diversas, confundem e
afastam, das discussdes e vivéncias académicas algo que € uma produgdo culturalmente
humana: o esporte.

Vejamos que no discurso transcrito no quadro (10) algumas expressoes reafirmam esta
constatacdo acima: “Acho que dentro da minha formacdo se depender somente da
universidade ela ndo contempla o esporte. Este cardter generalista expde o curso” (BO1) ou
ainda:

Que nio seja obrigatoriedade, mas ter oficinas que oportunizem vocé a vivenciar isso
¢ importante. Eu acredito que ndo tem como vocé passar de fato um conteido sem
vocé ter experimentado nada disso.Eu ndo vi a refomulacdo curricular da UEFS. Mas
assim ndo consigo entender porque retiraram estas disciplinas do curriculo (BO2).

Esta condi¢do curricular expressada na fala dos bolsistas vai, é claro, trazendo
impactos na formagao do professor de Educagao Fisica, legitimado a ensinar esporte para uma
sociedade que espera deste profissional tais conhecimentos.

Ja mencionei na introducao deste trabalho minha aproximagdo com o esporte desde os

tempos de infancia, inclusive no campo profissional do esporte. Apds 0 acesso ao ensino

2 Do periodo de 1997 até os dias atuais sempre estiver envolvido com este curso. Estudante da Graduagdo,
voluntdrios em agdes comunitdria, representante discente no colegiado, na drea, no grupo de reformulagdo
curricular que iniciou em 2001 as discussdes e atualmente como professor do curso (desde 2011).
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superior, escutando estas criticas constantes ao esporte, identifiquei nos tempos atuais, que
possivelmente ocorreram equivocos importantes. Estes precisam ser melhor discutidos,
especialmente, no que se refere as diferencas existentes da competicdo no esporte e a
competi¢do do esporte e as regras que necessarias para sua pratica.

A competi¢do no campo esportivo, a partir das teorias criticas da Educacao Fisica, foi
identificada como sindnimo de competicio do mundo capitalista. Especialmente o esporte
moderno que surge no século XVIII acompanhando o fortalecimento da sociedade industrial.
Podemos encontrar na literatura desta drea posicionamentos que reafirmam esta associagao.

Em algumas criticas enderecadas aos esportes estes sdo consideradados

(...) alicercados em dimensdes (ou valores) como competitividade, produtividade,
secularizacdo, igualdade de oportunidades, supremacia do mais habil, especializagdo
de fungdes, quantificacio de resultados e fixacdo de regras” (FRANCO JUNIORapud
MELO, 2013 p. 84).

Quando se joga um esporte, quando se ensina um esporte se faz necesario estabelecer
regras. As regras criadas para o desenvolvimento do jogo ao meu ver visam, especialmente,
estabelecer um processo de organizacdo, um senso de justica e igualdade de direitos,
oportunidades para quem compete no esporte.

No modelo de esporte existente na sociedade contemporanea existem as regras,
algumas mais cooperativas, contudo como vimos no capitulo 2, o esporte exige além das

regras, uma atitude cooperativa. Assim

Em uma quadra de aula, por exemplo, observamos a exacerbacdo do individualismo e
da competitividade, caracteristica do universo burgués. Porque ndo trabalharmos a
coloboragdo, a cooperagdao? O frescobol é um esporte que jogamos para o
“adversdrio” nao errar (OLIVEIRA, 2007, p. 128).

Ainda segundo este autor o mesmo considera que, “superado o Capitalismo, o esporte
pode ocupar um lugar de destaque social, a comecar pelo fato de que as oportunidades serdo
iguais. Todos terdo oportunidade de pratica-los, sem interesses comerciais eou
assistencialistas” (OLIVEIRA, 2007, p. 128).

A competicdo do esporte ndao €, ou pelo menos ndo deve ser, a mesma competicao
identificada no mundo capitalista. Na pratica esportiva deve estar em jogo a dipusta pela bola,
pela conquista do gol ou do ponto, os desafios contra o tempo, as possibilidades em definir as
melhores estratégias, acdes que sem a cooperagdo de quem joga junto, no respeito as regras e

no respeito aos participantes, ndo seriam possiveis.



128
ANALISE E DISCUSSAO

A prépria raiz latina de competicdo, competere, que significa esforcar-se para obter
algo juntos (empenhar-se juntos) aponta que esta conquista pode ter diferentes interpretacdes
e dimensdes, entre elas ganhar um jogo, jogar com o outro, conseguir chutar uma bola, fazer
uma cesta, identificar um erro, avangar trés passos com uma bola, (re)criar uma jogada etc.

No dia-a-dia do projeto Escola de Esportes todas estas possibilidades foram possiveis
e se materializaram na quadra de aula durantes as acdes junto aos alunos e alunas. Os desafios
propostos a cada um e ao grupo e a possibilidade de supera-los, mediada pela condugao do
professor/bolsista, produzia prazer para quem jogava, especialmente porque sao situacdes que,
dadas as condigdes necessdrias pedagodgicas e estruturais minimas, produziam crescimento e

motivacao ao oportunizar um senso de cooperagdo para o individuo.

A competicdo € a base e pressuposto para a cooperacdo. Quem ndo sabe
competir ndo sabe cooperar. Seja entre as pessoas, seja entre instituigdes,
cidades e paises. Do que estamos carecidos € de uma sélida aprendizagem da
competicdo susceptivel de enraizar profundamente uma ética do jogo, do
jogador e do competidor (BENTO apud HIRAMA, 2012, p. 71).

No caso especifico de projetos socioeducativos esportivos, uma outra questdo
importante surge: qual nivel de profundidade de conhecimento da técnica, tatica os/as devem
ser oportunizados/as aos alunos/as?

A divisdo do esporte em trés grandes dreas", o esporte de rendimento (profissional), o
esporte educacdo (escolar), o esporte participacdo (lazer), de alguma forma, inculcou na
mente dos professores de Educagao Fisica a necessidade de fragmentacdo, como se estas areas
ou expressoes do esporte estivessem em lados antagdnicos, divergentes e conflitantes.

Quando se joga no esporte, expressoes de ludicidade, possibilidades educativas e de
desempenho esportivo podem coexistir. Claro que a propor¢do e a profundidade serdao
diferenciadas, dependendo dos objetivos/interesses das pessoas e instituicdes envolvidas nas
atividades esportivas desenvolvidas.

Penso que o ensino do esporte deve cobrir muitas dimensdes e com a profundidade
tedrico-pratica, seja qual for o espago e os objetivos. Ensinar esporte € ensinar a técnica, a
tatica, as regras, a questdo dos valores, da ética, da cidadania, da cooperagdo etc. O tempo
todo isto estd em jogo no esporte e, assim, deveria estar indissociado na formacdo com e para

o0 esporte em espacos educativos.

0 Conseillnternationale d’EducationPhysiqueEt Sport — CIEPS, vinculado 8 UNESCO divulgou em 1964 o
documento “Manifesto Mundial do Esporte” que o conceituou e o dividiu em trés grandes dreas para as quais
dedica capitulos especificos: a) esporte na escola, esporte escolar, esporte educacional ou esporte-educagdo; b)
esporte participacdo, esporte de lazer ou esporte de tempo livre; c) esporte de alto rendimento (EAR), esporte de
alta competi¢@o ou esporte-performance (BUENO, 2008, p. 15).
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Compreendo que a dificuldade ndo estd na escolha do tipo de esporte (lazer,
desempenho, educacio) que vou ensinar. O problema é mais profundo e estd nas condicdes
materiais, estruturais, no conhecimento (competéncia) e escolhas humanas (politicas,
ideoldgicas, econdmicas), pois, estes fatores acabam sendo determinantes para que uma
aprendizagem efetiva aconteca ou ndo.

Esta falta de estrutura adequada nas escolas ou espagos publicos em geral, ndo pode
ser compreendida como uma obra do acaso. Entendo que esta situagao de desvalorizacdo é um
reflexo da fragmentagdo do ser humano (mente e corpo). Uma valorizacao das atividades da
mente, depdsitos de informagdes para a manutencdo de uma sociedade eficiente voltada uma
educagdo para o consumismo.

Nesta equivocada compreensao, espagos para expressdes corporais (educacao fisica,
teatro, danca) podem e devem ser improvisados, porque, em geral, os contetidos destas dreas
de conhecimento sdo descartdveis para nossa civilizacdo que “através de tecnologias
inovadoras invasoras e predadoras, organiza o corpo humano segundo a ideologia da
eficiéncia e do rendimento, para sempre produzir mais e melhor” (SILVA, 2009, p. 53). Um
l6gica que fortalece a opinido de que sensibilizar as pessoas através de outros sentidos,
expressoes, interagdes tornar-se improdutivo, perda de tempo.

Durante as aulas da Escola de Esporte ndo foram poucas as vezes em que tivemos que
retirar os alunos da quadra de aula ou por causa das chuvas, ou por causa do sol intenso
peculiar ao sertdo baiano. Nestas situagdes o posicionamento do grupo foi de garantir, mesmo
diante das condicdes desfavordveis, o aprendizado proposto na Escola de Esportes (adaptando
sempre que necessario) e, em paralelo, ocupar os espagos de reivindicacdo para que as
condi¢des ruins de trabalho pudessem ser modificadas.

Felizmente, neste caso, as aulas aconteciam uma vez por semana. Mas se
acontecessem com maior frequéncia sem didvida que os problemas iriam potencializar.
Algumas deles como dores de cabeca, tonturas, esvaziamento de algumas aulas etc. fruto de
fatores climaticos ja eram comuns.

Mesmo com estes fatores limitantes, desde o processo de divulgacdo, de matriculas e
durante as aulas da Escola de Esportes do PEAC percebiamos que os aprendizados e
esperancas eram reafirmados e renovadas. Ao final do processo, nas entrevistas, os alunos
puderam externalizar os motivos que os levaram a Escola de Esportes, seus interesses e

sonhos de futuro, conforme podemos perceber no quadro (15 abaixo).
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Perguntas norteadoras: Por que vocé se inscreveu na escola de esporte do PEAC? Quais eram sues
interesses? Qual o seu sonho?

AL (1)Eu queria aprender a fazer bastante coisa tipo: como jogar bola por que eu ndo sabia. Eu queria
jogar com meus primos bola ai eu nio sabia. Quero ser médica.

AL (2) Levei o panfleto. A diretora chegou e falou que ia ter aula de esportes ai eu fui e falei para
minha mie af ela falou:tu que entrar? Af eu falei quero.Eu queria ser jogador de Futebol. Queria ser
famoso. Preciso treinar muito, entrar na escolinha e fazer teste em um time e pra vé se um professor
ajuda a pessoa a entrar. Mas ¢ dificil, muito dificil. E dificil entrar no time. Tem que fazer teste. Pega
duro no pé. Os professor 14 fica pegando no pé ai fica dificil. Tem muita gente.

AL (3) Por que era divertido. Queria aprender a jogar bola e volei. Quero jogar bola. Ser jogadora de
bola. De futebol (Mediacdo:Vocé ja viu alguma menina famosa jogando bola?) Neymar(Mediacao:
Mas ele é homem, e mulher?). Tifane. Ela joga no Flamengo Michelinho time da cidade, ela mora na
minha rua.

AL (4) Era bom. Eu via na televisdo. Os povo jogando de cadeira de rodas, jogando basquete. Eu
queria jogar bola. Queria uma moto. Um carro. Uma piscina em casa.

AL (5) Por que € Legal. Divertido. Por que estudar é bom, e aprende mais. Ser jogador de futebol. E é
dificil. Por que tem que estudar muito! Precisa da inteligéncia. Serve para pensar o que eu vou fazer,
se eu vou fazer gol, seu eu ndo vou fazer, se vou tocar pra pessoas.

AL (6) Queria praticar esportes. A gente s6 faz jogar bola 14 em casa. Queria praticar a natagdo. Eu
ndo sei nada ainda, queria aprender. Quando a pessoa for se afogar. Ser jogador de futebol

AL (7) Por que 14 tem muitas coisas boas. Pra poder a aprender o que eu nio sei. Handebol, Futsal. Me
formar e fazer medicina.

AL (8) Queria aprender um bocado de coisa. Jogar bola, handebol, futebol que eu ndo sei ainda. Ser
médica. Para cuidar de pessoas.

AL (9) Foi assim minha mée falou que era bom. Através disto ai ela pegou e mandou eu entrar. Af eu
entrei. Ela disse que era bom esse negdcio de esporte. Queria aprender a jogar, fazer as coisas direito.
Eu achei assim (... ) fiquei pensando, olhei o papel todinho. Minha mae ta falando que é bom eu vou.
Af eu fui. Meu sonho (...) Um computador. Fazer os trabalhos da escola este negécio.

Quadro (15) : Vozes dos alunos e alunas da Escola de Esportes

O sonho de ser jogador/a de futebol € algo muito presente nos discursos transcritos
anteriormente. Talvez para o senso comum o esporte seja a expressdo mais democratica de
justica, de igualdade e que o sucesso no campo esportivo, em geral, depende apenas do talento

e da determinacdo do seu praticante.
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Nesta compreensdo a ascensdo social, a aquisicio de bens materiais, 0 sucesso
almejado sdo apenas para os mais esfor¢ados, para aquelas que ““sdo brasileiros e ndo desistem
nunca”."*

Neste contexto, a midia exerce uma grande influéncia nos modos de vida, constréi
estilos de vida e manipula os desejos do povo. “O desenvolvimento da imprensa € um indicio,
entre outros, de uma expansao sem precedentes do mercado dos bens culturais” (BOURDIEU
apud TELLES, 2009, p. 65). Como esta influéncia mididtica mercadoldgica e, geralmente,
vendedora de ilusdo impactava na agdes/rfeflexdes vivenciados na Escola de Esportes? Como
lidar com os sonhos dos alunos e alunas do PEAC, geralmente potencializados pela midia,
sem frustar desejos e expectativas tdo comum na juventude?

Nas condicdes atuais de vida nesta sociedade contemporanea acredito que “se nao
posso, de um lado estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de outro negar a quem sonha o
direito de sonhar. Lido com gente e ndo com coisas” (FREIRE, 1996, p 163).

Neste sentido, como educador penso que tenho que apresentar ao educando os fatores
que podem contribuir ou dificultar a realizacdo destes sonhos, através de uma intervengao
critica, sem omitir os dados da realidade. Estarei assim dando-lhe uma liberdade de
pensamento, uma autonomia para compreender os fatores limitantes e incentivadores, para
que dentro das infinitas possibilidades da criatividade humana, eles possam confrontar os seus
desejos e trilhar suas escolhas (quando efetivamente possiveis) pelo mundo.

Nao podemos deixar de lidar com a possibilidade de que, se de um ensino adequado
deste esporte se desenvolver e se destacar talentos esportivos, que seja garantido o direito de
cidaddo a estes seres humanos para que possam ampliar e expressar estas potencialidades e, se
assim desejar, expressa-los nos mais diversos espacos possiveis. Sendo mais feliz ou mais
triste, mas especialmente quando bem informado, tenha o direito de fazer suas escolhas.
Mesmo reconhecendo que estard diante de uma sociedade na qual o atual modelo hegemonico
€, muitas vezes, determinante, injusto e excludente.

O outro ponto a ser tratado e que surge a partir das experiéncias no PEAC € a respeito
da profundidade no conteido. Até onde e o que devemos ensinar do esporte em projetos
socio-educativos? J4 que o sistema esportivo € excludente ndo devemos ensinar de maneira

adequada o esporte?

' Slogan para uma campanha de marketing fruto de uma parceria piblico-privada entre a ABA (Associagio
Brasileira de Anunciantes e o Governo Federal) que utilizava situa¢des de superagdo de personalidades famosas,
no caso do esporte a imagem utilizada foi a superacdo de Ronaldinho “Fendémeno” que apds vdrias cirurgias
voltou aos campos de futebol e tornou-se campedo mundial com a selecdo brasileira.
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O Esporte € uma producdo humana, tem um conhecimento histdrico e sistematizado
sobre as dimensdes técnicas e titicas que ajudam no desenvolvimento do jogo, baseando-se
nas regras convencionadas pelas suas confederacdes, além € claro de todos os outros
conteddos que o atravessam (valores, por exemplo).

Contudo, se € esporte que vai ser ensinado, ndo se pode negar estes conhecimentos
mencionados acima. O que deve ser observado, porém, sdo os objetivos, o tempo necessario
para o aprendizado, o conhecimento (a competéncia) fundamental daquele que ensina e
especialmente as condi¢des humanas adequadas (seguranca, alimentacdo, sadde, transporte)
para os/as alunos/as que este ensino do esporte serd realizado.

Dentro do referencial teérico do PEAC que destaco no quadro (16) abaixo, segue uma
proposta fundamentada que nos ajudard nesta discussao sobre o ensino do esporte em projetos
socioeducativos e uma visdo pedagdgica ampliada para o ensino do esporte na Escola de

Esportes/PEAC.

A nossa proposta dentro do programa implica € claro no ensino da técnica, da titica do esporte,
contudo garantindo ac¢des que oportunizam o desenvolvimento do cidaddo integral. Neste sentido
corroboramos com o pensamento que sugeri os seguintes principios pedagdgicos para o ensino do
Esporte (FREIRE 2003, apud SCAGLIA, 2009):

Ensinar Esporte a todos: estd diretamente compromissado com o conhecimento, aprendizado;
portanto, este devera ter o comprometimento de ensinar a todos, independentemente do conhecimento
jé estabelecido, de sua condicao fisica ou condi¢@o social. Compreender assim o jogo/esporte como
um direito humano que deve ser estendido a todos os cidaddos, ndo a um pequeno grupo de
privilegiados.

Ensinar bem para todos: ou seja, ndo basta ensinar, é preciso ensinar bem. Um ensinar
comprometido com o individuo dentro do processo pedagégico.

Ensinar mais que esporte a todos: Nao pensar apenas no desenvolvimento do talento esportivo,
mais que isso, na sua condi¢do humana. O ensinar, acdo intencional, sistematizada, deverd estar
comprometida com os principios éticos, morais, afetivos, sociais etc., de forma autdbnoma levar os
individuos a compreender suas proprias acoes;Ensinar a gostar do esporte: Para que os aprendizados
com o esporte e o proprio esporte possa ser uma realidade em diversos espacos, lidico, prazeroso em

seus momentos de lazer.

Quadro (16) Fragmento do Capitulo do Referencial Tedrico do Projeto PEAC/2012.

O PEAC - através da fundamentagdo apresentada no quadro (16) acima posiciona-se

como um projeto que pretende garantir um ensino de esporte a todos (respeitando as
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diferencas), esporte bem a todos (com qualidade pedagdgica), mais que esporte a todos
(valores e cidadania) e ensinar a gostar do esporte (propostas lddicas) indo de encontro a
postura materializada em alguns programas ou projetos sociais que lidam com o esporte, em
geral, apresentam auséncia de caracteristicas como profundidade (aperfeicoar-se),
continuidade (plano de desenvolvimento) e pertencimento (trabalho em equipe) que deveriam
fazer parte do cotidiano de todo projeto (HIRAMA, 2012).

Nestas atividades encontram-se muitos exemplos de falta de continuidade destes
jovens em formacdo no desenvolvimento da modalidade esportiva. As propostas educativas
com o esporte, em geral, sdo “implantes” de projetos, representando algo distante da
comunidade que esta inserido. Até porque “uma proposta pedagdgica sugere considerar essas
complexidades de situagdes, buscando entender ao maximo as caracteristicas especificas do
local” (HIRAMA, 2012, p. 67) e, por muitas vezes, estas caracteristicas sdo desconsideradas.
Infelizmente em muitos espacos de ensino do esporte “a ideia de que para pobre qualquer
coisa serve predominou” (ZALUAR apudHIRAMA, 2012, p. 66).

Por isto, ndo se pode perder de vista que,

A proposta metodolégica escolhida para ser desenvolvida em um projeto sdécio-
esportivo deve ser alinhada, ao mesmo tempo, com os anseios da comunidade e com
os limites do desenvolvimento do ser humano no esporte, que por sua vez também
gera frustacdo nos seus praticantes. Uma das importancias que adquire o esporte,
quando fomentado de forma sistematizada e orientada, é o desenvolvimento da
consciéncia dos limites do esporte na mobilidade social, almejada em paralelo com os
valores carreados na sua pritica. Um projeto sdcio-esportivo organizado a partir de
tais pressupostos, ndo leva o individuo a alienacdo por meio do esporte e ndo induz o
praticante a compreensdo do esporte necessariamente como um meio de vida, mas
como parte desta; positiva de um modo geral, alegre quando vitoriosa e frustrante,
mas pedagdgica e dialética quando “perdedora” (AZEVEDQO, 2009, p. 81).

Nao podemos deixar de considerar que quando o esporte vira apenas negdcio, um
balcdo de comercializacdo de produtos humanos, ele apresenta sua faceta mais cruel.
Descartando e distanciando o que de mais essencial o esporte pode permitir: a liberdade de
expressdao humana em jogo e a integridade do ser humano que dele se apropria como profissao
ou apenas pelo prazer de “jogar com meus primos” (AL1).

O esporte pode ser analisado a partir de multiplas compreensdes humanas, dentre elas
do dirigente esportivo, do atleta profissional, do esportista de final de semana, do jornalista,
do socidlogo, do professor universitario, da crianga etc. Culturas que atravessam, € claro,

questdes sociais, econdmicas, politicas, geograficas, ideoldgicas.
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Contudo, considero legitimo o desejo de praticar esportes, de se profissionalizar no
esporte. Serd que incomodaria tanto aos criticos do esporte, se estes sonhos infantis ou
adultos, fossem para ser musicos, pintores, poetas ou até mesmo médicos? A resposta

aparentemente é nao, talvez este rebaixamento intencional do esporte acontega porque

0 prazer no esporte é considerado um prazer baixo de massas — um prazer que nao é
digno de consideragdo positiva pela estética. Mas, ao negligenciar o cardter artistico
do esporte, deixamos de compreender por que ele é tdo fascinante para o grande
publico. Na realidade, o verdadeiro fascinio do esporte deriva de aspectos que, de
forma diversa, estamos habituados a experimentar e admirar nas artes (WELSCH,
2001apudMELO, 2013)

Quando uma crianca menciona seu desejo € sonho em ser um jogador profissional de
futebol podemos supor que pode ser pelo prazer em jogar, pode também ser pelos ganhos
monetdrios, a possibilidade de ascensdo social, como pode ser a tentativa de unir as diversas
possibilidades. Mesmo reconhecendo que para estes sonhadores, pode ter ficado claro, a partir
especialmente do que véem e ouvem na midia em geral, que para obter o almejado sucesso no
esporte basta o talento. Neste contexto sabemos que numa sociedade desigual ter apenas o

talento nao € suficiente.

4.5.5 Extensao universitaria. Transpor os muros da universidade pode ser até

facil, dificil é lidar com a realidade encontrada. As pedras no caminho.

Figura (4.31) Muro da UEFS. Vista externa do Bairro Campo Limpo (Comunidade Pdu de Légua)
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Durante o desenvolvimento do Projeto Escola de Esporte destaco que aconteciam, de
maneira concomitante, uma série outras atividades necessdrias ao PEAC, que ndao foram
mencionadas aqui nesta dissertacdo por ndo serem o objeto central do estudo.

Entretanto, considero oportuno identificar algumas destas atividades neste momento
para que o leitor tenha uma compreensdo mais ampla das acdes do PEAC. Dentre estas agcdes
ressalto o atendimento a familiares (para os mais variados assuntos relativos aos alunos da
Escola de Esportes); as reunides diversas com bolsistas e professores para planejamento de
aulas e para discutir outras questdes pedagdgicas e administrativas do projeto; construgdo e
desenvolvimento de acdes para capacitar os bolsistas e voluntdrios interventores; reunides
para planejar acOes com outras disciplinas do curso de Educacdo Fisica da UEFS/BA; escrita
e digitacdo de relatérios (didrio de bordo); sistematizacdo e orientacdo de artigos para
participacdo de bolsistas e professores em eventos relatando as experiéncias com o PEAC;
reunides e visitas em 6rgdos publicos e outras instituicdes buscando apoio nas acdes presentes
e futuras, reunides com os setores da UEFS para viabilizar a realizacdo das diversas
atividades, visita a professores e coordenadores das escolas envolvidas; constru¢do e
desenvolvimento dos ciclos de formacdo com a participagao de professores da rede publica,
estudantes dentre outras atividades.

As demandas acima caracterizam a amplitude do programa e também trazem
problemadticas ao processo, dentre elas: como garantir uma acdo extensionista de qualidade,
uma verdadeira indissociabilidade ensino — pesquisa — extensao? Em que condicdes objetivas

o PEAC operacionalizava suas acdes?

A diretriz Indissociabilidade Ensino — Pesquisa - Extensdo reafirma a Extensdo
Universitdria como processo académico. Nessa perspectiva, o suposto € que as acdes
de extensdo adquirem maior efetividade se estiverem vinculadas ao processo de
formacdo de pessoas (Ensino) e de geracdo de conhecimento (Pesquisa). No que se
refere a relagdo Extensdo e Ensino, a diretriz de indissociabilidade coloca o estudante
como protagonista de sua formagdo técnica - processo de obten¢do de competéncias
necessdrias a atuacdo profissional - e de sua formagdo cidadd — processo que lhe
permite reconhecer-se como agente de garantia de direitos e deveres e de
transformacdo social (FORPROEX, 2012, p. 18).

Em entrevista ao final das aulas do Projeto Escola de Esportes perguntei aos bolsistas
0 que poderia melhorar no programa. Estes deixam claro os seus sentimentos e anseios.
Inclusive sinalizam as fragilidades e as contribuicdes de um processo tocado com “poucos
bracos” e “pouca estrutura” para ser efetivo este protagonismo proposto nas agdes

extencionistas.
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Transcrevo no quadro (17) abaixo as respostas a estas entrevistas na integra, com
pequenos cortes identificados pelos simbolos “(...)” devido a dificuldades de compreensdo do

audio.

Pergunta norteadora: Olhando todo o processo, como vocé avalia o programa de uma forma
geral, especialmente o Projeto Escola de Esportes?

BO (1)

A gente precisa de mais bragos para trabalhar, mais gente, numa condicao normal, a gente tava
fazendo trabalho (....) comecou muito bom eu acho. Tendo tempo para pensar a atividade, ter
embasamento tedrico, testar a atividade antes, tirar ddvidas, viver este momento, acho que isto
fez o diferencial do programa no comeco e que a gente perdeu no caminhar por causa das outras
demandas.

E as outras demandas eram ir na escola das criangas, nao acho que da para fazer com qualidade
todas essas coisas a0 mesmo tempo. Teria que ter uma pessoa especifica para isto, para ter
condi¢do de fazer mais vezes. A quantidade de alunos. Por mais que seja um projeto, que a
gente queira alcangar um maior nimero de pessoas, pra alcangar com qualidade a gente precisa
diminuir, pelo menos € minha visdo, o niimero de pessoas pra gente conhecer as criangas pelo
nome, se identificar com elas, ter um trabalho de avaliacdo mais individual, eu acho que daria
com menos gente no trabalho, na escola de esportes.

Por mais que a gente tenha construido junto com as pessoas, com os pais, com todo mundo, tem
coisas de disciplina e de conduta que a gente precisaria deixar um pouco mais estreito do que
foi.

A nossa intervencgdo na conduta das criangas, a questdo de entrar criangas depois do trabalho ja
ter iniciado atrapalha demais, a questdo das mediagdes, eu passei pela experiéncia de estar em
vdrias turmas, foi mais dificil criar um vinculo, uma identidade com as criancgas, e eu percebia
isto algumas vezes quando vocé€ ia 14 mediar a aula, todo mundo via, vamos dizer uma
autoridade estabelecida. Entdo algumas vezes algumas criangas chegavam para mim quando eu
ndo tava conseguido dominar por algum motivo a turma tava saindo um pouco do controle:
chama o professor Jaderson Isto € reflexo da falta dessa relacao de autoridade.

Talvez se eu tivesse conduzindo a turma, mesmo que tivesse a mediagdo e af é importante. E o
diferencial ter o professor te ajudando, mediando as a¢des, mas o fato de eu estar 14 em uma
turma s6, possibilitaria uma melhor conduta da aula. E eu acho que isto era um pouco diferente.
A gente trilhou um bom caminho. Apesar das queixas chegarem primeiro a avaliacdo € positiva.
Pensando em mim a cancha de quadra é muito maior, sei que na escola publica eu vou encontrar
basicamente esta realidade, ou em qualquer outra escola eu vou encontrar uma realidade muito
proxima com relacdo ao nimero de alunos, a manutenc@o da turma, hierarquia essa coisas, eu
vou encontrar. E o programa pra as criangas, a relacdo que elas tratam a UEFS hoje ¢é diferente,
elas vém pra cd como parte delas também, € publico, e elas sabem que € dela e isto é diferente.
A relagdo com os esportes eu vejo, ja citei antes, mas voltando a citar o crescimento de algumas
pessoas a aproximacgdo com alguns esportes que elas nem conheciam e passa ser para muitos o
dormir e acordar pensando nisso. Transmitir esta paixdo para os alunos, transmitir este
relacionamento também com eles é o que faz este programa ser diferente, ndo sé levar a
universidade para casa deles, mas trazer eles para dentro da universidade. Acho que isto.

BO (2)

O tempo pedagégico de aprendizado esportivo. Assim (...) nds trabalhamos 4 modalidades em 6
meses, na verdade 4 meses e meio de aula mesmo. Eu sugeria que trabalhasse duas modalidades
(...) a cada cinco meses, a cada semestre. Quando vocé trabalha duas modalidades vocé vai ter
um desenvolvimento muito melhor (...) De 09 a 14 anos dividir duas modalidades por semestre
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(...) trabalhar duas e inverter as modalidades de 9 a 14. Ou trabalhar as duas nos dois grupos até
por uma questdo de planejamento. E a idade também, de 9 anos se percebe a necessidade de ter
mais a autonomia deles, o processo o trato pedagdgico deles é muito mais complexo, a gente
ndo tem os professores, os supervisores de fato o tempo todo com a gente por causa das
demandas, as vezes acontecem alguns processos mais graves ou algumas situacdes mais
complexas, até de um machucado da crianga, os de 9 sdo mais vulnerdvel que os de 11. Entao a
gente td tendo uma aula de 9 a 14 quando eles queriam e ir no banheiro e ndo queriam ir
sozinho. Ele tinha vergonha de ir no banheiro sozinho. Estdvamos trabalhando com turma de 20
a 30. Tinhamos em média 90 entdo fica muito aluno para vocé€ conseguir elaborar as atividades.
Entdo assim aumentara idade né, colocar de 11 a 14, seria uma possibilidade ou aumentar a
carga de bolsistas e ter de fato um professor supervisor junto, como no estidgio acontece no
ensino da educacio infantil. Um professor e um estagidrio ajudando ali, que acho que seria bem
mais dificil conseguir um monitor para t4 junto sem a bolsa, voluntério.

A gente teve depois no final as meninas (se referindo as estudantes da UEFS voluntérias) que af
ajudou bastante, mas sempre a gente ndo consegue ter todo mundo junto. Essa supervisdo ser
mais efetiva, voc€ conseguia td muito mais vezes, mas os outros professores, os envolvidos de
fato (...) necessdrio que tenha esta supervisdao, ndo tem como s6 a gente ta tomando conta, ou s6
os dois bolsistas 1. E muito complicado. A questdo administrativa também, a gente sabe da
responsabilidade enquanto bolsistas a gente tem de fazer isto tudo, mas sdo muitas demandas
(...) didrio, agendar contato com as familias, a organizagdo dos eventos, a falta de sala, a gente
ndo tem sala, acho que o programa nem deveria acontecer se agente ndao tem uma sala para
organizar as coisas, a gente comecgou e ndo fez esta reivindicacdo com a PROEX, a gente ndo
tem o espaco. Como eles sempre fazem um puxadinho, mais um puxadinho ia ajudar muito. A
gente ndo tem muita coisa (...) mas o trabalho andou, que bom! Com muita luta, sofrimento a
gente conseguiu fazer tudo, mas essas coisas fazem muita diferenca para qualquer programa que
tenha acontecido na universidade. A gente estruturalmente é muito precario. E um programa que
tem 4 bolsistas, nunca conseguiu ter os 4. Primeiro era eu, Mana e Carol, Carol formou ai entrou
Bruno. Mand formou afi ficou eu e Bruno. Af ficou Bruno formou... e agora tem Ariana, se eu
formar agora s6 vai ficar Ariana. Af tem que aguardar um novo processo a nao ser que preencha
com voluntarios. A PROEX tem que fazer alguma coisa. Ndo tem como dar andamento com um
bolsista s6, ou dois bolsistas. Se ndo vai continuar pecando nas mesmas coisas (...) Com dois
bolsistas € invidvel funcionar.

Acho que a possibilidade da escrita dos trabalhos e das apresenta¢des foi muito rico, consegui
elaborar muito bem isso af (...) entdo o incentivo para escrever, levar o PEAC para fora,
participar de evento, participar do evento interno, conseguir enviar os artigos, as oficinas que a
gente participou, participar das mesas, entdo € um processo riquissimo, ter um contato constante
com literatura, vocé ta fazendo deste processo todo (...) entdo todo o processo de orientacdo e
producdo cientifica neste processo foi fantdstico. Chegou uma ora que a gente ndo conseguia
nem mais respirar (...) Chegou uma hora que nao tinha mais o que fazer, quero férias de tudo do
mundo. Eu ndo quero mais mudar uma virgula deste artigo (...) ou vai assim ou nao vai, chegava
um momento de “estafa”, mas a gente fez, conseguiu produzir e enviou. O conhecimento do
pessoal que veio de Sdo Paulo, Brasilia (...) entdo este contato de fato com os docentes a gente
ultrapassou a questdo de s academia, s6 docéncia e discéncia. O contato o tempo todo (...) é
extremamente rico, este processo todo € riquissimo na graduacdo. Acho que eu consegui em um
ano que na UEFS contato que ndo consegui em trés anos (...) essas possibilidades todas do
programa, de projeto pede o contato constante com a reitoria, com os pro-reitores, a acolhida
que eles tém, ndo dificultar as coisas, conseguir tudo, mesmo com os prazos extrapolados (...)
entdo ndo vi nega¢do nenhuma em nenhum momento para as atividades da gente do PEAC.
Essas relacdes todas essas inter-relagdes, o respeito que tem por todo mundo (...) ndo tem essa
diferenca, vocé é coordenador e eu sou bolsista, isto ndo vai existir em momento nenhum, com
nenhum dos bolsistas, € s6 o crescimento agora do PEAC acho que seguir (...) como eu vou sair
em breve (...)

Quadro (17):As pedras nos caminhamentos
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Penso que a fala dos bolsistas expressa uma importante dificuldade e dimensdo do
programa. Uma acdo extensionista que teve inicio em 2011 e que, de fato, ndo possuia as
condi¢des adequadas para sua execucao em 2013.

Se retomamos as discussdes desde os primeiros encontro em 2011 nota-se que foi
sinalizado que as condi¢des estruturais oferecidas pela Universidade poderiam ser um fator
limitante. Além disto, no projeto aprovado estava prevista a participacdo e a colaboragdo de
professores de diversos cursos da Universidade e do poder piblico municipal, especialmente
através de suas secretarias de saude e de cultura, esporte e lazer, e esta colabora¢do ndo se
concretizou com a intensidade necessaria.

O PEAC, por diversos motivos, sofreu adaptacoes. Como ja mencionei nesta
producgdo, o desenvolvimento de uma ac@o extensionista baseado-se no método da Pesquisa-
Acdo permite ajustes ao longo do processo de pesquisa e de acdo e isto foi constante e
necessdrio, especialmente, no Projeto Escola de Esportes. Desta forma, alguns dos ajustes
realizados, trouxeram contribuicdes para facilitar o processo da acdo e outros, como
mencionado, para adpatar-se as limitantes condicdes reveladas durante a acdo. Adaptar-se,
esta foi uma palavra comum durante as a¢des do PEAC.

Consta na fundamentacio tedrica do projeto original aprovado a caracteristica do
PEAC, como

(....) uma acao interdisciplinar e transdisciplinar que envolve a prética esportiva e de lazer com
criancas e adolescentes. Interdisciplinar no momento que envolve saberes de diversas dreas de
conhecimentos (educagdo fisica, servigo social, pedagogia, medicina, enfermagem) e
transdisciplinar quando transcende as relagdes apenas intelectuais e cientificas do processo,
atribuindo-se o devido valor humano na acdo pedagégica (PEAC, 2012).

Apesar das indmeras tentativas, a auséncia de uma assistente social e a parceria com a
secretaria de saide ou do proprio curso de Medicina da UEFS foi bastante sentida. Nos
arriscamos grandemente em iniciar as atividades sem uma avalia¢do das condicdes de satude
destes meninos e meninas. Esta questao sempre foi um motivo de preocupagao desde o inicio
e neste ponto ficamos apenas na teoria, pois 0 grupo assumiu, na pratica, mantendo o cuidado
minimo necessario, as agdes fossem concretizadas com assungdo dos riscos, para que as aulas
acontecessem.

Solicitamos diversas vezes aos familiares que trouxessem Atestado Médico apara
comprovar se estariam aptos a praticar atividades esportivas. Alguns, uma minoria, chegaram
a apresentar o documento, para outros era quase impossivel. Dficuldades de marcar

atendimento no SUS, dificuldades de se deslocar devido ao trabalho ou auséncia de recursos
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financeiros para conseguir atendimento através de hospitais particulares , foram as queixas
mais comuns.

O mais grave era que tinhamos quase 90 criancas nas quadras da UEFS e com uma
condi¢do inadequada para o atendimento de emergéncia (primeiros socorros), expostos ao sol
e sem alimentacao adequada. Situacdo alids ndo muito diferente daquela que notamos com o0s
alunos/as na graduagcdo da UEFS e ainda nas escolas publicas que visitamos ao longo do
projeto.

Ja que o desejo era oportunizar uma formagdo integral aos alunos e alunas,
necessitivamos de uma intervensdo multiprofisssional. E neste sentido uma auséncia
importante foi a da assistente social. Esta lacuna trouxe para o programa limitacdes na
condicdo de estreitar a comunicacdo com a escola, com as familias. Buscar informacdes que
poderiam complementar as acdes educacionais do programa.

Uma outra gravissima situacdo que incomodava o grupo era, por exemplo, se os
alunos faziam refei¢des antes e/ou depois das atividades. Diversas vezes, olhando para a
quadra e vendo a alegria dos alunos praticando esportes, me encontrei refletindo se eles teriam
se alimentado, ou se poderiam se alimentar depois, especialmente quando tivéssemos
reduzido suas reservas energéticas com 0s movimentos corporais propostos.

Nas rodas de convesa no final da aula estivamos sempre sinalizando a importancia
desta alimentagcdo, mas de fato ndo tinhamos a certeza e, ndo era possivel, com 0s recursos
disponiveis, fornecer lanche.

A condig¢ao social destes alunos e alunas era ainda um fator agravante e impactante no

projeto, revelando aos nossos olhos as contradi¢des e desigualdades existentes em nosso pais.

O clientelismo, o patrimonialismo e a corrup¢do ainda perpassam as praticas que
queremos democraticas, transparentes. A desigualdade de renda e de posse da terra, as
diferencgas no acesso a bens e servicos, as disparidades regionais, a discriminagdo dos
negros, indigenas e mulheres, entre outras mazelas, convivem com o dinamismo
econdmico, com a inovagdo tecnoldgica, enfim, com o desenvolvimento. Orgulhamo-
nos de estar entre as dez maiores economias do mundo, mas frequentemente
negligenciamos o fato de ocuparmos a 84 posicdo no ranking mundial do Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) (FORPROEX, 2012, p.11).

Numa extensao universitdria, que “sob o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade e outros
setores da sociedade” (FORPROEX, 2012, p.15) é quase impossivel pensar em qualidade

ideal na interveng@o com o sucateamento das universidades publicas brasileiras e as precarias



140
ANALISE E DISCUSSAO

condi¢des de estudo e trabalho dos seus estudantes e funciondrios, respectivamente, como
exemplo destas dificuldades, posso mencionar as dificuldades que tinha o grupo PEAC para

ter espaco adequado para planejar as suas acoes (figura 4.32).
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Figura (4.32) Reunido de planejamento PEAC.

Improvisando espaco em frente ao prédio do Departamento de Saide/UEFS-BA

De fato questionei diversas vezes a mim e ao grupo, qual era entdo a funcido deste
programa? Sem um respaldo estrutural, sem recursos financeiros suficientes, com auséncia de
gente para contribuir e, talvez por isto, sem perspectivas de continuidade, ndo estaria af
caracterizado um assistencialismo? Nado estariamos indo de encontro a nova concepgdo de

extensdo proposta no FORPROEX (2012, p. 11).

No seio da Iuta pela redemocratizacdo e reconstrugdo das instituicdes politicas e
sociais, foi reelaborada a concep¢iao de Universidade Publica, redefinidas as préticas
de Ensino, Pesquisa e Extensdo e questionada a visdo assistencialista das agdes
extensionistas. A partir de entdo, a Extensdo Universitiria passou a ser percebida
como um processo que articula o Ensino e a Pesquisa e se relaciona com os novos
movimentos sociais. Embora ainda restrita a dimensdo processual, a busca da
institucionaliza¢do da Extensdo tornou-se o principal desafio. O entendimento era de
que essa institucionalizacdo deveria envolver toda a Universidade Publica.

Com todas estas inquietacOes as agOes do programa avancavam, especialmente por
que, tinhamos assumido um compromisso com a comunidade e ainda o grupo compreendia

que

a Extensdo Universitiria apresenta potencialidades ndo apenas de sensibilizar
estudantes, professores e pessoal técnico-administrativo para os problemas sociais.
Enquanto atividade também produtora de conhecimento, ela também melhora a
capacidade técnica e tedrica desses atores, tornando-os, assim, mais capazes de
oferecer subsidios aos governos na elaboracdo das politicas ptblicas; mais bem
equipados para desenhar, caso venham a ocupar algum cargo publico, essas politicas,
assim como para implementa-las e avalia-las (FORPROEX, 2012, p. 13).
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O PEAC poderia ser considerado uma politica ptblica?

Politicas publicas sdo fatos complexos, dindmicos e multifocais. Nao podem ser
reduzidos ao momento “administrativo”. Sao formas de exercicio do poder e resultam
da abrangente interacdo entre Estado e sociedade. Trata-se de uma intervengao estatal,
de uma modalidade de regulag@o politica e de um expediente como qual se travam
lutas por direitos, justica social e espacos politicos. Sobre elas, pesam diferentes
aspectos da economia, da estrutura social, do modo de vida, da cultura e das rela¢des
sociais (...) As politicas publicas sdo um tipo especifico de acdo politica. Em termos
ideais, s@o manifestacOes avancadas da racionalidade dialdgica e democritica que
tipifica o mundo moderno, contrastando, nesse particular, com outras formas e
estruturas. Podem conviver com essas outras formas e até mesmo combinarem-se com
elas, mas sdo algo particular, dotado de 16gica prépria(Diciondrio de Politicas Piblicas
acessado em 20/02/2013).

As politicas puiblicas sdo um instrumento para projetar o tipo de homem que uma
determinada sociedade precisa. As politicas de cardter educacional t€m, neste sentido,
uma responsabilidade impar, definindo contetidos e normas de acdo para a justica
social (...) Dai a importancia da relagdo pratica/teoria/pritica, de modo a podemos
desenvolver objetivamente uma préaxis pedagdgica (...) Saude, educagdo, esporte,
emprego e tudo o mais que atendam a demandas sociais. S6 podemos entendé-las
enquanto politicas publicas integradas (OLIVEIRA, 2009, 127).

Analisando o primeiro conceito de politicas publicas acima, podemos identificar que o
PEAC se aproxima das caracteristicas apresentadas, tem uma clara intencao de vir a ser ou a
propor uma politica publica.

Apesar de nao ser um programa de governo sugerido, em sua concepcdo tedrico-
pratica, pelo ambito municipal, estadual ou federal, o PEAC, € uma forma de exercicio do
poder do estado (politicas nacionais da extensdo universitdria), uma modalidade de regulacao
de ambito politico que pretende interagir entre o estado e a sociedade, travando a luta pelos
direitos, justica social e espagco politico dos autores e atores envolvidos no programa.
Contudo, apresenta limitacdes em perspectivas de continuidade e da auséncia de integridade
com os aspectos relativos a sadde, emprego, educagdo e esporte.

Para que esta integralizacdo possa acontecer devo reconhecer que a intervengdo direta

do estado precisa acontecer.

Um Estado efetivo em suas intervengdes econdmicas e sociais ndo é apenas um
Estado dotado com uma classe politica responsiva, responsavel e responsabilizdvel; é
também um Estado dotado de recursos financeiros e materiais e de uma burocracia
com capacidade de fazer uso competente desses recursos (FORPROEX, 2012, p. 12).

Um modelo de politicas publicas deve envolver os gestores, os representantes de
instituicdes (como as escolas, universidades, policia militar etc) e a comunidade em geral.

Uma triade colaborativa de respeito e cuidado cultural que busque, coletivamente, se
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constituir em uma a¢do intensa e constante pela transformacao necesséria ou prevista nesta ou
naquela agdo.

Em relagcdo extensao universitdria outras perspectivas sdo apontadas no ambito da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) e que, se confirmadas efetivamente, poderao trazer
para as universidades, através dos seus gestores, uma maior qualidade as suas agdes junto a
comunidade. Uma destas possibilidades € o processo de curricularizacdo da extensdo, uma

proposta de institucionalizacao da extensao universitiria (FORPROEX, 2012).

4.5.6 Os alunos/as socializando os aprendizados - alternancia de saberes

O PEAC - Escola de Esportes atendeu em média 93 criancas ao longo dos meses que
desenvolveu as suas atividades. Sabiamos que muitos alunos/alunas ao longo deste periodo
ndo tiveram a oportunidade de fazer parte desta proposta. Entendiamos desde o inicio da
constru¢do da proposta que o Projeto Escola de Esportes teria um alcance limitado e que
deveriamos criar outras possibilidades de amplia¢do dos impactos.

“Espera-se que com as ag¢des do programa, o publico atendido possa apresentar
avangos significativos em sua formacdo humana e que possam compartilhar estes saberes em
suas comunidades, ampliando assim o impacto social do programa”(PEAC/2012).

O trecho acima que consta no projeto original revela a busca de oportunizar a um
maior nimero de criancas os aprendizados com o esporte. Com este objetivo os alunos da
Escola de Esportes, alunos/as da EWMM foram convidados/as a socializar com outros
colegas da escola os aprendizados durante os meses que freqiientaram a Escola de Esporte,
uma espécie, muito menos profunda, de uma pedagogia da alternancia.

Geralmente utilizada na educa¢do do campo a pedagogia da alterniancia € uma
proposta tedrica metodoldgica distinta da educac@o convencional, pois permite ao educando
ter uma visdo especifica da sua realidade através dos conhecimentos tedricos absorvidos na
sala de aula (no caso também na quadra de aula) e situd-los na integralidade de sua vivéncia
pessoal, social, ambiental e econdmica (LIMA, 2012).

No caso do PEAC essa troca de saberes representou mais uma etapa de aprendizado
para os autores e atores envolvidos no processo. Foi uma atividade desenvolvida na propria
escola dos/as alunos/as e de certa forma ainda mais préoximo do contexto social em que
vivem.

Sugerida pela coordenagdo do programa a atividade permitiu que os alunos e alunas

matriculadas no PEAC em 2013, pudessem relatar, através de vivéncias, suas experiéncias e
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aprendizados adquiridos e que compartilhassem os mesmos com os colegas que nao tiveram a
mesma oportunidade. Sendo ainda um processo de sensibilizacdo para o interesse de novos
alunos para a prética de esportes.

Destaco abaixo um comentdrio de uma aluna do projeto em entrevista apds a

realizacdo da intervencao.

Muito alegre, bom! Foi muito importante ajudar os meus colegas a fazer o que
eles ndo sabiam direito. Ajudar os colegas todo mundo quer também né. A
correr, tipo assim. Quando o colega nédo entender uma coisa, vocé vai e ajuda
(AL 4).

Ja haviamos identificado, durante as visitas necessarias durante as a¢des do PEAC, em
muitas escolas do entorno na Universidade a auséncia de espagos adequados para atividades
esportivas. Sabiamos que, possivelmente, o conhecimento da cultura corporal estava sendo
negado. Para piorar, muitas destas escolas, especialmente as municipais, ndo possuem

professores de Educacdo Fisica contratados.
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Figuras (4.33): alternando saberes

Os alunos e alunas do programa foram os monitores nestas atividades que
aconteceram na EMWMM uma semana antes do periodo previsto para o encerramento das
aulas do Projeto Escola de Esportes, conforme figuras (4.33)

Ap6s esta etapa estavam todos empenhados para as atividades finais do programa: 2°

Semindrio Central e o Festival de Praticas Corporais.

4.5.7 I1 Seminario Central e Encerramento das aulas (Festival de Praticas Corporais)

Dia 07/12/2013, um sébado a tarde foi o dia escolhido para a realizacdo da atividade
de encerramento do Projeto Escola de Esportes. Teriamos inicialmente, as 14h o 2° Seminario
Central com a presenca de representantes das familias dos alunos inscritos no PEAC, e das
15h as 17:30h aconteceria o festival de préticas corporais esportivas.

Este Seminario e o Festival foram momentos de celebracdo, avaliagdo, interagdo que
demarcavam o encerramento das atividades do Projeto Escola de Esportes em 2013 e o pensar
de um novo ciclo para 2014. Estas acdes envolveram os professores, bolsistas, os/as alunos/as,
familiares, os atores e autores do Projeto Escola de Esportes.

O semindrio (que também se constituiu numa entrevista coletiva) com os familiares foi
gravado (em dudio) e teve como proposta avaliar as acdes, gerar um documento de registro
das sugestoes e dificuldades apresentadas para identificar coletivamente os caminhos que
poderiam ser fortalecidos e/ou serem revistos para o caso de uma nova edi¢do do projeto em
2014 ou sua replicagdo em outros espacos.

Nos quadros (18 a 21) adiante transcrevo os principais didlogos que conduzi como
coordenador do programa, com os familiares presentes ao Semindrio final. Ressalto que
mantive as palavras como foram mencionadas, apenas reorganizando-as por temadticas para

tornar mais fécil a compreensdo. Tive o cuidado em preservar a identidade dos envolvidos
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utilizando nomes ficticios, revelando antes de cada fala o grau de parentesco com os meninos

e identificado por nimeros o ator/autor envolvido, bem como sua respectiva fala.

Figuras (4.34) Familiares, bolsistas e alunos presentes ao encerramento dia 07/12/2013
(2° Semindrio e Festival de Praticas Corporais).

Nas figuras (4.34) estd apresentado algumas das imagens dos envolvidos nas acgdes
que demarcaram o encerramento do projeto em 2013. Nestas imagens alguns familiares,
bolsistas, professores e alunos que fizeram parte desta etapa final.

Em relacdo a presenca dos familiares pode ser registrado um nimero bem menor em
relacdo ao I semindrio central (aproximadamente 30 familiares). Este grupo contribuiu com a
avaliagdo do programa no ano de 2013 e ainda trouxeram seu incentivo aos alunos e alunas
que estavam envolvidos no Festival de Préticas Corporais.

Como pdde ser visto nos relatos do didrio de bordo e em entrevistas anteriores
realizadas com professores das escolas, familiares e bolsistas j4 haviam sido identificados
elementos positivos e negativos que envolveram todo o processo de elaboracdo e
desenvolvimento do Projeto Escola de Esportes. Elementos que envolveram o processo de
formacdo dos atores e autores, as questdes estruturais, as dificuldades com alimentacio etc.

Na fun¢do de coordenar, mediando o desenvolvimento deste semindrio avaliativo
compreendi ser oportuno retomar estas sinalizacdes e reafirmar as condi¢des e enfrentamentos
que foram necessdrios para a realiza¢do das atividades no projeto como pode ser identificado

no quadro (18).
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Preciso explicar antes de passar para vocés a fala, que agente passou um ano que nao foi um ano
muito facil. Porque a gente aprovou este projeto em 2011. No final de 2011 e 2012 todinho
tentamos levantar os recursos necessdrios. Ja era para comecar em 2012 (...) ai pensamos:
vamos tentar comegar com o que a gente tem e depois vai melhorando. S6 que a gente sabe da
responsabilidade de ficar com os filhos dos outros (...) Nossas dificuldades (...) sol na cabega,
alteramos o hordrio para tentar fugir do sol. Temos problema de estrutura (...) recursos para
lanche, dgua. Visitamos a prefeitura para buscar recursos para atender melhor as pessoas que
estdo no programa. Espero que possamos conseguir fazer este projeto ficar por muito tempo (...)
mas numa condi¢do melhor. Eo que sonhamos (...) agente sonha de um lado e eles (os alunos)
do outro. (...) As meninas nio tiveram palestras sobre a gravidez na adolescéncia (...) Temos
que fazer isto para o ano que vem. Precisamos melhorar o programa. Aula 1 vez por semana é
limitado para ensinar o esporte. Estamos contando tudo isto agora, pois, é o nosso lado da
histéria. Vamos precisar da parceria (...) agradeco a voc€s por estarem aqui.

Quadro (18): Fala do coordenador - parte 1

Esta fala foi na abertura inicial do seminario. Um tom de desabafo e reconhecimento
das limitacdes ficou evidente. Contudo, mais adiante, menciono alguns dos avangos na

formacdo cidada e esportiva dos atores e autores do projeto (quadro 19).

(...) a gente tem muita preocupacio, cuidado com os filhos de vocés e ndo € sé para ensinar
esportes (...) No pouco tempo que tivemos percebemos melhorias, eles ouvem mais, respeitam
mais o espaco (...) A ideia do programa da gente € esse (...) tentar ajudar. Nao s a chutar a bola.
E importante aprender a jogar, mas é importante aprender sobre cidadania, a respeitar o outro, a
lutar pelos seus direitos. Vamos supor que estamos fazendo futebol aqui. O menino quer ganhar
o jogo. Isto acontece, &s vezes. Ele quer fazer o gol de qualquer jeito. Af ele pega e d4 uma
puxadinha no colega adversdrio e coloca ele para trds, ou pisa no pé, ou enrola o juiz. Af ela fala
assim: “o mundo € dos espertos professor”. Ouvimos isto desde pequeno “O mundo é dos
espertos” “Farinha pouca meu pirdo primeiro”. Af ele acha que tem de ganhar de qualquer jeito
e ndo importa como ele vai ganhar (...) o importante é pisar na cabeca do outro e para colocar a
bola para dentro do gol vale tudo. A gente explica para eles (...) Nao, vocé tem que querer
ganhar, a vontade de ganhar tem que da dentro de voc€, mas ndo € de qualquer jeito ndo. Tem
que respeitar os outros. Passamos para os filhos de vocés isto no dia-a-dia. Falamos isto para os
bolsistas. Nao é s6 ensinar handebol, s6 ensinar jogar futebol (...) temos que falar da forma
como se organizar para beber 4gua, ndo jogar copos no chio, valores que eles podem levar para
vida toda.

Quadro (19): Fala do coordenador - parte 2

Por fim, destaquei nesta fala introdutéria a importancia das familias estarem presentes,
ndo apenas para o programa mas, especialmente, para a valorizagdao de nossos alunos e alunas

enquanto seres humanos (quadro 20).

Valorizo o esfor¢o que vocés estdo fazendo num sibado a tarde de estar aqui (...) Sem a
parceria de vocés as coisas ndo andam (...) Se o menino ndo sentir que os pais, mdes ou
responsdveis ddo importancia ao que eles fazem, eles vao se sentir sozinhos no mundo, eles
vao dizer “ninguém td nem ai”’. A medalha que eles vdo receber hoje € bem simples,
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parabenizem eles. “Foi primeiro lugar” Ndo! Foi mais do que isso foi vocé vir para cé todos
os dias, ter o cuidado de nao faltar, participar das atividades. Vocés nao estdo vindo aqui
dizer para a gente que vocés estdo aqui. E dizer para os filhos de vocés que vocés se
importam com eles. Eu me importo com vocé! Isso para eles € muito importante. Todo
mundo aqui tém que fazer escolhas todos os dias, esses meninos aqui tém que fazer
escolhas (...) boas ou mds. Todo dia!Agradego pelo filho de vocé€s! Foram bacanas com
agente.O professor sozinho nio vai resolver (...) Iremos precisar em 2014 ainda mais da
familia.

Quadro (20): Fala do coordenador - parte 3

Em seguida a este momento introdutério, os familiares presentes puderam expressar
suas opinides e relatos sobre o que foi para eles o projeto Escola de Esportes, nos quadros (21
e 22) abaixo ressalto as falas mais relevantes diante da proposta de avaliacdo sugerida, bem

como as intervengdes necessarias que fiz para mediacao deste didlogo com a comunidade.

Mae 1: Minha filha disse que gostou. E melhorou mais no estudo e no comportamento. Tem
tirado boas notas. Eu creio que melhorou, o comportamento até em casa. Atenta com o celular
para vé€ se tem alguma mensagem do programa.

Maie 2: Os meus(filho e filha) gostam muito né (...) € dUnico dia que meu filho acorda cedo.
Esporte sempre € bom, sé tem ajudar. Torcer para que o ano que vem continue (...) Ele gosta
mesmo do vdlei e do basquete, agora a menina topa qualquer parada.

Mae 3: Ele gostou muito da ideia do esporte. Duas vezes ele queria vir e eu proibi, ele estava
com o nariz escorrendo e dizia “ndo eu tenho que ir”. Outro dia tava com dor de cabeca. Era um
lugar que ele se sentia bem. Passou a gostar a ter de ler, comprou um livro 14 para ler e ndo sei o
que tem a ver esporte com livro, mas passou a gostar um pouco de leitura.

Pai 1: Eu gosto muito. Eu sempre que posso td por aqui, eu gosto muito como os professores
conversam com eles. Assim conversar sobre dividir, o valor da amizade, isto é muito importante
na vida deles. Eles t€ém sempre que conversar. Sempre aparece um probleminha aqui e outro ali
e eles estdo sempre junto. Entdo isso ¢ muito importante a gente que € pai né, sabendo que vai
para cd e t4 sendo cuidado.

Media¢do do Coordenador: Talvez isto esteja ajudando a melhoria na conduta (...) eles
come¢am a entrar no mundo diferente daquele que eles estdo vivendo, eles estdo ampliando a
visdo deles do mundo.

Pai 2: A droga t4 terrivel né. Eu fico sentido pelos pais, por que ndo vem né (...) eu costumo
dizer 14 no bairro, é carente e perdi projeto igual a este, por que os proprios pais ndo dao
incentivo (...) Os pais infelizmente deixa a desejar (...).

Media¢do do Coordenador: Tém familias que ndo podem, t€ém outros que ndo vem por escolha
mesmo.

Pai 2: J4 é tdo dificil as coisas.. E tdo dificil educar o filho, oferecer algumas coisas.

A gente tem alguma coisa em tempo de eleicdo nas comunidades, infelizmente (...) aqui um
projeto desse aqui e o pessoal ndo valoriza (...) s6 td presente quando ¢ eleicdo. A gente sabe
disso. Acho que na verdade dd, acho que d4, eu mesmo nio posso nem td aqui hoje, mas td
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(...)tem que se programar.

Quadro (21): Fala das familias e media¢des do coordenador — momento 1

Mediag¢do do Coordenador: Os cursos na UEFS nao participaram em 2013, odonto, medicina
por exemplo. Vamos tentar para 2014. A escola vai ser um parceiro forte da gente, vindo o
apoio da secretaria de educa¢do. Um convénio com a prefeitura. Se deixar forte o daqui e virar
um modelo, podemos ampliar em outros lugares. A prefeitura deseja isto. Ampliar em outras
quadras. Todas as comunidades de Feira de Santana precisam. Mas precisamos melhorar este
programa que temos. Se nao melhoramos, se ndo temos estrutura nesse como iremos para outro?
Mas fazer um longo de 5 anos (...) por que o que vemos de projeto € assim, faz um ano e no
outro olha para os meninos e diz“acabou, podem ir embora”.

Mae 4: Quando o Segundo Tempo (projeto esportivo do governo federal que aconteceu na
UEFS em anos anteriores) terminou aqui mesmo ele ficou triste...

Mae 5: Acho que € s6 isto mesmo professor. Temos agradecer a oportunidade que vocés deram
a nossos filhos. Ela melhorou bastante no colégio.

Pai 3: Eu ja tive oportunidade de v& outros projeto e ndo vi a educagdo que esse pessoal daqui
tem (...) de avisar as aulas, € muito sério aqui os professor.

Pai 4: Tem pessoas professor que ndo vem por que sabe que os meninos td em boas maos, € a
realidade, eu acho também, ta na tuas maos, ta dentro da UEFS (risos).

Mediagdo do Coordenador: (suspiros apreensivos meus)
Mae/Tia 6: O meu € dois (...) Um ndo se interessa muito ndo. Tem dia que mando apusso.

Preguica mesmo. O outro (sobrinho) quando eu ndo posso trazer ele chora, fica de cara feia. Eu
gostei.

Pai 5: Aquele moleque ali € problema, aquele moleque ali € carro, moto, sé quer ficar em cima
de moto. Quando ele viu este projeto ele disse “painho”. Ele nunca faltou um dia j4? Ele nunca
filou! Quando ele chega do colégio d4 uma hora. Ele toma o banho dele e “painho j4 fui”. Ele
vem andando. Ele e um colega dele e 14 é perto da Matinha (...) uns 35 a 40 minutos andando.
“P6 painho gostei”. T4 bom vocé estd gostando, entdo para mim também td bom. Vocé gosta
(...) hoje mesmo eu tava trabalhando 14 na Pedra do Descanso (Bairro da cidade), ai a mulher
liga pra mim (...) passe na UEFS quem tem uma reunido do PEAC. Af eu saf (...) 6 menina eu
vou trabalhar até 4 horas. Pare o servi¢co que eu ndo posso ir ndo. Parei o servico desci de 14 da
Pedra do Descanso direto. Cheguei aqui.Eu disse para ele se ele passasse de ano eu ia d4 uma
cinquentinha (moto), mas af ele ndo passou. J4 perdeu. Com 10 recuperagdo ta perdido. Paro
ano compro sua cinquentinha!

Mediagdo do Coordenador: A gente precisa o ano que vem ajudar mais cedo. Muitas familias s6
notam a média na escola em novembro e dezembro. O ano que vem a gente do programa ji tem

que apertar com o negécio da nota. J4 ajuda!

Pai 5: Se eu fosse uma crianga eu ia gostar mais ainda. Quem sabe final de semana para os pais.
S6 tem brincadeira para as criangas? (...) E s6 os filhos que tem direito? (risos).

Pai 6: Eu tenho trés filhos (...) Eu t6 gostando também! As criancas que jd estdo inscritas
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permanecem para 20147

Mediagdo do Coordenador: Precisamos de um cuidado ainda maior. Dependemos da UEFS, de
infra-estrutura. Cartilha ano que vem! Hordrios, regras (...) para vocés acompanharem.Controlar
melhor as faltas — fazer contato logo. A gente se encontrou duas vezes, vamos tentar ano que
vem se encontrar mais vezes. Nem que seja para armar um babinha (risos).

Pai5: Vocés poderiam fazer reunido todo més (...) passar um relatdrio completo como esta as
coisas (...) se eu ndo tiver com tempo de vir a coroa vem. Se eu tiver com tempo venho (...)
Quero saber o que td rolando com este moleque. Ele nio é brincadeira ndo. Tem que ta colado
nele direto. E carro moto, seresta, “vou vé as nega aqui meu pai!” Este moleque (...) pense no
menino. Se eu ndo ficar no pé dele (...) a mie nio tem tempo. Eu que tenho tomar conta dele.
Tenho que assumir. Ela me disse “vocé é um pai exemplar” (...) se eu ndo souber criar ele, quem
vai criar?

Mediagdo do Coordenador: O quanto é importante a presenca de vocés e ajuda principalmente
quando comecar a divulgar na escola, falar da importancia, isto fortalece o programa e vamos
precisar da ajuda de vocés. Tiveram muitas criangas que eu conheci querendo entrar e ndo tinha
mais vaga. E outros abandonaram. Vamos pensar numa maneira de ver isto. Mais uma vez
agradeco muito a voc€s e vamos sair deste calor aqui (risos).

Quadro (22): Fala das familias e media¢des do coordenador — momento 2

Os comentédrios dos familiares trouxeram novas e importantes compreensdes da
dimensdo e relevancia do projeto Escola de Esportes na comunidade onde estd inserido
(Bairro Novo Horizonte e Campo Limpo).

Nos relatos transcritos nos quadros 21 e 22 os familiares deixam claro a importancia e
a satisfacdo com o programa. Relataram exemplos de esforco de muitos alunos/as e também
dos familiares, em estarem envolvidos com todas as agdes propostas pelo projeto. Desde
caminhadas longas até fugidas do trabalho. Muito esfor¢o foi realmente notado no cotidiano
das aulas, seminarios, eventos etc.

Os familiares destacaram ainda a importancia de uma maior aproximagao e empenho
de todos, chamando inclusive atencdo da propria comunidade, sinalizando que a mesma
precisa colaborar. Ressaltam ainda a necessidade de que sejam gerados documentos
avaliativos dos meninos e que, para o futuro, se preocupam com continuidade do projeto.

“Torcer para que o ano que vem continue”. Esta foi a fala de muitos familiares e é
claro, sim torcer € importante, mas antes vamos as conclusdes da pesquisa e da agdo.

Conclusodes dissertadas numa reflexdo amorosa, prazerosa, mas com a serenidade,
sinceridade, firmeza e a clareza necessdria a uma investigacdo cientifica e no lidar com os

seres humanos.
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Figura(4.35):Foto do Encerramento do PEAC (07/12/2013)
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5. CONCLUSAO PARA NOVOS (EN)CAMINHAMENTOS

Figura (5.1): representacdo de autores e atores do PEAC (2011 a 2013)
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As imagens representativas apresentadas na figura (5.1)identificam alguns dos seres
humanos que fizeram acontecer o Projeto Escola de Esportes e, que contribuiram em
propor¢des e momentos diferentes para as conclusdes que serdo aqui apresentadas, revelando
novos encaminhamentos criticos para o pensar e também o agir de agdes extensionistas que
atravessam as discussdes sobre a cultura, a educacao (fisica) e o esporte.

Inicialmente considero fundamental para este processo conclusivo considerar qual era
a situacdo de partida e, em seguida, trazendo elementos da anélise e discuss@o dos caminhos
percorridos (intervencdes do PEAC — Escola de Esportes), identificar qual foi o grau de
consecucdo dos objetivos tanto da pesquisa (produ¢do de novos saberes) como da agdo
(possibilidade geradora dos conhecimentos, interagdes, vivéncias etc.).

A conclusdo de uma Pesquisa-Acdo propde a confirmacdo ou nao dos objetivos
propostos no inicio da pesquisa e no inicio da acdo. A andlise e discussdes desta producao
revelaram as acOes que podem ser fortalecidas, alteradas ou substituidas e os novos saberes
produzidos que foram e ainda serdo anunciados.

Como mencionado na introducdo desta producao os principais objetivos da Pesquisa e
da Acdo foram: propor uma aproximacao entre o saber e a agdo, apresentando proposta de
formacdo cidada e esportiva a partir do Programa Encaminhar: A¢ao Cidada (PEAC) — Escola
de Esportes; contribuir na reconstru¢do do pensamento de atores e autores sociais,
ressignificando as relacdes e compreensdes dos corpos em movimento nas praticas esportivas;
investigar a dimensao educativa/cidada do esporte ao propor “novos sentidos” as acdes de
educadores nos espacos onde se manifestam, com um olhar pedagégico, criativo e nao linear
para esta expressao da cultura corporal.

Neste sentido, diante das limitagdes e possibilidades reveladas (ou ndo) ao longo da
andlise e discussdes apresentadas frutos da pesquisa e da agdo, identifico que o PEAC
permitiu aos seus atores e autores produzirem, no campo tedrico-pratico, novos
conhecimentos que puderam contribuir com o processo de formacgdo dos seres humanos
envolvidos no programa, inclusive propondo um novo olhar para as questdes culturais,
esportivas e extensionistas que envolvem, especialmente, as discussdes na drea da Educagdo
(Fisica).

Os resultados e impactos previstos com o projeto PEAC/2012, especialmente o Projeto
Escola de Esportes, que buscava implantar escolas esportivas nas quadras da UEFS, buscando
transformagao social, propondo um didlogo permanente com os sujeitos envolvidos pode ser
notado. O Programa se posicionou ainda como ainda, como uma a¢ao extensionista piloto,

geradora de sucessivas intervencOes desta natureza (politicas publicas). Como uma
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possibilidade, na visdo dos atores e autores envolvidos, de potencializar a formagdo de
talentos esportivos € humanos que, ao compartilhar estes saberes, poderiam ampliar o impacto
social do programa.

As teias que constituiram toda a construcido e desenvolvimento do Projeto Escola de
Esporte oportunizaram uma aproximacao critica com a realidade diversa e dificil identificada
junto a comunidade moradora dos bairros circunvizinhos, com as professoras e coordenacao
da Escola Bésica, os autores e atores, € com a prépria comunidade universitaria (professores,
alunos, funcionarios etc.).

As diversas culturas dos seres humanos organicamente envolvidos com o PEAC foram
atravessadas por todo o processo educacional proposto através das aulas de Esportes do
PEAC. Ou seja, as formas de vida, de compreender a realidade, de compreensao intelectual,
de conhecimento corporal trouxeram tensdes para o desenvolvimento do programa como um
todo e, em especial, o projeto Escola de Esportes.

Esta diversidade cultural expressada exigiu de todos os envolvidos um
posicionamento, uma demarcagdo clara e efetiva na inten¢do de cultivar, de cuidar dos
pensares e sentires que se expressavam no tempo e espaco onde aconteceram as agdes da
Escola de Esportes.

Como vimos ao longo da andlise e discussdes ndo foram poucos os momentos em que
os diversos conflitos e contradi¢des culturais, econdmicas, sociais, educacionais trouxeram e
(re)construiam (in)tencionalmente um olhar mais cuidadoso para temdticas como pobreza,
inclusdo, importancia da familia, da democracia, do papel da universidade, da educacao etc.
para uma efetiva transformacdo social em qualquer realidade.

Neste sentido, a Pesquisa e a A¢do desenvolvidas apresentaram realidades diversas e
sob diferentes perspectivas. Dentre elas as perspectivas dos/as alunos/as da Escola de
Esportes, das professoras da Escola Bésica, dos familiares, dos bolsistas etc.

No caso dos alunos, posso citar como exemplo a dificil realidade de Sam (nome
ficticio do aluno que freqiientou as aulas do programa). Uma crianca de 11 anos que possui
irmaos presos devido ao envolvimento com o trafico e ainda presenciava constantemente
familiares apanhando da policia. E mesmo assim, como disse a professora da escola basica,
“este menino mesmo assim € muito bom”.

Sam € aluno que freqiienta regularmente as aulas da Escola de Esportes e da escola
regular, revelou-se um menino atencioso, sonhador que, como a grande maioria de seus
colegas de PEAC, enxergava no esporte um meio de ascensdo social. Ao que parece Sam

encontrou no projeto, assim como muitos outros jovens alunos e alunas, a esperanca, a
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possibilidade de concretizar seus sonhos e, talvez mais do que isto, um passaporte para a
liberdade, uma possibilidade de ser acolhido, respeitado, uma oportunidade de concretizacao
de seu direito de cidadao.

Na fala dos alunos, familiares e professores, apesar do curto periodo de intervengao
com as aulas de esporte, pode-se notar que foi sempre destacado a importancia do Projeto
Escola de Esportes na formacgaoesportiva, cidada dos/as alunos/ase a sinalizacdo de mudancas
importantes de comportamentos dos mesmos. Como exemplo, retomo a fala de uma das maes

de aluno do PEAC. Em entrevista ela relata:

O comportamento dele tem melhorado bastante. Respeitar as diferencas e o
desenvolvimento de cada um que € diferenciado. Apesar de ser uma vez por semana,
ser tdo pouco tempo, tem ajudado bastante (Mae de aluno).

Os 4 meses e alguns dias de realizacdo da Escola de Esporte foi sem divida um fator
limitante para que processos educacionais € de aproximacdes culturais mais intensas
pudessem ocorrer. No entanto, a partir das informacdes coletadas, ndo tenho ddvidas que o
PEAC contribuiu para ampliar olhares, rever condutas e teorias, propor mudangas e,
especialmente, vivenciar o esporte, oportunizando-o para criangas e adolescentes que nao
possuem acesso a este tipo de experiéncia cultural.

Na visdo dos bolsistas e para mim, enquanto coordenador do programa, ficou ainda
mais claro que a luta pela justica social €, muitas vezes, desigual e que ndo podemos deixar de
oportunizar a¢des junto a comunidade, mas, que ndo podemos deixar de considerar que as
criangas, ao retornarem para suas casas estdo, em geral, imersas numa realidade dura,
desumana e injusta, o que permite interpretar que os valores aprendidospodem ndo ser
suficientementecapazes de transformar de maneira significativa as suas vidas.

Foi comum observarmos nas falas (quadro 11) das professoras destes/as alunos/as na
escola bésica a surpresa que as mesmas demonstram, mesmo lidando diariamente com o fato,
ao ndo perceberem, na maioria dos alunos, atitudes agressivas ou comportamentos negativos
influenciados pelas dificuldades familiares e sociais que vivem.

Esta €, felizmente, uma das grandes belezashumanas, a capacidade de nascer
duplamente. O nascer bioldgico ndo € o tnico fator e nem é determinante. Os nossos corpos
sdo situados e, numa concepgdo integral de formacao humana, marcados socialmente através
de uma (re)constru¢do constante, possibilitado atravésdo aprender, do criar, do
reinventarhumano estimulado por toda e qualquer expressdo da cultura (corporal), aqui em

especial o esporte.
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O discurso “‘salvacionista” que determinadas acdes geralmente ditas “‘sociais” propde
com o esporte ndo deve deixar de considerar,agindo sempre € nos tensionamentosnecessarios,
a necessidade reivindicar ou revelar, em paralelo, e talvez a priori, a melhoria na qualidade de
vida dos jovens, das familias inseridas no contexto onde serd desenvolvido um projeto sdcio-
educativo.

Desta maneira, a discussdo passa a ser mais ampla, uma luta constante por um maiore
melhor acesso a educacdo de qualidade; uma melhor moradia com as condicdes de
saneamento bdsico e saude; a oportunidade de empregos e saldrios dignos; acesso a
alimentac@o e ao lazer de qualidade.

Devemos refletir, por mais dura que seja a realidade, que a mesma crianga que
arremessa uma bola de handebol em direcdo as traves/redes na quadra de esportes marcando
um belo gol, pode usar as maos para tirar uma vida humana. Isto por que o gol marcado na
infancia nesta quadra, ndo leva em conta (e nem poderia isoladamente) romper e superar as
injusticas na qual aquela crianca continuou submetida. Contudo, felizmente, nem uma coisa e
nem outra estd determinada.

Penso que neste contexto desigual, os valores de integracdo e cidadania no
esporteadquiridos e/ou oportunizado dificilmente poderdo ser utilizados no mundo “fora” do
esporte. Por isto, como educadores devemos ter a convic¢do de que € preciso lidar
criticamente com as exclusdes sociais, econdmicas, pedagdgicas etc. propondo inclusive a
ocupacdo de espacos legitimos que determinam o projeto de educacdo, politica e economia
que temos.

Diante dos enfrentamentos, proposicdes, consideragdes, debates, intervencdes que
foram vivenciados durante o PEAC posso considerar que puderam ser produzidos novos
conhecimentos e estes se materializaram em acdes sempre ressignificadas, numa atitude
propositiva de acreditar que transformacdes sdo possiveis e que o futuro ndo estd
determinado, o que j4 € um sinal de esperanca. O futuro se faz na construcao, numa atitude
otimista (PRIGOGINE, 2003).

A partir das experiéncias com o PEAC, especialmente o projeto Escola de Esportes,
posso chegar também a outras conclusdes, mesmo que provisdrias, trazendo, por exemplo,
elementos que propdem rupturas e contribuigcdes em dimensdes micro (o esporte, Educacdo
Fisica e sua teorias) e macroestrurais (modelo de sociedade, politica publica e a extensdo),
contudo, permanentemente interconectadas.

Neste sentido, estamos cheios (no sentido quantitativo) de experiéncias educacionais

extensionistas que apresentam similaridades com a proposta apresentada pelo PEAC.
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Contudo, compreendo que sem virar politica publica estas, em geral, ndo poderdo avancar
para além da importante inten¢do de propor e relatar boas experiéncias e praticas pedagdgicas
em contextos locais.

A auséncia de intervencdes mais amplas (e profundas), ocupando criticamente e
democraticamente os espagos de decisdes politicas, econdmicas, educacionais, pode-se agir,
utilizando as multiplas dimensdes do fazer e do pensar (indissociados), com um objetivo em
comum: um mundo mais humano.

Mesmo reconhecendo que “carvalhos centendrios desenvolveram-se a partir de bolotas
ridiculamente minusculas (BAUMAN, 2013, p. 28) se quisermos, enquanto educadores,
ampliar os impactos de nossas acdes e melhoras as condi¢des de atuacdo dos envolvidos
devemos, também, produzir espacos de resisténcias na dimensao global. E este é o caso, por
exemplo, das politicas publicas.

As politicas publicas implementadas no Brasil em geral, mesmo com seus rancos e
avancos, € quando existem, ainda ndo conseguiram promover, em propor¢des maiores,
impactos significativos na diminui¢do das desigualdades de qualquer natureza.

Na drea de Educacdo Fisica e do Esporte, caso em questdo, falta muito para que
projetos/programas atinjam um potencial mobilizador, propositivo e transformador, voltado
para as necessidades de desenvolvimento humano.

O PEAC como o proprio nome diz € um programa onde seus atores e autores se
propdem a encaminhar agdes cidadas e nesta perspectiva, penso que o mesmo ofereceu, a
partir das vivéncias, lanternas para as travessias dos sujeitos envolvidos no processo.
Entretanto, o grupo PEAC ndo se posicionou como salvador de todos os problemas e, com
esta atitude, reconheceu as suas limitagdes enquanto uma acdo extensionista. Limitacdes

destacadas pelos bolsistas e apresentadas no capitulo anterior.

A gente trabalhou seis meses com a escola de esporte. Eu acho um tempo muito curto
para promover uma mudanga vamos dizer significativa (Bolsista 1, quadro 13).

(...) outros com problemas serissimos que a gente ndo conseguiu identificar e tratar.
La estd faltando uma psicéloga para poder agir com eles ou assistente social para
poder agir. Nao tem como mensurar isto (Bolsista 2, quadro 13).

Estas e outras posicoes demarcadas pelos professores e bolsistas do programa,
apresentadas ao longo desta producdo, reconhecem que o PEAC se propde a continuar
compreendendo, propondo e, especialmente, produzindo novos saberes na e da agdo, levando

sempre em consideracdo a possibilidade do erro, ao entender que “os erros sdo inerentes a
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acdo politica. Quem estd no centro da luta politica, tendo que lidar com problemas préticos e
prementes, dispde de pouco tempo para a reflexdo (...) e estd sujeito a errar'”.

Devemos ter cuidado, no entanto, para nao naturalizar os fatos e ai ndo despolitizar as
pessoas. Manter a coeréncia critica é importante. Devo reconhecer que muitas escolhas e
situagdes que vivemos no PEAC passaram por decisdes politicas, o que potencializa ou limita
as transformacdes que poderiam ter acontecido nas aulas e podem vir a acontecer, caso 0O
projeto seja replicado.

Posso citar diversos fatores apresentados na discussao e andlise dos dados, dentre estes
a auséncia dos recursos financeiros, humanos, estruturais, além das dificuldades de atuagdo
continuadae profunda na formacdo dos atores e autores da Escola de Esportes e que juntos
representaram limitacdes do PEAC — Escola de Esportes e que sugere um (re)pensar a
extensdo universitdria na UEFS-BA.

Os caminhos possiveis, a partir do contexto investigado, foram sinalizados. Os
registros desta navegacdo apontam os locais de dguas agitadas, apontam alternativas, e
especialmente, revelam os aprendizados e as conquistas possiveis.Contudo, para a Pesquisa-
Acdo encontrar um espaco mais favordvel, o papel da extensdo universitdria precisa ser
redefinido, de modo a desenvolver conhecimentos e formas de interagdo com o conjunto dos
atores da sociedade, numa condi¢ao mais democrdtica de atuacdo (THIOLLENT, 2011).

Diante do que percebi durante as agdes da Escola de Esportes compreendi
vivencialmente e com muita clareza que, sem as condi¢cdes adequadas e uma acgdo
integralizada entre os diversos saberes humanos e suas diversas representatividades, as
proposi¢cdes de politicas publicas ou acdes extensionistas, em geral, serdo na pratica um
assistencialismo cinico, disfar¢ado e/ou omisso.

Neste contexto, serdo agdes com vistas a garantir a manutengdo de interesses apenas
corporativistas de cardter quantitativo, blindados por teorias salvacionistas e muros de
instituigdes que, em geral, estdo representadas por individuos corrompidos, cansados ou
desinteressados a propor, de fato, mudangas sociais estruturantes e possiveis.

As acdes no nivel local, como o PEAC, por exemplo, representam possibilidades
importantes de reinvencdes, de relacdes/aproximacdes e proposi¢des. Contudo, o poder desta
mudanca é obviamente limitado. Em geral os fluxos criativos, as intervengdes que buscam
contestar as relacdes de poder estabelecidas tendem ao aparente isolamento. Ainda assim, um

processo solitdrio de reconhecimento das subjetividades, amorosidades e que, mesmo com

'Este fragmento consta no livro Nelson Mandela. Conversas que tive comigo (Editora Rocco).
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dificuldades, podem renascer cotidianamente. Este renascimento sugere também uma
possibilidade de resisténcia e assim sendo um espaco preservado de dignidade humana.

Para as dimensdes mais micro e ndo menos importante reservo as consideragdes sobre
os conhecimentos que foram tecidos mediante a realiza¢do de todo o processo de pesquisa e,
neste sentido, para a Educacao (Fisica) e sua interven¢do pedagdgica sobre o esporte. Dentre
eles o de que mesmo com a influéncia e os impactos, em muitas vezes negativo, dos aspectos
econOmicos inclusive no esporte, ndo devemos deixar de analisar e vivenciar este fendmeno
esportivo com o olhar a partir daquele que joga e (também ensina) o esporte.

Considero que O PEAC propde ou retroalimenta um debate importante ao considerar
que os discussodes tedricas na drea de Educacgdo Fisica, de forma geral, ainda ndo deram conta
de materializar, nos diversos espagos de atuacdo do professor, um ensino de esporte que o
compreenda como uma organica manifestagcao cultural.

Atitudes e pensamentos maniqueistas, através e sobre o esporte, demonstram, dentre
vdrias outras, uma situacdo que se agrava cada vez mais: a auséncia de didlogo intenso entre o
saber cientifico e o saber popular, que, muitas vezes, ¢ negada nos principais centros de
formacgao (especialmente as universidades). Essa situagdo € expressa, por muitas vezes, nas
vaidades politicas e tedricas que distanciam a universidade da sociedade e suas diversas e
expressivas cultura(s). E ai neste sentido, rompendo com esta légica, mais que uma
informacao sobre o esporte ou sobre boas condutas morais, pode ser notado com o PEAC uma
proposta de solidificacdo do conhecimento o “que implica uma qualificacdo existencial do
pensamento frente a realidade” (SODRE, 2012, p. 30).

O Esporte é uma producdo cultural humana, assim, devemos compreendé-lo inserido
em um contexto social e deve ser um bem para a humanidade. Neste sentido, Malina (2009)
destaca que ndo basta que o Brasil seja uma poténcia olimpica, que o esporte seja um meio
para retirar jovens da marginalidade, ou ainda um modo de ascensao (mobilidade social).

E necessdrio algo diferente. E a isto se propds o PEAC — Escola de Esportes.
Desenvolver junto com a comunidade e através da comunidade a¢des vivenciais que estavam
para além de fazer apenas a critica (negando as praticas esportivas) ou repetir gestos
esportivos de maneira alienada. Foi considerado, pelo Grupo que fez parte do PEAC, a
possibilidade criativa, os valores culturais, as contradi¢des e expressdes dos que ensinavam e
aprendiam nas salas e quadras de aulas onde ocorreram o projeto.

Esta posi¢do rompe com a compreensdo de uma minoria, por muitas vezes,
oportunista, assistencialista, vendedora de ilusdo, que em geral utilizam o esporte apenas pelas

suas possibilidades econdmicas ou como argumento tedrico panfletario, desconsideram,
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assim, os seus jogadores, usando-os como pecas descartdveis em um tabuleiro social de
interesses produtivistas.

Diante deste cendrio temos uma importante escolha a fazer enquanto educadores do
esporte, esperaremos o desaparecimento do sistema capitalista para entdo propor e oportunizar
conhecimento sobre este um novo esporte, em um outro sistema a surgir, ou promoveremos as
rupturas imediatas a partir da atual conjuntura existente e no processo de tensao, ressignificar,
reinventar e tratar criticamente as contradicdes que nos sao impostas pelo sistema capitalista?

Eu particularmente fico com a segunda opcdo. A posi¢cao do criticar sem propor pode,
para mim, traduzir um reducionismo no trato com o conteido esporte na formacao no ensino
superior € uma consequente inércia dos professores para propor acdes, Nnos espacos
educativos, que lidam com o esporte.

Em geral, nos centros de ensino superior, esta situacdo pode ser vista. Limitou-se
assim a vivéncia com o esporte, tratando-o numa dimensdo superficial quer seja em sua
pratica, quer seja apenas discutindo os aspectos alienantes que o envolvem dentro de modelo
produtivista hegemonico.

Durante a pesquisa, pdde ser percebido na fala dos bolsistas uma preocupacao sobre os
discursos que ouviram ao longo de sua formacdo académica, por exemplo, as diferentes

possibilidades de compreender o esporte expressa no fragmento da entrevista abaixo.

Tem o trato pedagdgico distinto, tem a parte marxista de fato, tem a parte da fisiologia
e o esporte fica um tanto esquecido (Bosista 2, quadro 14).

Em muitos discursos presentes nestes centros de formagdo, o que me incomoda € a
politica do “incontestavel”; da verdade absoluta, que vem deixando muitos atores e autores
sociais ainda mais individualistas, reduzindo a um unico sentido o agir e o pensar, uma
monocromia alienante, desmotivante, reprodutivista, empobrecida em tensdes e em novas
proposigoes.

No discurso da bolsista(2) mencionado acima a uma clara visao fragmentada, de um
lado os que fazem a critica ao esporte, a partir de um olhar que o associa ao capitalismo e que
por isto deve ser colocado em segundo plano ou em atitudes mais extremas nega-lo. Do outro
lado uma visdo do rendimento, da valorizagdo dos aspectos fisioldgicos que estdo envolvidos
durante as préticas esportivas. Uma disputa de reconhecimento e de importancia ideoldgica
que, como bem sinalizou a bolsista, deixou o esporte um tanto esquecido.

E importante e compreensivel que devamos chegar a uma conclusdo nos debates,

inclusive uma delas é a que precisamos continuar dialogando. E, dentro das compreensdes,
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nem sempre convergentes, entendamos que essa conclusdo somente pode ser alcangada
através de processo lentos, intensos e amororos de respeito as diferencas.

Esta foi a posi¢cdo do PEAC. A prépria escolha pelo método da Pesquisa-Acdo para
direcionar as a¢des do programa propds aos atores e autores envolvidos,ndo um transplante de
conhecimento, mais uma clara intencdo de oportunizar um espago criativo, critico e produtor
de novos sentidos, sem vigilincia ideolégica e o engessamento de praticas académicas
descontextualizadas, agindo com uma maior intensidadee reconhecendo que estabelecer a
critica sobre uma pratica € mais simples e comodo do que produzir na pratica fundamentagao
para uma critica.

Com toda relevancia do método da Pesquisa-Acdo no PEAC compreendi que nenhuma
técnica de pesquisa poderd substituir os sentimentos de uma relacdo humana de qualidade,
que respeita os dinamismos e os valores culturais dos atores e autores envolvidos, suas
condig¢des de atuacdo na acdo e na vida em geral.

Ao ouvir dos alunos e alunas da Escola de Esportes expressdes como: “aprendi a ser
educada”; “aprendi a toca mais a bola”; “aprendi mais os esportes”; “melhorei na escola
também” despertou e exigia do grupo PEAC um conhecimento, um acreditar para além dos
saberes académicos.

Por diversas vezes nos deparamos com uma realidade, dentro e fora da universidade,
que vem produzindo sofrimento, concentrando pobrezas, incentivando a destruicio da
natureza, valorizando o consumismo. Escolhemos dentro dos centros de formagdo pelo pais
ampliar o ndmero de artigos registrado no lattes, o nimero de teses e dissertacdes nas
bibliotecas que, em geral, deixam poucas contribui¢cdes e melhorias na vida da sociedade em
geral.

Apesar das contradicdes sempre aparentes, ainda assim vivo esperando (construindo e
vivenciando) dias melhores, inspirado nas esperancas que renascem na natureza, nos Seres
humanos e nas quadras/campos de esportes pelo nosso imenso Brasil. Sigo acreditando numa
educacdo “de uma abordagem transversal que leve em consideracdo tanto os saberes
cientificos quanto os saberes do coragao” (BARBIER apud DIONNE, 2007, p. 124).

Na epigrafe desta producdo vejo simbolizado o que € essencial ao crescimento do ser
humano, a capacidade de fazer escolhas, de viver com liberdade criativa, de produzir
cultura(s). Assim, se uma margem me limita (os conhecimentos e condi¢des humanas) e a

outra me enclausura (o sistema), arremesso-me.
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Figura(5.2) Recomecando o jogo -saida de jogo no esporte basquete

Arremesso-me e proponho que se recomece O jogo, com hOvOs sujeitos, novas
estratégias, novas teorias, novas praticas. SO que agora ainda mais fortalecido no pensar e agir
em prol de um mesmo desejo: a transformacdo humana. Numa metamorfose onde a vida
fecunda o pensamento e as acdes e estes, fecundam a vida. Assim, ‘“eu prefiro ser esta

metamorfose ambulante (...) do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo” Raul Seixas.
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ANEXO
PRINCIPAIS PERGUNTAS DA ENTREVISTA

PERGUNTAS DA ENTREVISTA REALIZADA COM ALUNOS/ALUNAS
ESCOLA DE ESPORTES MATRICULADOS NA ESCOLA MUNICIPAL
WILSON MOREIRA MASCARENHAS

1* Pergunta: Para vocé existe esporte que s6 pode ser praticados por meninas e esporte
apenas para meninos? Media¢ao posterior: Como foi a experiéncia de jogar com os

meninos e as meninas juntos?

2° Pergunta: Com as acdes do PEAC — Escola de Esportes, vocé aprendeu algo novo?
O qué? Em que a Escola de Esporte contribuiu para a sua formacao? Por que? Consegue

dar exemplos?

3? Pergunta: Por que vocé se inscreveu na escola de esporte do PEAC? Quais eram

sues interesses? Qual o seu sonho?

PERGUNTAS DA ENTREVISTA REALIZADA COM
PROFESSORAS/COORDENADORA DA ESCOLA MUNICIPAL WILSON
MOREIRA MASCARENHAS

1* Pergunta/mediacdo: Existe algum problema de ordem pedagdgica com o
aluno/a? (dificuldade de aprendizado? Auséncia constante nas aulas? Apresenta
baixo rendimento na escola? Outros? Qual?). De uma forma geral o/a aluno/a
apresenta/ou problemas disciplinares durante o ano? (Envolveu-se em situacdo de
violéncia/ agressividade ou algum outro?). Vocé consegue relatar como € de uma
forma geral este/a aluno/a na escola? (Itens principais sugeridos: Interesse, interacao
com os colegas e professores, desempenho escolar) A familia deste/a aluno/a €
presente na escola? Alguma vez foi chamada para resolver algum conflito do

aluno/a? Ou outro motivo?

2? Pergunta: Voce acredita que agdes como a do PEAC/Escola de Esporte pode
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contribuir na formagao do aluno/a? Como? E quais as principais contribui¢des (se

possivel cite exemplos)?

3? Pergunta: Vocé conseguiu identificar alguma mudanca ou comentério do aluno/a

sobre as agdes do PEAC-Escola de Esporte? Caso positivo, quais?

PERGUNTAS DA ENTREVISTA REALIZADA COM FAMILIARES DE
ALUNOS/AS DA ESCOLA DE ESPORTES E MATRICULADOS NA ESCOLA
MUNICIPAL WILSON MOREIRA MASCARENHAS

1* Pergunta: Foi possivel identificar qual contribuicdo na formacdo cidada do seu
filho (neto, sobrinho etc.) durante sua participagdo no projeto Escola de Esporte?
Caso positivo, pode descrever exemplos, e, se negativo, quais 0s motivos que vocé

acha que dificultaram?

PERGUNTAS DA ENTREVISTA REALIZADA COM OS BOLSISTAS DO
PEAC

1* Pergunta: Em sua formacdo no ensino superior lhe foi (ou estd sendo)
oportunizada/o a vivéncia de préaticas esportivas? Vocé acha que isto facilita(ou) ou

dificulta(ou) sua formagao/atuagao nesta area especifica da Educagao Fisica?

2° Pergunta: Foi possivel identificar alguma contribui¢do cidada nos alunos inseridos
no projeto Escola de Esporte? Pode descrever exemplos caso positivo, ou se negativo

quais os motivos que dificultaram?

3? Pergunta: Olhando todo o processo, como vocé avalia o programa de uma forma

geral, especialmente o Projeto Escola de Esportes?




