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RESUMO

A partir do pressuposto tedrico, que a
construcdo do projeto de vida fortalece o EGO,
aumenta a auto-estima, da sentido a vida, esta
pesquisa através do estudo de —caso, pretendeu
analisar o projeto de vida dos adolescentes frente
ao processo de i1nstitucionalizacdo na Fazenda do
Menor — Feira de Santana-BA. Para a coleta dos
dados, foram utilizadas a observacao participante e
a entrevista semi-estruturada, instrumentos que
consideramos fundamentais para o aprofundamento de
algumas questbdes e mailor aproximacdo com o objeto.
Os resultados evidenciaram que os adolescentes,
mesmo na vivéncia do processo de
institucionalizacdo, constroem seu projeto de vida.
Alguns projetos incluem aspiracdes modestas, mas em
sua maioria, sao realistas envolvendo uma
perspectiva ampla. Nessa construcao, os adolescentes
evidenciam que estudar e o] caminho para a

concretizacdo do seu projeto de vida.
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ABSTRACT

This research has iIntended to analyse the life-
project of teenagers facing the process of
institutionalisation of Fazenda do Menor, iIn Feira
de Santana-BA. Working with a study of case, 1t
assumes the theoretical statement that building a
life-project teenagers reinforce the EGO, grow up
the self-regard and give sense to the life. To data
collection were used participant observation and
interviews, 1i1nstruments we consider very i1mportant
in order to examine accurately some questions and to
provide closeness with the subject. The results have
shown that teenagers, even living under the
institutionalisation process, could make their life-
projects. Some projects include modest aspirations,
but most of them are realists and involve a wider
perspective. Through this construction the teenagers
make evident that to study is the way to

substantiate their life-project.
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CAPITULO 1

1- INTRODUCAO
1.1. O problema

Temos, hoje, no Brasil, 35 milhdes de adolescentes
na faixa etaria de 10 a 19 anos, (IBGE, 1996),
correspondendo a 23% da populacdo geral. Deste grupo,
20 milhdes vivem em condi¢cbes subumanas, no centro das
grandes metrépoles, periferia e zona rural, resumindo-

se seu dilema existencial em sobreviver.

O acirramento das extremas disparidades socio-
econdmicas, a auséncia de equipamentos sociais
eficientes, a falta de emprego e moradia, entre outros
aspectos, afetam, diretamente, este grupo etario
considerado o mais vulneravel, por estar vivenciando um
periodo de transicao que requer condicbOes Tavoraveis,
tempo e espaco para que ocorram de maneira saudavel, as
transformacodes inerentes ao crescimento e

desenvolvimento.

O numero de criancas e adolescentes vivendo e/ou
trabalhando nas ruas das grandes cidades, assim como as
que vivem no ambiente familiar e sao alvo de
negligéncias, maus tratos e abuso, €é uma questdo que
vem merecendo destaque na imprensa, nos orgaos
governamentais e nao-governamentais, assim como nos

niveis académicos, desde o inicio da década de 80.

A Bahia tem 3.134.979 adolescentes na faixa etaria
entre 10 e 19 anos (IBGE - 1996). Um estudo do final da
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década de 80, sobre renda e pobreza nas regides
metropolitanas do pais, aponta a regido metropolitana
de Salvador com o recorde negativo da pior distribuicéo
de rendimentos de trabalho, entre as demails regides
(SABOIA, 1993). Esse estudo mostra que criangcas e
adolescentes destacam-se como grupos que mails sofrem
com a m& distribuicdo de renda, agravando a situacdo de

exclusao.

O Projeto AXE,! apoiado pelo Instituto Brasileiro
de Analises Sociais (1993), contou e mapeou a populacéo
de criancas e adolescentes em Salvador, num total de
15.743, envolvendo meninos e meninas gque moravam na rua

ou dela tiravam o seu sustento.

Esse levantamento também revelou que os/as
meninos/as se dividem em trés segmentos: meninos/as que
passam o dia na rua e, a noite, voltam para casa;
aqueles/as que durante a semana Fficanm na rua,
retornando a casa nos finais de semana; e os/as que
romperam todos os vinculos com a TfTamilia e vivem

permanentemente na rua.

O grande educador Paulo Freire, em entrevista a
ROSSETI (1996) ao abordar a situacdo dos meninos e

meninas de rua, diz que:

Essa é uma infancia que vem sendo proibida de
sonhar, e o sonho, a arquitetura de hipod6teses, o
lidico, faz parte das experiéncias da crianca.

! Centro Projeto Axé da Defesa e Protecdo a Crianca e ao

Adolescente — Projeto Axé . Organizacéo ndo-governamental,
fundada em 1990, atua em Salvador, Bahia e nasceu da
convergéncia entre o Movimento Nacional de Meninos e Meninas de
Rua — e o Terra Nuova - Organizacdo nao-governamental de
cooperacdo Italiana (FERREIRA, Tereza de Sa. Axé, menino!
Salvador: Tereza de Sa, 1994).
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Essa possibilidade de sair um pouco de dentro de
si mesmo faz com que o ser aprenda a manejar o

imaginario.

0 Projeto Axé tem sido reconhecido,
internacionalmente, por seu trabalho educacional,
criativo com as criancas e adolescentes de rua de
Salvador. Os educadores de rua utilizam os principios
de Paulo Freire (educacdo libertadora) e tém como base
a metodologia de trabalho denominada “pedagogia do
desejo”, 0s quais servem para dar condi¢cles as criancas
e adolescentes de fazerem planos para o futuro. Neste
trabalho, a crianca ¢é estimulada a sonhar e ter
aspiracodes, oferecendo-se uma variedade de
oportunidades concretas para ajuda-la a realizar os
seus sonhos. O Projeto Axé tem como propdésito maior a
adocdo do ato educativo como instrumento politico-
libertador para a crianca e o0 adolescente de rua. A
proposta pedagdgica do projeto é orientada por uma
concepgcdo do educando enquanto sujeito de cognicao e de

desejo.

Estima-se em torno de 100 mil criancas e
adolescentes em situacdo de rua nos principails centros
urbanos do pais, das quais cerca de 10 mil dormem nas
ruas (DEMO, 1995).

Concordamos com MINAYO (1993) quando ela refere-

se a esse fenbmeno:

...transfere-se, assim, para esse espago, a
missdo institucional da casa e do lar. Essa
transferéncia €é acompanhada de novas Tformas de
vivéncia do afeto, da autoridade e das emocgdes,

com exposicdo a inseguranca fisica e moral, a
fome, ao sofrimento, ao abandono, a
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delinqiéncia, a exploracdo, as doencas, a morte
(p-13).

Sado os excluidos. Excluidos das oportunidades que
possibilitam ao homem ter dignidade, respeitar e ser
respeitado. S&o perdas que imprimem marcas profundas
nesse individuo em formacdo. E surge, nesta trajetoria,

a made que acolhe, protege: a iInstituicao.

Estes adolescentes, objetos do sistema, ficam sob
a tutela do Estado que os mantém em instituicdes que
tém por objetivo ressocializar, recuperar (mesmo nao se
tratando de infratores) tendo em vista a sua
reintegracao na sociedade. No entanto, as i1nstituicdes
tém falhado no atingimento desses objetivos, uma vez
que, a superlotacao, a disciplina rigida, a
massificacdo no atendimento, as condicdes desumanas em
que vivem o0os iInternos e a violéncia que €& usada como
mediadora das relacbes desses ambientes, leva a
impessoalidade, a falta de afeto (dificultando a
formacdo de 1identidade). Podendo ainda acrescentar-se
que O pouco preparo para o trabalho e o baixo nivel de
escolarizacdo, tornam mais dificil a sobrevivéncia e a

adaptacdo do adolescente fora dos meios da Instituicao.

Recentemente, foi divulgado um levantamento feito
pelo Departamento da Crianca e do Adolescente do
Ministério da Justica, mostrando que o Brasil tenm
20.352 adolescentes 1iInfratores entre 12 e 20 anos
cumprindo medidas soé6cio-educativas. Desse total, 7.150
menores estao iInternados (LOZANO, 1998).

Quando saem, porque atingiram a maioridade, ou

quando fogem por nao aceitarenm as regras da
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instituicao, levam consigo o] estigma? da
institucionalizacdo, o que pode dificultar ou mesmo
impedir projetos de vida.

Feira de Santana tem wuma populacdo de 450.719
habitantes (SUS, 1998), constituindo-se na maior cidade
do interior da Bahia. O IBGE estimou para 1998 115.942
adolescentes na faixa etaria entre dez e dezenove anos
(SUS, 1998). No que diz respeito ao numero de meninos e
meninas nas ruas da cidade, realizou-se uma contagem e
mapeamento durante um dia, em dois turnos (tarde e
madrugada), em &areas previamente definidas e horarios
predeterminados. Este Jlevantamento evidenciou 1.259
meninos/as no turno da tarde e 48 meninos/as na
madrugada. (SANTANA, et al, 1997).

Quantos desses romperam lacos familiares,
cometeram infracdes, Tforam vitimizados pela proépria
familia, ndo tém pals oOuUu responsaveis que possam
atender as suas necessidades basicas de afeto, lazer,

saude, alimentacao habitacdo e educacao?

Enquanto docente da area de Saude mental, do Curso
de Graduacdo em Enfermagem da Universidade Estadual de
Feira de Santana, (UEFS), até o inicio de 1988 tinhamos
como campo de estagio da disciplina Enfermagem
Psiquiatrica, o Hospital Colénia Lopes Rodrigues. A
partir de 1988.2, baseados em reflexdes e discussdes

com professores e alunos, a respeito da pratica da

2 «_..um atributo que o torna diferente dos outros... de uma
espécie menos desejavel — um caso extremo, uma pessoa
completamente ma, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de
considera-lo criatura comum e total, reduzindo-o a uma pessoa
estragada e timida. Tal caracteristica é um estigma,
especialmente quando seu efeito de descrédito é muito grande...”
(GOFFMAN, Erving - Estigma: notas sobre a manipulacdo da

identidade deteriorada. Rio de Janeiro: Zahar, 1982. p. 11-12).
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disciplina, notadamente no que concerne a prevencao dos
disturbios e promocdo da saude mental ¢é que nos
mobilizamos a desenvolver trabalho <com criancas e
adolescentes carentes e 1institucionalizados. Sendo a
Instituicdo escolhida, o Palacio do Menor, instituicéo
filantrépica, que na época atendia cento e selis
criancas e adolescentes na fTaixa etaria entre seis e
quatorze anos, em sua maioria, encaminhados pelo
Juizado de Menores. A experiéncia foil enriquecedora, ao
nivel pessoal, mas como campo de estagio ndo oferecia a
infra-estrutura minima para continuarmos desenvolvendo

all nossas atividades.

Continuamos nossos questionamentos, insatisfeita
por ndo estar atuando nesse campo, entramos num projeto
da UEFS junto com o Juizado de Menores, selecionando
bolsistas para trabalhar com o menino de rua, tendo
como apoio o0 Projeto Axé. Mas a experiéncia nao deu
certo, porque a cada semestre era necessario treinar

novos alunos.

Em 1995.2 decidimos retornar ao trabalho com a
crianca e o adolescente iInstitucionalizado, dessa vez,
escolhemos a Fazenda do Menor, que passou a ser um dos
campos de pratica da disciplina anteriormente referida.
Os alunos desenvolviam atividades Iligadas a area de
saude mental com 0s adolescentes residentes na
Instituicao: dinamicas grupais, promocdo de gincanas,
jogos, sociodramas relacionados a prevencdo ao uso de
drogas, sexualidade na adolescéncia, visitas
domiciliares as familias, na tentativa de restabelecer
os lacos fTamiliares, anamnese e estudo da situacdo de
cada adolescente. Estas atividades objetivavam
reconhecer a especificidade da situacdo em que se
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encontram o adolescente e sua familia com dificuldade
de 1i1ntegracdo de natureza psicossocial, estabelecendo

relacionamentos Interpessoals positivos.

Nado temos duvida de que essa escolha deu-se pelo
fato de que a problematica da crianca e do adolescente
em situacdo de risco pessoal e social, sempre foil para

nés, motivo de reflexfes e questionamentos.

A Fazenda do Menor funciona em regime de
residéncia e semi-residéncia. No regime de residéncia,
tem capacidade para abrigar cem adolescentes do sexo
masculino, na faixa etaria entre doze e dezoito anos,
oriundos das ruas, de familias desagregadas ou que
incorreram em erro social, estando assim sob a tutela

do Juizado da Infancia e Adolescéncia.

Na iInteracdao diaria com esse grupo, comecamos a
nos questionar: o que significa ser adolescente e estar
institucionalizado? Quais os seus planos para o futuro?
Que contribuicdao a Instituicdo tem dado a sua
perspectiva de vida futura?

Considerando o exposto e respaldado no referencial
tedrico, pretendemos, com esse estudo, investigar: qual
0 projeto de vida do adolescente, institucionalizado na

Fazenda do Menor?

1.2. Pressupostos tedricos

1.2.1 — A construcdo do projeto de vida fortalece

0O ego, aumenta a auto-estima, da sentido a vida.

1.2.2 — 0 processo de 1institucionalizacdo pode
prejudicar a formacdo da 1i1dentidade do adolescente, o
desenvolvimento das relacdes 1i1nterpessoals positivas,
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reduzir significativamente a auto-estima e,
consequentemente, dificultar ou mesmo impedir a

construcao do projeto de vida.

1.2.3 — O projeto de vida construido no ambito de
uma Instituicdao Total, podera vir impregnado de
significados, considerando que a Instituicdo Total
legitima a carreira moral do adolescente

institucionalizado.

1.3. Objetivos

A investigacdo é um estudo de caso com o objetivo
de:

1.3.1 - Analisar? o] projeto de vida do
adolescente, frente ao processo de institucionalizacéao

na Fazenda do Menor.

1.3.2 — Oferecer subsidios para a formulacao de
proposicO0es de acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), para o oferecimento de alternativas
profissionalizantes mais condizentes com O0S avangos
tecnoldégicos e de mercado e manter programas destinados
ao apoio e acompanhamento de egressos (art. 94,
XVITL).

3 Analise ¢é um fracionamento do material em suas partes
constitutivas, a determinacdo das relacdes prevalentes entre as
partes e a compreensao da maneira em que estdo organizadas
(BLOOM em HUERTA, José. A classificacdo dos objetivos e
aprendizagem. Goiénia: EPU, 1979. p.80)
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CAPITULO 11

2. CONSTRUINDO UM REFERENCIAL

2.1. 0 ser adolescente

A etimologia da palavra “adolescéncia” composta
dos prefixos latinos ad (para a frente) + dolescere
(crescer, com dores), designa claramente um periodo de
mutacado, portanto, de crise (ZIMERMAN, 1997).

2.1.1. Conceitos

Em termos de iInvestigacado cientifica, sO0 a partir
do inicio do século XX é que se comegcou a obter um
conhecimento mais ampliado sobre o significado e as
caracteristicas fundamentais da adolescéncia, tendo
como primeiro estudioso G. Stanley Hall.

A psicanalista ABERASTURY (1986), reconhecida
mundialmente por seus estudos sobre a adolescéncia,

define-a como uma etapa de crise e nos diz:

. um momento crucial na vida do homem e
constitui a etapa decisiva de um processo de
desprendimento. Este processo atravessa trés
momentos fundamentais: o] primeiro é o]
nascimento, o segundo surge ao Ffinal do primeiro
ano com a eclosdo da genitalidade, a denticédo, a
linguagem, a posicdo de pé e a marcha; o
terceiro momento aparece na adolescéncia (p-15).



23

Por outro Jlado, h& autores que consideram a
adolescéncia como um periodo de transicdo. Dentre estes
encontramos MAAKAROUN (1991):

...adolescéncia é uma fase do desenvolvimento do
ser humano, correspondente a segunda década da
existéncia. E um periodo de transicdo entre a
infancia e a idade adulta, continuando um
processo dinamico de evolucdo da vida, iniciado
com o nascimento (p-3).

Para TIBA (1985) é uma das etapas em que O ser
humano sofre as mailores modificacdes no seu processo

vital, do nascimento a morte (p-37).

No que diz respeito ao estabelecimento dos limites
da adolescéncia, isto é, onde se inicia e onde acaba,
depende de fatores constitucionais, psicoldgicos,
geograficos, sociais, econbmicos e culturais. Muito
embora alguns estudiosos da atualidade acreditem que a
fase da adolescéncia ¢é anica e se manifesta,
universalmente. Para D”ANDREA (1987) esse limite vai
dos dez aos vinte anos, ja para ABERASTURY (1989) o
limite corresponde a faixa etaria entre treze e vinte e
cinco anos; MUUSS, (1976) no entanto, delimitou esse
periodo entre doze e vinte e dois anos. 0O PROSAD
estabelece que a faixa etaria a ser atendida pelo
programa, corresponde a clientela entre dez e dezenove
anos. Quanto ao ECA (1990), a adolescéncia corresponde

ao periodo compreendido entre doze e dezoito anos.

Falar sobre o adolescente remete-nos a PEROSA
(1996), quando faz uma reflexdao sobre a passagem para a
adolescéncia:
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L1 A

“Ndo somos mais criancas...” Mas quando é mesmo

que isso acontece? Quando é que, sem mais, nos
damos conta de que a infancia fica para tras?

E essa vida que se inaugura, para onde €& que
ela vai? O que fazer com a dor e a nostalgia
que a gente sente? E com as incertezas e
angustias?

A passagem para a adolescéncia é uma

inauguracao. Descobrir-se adolescente é
inaugurar uma série de possibilidades na vida

(p-9)-

O desenvolvimento da personalidade ja foi descrito
ha muito tempo, como uma sucessao de fases
diferenciadas, cada uma delas qualitativamente
diferente de sua predecessora. E provavel que nenhum
outro estagio da vida seja tdo cheio de stress e
conflitos como este periodo de passagem da infancia

para a idade adulta, denominado adolescéncia.

0] amadurecimento dos orgaos genitais e o]
aparecimento dos caracteres sexuais secundarios sao
fundamentais para o desenvolvimento psicolégico, nessa
fase. As modificacdes se dado de forma lenta e nem mesmo
pressdes 1nternas ou externas podem acelerar esse
processo, com caracteristica de um processo de luto?,
no sentido psicanalitico do termo, e requer tempo para
ser elaborado. ABERASTURY e KNOBEL (1989), apd6s a
contribuicdo de Anna Freud, desenvolveu o tema,
descrevendo a elaboracdo de trés lutos fundamentais na

adolescéncia: o luto pelo corpo infantil; luto pela

4 _..0 luto, de um modo geral, é a reacdo a perda de um ente
querido, a perda de alguma abstracdo que ocupou o lugar de um
ente querido como o pais, a liberdade ou o i1ideal de alguém, ...
(Freud, S. Luto e melancolia. 1In: Obras completas, Rio de
Janeiro: Imago, 1974. V. X1V, p. 275.)
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identidade e papel infantis; luto pelos pais da
infancia; unindo-se a estes lutos o da bissexualidade
infantil perdida.

Luto pelo corpo infantil - diante das modificacdes
bioldgicas, que se realiza nas suas estruturas
fisicas, o0 adolescente vé-se obrigado a assistir,
passivamente, criando um sentimento de impoténcia
frente a essa realidade concreta. O adolescente
percebe que, no lugar do seu corpo de crianca, tem
um corpo, agora, que ele desconhece e que nao tem
como exercer nenhum tipo de controle. Nao podendo
controlar a realidade externa, desloca a sua
rebeldia para a esfera do pensamento, através da
fantasia e intelectualizacao, expressa em
simbolos, 1idéias, desejos de reformas sociais e
politicas.

Luto pela 1i1dentidade e pelo papel 1i1nfantil -
durante a infancia, a relacdo de dependéncia €& a
situacdo natural e ldégica. Na adolescéncia, h& uma
confusao de papéis, uma vez que ele tem que
renunciar a dependéncia infantil e, ao mesmo
tempo, nao pode assumir a 1i1ndependéncia adulta,
levando a um fracasso de personificacao, ele
delega ao grupo parte dos seus atributos e, aos
pais, a maioria das responsabilidades, explicando-
se assim uma caracteristica da adolescéncia, a
irresponsabilidade, Jja que ele ndo se sente
responsavel por nenhum tipo de acontecimento.
Pelos mecanismos de negacao de luto e de
identificacdo projetiva com seus colegas e com
seus pais, o0 adolescente passa por periodos de
confusdo de 1i1dentidade. O pensamento comeca a

funcionar de acordo com as caracteristicas
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grupais, dando-lhe maior estabilidade, nascendo
dessa forma, o fenOmeno das turmas, onde O
adolescente sente-se mais seguro. O adolescente
vai aceitando a perda do seu corpo e papel
infantis, ao tempo em que vail modificando a iImagem
dos seus pais da infancia e substituido-a pela
imagem dos pails atuais.

Luto pelos pais da infancia - esse luto leva o
adolescente a uma percepcéao distorcida da
realidade. Sente-se impotente frente as mudancas
corporais, o conflito de 1i1dentidade e do papel
infantis e, com a nova identidade e as
expectativas sociais, despertadas pelos outros em
relacdo a ele, leva-o a negacdo das mesmas. Os
pais, nesse processo, Nnao permanecem passivos,
pois também tém que elaborar a perda de submissao
dos seus TfTilhos. A interacdao de um duplo luto
(pais e adolescentes) pode dificultar esse aspecto
da adolescéncia. O0s pails sédo substituidos por
figuras idealizadas como os mestres, os 1dolos de
cinema, parentes proximos. O adolescente busca
periodo de soliddo, para ajuda-lo na conexao com
0S objetos 1iInternos nesse processo de perda e
substituic¢cdes que, ao final, enriquecerdo o EGO.

Uma década depois de escrito esse livro, nao
podemos dizer que esse processo ocorra da mesma forma,
uma vez que, a velocidade da informacdo, a globalizacéao
pelos meilos de comunicacdo, podem estar contribuindo

para que esse processo ocorra de forma menos dolorosa.

A formacédo da i1dentidade na adolescéncia encontra
em ERIKSON (1998) o tedrico que mais estudou sobre esse
assunto. Ele considera que:
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O processo de formacdo da identidade surge como
uma configuracéo desenvolvente — uma

configuracdo que, gradualmente, integra dados

constitucionais, necessidades libidinais,
idiossincraticas, capacidades preferidas,
identificacles significativas, defesas

efetivas, sublimagdes bem sucedidas e papéis
consistentes. Tudo isso s6 pode emergir de uma
matua adaptacado de potenciais individuais,
visfes de mundo tecnoldgicas e ideologias
religiosas ou politicas (p-65).

Ainda segundo este autor, a 1identidade ¢é um
processo que estid sempre mudando e evoluindo, que
inicia-se no primeiro encontro verdadeiro da mae e do
bebé e s6 termina quando se dissipa o0 poder de
afirmacdo mutua do homem. Esse processo tem sua crise

normativa na adolescéncia.

GRINBERG citado por OSORIO (1989) estabelece trés
vinculos em relacdo a identidade:

O vinculo de 1i1ntegracdao espacial e 1imagem
corporal, diz respeito a representacdo que o
individuo tem do seu proprio corpo, com
caracteristicas que o tornam uUnico.

O vinculo de integracao temporal corresponderia
a capacidade do individuo recordar-se no passado
e 1Imaginar-se no futuro, é “o sentimento de
mesmidade™ .

O vinculo da integracao social diz respeito as
inter-relacgdes pessoais, inicialmente com
figuras parentais e, posteriormente, com figuras
de relevancia afetiva para o individuo ao longo

da sua existéncia.
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KNOBEL em ABERASTURY e KNOBEL (1989) sintetizou as
caracteristicas da adolescéncia denominando de
Sindrome. O autor afirma que aceitou, deliberadamente,
a contradicdo que a palavra sindrome implica em
entidade clinica com normalidade, que significa estar
fora da patologia. Ao denominar o transcurso do periodo
de treze aos vinte e trés anos vividos pelo individuo,
de Sindrome normal da adolescéncia, o0 autor admite
aceitar os desajustes e desencontros dessa fTase,
valoriza-los, nédo como fonte de conflitos negativos,
mas como algo que TfTacilita o desenvolvimento. Esta
sindrome foi sintetizada pelo autor referido da
seguinte forma: 1) Busca de si mesmo e da identidade;
2) tendéncia grupal; 3) necessidade de intelectualizar
e fantasiar; 4) crises religiosas, que podem ir desde o
ateismo mais 1iIntransigente até o misticismo mais
fervoroso; 5) deslocalizacao temporal, onde o]
pensamento adquire as caracteristicas do pensamento
primario; 6) evolucdo sexual manifesta, que vai do
auto-erotismo até a heterossexualidade genital adulta;
7) atitude social reivindicatdoria com tendéncias anti
ou associais de diversa intensidade; 8) contradicdes
sucessivas em todas as manifestacbes da conduta,
dominada pela acao, que constitui a forma de expresséao
conceitual mais tipica deste periodo da vida; 9) uma
separacao progressiva dos pais; 10) constantes
flutuacbes do humor e do estado de animo.

2.1.2. Teorias

Como dissemos no inicio deste capitulo, somente no

comeco do século XX o0s estudos sobre a adolescéncia
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adquiriram maior rigor cientifico. MUUSS (1976), em sua
obra Teorias da Adolescéncia, deu importante
contribuicdo, fazendo uma analise contextualizada das
diversas teorias, correlacionando-as, possibilitando,
assim, um conhecimento mais abrangente no que diz
respeito ao desenvolvimento dos estudos sobre a

adolescéncia.
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1. A PSICOLOGIA BIOGENETICA DA ADOLESCENCIA, DE G.
STANLEY HALL. 1904

Considerado o pai da Psicologia da Adolescéncia,
foi o primeiro psicélogo a propor a psicologia da
adolescéncia como campo distinto do conhecimento e a
usar meétodos cientificos para o estudo da adolescéncia.
Hall expandiu o conceito da evolucdo bioldgica de
Darwin em uma teoria psicologica de recapitulacdo, ou
seja, o0 individuo revive todo o0 desenvolvimento da
espécie humana, partindo do estagio quase animal, nas
eras primitivas, até os modos mais civilizados que

caracterizam a maturidade.

Ressalta, também, que o desenvolvimento e seus
acompanhamentos comportamentais ocorrem num padréao
inevitavel, imutavel e universal, independente do meio
s6cio-cultural. Alguns comportamentos socialmente
inaceitaveis, - que caracterizam fases historicas
arcaicas, - devem ser tolerados pelos pais e
educadores, pois sao estagios indispensaveis no
desenvolvimento social e que estes tipos de
comportamentos desaparecem nos proximos estagios do
desenvolvimento, sem correcdo educacional ou medidas

disciplinares.

Para Hall, 0os principais estagios do

desenvolvimento eram:

A  primeira i1nfancia, que inclui o0s primeiros
quatro anos de vida.
A i1nfancia — que se estende dos quatro aos oito

anos.
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A juventude — de oito aos doze anos.

Adolescéncia - desde a puberdade (mais ou menos
doze, treze anos) até atingir o estado adulto
pleno, termina entre vinte e dois e vinte e cinco
anos de 1i1dade. Este periodo é descrito como STURM
and DRANG: tempestade e tensao.

2. TEORIAS PSICANALITICAS

2.1. A TEORIA PSICANALITICA DO DESENVOLVIMENTO DO
ADOLESCENTE DE SIGMUND FREUD. 1925 - 1933 — 1949 -
1953

Embora HALL n&o tenha 1influenciado diretamente
FREUD (1856-1924), foi HALL que possibilitou o]
reconhecimento académico de Freud convidando-o para
proferir conferéncias no 20° aniversario da University
of Clark em 1909, e ajudou-o a divulgar 1i1déias nos

Estados Unidos, prefaciando uma das suas edicles.

A teoria de Hall e a teoria de Freud, consideram a
adolescéncia como um periodo filogenético. A
psicanalise néo inclui uma teoria especifica da
recapitulacdo de Hall, mas Freud afirmou que o
individuo sofre as experiéncias anteriores da

humanidade no seu desenvolvimento psicossexual.

Os estagios do desenvolvimento psicossexual séao
geneticamente determinados e relativamente
independentes de fatores ambientais. Juntamente com as
mudancas psicoldégicas do amadurecimento sexual caminham
componentes psicoldégicos tais como 1instinto sexual -
energias da libido procurando extravasamento — bem como

outros fenbmenos da adolescéncia. Para Freud, ha uma
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estreita correlacdao entre mudancas fisioldgicas e
processos organicos, de um lado, e mudancas
psicoldgicas e auto-imagem, do outro.

Com a descoberta da sexualidade infantil, Freud,
deu relativamente pouca énfase a pubescéncia e
adolescéncia. Ana Freud explicou essa pouca atencéao,
com o argumento de que a psicanalise desenvolveu a
idéia revolucionaria de que a vida sexual dos seres
humanos n&o comeca com a puberdade, mas na 1 infancia,
que aspectos da normalidade e anormalidade sao
determinados nas fases pré-genitais do desenvolvimento
sexual. Para Freud, os primeiros cinco anos da infancia
sao 0s que mais contribuem para a formacdo e
desenvolvimento da personalidade. Ele concebe o]
desenvolvimento em estagios, onde a crianca passa por

cinco fases distintas, nos cinco OuUu seis primeiros anos

de vida: 12 fase - estagio oral passivo ID; 2& fase -
estagio sadico - oral ID; 32 fase - estagio anal 1D;
42 fase - Ffalica EGO; 52 fase - estagio genital

SUPEREGO. E somente mais duas outras nos restantes
quinze anos que compreendem o0 resto da i1nfancia e

adolescéncia.

Freud tem sido frequentemente criticado por ter
exagerado a natureza bioldgica e instintiva do homem,
apesar de ter dado muita énfase, ele ndo subestimou a
atuacao das forcas sociais. Em sua teoria, os Tatores
ambientais sdo secundarios em relacdo as tendéncias
inatas, mas ele ndo nega sua iImportancia. A moral, as
aspiracdes e as avaliacOes de cada sociedade, torna-se
parte do individuo, através do desenvolvimento do
SUPEREGO.
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2.2. TEORIA DOS MECANISMOS DE DEFESA DO ADOLESCENTE DE
ANNA FREUD. 1948

Anna Freud dedicou-se muito mais do que seu pai,
quando da descricao da dinamica do desenvolvimento do
adolescente, atribuindo-a (puberdade) de grande
Iimportancia. Para ela o processo Tfisioldgico de
maturacadao sexual, influencia diretamente a esfera
psicoldgica. Esta interacdo resulta no redespertar
instintivo das forcas JHlibidinais, podendo levar ao
aparecimento do desequilibrio psicoldégico (conflitos
internos). Um dos aspectos da puberdade é o esforco
para se restabelecer o equilibrio interno. Durante o
periodo de laténcia, o SUPEREGO da crianca se
desenvolve, através da assimilacdo dos valores e
principios morais que lhe sao apontados, pelas pessoas

que ela i1dentifica como seu pai.

Esta teoria explicita também que o0 inicio da
puberdade determina uma mudanca qualitativa. A catexis®
instintiva, antes 1iIndiferenciada e geral, torna-se
diferenciada e especifica, determinando a fase final do

desenvolvimento psicossexual.

Anna Freud trata, principalmente, do
desenvolvimento desviado ou patoldégico e da pouca
atencdo ao ajustamento sexual normal. Descreve dois

perigos possiveis para o desenvolvimento normal:

a) O ID pode suplantar o EGO, ndo restando nenhum
traco do carater anterior e a entrada na fase

5 Investimento da energia psiquica de uma pulsao numa

representacéao mental consciente ou inconsciente, como um
conceito, idéia, imagem, FTantasia ou simbolo. (CAMPBELL, Robert
J. Dicionario de psiquiatria. Sao Paulo: Martins Fontes, 1986).
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adulta sera marcada por tumulto na satisfacéao
desinibida dos instintos.

b) O EGO pode sobrepujar o 1D, confina-lo numa
area limitada, mantendo-o constantemente

refreado por numerosos mecanismos de defesa
(p-32).

Anna Freud considera dois mecanismos tipicos da
pubescéncia: o0 ascetismo e a intelectualizacdo, apesar
de existirem antes dessa Tfase, sdo extremamente
importantes neste periodo. O ascetismo no adolescente ¢é

devido a desconfianca generalizada de todos os desejos

instintivos.

Essa desconfianca vai muito além da sexualidade,
incluindo a alimentacdo, o sono e até mesmo o0s habitos
de se vestir. O aumento dos iInteresses intelectuais e a
mudanca dos interesses concretos para os abstratos, séao

tidos como mecanismos de defesa contra a libido.

Esta teoria afirma que os fTatores envolvidos no
conflito do adolescente séao:

A iIntensidade do impulso do 1ID, determinada por
processos TfTisioldgicos e endocrinoldgicos durante
a pubescéncia.

A habilidade do EGO em competir, ou ceder as
forcas instintivas. Isto por sua vez, depende do
treinamento do carater e do desenvolvimento do
SUPEREGO da crianca durante o periodo latente.

A eficiéncia e a natureza dos mecanismos de defesa

a disposicdo do EGO.

2.3. A ENFASE DADA POR OTTO RANK A NECESSIDADE DE
INDEPENDENCIA DO ADOLESCENTE. 1945
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Otto Rank (1884-1939), apesar de ser um seguidor
da escola psicanalitica, desafiou algumas afirmacdes
basicas do realismo freudiano. Via o desenvolvimento
humano de forma mais positiva, ou seja, percebia a
natureza humana como produtiva e criadora e nao como
reprimida e neurédtica. Criticou e contrariou Freud por
dar énfase ao inconsciente como depésito de
experiéncias passadas e 1impulsos, considerando o EGO
consciente como sendo o campo proprio da psicanalise.
Enfatiza também que Freud subestimou o papel do EGO e
lhe deu valor somente como forca repressiva. Rank quis

restaurar o equilibrio de forcas no campo psiquico.

O conceito nuclear de sua teoria € a vontade, um
fator positivo, uma forca que ativamente forma o eu e
modifica o ambiente. Por vontade ele quis dizer uma
organizacdo positiva e uma integracao que guiam o0 eu, e
que utiliza de forma criativa os iInstintos e, ao mesmo

tempo, os iInibe e controla.

A sexualidade n&o €& mais o maior determinante do
processo do desenvolvimento, ela encontrou sua contra-
partida na vontade, que pode, até certo grau, controlar
a sexualidade. Consequentemente, a énfase muda do
inicio da infancia para a adolescéncia, pois é neste
periodo que ocorre a evolucdo da dependéncia para a

independéncia.

No periodo de laténcia, a vontade torna-se mais
forte, mais independente e se expande até o ponto em
que se rebela contra qualquer autoridade que nao tenha
sido de sua proépria escolha. Nessa fase, a vontade
individual encontra a social, representada pelos pais e

expressa em um coédigo moral secular. No 1inicio da
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adolescéncia, o individuo sofre uma mudanca basica de
atitude, se opondo, tanto as dependéncias quanto a
denominacdo dos fatores ambientails externos como: pals,
professores, leis, bem como a lei dos desejos iInternos
e as pressdes dos iInstintos recém-despertados. A
independéncia, que a sociedade valoriza e exige,
constitui-se numa tarefa evolutiva 1iImportante, mas

dificil para o adolescente.

O inicio da pulsdo sexual Tfisioldgica ameaca a
independéncia recém-estabelecida, esta ameaca nao se
origina de uma pessoa ou Tforca externa, mas de uma

necessidade iInterna.

Rank Vvé a necessidade de restringir e inibir
externamente as forcas sexuais, pois o0 individuo luta
consigo mesmo para tornar-se independente da dominacao

das necessidades bioldgicas.

Nesta luta pela 1i1ndependéncia, o adolescente
torna-se 1ncapaz de formar Jlagcos emocionals intensos
que o0 conduziriam novamente a uma relacdo amorosa

pessoal, de dependéncia.

O adolescente pode recorrer a dois tipos de
mecanismos de defesa para manter a 1iIndependéncia: a
promiscuidade ou o ascetismo. Com a promiscuidade ele
satisfaz oS impulsos sexuals sem perder sua
independéncia, pois a gratificacdo sexual é alcancada,
sem uma relagcdo amorosa e sem envolvimento do EGO,
sendo ascético, como também afirmou Anna Freud em sua
teoria, o adolescente mantém sua independéncia, porque
rejeita intencionalmente todo e qualquer envolvimento.
Rank defende que o0 adolescente tem que passar por
estagios evolutivos para desenvolver e fortalecer sua

vontade.
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2.4. TEORIA DO ESTABELECIMENTO DA IDENTIDADE DO EGO, DE
ERIK ERIKSON. 1950

Erikson, em seus oito estagios do homem, modifica
a teoria do desempenho psicossexual de Freud, a luz da
descoberta da antropologia cultural. 0 conceito
fundamental de sua teoria do desenvolvimento do EGO é a
aquisicao da identidade que se realiza, tendo
entretanto um elemento comum em todas elas, ou seja, a
idéia de que a crianca, a Ffim de adquirir uma
identidade forte e sadia do EGO, deve receber
reconhecimento consistente e significativo de sua
realizacdo e conquista. Em cada estagio descrito pelo
autor, aparece um conflito com duas possibilidades: Se
€ resolvido de uma maneira satisfatdria, a qualidade
positiva ¢é construida dentro do EGO, podendo se
verificar um desenvolvimento sadio subsequente. Se o
conflito persiste ou é insatisfatoriamente resolvido, a
qualidade negativa se incorpora ao EGO e o]

desenvolvimento é prejudicado.

Os oito estagios sao descritos numa ordem
cronoldgica, dependendo da solucdo e da integracao do
estagio anterior, relacionando-os aos estagios
estabelecidos por Freud que foram por ele

influenciados.

FREUD ERIKSON
Sensorio-oral Confianca versus desconfiancga
Muscular-anal Autonomia versus vergonha
Genital-locomotora Iniciativa versus culpa
laténcia Diligéncia versus inferioridade

Puberdade e ldentidade Versus difusao de
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adolescéncia papeéis

Inicio da fase adulta Intimidade versus isolamento
Fase adulta Generatividade versus estagnhacao
Maturidade Integridade do EGO versus

desgosto, desespero

A contribuicdo de Erikson para o pensamento
psicoldgico consiste na reorganizacdo sistematica da
teoria psicanalitica a luz das descobertas
antropoldégicas. Provocou a mudanca da énfase, da
psicanadlise ortodoxa para as condicfes e organizacdes
socialis, nos quais o EGO deve se Dbasear Dpara

desenvolver-se normalmente.

3. A TEORIA GEISTESWISSENSHAFTLICHE DO ADOLESCENTE, DE
SPRANGER. 1928-1955

Eduard Spranger (1822-s/d) deu importante
contribuicéo a psicanalise do adolescente. Foi
discipulo do Ffilésofo alemdo WILHELM DILHLEY, que
acreditava que a psicologia e as ciéncias naturais néao
sdao correlacionadas, porque os Tfatos psicoldégicos
pertinentes a uma pessoa ndo sao igualmente pertinentes
para qualquer outra e que cada individuo é Unico e
inefavel. No campo da adolescéncia, exerceu profunda
influéncia na literatura centro-européia, podendo
comparar-se a de G. Stanley Hall nos Estados Unidos.
Foi i1nfluenciado por Hall e por Freud, e sempre
desafiou, criticou e modificou o] pensamento

psicanalitico.

A abordagem de Spranger pode ser descrita como
filosofica, especulativa e, em alguns pontos,
metafisica. Por 1isso os psicélogos americanos lhe tem
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dado pouca 1Importancia, pois consideram a psicologia
uma ciéncia natural e néao, filosofica. Na América,
Spranger é mais conhecido por sua tipologia do que por
sua psicologia da adolescéncia. Ele objetivou entender
a psique da juventude em formacdo, e sua psicologia tem
sido denominada de psicologia da compreenséao,
enfatizando muito mais o0s aspectos psicoldgicos do
crescimento do que o comportamento e as mudancas

fisiologicas do adolescente.

Concentrou-se no processo de maturacdo do jovem do
sexo masculino, pertencente a classe média, recusando-
se a discorrer sobre aspectos fisioldégicos e médicos do
desenvolvimento pubescente, muito embora ndo negue que
exista uma relacdo entre as funcdes psicoldgicas e as
fisicas.

Spranger nao Qlimita a 1i1déia da formacao de um
plano de vida, a escolha de uma vocacdo, mas refere-se
de maneira genérica a uma Tilosofia de vida e uma
orientacdo de vida para o futuro. Enquanto a crianca
vive principalmente no presente, o adolescente expande
rapidamente sua perspectiva de tempo tanto para o
passado quanto para o futuro. Ele se vé numa totalidade
em crescimento, onde cada experiéncia se torna parte
dele proéprio e influencia o futuro. O autor afirma
ainda, que 0os objetivos estabelecidos pelos
adolescentes para suas vidas devido a fantasia vivida
sdao frequentemente, elevadas demais. Desse modo, néao
poderiam alcanca-los mesmo com grande capacidade e
esforco. Esta supervalorizacdo se baseia na fTalta de
experiéncia, bem como, na exagerada auto-avaliacéo,

tipica da adolescéncia.
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Nessa fase, ha uma procura ativa de um sistema de
valores pessoais com referéncia a estética, religiéo,
amor, verdade, poder, dinheiro, como reflexo da
identidade prépria de alguém. Para o jovem, esse
aspecto da vida ndo sao diferenciados ou totalmente
conscientes. Eles experimentam, de maneira subjetiva
com envolvimento pessoal, frequentemente com Tforte
aceitacdo ou rejeicao. Estes valores se completam com
experiéncias pessoals e sao avaliados a luz das

proprias idéias, crencas e julgamentos.

A questdo de se saber se os fatores bioldgicos ou
psicossociais sao 0s principais determinantes do
desenvolvimento adolescente, ndo ¢é iImportante nessa
teoria. Muito embora, ele ndao negue que o conteudo e
forma da experiéncia adolescente, e até mesmo a
histéria da psique, sdo influenciados pelas condicdes
sociais e ambientais. Ele aplica a adolescéncia uma
forma modificada de avaliacdo e sentimento para com a
vida, a partir das diferentes formas de valores
executados pela psigque humana em seu tipo de homem:
a) O tipo que se preocupa com 0O cOorpo e a natureza
caracterizado pela vitalidade, saude e
necessidade de poder.
b) O tipo estético-entusiastico, que possuil uma
atitude tipicamente adolescente diante da vida.
c) 0 ponderado, que considera a vida um problema e
€ orientado para a teoria. Esse tipo nédo é
incomum durante a pubescéncia.

d) O tipo ativo, seus principais valores sadao o
progresso e 0 sucesso.

e) O tipo aventureiro, que gosta de dominar e
anseia pela fama.

f) O tipo social, que pode dar amor altruistico.
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g) O entusiasta ético, que pode tornar-se defensor
rigoroso e radical dos principios éticos.

h) O tipo religioso, também frequente dentre os
adolescentes, que pode tomar muitas formas
diferentes (p-51).

Spranger da forte énfase metodoldgica a
compreensdo do individuo - seus valores, objetivos e

situacao global.

4. A ANTROPOLOGIA CULTURAL E A ADOLESCENCIA. 1952

No final de 1920 e inicio da década de 1930, os
estudos antropoldgicos de sociedades primitivas
possibilitaram maior conhecimento sobre o]
desenvolvimento da personalidade, o] processo de

socializacdo e os iInstintos humanos.

As descobertas da antropologia cultural constituem
em sério desafio as proposicdes tedricas de Hall e
Freud, quando afirmaram que certos padrdes iImportantes
no desenvolvimento e comportamento dos seres humanos,
sdo universais e partem da natureza humana. Em
contrapartida, 0s antropologistas culturais foram
estimulados em suas teorias e investigacdes por
hipdéteses derivadas da psicanalise. Influenciados,
reciprocamente, convergiram a uma posicao
intermediaria, na qual fatores biogenéticos e forcas
ambientais sdo pesados com mais cuidado, e reconhecidos

como interagindo mutuamente.

Margaret Mead (1901-s/d) em sua obra O adolescente
de Samoa, usa a metodologia antropoldgica, mas néao
possui uma teoria claramente estabelecida do

desenvolvimento do adolescente. No entanto, Ruth
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Benedict (1887-1948), em seu livro, Continuidade e
descontinuidade no condicionamento cultural fornece uma
teoria explicita do desenvolvimento, do ponto de vista
da antropologia cultural. Combinando oS estudos
tedéricos de Benedict com o estudo empirico de Mead,
tém-se uma posicdo sistematica quanto a importéncia dos
fatores culturais no processo do desenvolvimento. O
relativismo cultural, termo utilizado por Mead, acentua
a 1Importancia das instituicdes sociailis e dos TfTatores

culturais no desenvolvimento humano.

Benedict discute trés aspectos especificos de
descontinuidade versus continuidade no condicionamento
cultural e considera que, nas sociedades ocidentais, ¢
na adolescéncia que ocorre as maiores mudancgas:

a) Papel ou status responsavel versus papel néao

responsavel.

b) Dominacdo versus submissao.

c) Papéis sexuais contrastantes

Os quais podemos fazer as comparacbdes com o estudo
de Mead:

a) Desde (o] seis anos as criancgas tém
responsabilidades que gradativamente vao
aumentando até chegar a adolescéncia. Ex:
cuidar dos irmaos menores, trabalhar na

plantacdo, pescar nos recifes. A quantidade e
qualidade do trabalho aumentam a medida que se
torna mais forte e madura. Nas sociedades
ocidentais, a mudanca da diversdo para o
trabalho responsavel ocorre geralmente na
adolescéncia, como mudanca repentina. Isto gera

parte dos conflitos do adolescente.
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b) Uma menina de seis ou sete anos domina seus
Irmaos menores como sua ama seca, mas ela
propria ainda pode estar sob o dominio dos
irmaos mais velhos. Quanto mais velha ela se
torna, mais criancas ela domina e sofre i1menso
dominio dos que a restringiam e disciplinaram.
Nas sociedades ocidentais a crianca deve se
libertar de sua submissdo infantil e adotar a
atitude oposta de dominio na fase adulta.

c) A menina nado precisa mais tarde rever seus
conceitos sobre sexo. Foil dada a oportunidade
de experimentar e se familiarizar com o sexo,
quase sem nenhuma Qlimitacdo. A moca poés-
pubescente da vazao aos seus interesses em
aventuras clandestinas. Nas culturas
ocidentais, as experiéncias da infancia sao
censuradas e restringidas e o] sexo e

considerado uma coisa feia.

Esta teoria presume que a descontinuidade na
educacao da crianca resulta necessariamente em tenséo
emocional, enquanto que o condicionamento cultural é
marcado por um crescimento lento e gradual. Reforcou a
1déia da continuidade no desenvolvimento e a
gradualidade das mudancas no periodo adolescente. A
crianca cresce por graus imperceptiveis, da infancia
para a adolescéncia e o adolescente se torna adulto por

graus.

Com isto, desafiou a idéia de que existem estagios
distintos e profundas Qlinhas divisdrias entre as
diferentes épocas, estagios e fases de desenvolvimento.
Afirmou que ndo ha ligacdo entre as mudancas bioldgicas
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e as mudancas de status social, que atribuiu as
instituicbdes sociais e as cerimdnias.
5. TEORIA DE CAMPO E ADOLESCENCIA. 1946

Kurt Lewin (1890-1947), devido ao seu 1iInteresse
pela motivacéo, foi influencrado pela teoria
psicanalitica de Freud. Sua teoria de campo explica e
descreve a dinamica do comportamento individual do
adolescente, sem generalizar para os adolescentes como
grupo. Se opbOe aos esquemas conceituais que colocam o
mundo fenomenal em categorias rigidas e mutuamente

exclusivas.

A maneira como a crianca percebe seu ambiente vai
depender do estagio de desenvolvimento que ela esta, de
sua personalidade e de seu conhecimento. Instabilidade
no ambiente psicoldégico na adolescéncia, ocasiona
instabilidade ao individuo. Para compreender o]
comportamento da crianca ¢é necessario considerar o
ambiente e a crianca como uma constelacdo de TfTatores
interdependentes.

A soma de todos os fTatores ambientais e pessoals
em 1interacdo € chamado ESPACO-VITAL (EV), ou espaco
psicoldégico. O comportamento é uma Tfuncdo do espaco
vital. Dentro do espaco vital, os objetos ou objetivos
podem ter valéncia positiva (atracdo) ou negativa
(repulsa). Positiva, se necessidades e desejos sao
satisfeitos; negativa, se evitam a satisfacdo ou
ameacam causar danos. Essas forcas motivadoras produzem
a locomocado; o individuo se afasta ou se dirige para o
seu objeto ou objetivo.

O campo psicolégico inclui o individuo com suas

qualidades bioldégicas e psicoldégicas e o ambiente com



45

suas relacbes sociais e Tatos objetivos. Essa teoria
produz a harmonia entre o0s diversos aspectos do
desenvolvimento, combinando fatores bioldgicos,
socioldgicos, ambientais e psicolégicos na 1i1déia de
espaco vital.

A  mudanca do espaco-vital, de uma iInfancia
relativamente estruturada para regides desconhecidas
da adolescéncia, inclui nado apenas as relacdes sociais,
a 1magem Ffisica e o0 ambiente geografico no qual o
adolescente ¢é, agora, Qlivre para se Jlocomover, mas
também sua perspectiva de tempo. A mudanca na
perspectiva de tempo €é um aspecto fundamental do
desenvolvimento, tem consequéncias de Qlongo alcance
durante a adolescéncia. O adolescente desenvolve a
habilidade de compreender o passado, adota novas
perspectivas com relacdo ao futuro, e planeja sua vida

com maior realismo.

Lewin tem pressupostos dos quais destaca varias
afirmacdes que descrevenm, explicam e predizem o

comportamento adolescente:

1. Timidez e sensibilidade, mas ao mesmo tempo
agressividade devida a pouca clareza e ao
desequilibrio no espaco-vital do adolescente.

2. Como homem marginal, o adolescente experimenta
um conflito continuo entre as varias atitudes,
valores, i1deologias e estilos de vida, uma vez
que esta se transferindo do grupo infantil para
o adulto. Experimenta a falta de apoio social,
exceto em seu grupo de companheiros.

3. 0 conflito de valores, atitudes e 1ideologias

resulta em tensdes emocionals crescentes.
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Ha uma prontiddo no adolescente, para assumir
posicdes extremas e mudar drasticamente de
comportamento, em consequéncia, atitudes e
acdes radicais e rebeldes sédo frequentemente
constatadas.

0 comportamento adolescente so pode ser
observado se, e na medida em que, a estrutura e
a dinamica do espaco-vital envolvem o seguinte:
a) expansdo do campo psicoldégico; b) o homem
marginal situado em relacdo ao grupo de
criancas e de adultos; c¢) mudancas no espaco-
vital, determinadas biologicamente, como
resultado das mudancas fisicas. 0 tipo
particular de comportamento que emerge e 0 grau
de comportamento adolescente dependem
grandemente da intensidade e natureza dessas
forcas conflitivas. De maior iImportancia ainda
€ 0o conjunto de diferencas entre a sociedade
adulta e a sociedade infantil em uma
determinada cultura, bem como os fatores que as

separam (p-79).
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5.1 - TEORIA SOMATOPSICOLOGICA DA ADOLESCENCIA, DE
ROGER BARKER 1953

Barker aplica a teoria de campo para demonstrar os
efeitos das mudancas Tfisioldgicas sobre o comportamento
na adolescéncia. Ele baseia sua hipotese de um

mecanismo somatopsicolégico nas afirmacgdes:

Os adolescentes encontram-se numa posicao
intermediaria entre adulto e crianca.

As dimensdes fisicas, psiquicas e mudancas
endocrinoldgicas ocorrem com rapidez, ao se
comparar com os anos de pré-adolescéncia.

tempo e a rapidez das mudancas varia de individuo
para individuo, e estas diferencas sao mais
notaveis do que durante qualquer outro periodo do
desenvolvimento.

Existem grandes diferencas dentro de um individuo,
no grau de maturidade atingida por diferentes

partes do corpo (p-81).

Enquanto Lewin acentua que o adolescente é um
homem marginal, Barker -enfatiza a situacdo ambigua
resultante da desigualdade do crescimento fisico, dando
énfase a significacao somatopsicoldégica do
desenvolvimento. Sua hipbétese é a seguinte: devido a
rapidez e ambiglidade de suas mudancas fisicas, o0s
adolescentes se encontram numa situacdo marginal; seu
comportamento muitas vezes é determinado ao mesmo tempo
pelos valores e perspectivas i1infantis e adultos. Esta
falta de consisténcia na orientacdo de valores tem
influencia nos problemas do chamado comportamento
adolescente.
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6. PSICOLOGIA SOCIAL E ADOLESCENCIA

6.1 - O CONCEITO DE ANSIEDADE SOCIALIZADA, DE ALLISON
DAVIS. 1944

Allison Davis define socializacdo como o processo
pelo qual um individuo aprende e adapta as maneiras,
idéias, crencas, valores e normas de sua cultura
propria e os transforma em parte Integrante de sua
personalidade (p-89). Vé o desenvolvimento como um
processo continuo de aprendizagem de comportamento
socialmente aceito, por meio de reforcamento e castigo.
O comportamento aceitavel e o inaceitavel sao definidos

pela sociedade, grupos, castas.

Castigo, ameacas, recusa de amor sao utilizadas
para inibir o] comportamento inaceitavel, sao
frequentemente previstos em novas situacdes de
aprendizagem. O medo antecipado do castigo, ocasiona o
que Davis denomina de ansiedade socializada, que se
transforma num fator 1Importante para Ffacilitar o
processo de socializacéao.

A principal hipotese de Davis é que a socializacéao
efetiva do comportamento adolescente depende da soma de
ansiedade adaptativa ou socializada, que a sociedade
foi capaz de fazer que TfTosse 1iInternalizada pelo
adolescente. Se a ansiedade socializada do individuo se
torna suficientemente forte, servird como uma arrancada
em direcdo ao comportamento maduro, responsavel e
normal (segundo a definicdo dada pela sociedade). E
implicito que, se a ansiedade socializada é muito fraca
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ou muito forte, alcancar o comportamento maduro é menos

provavel.

Os objetivos da socializacdao diferem de cultura
para cultura, de wuma classe social para outra. A
ansiedade social liga-se a varias formas de
comportamento, dependendo das expectativas, valores e
definicbes do que ¢é normal em determinada classe
social. Uma vez que por a classe média se preocupar
mais com a normalidade, o0 sucesso, a moralidade e o
status, a quantidade de ansiedade socializada incutida

€ maior do que nas outras classes.

E particularmente caracteristico do jovem da
classe média que a ansiedade social aumenta com o
inicio da adolescéncia, uma vez que enfrenta novas
tarefas de desenvolvimento e de comportamento, tais
como a preparacao para o trabalho e o0 ajustamento
heterossexual. Além disso, como se torna cada vez mais
consciente de suas necessidades sociais - alcancar
prestigio, Ffazer amigos, ser aceito pelo grupo de
companheiros, manter relacdes com o sexo oposto — ele
se torna mais sensivel as iInsinuacfes e pressdes
sociais. O adolescente também se torna consciente dos
valores de sua sociedade ou grupo social. Uma vez que
depende, sobremaneira, da aceitacao social, do
prestigio e do status, sua ansiedade social aumenta,
produzindo uma crescente procura de objetos socialmente
desejéaveis.

Os adolescentes de classe inferior comportam-se
diferentemente dos da classe média em &areas basicas de
socializacdo como: a expressdo sexual, atitudes com
relacdo a objetivos de longo alcance, agressao e

escolaridade formal. O adolescente de classe inferior
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fol exposto a agentes socializantes, cuja atitude com
relacdo a essas &reas diferencia dos de classe média.
Nao desenvolve o0 tipo de ansiedade socializada que
motiva o0 seu companheiro de classe média a conseguir
objetivos de longo alcance e a adiar o prazer i1mediato
por causa deles. Além disso, aprendeu por ensaio € erro
que provavelmente nado receberd as recompensas que O0S
adolescentes da classe média recebem, mesmo que estude
suas licdes, que seja um bom menino e evite as

atividades recreativas e sexuais de seus companheiros.

6.2 - AS TAREFAS EVOLUTIVAS DA ADOLESCENCIA, SEGUNDO
ROBERT HAVIGHURST. 1951

Robert Havighurst desenvolveu as 1i1déias de Davis
quanto ao processo de socializacdo, conceituando-as de
tarefas evolutivas que sédo adquiridas através da
maturacado fisica, perspectivas sociliails e esforcgos
pessoals. O dominio bem sucedido destas tarefas
resultara em ajustamento (reducéao da ansiedade
socializada na estrutura de referéncia de Davis),
preparando o individuo para posteriores tarefas mais
arduas. O fracasso em determinada tarefa evolutiva
resultara em correspondente falta de ajustamento social
e incapacidade para realizar as tarefas mais dificeis

que a seguir virao.

A tarefa evolutiva tem um carater sequencial,
constituindo-se cada tarefa num pré-requisito para a
seguinte. A incapacidade em dominar uma tarefa dentro
do seu limite de tempo podera dificultar sua

aprendizagem posterior.
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Para Havighurst a adolescéncia vail dos doze aos

dezoito

anos e compreende as seguintes tarefas

evolutivas:

1-

Aceitacao do proprio fisico e do papel
masculino ou feminino.

Novas relacbes com os companheiros de i1dade de
ambos os sexos.

Independéncia emocional dos pais e outros
adultos.

Obtencdo da independéncia econdmica.

Escolha de uma ocupacdo e preparo para a mesma.
Desenvolvimento de habilidades intelectuais e
de <conceitos necessarios para a competéncia
como cidadao.

Desejo e obtencdo de comportamento socialmente
responsavel.

Preparacdo para o casamento e para a vida de
familia.

Formacao consciente de uma escala de valores,

em harmonia com a visdao cientifica do mundo
(p-93).
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7 — A TEORIA DO DESENVOLVIMENTO ADOLESCENTE DE ARNOLD
GESELL 1943 — 1946 — 1956

GESELL foi fortemente influenciado pela teoria de
Hall e Freud. Tracou alguns paralelos entre a evolucéo
da raca humana e a ontogénese da crianga em
crescimento, voltando a teoria de recapitulacdo de
Hall. Pressupos, assim como Freud, que o]
desenvolvimento é bioldégico, mas rejeitou a 1idéia de
que motivos 1iInconscientes dirigem e formam as acoes,
emocdes e a estrutura da personalidade. Deu mais énfase
as manifestacdes evolutivas do comportamento e da
personalidade do que pela sua estrutura. No estudo de
Gesell, crescimento e desenvolvimento e
fundamentalmente normativo, usando indiferentemente o0s

dois termos.

O nucleo de sua teoria € o conceito de crescimento
mental e fisico, encarando o0 crescimento como um
processo que ocasiona mudancas em Tforma e Tfuncao,
possuindo estacfes e sequéncias rigidas. Considera o
crescimento mental como um processo de organizagao; uma
morfogénese progressiva de padrdes de comportamentos e
que a biologia determina a ordem do aparecimento das

caracteristicas comportamentais e tendéncia evolutivas.

Como Lewin, Gesell considerou a adolescéncia um
periodo critico de transicao da infancia para a idade
adulta. O comportamento adolescente aparece em torno
dos onze anos e a maturidade ¢é alcancada aos vinte e
poucos anos. Vé como tarefa central da adolescéncia
encontrar-se assim mesmo, acreditando que a biologia
controla as mudancas no crescimento, secrecao

glandular, desenvolvimento das caracteristicas sexuais
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primdrias e secundarias, assim como as atitudes e
capacidades. Usou oS perfis de maturidade para
descrever caracteristicas dos Jjovens de dez aos
dezesseis anos de idade, considerando este ultimo como
O protoétipo do pré-adulto. Auto-dependéncia, auto-
consciéncia e ajustamento social e pessoal se
equilibram e se i1Integram; as emocgfOes sdo controladas, o
comportamento rebelde desaparece. 0 jovem de dezessels
anos esta voltado para o futuro; as mocas tém planos

matrimoniais.

8 — TEORIAS CENTRO-EUROPEIAS DE ESTAGIOS EVOLUTIVOS DA
ADOLESCENCIA

8.1 -TIPOLOGIAS DE JAENSCH e KRETSCHMER. 1939

Jaensch e Kretschmer sdo mais conhecidos por suas
tipologias do que por sua contribuicdo tedrica ao
desenvolvimento. Enquanto Kretschmer considera a
existéncia de uma semelhanca basica entre certos tipos
de personalidade e as caracteristicas de varios
periodos evolutivos, Jaensch, devido ao seu interesse
pelas imagens eidéticas, considerou o0sS processos
perceptivos. Na sua tipologia, a polaridade basica é de
integracdo e desintegracdo. A integracdo, como muUtua
penetracéao, cooperagcao e coordenacao das funcodes
psicoldgicas; desintegracdo visto como os fatores
psicoldégicos relativamente independentes entre si,
podendo operar separadamente.

Jaensch discorre sobre o tipo integrado, (1) que
se divide em trés subtipos, onde o tipo I-1 se iIntegra
numa direcdo externa, sofrendo as influéncrias do mundo

exterior; o tipo I-2 é menos influenciado pelos fatores
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externos, suas idéias e valores determinam sua
percepcéao do mundo ; o] tipo 1-3 e integrado
internamente, é objetivo, racional, associal,

perseverante e independente do mundo externo.

O tipo desintegrado foi descrito como sinestesia®

ou tipo (S). O tipo S-1 é instavel, fréagil, sonhador,
sem estrutura interna, nem sistema de valores
constantes. O tipo S-2 tenta impor um sistema ao seu
mundo subjetivo, protegendo-se contra a sua

instabilidade.

8.2 - TEORIA DO DESENVOLVIMENTO POR ESTAGIOS E FASES,
DE OSWALD KROH 1932 - 1944- 1951

Oswald Kroh deu mais énfase aos aspectos
psicologicos da adolescéncia, da forma como @ se
apresenta nos distintos niveis de idade. Segundo essa
teoria, o] desenvolvimento ocorre em ritmos
discerniveis, cada periodo de desenvolvimento é
dividido em trés estagios e cada um destes,
subdivididos em trés fases. Cada estagio se baseia no
anterior, e apresenta desafios proéprios que devem ser
superados para assegurar o desenvolvimento normal,

assemelhando-se as tarefas evolutivas de Havighurst.

Os trés principais estagios evolutivos sédo: a)
Infadncia e principio da segunda infancia caracterizadas
por uma visao fisiogndmica do mundo; b) anos da escola

elementar, visdo realistica do mundo; c¢) adolescéncia,

® Sdo0 aquelas sensacbes que acompanham as sensacdes de uma outra
modalidade. Ex: algumas pessoas experienciam, com todas as
sensacdes auditivas, uma sensacéao visual concomitante.
(CAMPBELL, Robert J. Dicionario de psiquiatria. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1986).
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o inicio de uma visdo tedrica do mundo e o advento da
maturidade (p.112). Esses trés estagios estao separados
por periodos negativos, marcados por labilidade e

Insegurancga.

As fases do primeliro estagio sao: a) modo
primitivo de vida, onde as acoes reflexas sao
frequentes; b) o contato com o mundo externo manifesta-
se no primeiro sorriso e no reconhecimento dos rostos;
c) inicio das funcdes intelectuais, linguagem e

locomocgéao.

As fases do segundo estagio compreende: a)
realismo fantasista, iImpressdes afetivas ndo sao ainda
claramente diferenciadas; b) realismo ingénuo,
pensamento mais analitico; c¢) realismo critico, a
crianca comeca a refletir e a compreender as relacdes

consistentes entre os acontecimentos naturais.

by

O terceiro estagio corresponde a adolescéncia e
Kroh o refere como tempo de maturacao, correspondendo
as fases: a) atitude labil e algumas vezes depressiva,
atitude reflexiva e a busca do préprio eu; b) a relacéo
com o ambiente torna-se mails positiva, desenvolve-se a
capacidade para a abstracdo e comeca a formar o sistema
de valores; c) i1nicia-se um planejamento mais realista
nos objetivos de vida, ocorrendo uma nova orientacéo
com relacdao ao mundo social, incluindo o ajustamento

heterossexual.

8.3 - AS MUDANCAS GENETICAMENTE DETERMINADAS NA GESTALT
CORPOREA, de WILFRIED ZELLER. 1951-1952-1956
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Zeller em seus estudos, postulou uma relacdo entre
a gestalt corpérea’ e o processo de desenvolvimento.
Para ele, cada estadgio do desenvolvimento psicoldgico
se equipara por uma gestalt corpdrea caracteristica e
especifica. Afirmou existir uma relacdo entre as
mudancas da constituicdo fisica e as mudancas nas
fungcdes psicoldégicas. Sofreu influéncias das teorias de
Kretschmer, de Gesell, pressupondo como este mudancas
geneticamente determinadas na gestalt corpdérea. Zeller
distingue da seguinte forma os estagios e mudancas:
1. A gestalt corpdOrea da criancinha
2. periodo de transicao: primeira mudanca na
gestalt corpdrea
3. A gestalt corpdérea da crianca de escola
primaria
4. Fase pré-puberal de inibicdo fisioldgica
5. Primeira fTase pré-puberal; segunda mudanca na
gestalt corpodrea

6. Segunda fase puberal e maturidade (p-114).

Para Zeller, a gestalt corpdérea da crianca sofre
mudancas basicas pela primeira vez entre cinco anos e
meio e seis anos e meio, coincidindo com a sua entrada
na escola. E nesta época que a crianca perde os dentes

temporarios e adquire 0s primeiros permanentes.

O inicio da pubescéncia marca a segunda mudanca,
sendo comparada a uma metamorfose. Esta mudanca inclui
0 aparecimento das caracteristicas sexuais secundarias
as mudancas basicas na produtividade glandular; termina

com a maturidade reprodutiva dos Orgados sexuais. Zeller

" A maneira pela qual o individuo percebe a configuracido do seu
proéoprio corpo. CAMPBELL, op. cit. p. 486.
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considera que a crianca alcanca a maturidade escolar
quando completa a sua primeira mudanca de gestalt
corpdrea e atinge a maturidade para o trabalho durante
0 segundo estagio puberal na 1idade de quatorze ou

quinze anos.

De acordo com Zeller, o inicio da desarmonia na
gestalt corporea indica a primeira fase puberal, sendo
caracterizada por aumento repentino dos impulsos
psicossexuais e crescente labilidade, cansaco fTacil e
irritacdo. O pubescente demonstra atitude critica em
relacdo ao mundo social, principalmente com os pais, e
O 1iInteresse crescente e preocupagcdo com O seu mundo

psicoldgico interno.

8.4 - TEORIA DA ESTRATIFICACAO DA PERSONALIDADE, DE
HEINZ REMPLEIN. 1956

A tese central da maioria das teorias de
estratificacdo é de que existe uma relacdo direta entre
a estrutura do cérebro e a personalidade. Lersch em sua
teoria pressupfe wuma estrutura de trés camadas da
personalidade: o campo vital vegetativo, o0 campo
endotimico e a superestrutura pessoal, constituindo-se

as duas ultimas em partes da estrutura psicoldgica.

Remplein, apesar de seguidor de Lersch, modifica a
organizacdo e o significado de cada uma das camadas. Na
sua teoria, O recém nascido vive sem qualquer vida
mental, a maior parte do seu comportamento é reflexivo,
atendo-se apenas a satisfacdo das necessidades vitais.
O cérebro e funcdo cognitivas e volitivas vai
amadurecendo aos poucos. Considera o desenvolvimento

como novas camadas que se sobrepde as mais antigas, néao
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encarando o desenvolvimento como continuo, gradativo,
do sistema psicoldgico e de suas fungles. Preconiza o
periodo de desenvolvimento por estagios dividindo-os
diferentemente:

1. A primeira iInfancia que val desde o nascimento
ao inicio do primeiro periodo do negativismo
(os dois primeiros anos de vida);

2. Média e segunda infancia compreendendo o
periodo do primeiro ao segundo periodo de
negativismo (de trés aos treze anos).

3. Periodo de maturacdo que vai do segundo periodo
de negativismo até o fim da adolescéncia (doze

aos vinte e dois anos) (p-120).

Remplein é influenciado por Kroh, quando subdivide
cada estagio em trés fases. A primeira fase do primeiro
estagio (primeira infancia), predomina o]
desenvolvimento da camada das necessidades vitais. Na
segunda fase desenvolve-se a percepcdo. A terceira
fase, que abrange o segundo ano de vida ocorre uma
diferenciacdo das fTungdes perceptivas na camada das
necessidades vitais (é capaz de distinguir tamanho, cor
e forma).

Na primeira fase do segundo estagio ocorre o
desenvolvimento de novas emocdes, como ciume, 1inveja,
brincadeiras maliciosas. Na segunda fase (corresponde
aos trés ultimos anos da primeira década de vida), a
crianca tem uma Vvisao do mundo mais realista,
orientando-se para a objetividade. A terceira fase (dos
dez aos treze anos) é a fase pré-puberal, um crescente
impulso para a atividade se combina, como o sentimento

de forca e violéncia, resultando na necessidade de
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lutar e disputar. Crescente habilidade para abstracao,

raciocinio légico e compreensao.

Remplein considera o] segundo periodo de
negativismo, separando a infancia da adolescéncia, como
a primeira fase de maturacao. Passear, procurar novas
aventuras, formar turmas, juntamente com os iImpulsos
sexuails, aumenta de iIntensidade. Na segunda fase surgem
novos iImpulsos de energia e uma maior necessidade de
independéncia combinam-se com valores e 1ideais. O
adolescente avalia os valores e ideais antigos,
rejeitando-os a luz no seu auto-conceito recém
adquirido. Os processos de pensamento separam-se a
medida que o pensar torna-se uma funcdo planejadora do
comportamento. Na terceira fase da adolescéncia o ciclo
do desenvolvimento tem seu TfTinal com o advento da
maturidade. As atitudes com relacdo a vida externa e
interna unem-se e se estabilizam. Remplein observa a
procura de um sentido para a existéncia e uma

formulacdo de filosofia de vida.

2.2. 0 adolescente na Instituicdao Total a Iluz
do ECA

Nos seus estudos sobre Instituicdo Total GOFFMAN
(1974) assim a define:

[---1] como um 1local de residéncia e trabalho
onde um grande namero de individuos com
situacdo semelhante, separados da sociedade
mais ampla por consideravel periodo de tempo,
levam uma vida fechada e formalmente

administrada (p-11).
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O mesmo autor considera que o aspecto fundamental
desse tipo de Instituicdo é a ruptura das barreiras que
naturalmente separam esferas da vida como dormir,
trabalhar, brincar, e explica que essa ruptura se da

seguinte maneira:

Todos o0s aspectos da vida sao realizados no
mesmo local e sob uma Unica autoridade.

Cada fase da atividade diaria ¢é desenvolvida em
companhia de outras pessoas, todas sao tratadas
da mesma forma e sdo obrigadas a fazer as mesmas
coisas em conjunto.

As atividades diarias, sao rigorosamente
estabelecidas em horarios, pois uma atividade
leva a outra, em horario predeterminado. Essa
sequéncia de atividades é imposta de cima, por
um sistema de regras formais e um grupo de
funcionéarios.

As varias atividades obrigatdérias sdo reunidas
num plano racional unico para atender o0s

objetivos oficiails da Instituicédo (p-17-18).

CAMPOS (1984) referindo-se a esse processo diz que
ndo h& natureza humana que transcenda essas limitacées,
podendo passar incolume por tais processos restritivos

de suas potencialidades (p-.20).

Ao ser admitido numa Instituicdo Total, 0]
individuo sofre mudancas radicais em sua carreira moral
segundo GOFFMAN (1974), ...uma carreilira composta por
progressivas mudangas que ocorrem nas crengcas que tém a
seu respeito e a respeito dos outros que séao

significativos para ele. (p-24)

O autor, em destaque, nos revela de que forma nas
Instituicles Totais o eu da pessoa é mortificado:
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A barreira entre o internado e o mundo externo
perturba a sequéncia de papéis, jJa que la fora
ao individuo era possibilitado desempenhar
varios papeéis.

O processo de admissdao que se constitul num
ritual: tirar fotos, obter sua historia de vida,
pesar, tirar 1impressfes digitais, atribuir-lhe
um numero, despir, dar banho, cortar cabelos,
distribuir roupas da Instituicéao, instrulr
quanto as regras, designar um Qlocal para o
internado.

A perda do estojo de identidade: roupas,
cosméticos, aparelho de barbear que servem para
compor a aparéncia pessoal, sao retirados,
levando a uma deformacao pessoal.

A desfiguracao pessoal decorrente de mutilacdes
diretas e permanentes do corpo, pois o ambiente

nao garante ao individuo, sua integridade
fisica.
A exposicdo contaminadora — através de objetos e

pessoas, 0s territorios do eu sdo violados.

O autor em questdao, exclui da categoria de
Instituicbes Totais, os orfanatos e casas de criancas
enjeitadas, por acreditar que esses individuos néao
tenham ainda formado uma cultura aparente, derivada de
um mundo da familia (p-23). Muito embora saibamos, pela
nossa experiéncia em Instituicbfes para jovens e
adolescentes do municipio de Feira de Santana, ainda
que o individuo tenha a oportunidade de sailr da
Instituicdao, no momento que lhe for oportuno, ele sofre
de alguma forma o processo de institucionalizacdao, uma

vez que as normas estabelecidas por essas Instituicles
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se aproximam e muito das estabelecidas nas Instituigdes
Totais, consideradas pelo autor.

As formas pelos quais o eu do individuo é mutilado
pode ser extremamente danosa, e em especial para o
adolescente, uma vez que ele encontra-se numa Tfase de

busca da sua i1dentidade.

Ao tratar dos aspectos psicossociails de criancgas e
adolescentes em processo de iInstitucionalizacdo CAMPOS
(1984) indica que:

Os efeitos da institucionalizacdo e do proéprio
abandono, propiciam um estado de caréncia de
estimulacdo (sensorial, afetiva ou cultural)
sobre o desenvolvimento emocional e intelectual
desses individuos (p-23).

No periodo colonial, no primeiro e segundo iImpério
ndo existia, no Brasil, Instituicdes publicas que
atendessem a 1infancia desvalida. Essa tarefa cabia a
igreja, surgindo as Santas Casas de Misericordia,
Congregacdes, Confrarias, para enfrentar a problematica
do menor (COSTA, 1989). A fase denominada por SILVA
(1996), como Filantropico-Higienista prevalecia o
pensamento médico sobre o0 pensamento juridico no

ordenamento das iInstituicfes e das cidades (p-32).

Data de 1927, o primeiro Coédigo de Menores, e do
final de 1964 a criacdo da FUNDACAO NACIONAL DO BEM
ESTAR DO MENOR - FUNABEM, d6rgédo normativo federal e das
unidades estaduais as FEBEMs — FUNDAGCAO ESTADUAL DO
BEM ESTAR DO MENOR, para atender as diretrizes da
Politica Nacional do Bem Estar do Menor. Sob protestos
de varios segmentos da sociedade, foi promulgado em
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1979 o novo Cdédigo de Menores, pois mantinha a mesma
legislacdo vigilante e repressiva do coédigo anterior.

Ap6és discussao das Instituicbes Totais, Taremos
uma analise correlacionando o ECA com o Estatuto da

Fundacado de Apoio ao Menor de Feira de Santana.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicao
Federal, a Constituicdo i1impde a regulamentacdo do seu
artigo 227, do qual originou-se o ECA, transformando-se
na Lei Federal 8.069 de 13 de julho de 1990, que dispode
sobre a protecdo integral da crianca e do adolescente,
estabelecendo o limite de uso dessa lei as pessoas em
fase de desenvolvimento até os dezoito anos de idade e
extinguindo a FUNABEM.

Apesar da extincado da FUNABEM, no més de outubro
do ano em curso assistiu-se a maior rebelido na FEBEM-
SP (Unidade Imigrantes), com registro de mortes de
adolescentes e destruicdo da unidade. Passados quatro
meses nova rebeli1do aconteceu em 19 de fevereiro de
2000 desta vez na unidade de Tatuapé, Sao Paulo.

MENDEZ (1998), ao enfocar a aprovacdo do ECA, diz:

Pela primeira vez, uma construcdo de direito
positivo vinculada a infancia-adolescéncia
rompe explicitamente com a chamada doutrina da
situacao irregular, substituindo-a pela
doutrina da protecdo integral, também chamada
doutrina das Nagdes Unidas para a protecao dos
direitos da infancia (p.113).

SILVA (1996) referindo-se também aos avancos

contidos no ECA, enfatiza:
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[---] significou também a “desideologizacdo” da
questdo da menoridade, que deixaria de ser
vista como uma questdo de seguranca nacional ou
como uma questdo de criminalizacdo da infancia,
para passar a ser vista e enfocada como uma

“questdo social (p-47).

O Estatuto da Fundacdo de Apoio ao Menor de Feira
de Santana - FAM-FS, data de 11 de junho de 1993,
quando sofreu alteracdao na folha 01, em 1994, e foi
aprovado pelo Ministério Publico no dia 21 de dezembro
de 1995.

O ECA, no Livro 11, Titulo 1, Capitulo 1l Das
Entidades de Atendimento, Secdo 1 DisposiclOes Gerais
diz:

Art. 90- As entidades de atendimento sao
responsaveis pela manutencdo das proprias unidades,
assim como pelo planejamento e execucdo de programas de
protecdo e soé6cio-educativas destinados a crianca e

adolescentes, em regime de:

I- Orientacao e apoio familiar;

I1-Apoio sé6cio educativo em meio aberto;

I1I-Colocacao familiar;

IV- Abrigo;

V- Liberdade assistida;

V1-Semiliberdade;

V1I- Internacéao;

O Estatuto da FAM-FS no Capitulo I, Secdo Il Da
Finalidade e Competéncia no Art. 4°© letra d, diz:

Administrar as instituicdes:

a-Fazenda do Menor;

b- Casa de Custododia;

c- Projeto Amanhecer;
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d- Projeto Menor Aprendiz;
e- Projeto CEFE (Centro de Estudo e Formacao
através do Esporte);

Destacamos entre elas, a Fazenda do Menor, campo

empirico deste estudo.

O Estatuto da FAM-FS n&do aborda o tipo de regime
da Fazenda do Menor. Muito embora a época da
observacao, do levantamento de documentos, revistas e
relatorios, referentes a Instituicdo, os mesmos faziam
referéncia ao regime da Fazenda do Menor, como de

residéncia e semi residéncia.

O ECA, no Livro 11, Parte Especial, Titulo I Da
Politica de Atendimento, Capitulo 1, Disposicodes

Gerais, no Art. 86 diz:

A politica de atendimento dos direitos da
crianca e do adolescente far-se-a através de um
conjunto articulado de acdes governamentais e
ndo governamentais, da Unido, dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios.

O Estatuto da FAM-FS, contempla isso, no Capitulo
I, Secdo 1l Da Finalidade e Competéncia, no Art. 2°

quando diz:

A FAM-FS, tem por finalidade colaborar com os
poderes publicos na aplicacdo e desenvolvimento
da politica nacional do bem estar da crianca e
do adolescente.

O ECA, no Titulo 11 Das Medidas de Protecéao,

Capitulo I Disposicdes Gerais, Art. 98 diz:
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As medidas de protecao a crianca e ao

adolescente sao aplicaveis sempre que 0s

direitos reconhecidos nesta lei forem

ameacados ou violados:

- por acd&o ou omissdo da sociedade ou do
Estado;

I1- por falta, omissdo ou abuso dos pais ou
responsavel;

I1l- em razdo de sua conduta;

O Estatuto da FAM-FS, contempla isso, no Capitulo
I, Secdo Il Da Finalidade e Competéncia, no Art. 3°
letra b, quando diz:

b- Prestar assisténcia a menores desassistidos,
abandonados e em erro social, assegurando
prioridade aos programas que visem sua
integracdo a comunidade.

No ECA Livro Il Parte Especial Capitulo 11 Das
Entidades de Atendimento Secdo | Disposicdes Gerais,
Art. 92 diz:

As entidades que desenvolvam programas de abrigo

deverdo adotar os seguintes principios:

I — preservacao dos vinculos familiares;
Il - integracdo em familia substituta, quando
esgotados o0s recursos de manutencdo na familia de

origem;

Il — atendimento personalizado e em pequenos
grupos;

IV — desenvolvimento de atividades em regime de

co-educacéao;

V — ndo-desmembramento de grupos de i1rmaos;
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VIl — evitar, sempre que possivel, a transferéncia
para outras entidades de criancas e adolescentes
abrigados;

VIl — participacao na vida da comunidade local;
VIl — preparacao gradativa para o desligamento;
IX — participacdo de pessoas da comunidade no

processo educativo;

A época do levantamento, tivemos oportunidade de
presenciar pessoas dos bairros circunvizinhos estudando
na escola da Instituicdo, bem como alguns adolescentes
da Fazenda frequentando escolas do bairro, além disso,
observou-se a participacao dos adolescentes em projetos
como: Novo Rumo, através do Programa Esporte Solidéario
do Ministério de Esporte e Turismo, atendendo em torno
de seis mil criancas e adolescentes com atividades de
reforco escolar, alimentacdo, educacdo para a saulde,
iniciagcao musical, capoeira, voleibol, atletismo e
futebol; Menor Aprendiz, atendendo ao adolescente
pertencente a Tfamilia com baixo poder aquisitivo,
oferecendo oportunidade no mercado de trabalho; Banda
Marcial da FAMFS.

O Estatuto da FAM-FS contempla os 1itens I, 1V,
VIl, IX, do ECA, no Capitulo 1 Secdo Il Da Finalidade e
Competéncia Art. 3°, letras a e b:

a — Formular e desenvolver programas comunitarios
em favor da crianca e do adolescente;

b—Prestar assisténcia a menores desassistidos,
abandonados e em erro social, assegurando prioridade

aos programas que visem sua integracao a comunidade;

No ECA, Livro 1l Parte Especial, Capitulo 1l das
Entidades de Atendimento, Secao 1 Disposicdes Gerais,
no Art. 94 diz: As entidades que desenvolvem programas
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de 1Internacdo tém as seguintes obrigacdes, entre

outras:

1vV-

VI -

VIiIl-

VIHI-

I X-

X1-

X11-

X1hn-

observar os direitos e garantias de que séao
titulares os adolescentes;

nado restringir nenhum direito que nao tenha
sido objeto de restricdo na decisdao de
internacéao;

oferecer atendimento personalizado, em
pequenas unidades e grupos reduzidos;
preservar a identidade e oferecer ambiente de
respeito e dignidade ao adolescente;
diligenciar no sentido do restabelecimento e
de preservacao dos vinculos familiares;
comunicar a autoridade judiciaria,
periodicamente, 0S casos em que se mostre
inviavel ou impossivel 0 reatamento dos
vinculos familiares;

oferecer instalacdes fisicas em condicdes
adequadas de habilidade, higiene, salubridade
e seguranca e 0s objetos necessarios a higiene
pessoal;

oferecer vestuario e alimentacdo suficientes e
adequados a faixa etaria dos adolescentes
atendidos;

oferecer cuidados médicos, psicoldgicos,
odontolégicos e farmacéuticos;

propiciar escolarizacdo e profissionalizacéao;
propiciar atividades culturais, esportivas e
de lazer;

propiciar assisténcia religiosa aqueles que
desejarem de acordo com suas crencas;

proceder o estudo social e pessoal de cada

caso,
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X1V- reavaliar periodicamente cada caso, com
intervalo maximo de seis meses, dando ciéncia
dos resultados a autoridade competente;

XV - informar, periodicamente, o] adolescente
internado sobre sua situacédo processual;

XVI- comunicar as autoridades competentes todos os
casos de adolescentes portadores de moléstias
infecto contagiosas;

XVI1- fornecer comprovante de depésito dos pertences
dos adolescentes;

XVILI- manter programas destinados ao apoio e
acompanhamento de egressos;

X1X- providenciar os documentos necessarios ao
exercicio da cidadania aqueles que nao os
tiverem;

XX - manter arquivo de anotacdes onde constem data

e circunstancias do atendimento, nome do

adolescente, seus pais ou responsavel,
parentes, enderecos, sexo, idade,
acompanhamento da sua formacao, relacao de

seus pertences e demais dados que possibilitem
sua i1dentificacdo e a iIndividualizacdo do
atendimento;

§ 1© - Aplicam-se, no que couber as obrigacdes
constantes deste artigo as entidades que mantém

programa de abrigo.

8§ 2° - No cumprimento das obrigacfes a que alude
este artigo as entidades utilizarao preferencialmente

0S recursos da comunidade.

Muito embora o Estatuto da FAM-FS ndo aborde esses

itens com clareza, observamos que essas exigéncias
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estipuladas no ECA s&o garantidas no cotidiano da
Instituicao.

O ECA no Titulo 11 Das Medidas de Protecéao,
Capitulo 11 das Medidas Especificas de Protecdo, no
Art. 101 diz:

Verificada qualquer das hipdéteses previstas no
Art. 98, [ver p.51] a autoridade competente podera

determinar, dentre outras, as seguintes medidas:

I- encaminhamento aos pais ou responsavel,
mediante termo de responsabilidade;

I1- orientacao, apoio e encaminhamento
temporarios;

I1I-matricula e frequéncia obrigatoédrias, em
estabelecimento oficial de ensino
fundamental;

IV- inclusdo em programa comunitario ou oficial
de auxilio a familia, a «crianca e ao
adolescente;

V- requisicdo de tratamento médico, psicoldgico,
ou psiquiatrico em regime hospitalar ou
ambulatorial;

VI- inclusdo em programa oficial ou comunitario
de auxilio, orientacao e tratamento a

alco6latras e toxicdOHmanos;

VI1I-abrigo em entidade;

VIi- colocacdo em familia substituta;

O Estatuto da FAM-FS contempla os itens 11l e 1V
do ECA, no Capitulo I, Secédo 1I1 Da Finalidade e

Competéncia no Art. 3° nas letras a e c:

a- Formular e desenvolver programas comunitarios

em favor da crianca e do adolescente;
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c- Promover a educacdo e a formacdo profissional
de criancas e adolescentes;

Muito embora o ECA aborde com maior énfase a
internacéao de adolescentes, que cometam atos
infracionais, observa-se, no entanto, que nem sempre as
Instituigcbes acolhem apenas adolescentes infratores,
Isso pode ser observado no estudo de CAMPOS (1984),
onde a mesma encontrou adolescentes né&o-infratores na

FUNABEM/RJ, que fTizeram parte de sua amostra.

2.3. A  construcdo do projeto de vida do

adolescente no ambito da Instituicao Total

A palavra projeto [deriva do latim projectu, part.
pass. de projicere, lancar para diante] (FERREIRA,
1986).

Para ABBAGNANO (1982) projeto é a antecipacao das
possibilidades: 1isto €, qualquer previsao, predicao,
predisposicao, plano, ordenacdo, predeterminacdo, como
também maneira de ser ou de agir que € proprio de quem

recorre a possibilidades. (p.768).

Na concepcao de BALDIVIESO e PEROTTO (1995)
projeto de vida constitui uma resposta so6lida para a
promocdo da saude do adolescente. Para compreenséao
desse processo, reproduziremos as idéias
fundamentais sobre sua origem, caracteristicas e

funcdes do ponto de vista desses autores.

O significado mais i1mportante do conceito de
projeto de vida ¢é quando leva-se em consideracao a
realidade em que vive o individuo. Os referidos autores
consideram a realidade ndo como algo determinado e

necessario, mas sim como um conjunto de possibilidades.
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Pontua ainda, que o] ambiente sempre oferece
oportunidades de acado para melhorar a vida de cada um.
Ainda na perspectiva dos autores, toda vez que as
alternativas desaparecem, passamos de uma visao
probabilistica para uma viséao determinista da
realidade, considerando-se entdo, n&o a Tilosofia da
possibilidade, e sim a filosofia da necessidade. Disso
surge a diferenca fundamental entre o possivel e o

virtual.

Na idéia dos autores, o possivel é realidade que
pode ser e nédo ser, que pode ser melhorada ou piorada.
O possivel €& reconhecimento do passado e do futuro,
enquanto oportunidades de mudancas real. Por outro
lado, o virtual, é predeterminar hoje 0 que ocorrera

amanha e esperar a sua concretizacéao.

Projetos de vida sédo elaborados em todas as fases
do desenvolvimento humano. Na crianca, a elaboracéao
ocorre em cima do presente, do concreto, do imediato, a
consciéncia do futuro n&o esta elaborada. Ja no
adolescente, ele fica dividido entre o passado e o
futuro, como muito apropriadamente INHELDER & PIAGET
citado por BLOS (1995) nos diz: ...o adolescente difere
da crianca acima de tudo naquilo que pensa além do
futuro, ele se compromete com possibilidades (p-128).

ABERASTURY & KNOBEL (1989) comentam que a situacéo
mutavel vivenciada na adolescéncia, faz com que o
adolescente seja obrigado a permanentes reestruturacdes
externas e 1internas, vividas como intrusdes, dentro do
equilibrio conquistado na infancia e nesse processo de
conquistar a 1identidade, tenta reflugio no passado
enquanto projeta-se no futuro.
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A caracteristica mais marcante do adolescente ¢é
que a crianca queira ou nao, tem que entrar no mundo
dos adultos; entrando primeiramente através do
crescimento, das mudangcas corporais e mais tarde
através das suas capacidades e dos seus afetos.
Freglientemente entre o0s dezesseis e dezoito anos, se
mostram muito maduros nuns aspectos e 1Imaturos em
outros. Continuando, os autores em questdao enfatizam

que:

...quando este [adolescente] pode reconhecer um
passado e formular projetos de futuro com
capacidade de espera e elaboracdo no presente,
supera grande parte da problematica da
adolescéncia (p-44).

Ao querermos situar o adolescente, neste momento
em que vivenciamos a entrada do 3° milénio, onde esta
em cheque valores tradicionais e a imperiosa
necessidade de reformulacdo, Tface as exigéncias do
atual momento do mundo globalizado, tecnoldégico e
virtual, temos que levar em conta que o adolescente se
vé premido pelas exigéncias de cristalizar-se numa
identidade adulta, baseado em identificacdes e
vivéncias prévias, cheias de significados

contraditéorios e conflitantes.

O adolescente, quando se vé confrontado com as
expectativas, as vezes conservadoras, do seu meio
familiar, e as demandas da sociedade competitiva e em
constante mutacado cultural, vislumbra um Jleque de
possibilidades, dificultando a elaboracdo de um projeto
de vida onde a realidade possa ser considerada (OSORIO,
1989).
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Ao abordarmos o tema, construcdo do projeto de
vida do adolescente no ambito da Instituicdo Total,
temos que levar em conta que, na mailoria das vezes, a
realidade desses meninos e uma realidade muito
perversa, desigual, excludente, estigmatizante, para os
quais o dia seguinte foi antecipado para hoje e onde o
fantasma das consequéncias da realidade brutal, da fome
que lhes corrdéi as entranhas, e a desesperanca, de que

a mera sobrevivéncia lhes seja assegurada.

Retornando a BALDIVIESO & PEROTTO (1995), podemos
dizer que para esses adolescentes praticamente todas as
alternativas desapareceram, passando da possibilidade
para a necessidade. O que é importante para eles, néao
estd no campo de desejo, esta no campo da necessidade.
Eles ndo pensam no futuro, eles ndo projetam nada.

Quanto aos adolescentes institucionalizados, a
pesquisa de CAMPOS (1984) revela que o posicionamento
paternalista da 1instituicdo, 1iInterfere na atitude do
menor, limitando qualquer tipo de 1iIniciativa e a
escolha de um projeto de vida, nao propiciando a
formacdo de atitudes de responsabilidades.

O estudo de VAINSENCHER (1989) aponta que o0s
adolescentes institucionalizados, a despeito de
possuirem aspiracdes positivas, estas sdo ligadas a
poucas ambicobes, e desejos limitados. A autora
constatou, também, que, ao lado desses sonhos modestos,
os adolescentes esbocaram sentimentos negativos e
indefinidos quanto ao futuro, além do choro, angustia e
tristeza estampadas no rosto, ao serem questionados

sobre o futuro.

No estudo desenvolvido por SILVA (1996), ele
aborda que nédo se constitui realmente um projeto de
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vida e sim a absorcdo de valores do outro, que passam a
ser objeto de desejo, como estudar, ter uma profissao,

ter uma familia.

Ja na pesquisa desenvolvida por GONCALVES DE
ASSI1S, (1999) 0s jovens institucionalizados
entrevistados por ela, evidenciaram aspiracdes de
valorizacao imediata e limitada pela posicado social que
a vida Ilhes reservou desde o0 nascimento. Para estes
adolescentes, construir TfTamilia e conseguir trabalho
foram os principais projetos relatados. O trabalho
aparece como forma de sobrevivéncia e ascensao social,
nao havendo preocupacéao por nenhuma atividade
especifica.
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CAPITULO 111

3. DEFININDO O METODO COMO CAMINHO

3.1. Percorrendo a esfera celeste

0] NOsSso estudo foi orientado pelo modelo
denominado estudo de caso que, para TRIVINOS (1987) é
uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que
se analisa profundamente. (p. 133-134)

CHI1ZZOTTI (1995) vai ao encontro dessa linha de

raciocinio quando explica que:

O caso é tomado como unidade significativa do
todo e, por isso, suficiente tanto para
fundamentar um julgamento fidedigno quanto propor
uma intervencdo. E considerado também como um
marco de referéncia de complexas condic¢cfes soOcio-
culturais que envolvem wuma situacdo e tanto
retrata uma realidade quanto revela a
multiplicidade de aspectos globais, presentes em
uma dada situacdo (p-102).

Evidenciando o interesse crescente que vem sendo
dado as pesquisas de abordagem qualitativa, LUDKE &

ANDRE (1986) referem-se ao estudo de caso dessa forma:

0 estudo de caso é o estudo de um caso... 0 caso
é sempre bem delimitado, devendo ter seus
contornos claramente definidos no desenrolar do
estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é
ao mesmo tempo distinto, pois tem um 1iInteresse
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proéprio, singular. .. 0 interesse, portanto,
incide naquilo que ele tem de uanico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a
ficar evidentes certas semelhancas com outros
casos ou situagles... (p-17).

Ao mesmo tempo, as autoras citadas chamam a
atencdo para o fato de que nem todo estudo de caso é
qualitativo, poils este: ...se desenvolve numa situacao
natural, é rico em dados descritivos, tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada (p-.18)

GOLDENBERG (1998) acrescenta que:

O estudo de caso nao é uma técnica especifica,
mas uma analise holistica, a mais completa
possivel que considera a unidade social estudada
como um todo, seja um individuo, uma Ffamilia, uma
instituicdo ou uma comunidade, com o objetivo de
compreendé-los em seus proéprios termos (p-33).

Para LUDKE & ANDRE (1986), o estudo de caso tem

caracteristicas fundamentais:

Visam a descoberta; enfatizam a interpretacdo em
contexto; buscam retratar a realidade de forma
completa e profunda; usam uma variedade de fontes
de informacdes; revelam experiéncia vicaria e
permitem generalizagcbes naturalisticas; procuram
representar os diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vista presentes numa situacdo social;
os relatos utilizam uma Jlinguagem e uma forma
mais acessivel do que o0s outros relatérios de
pesquisa.(p-18-20)
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O desenvolvimento do estudo de caso para NISBET &
WATT citados por LUDKE & ANDRE (1986) evolui em trés
fases: a primeira é denominada aberta ou exploratédria,
a segunda é mais sistematica em termos de coleta de
dados e a terceira fase constitui-se na analise e
interpretacdo sistematica dos dados e elaboracdao do
relatorio. Os autores chamam a atencdo que estas trés
fases se superpdem em alguns momentos, num movimento

dialético entre a teoria e a empiria.

A abordagem qualitativa utilizada neste estudo,
possibilitou-nos uma maior aproximacdo com o objeto de
estudo, uma vez que como LENIN citado por MINAYO
(1994) acreditamos que: ...a realidade social, que sé
se apreende por aproximacado € mais rica do que qualquer

teoria, qualquer pensamento que possamos ter sobre ela.
(p-21)

3.2. Definindo a constelacao

No dizer de MINAYO (1994), o campo é 0 recorte
espacial que corresponde a abrangéncia, em termos
empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto
de i1nvestigacdo (p-105).

0] campo empirico que escolhemos para o]
desenvolvimento do nosso estudo, TfToi a Fazenda do
Menor, um dos espagcos de pratica da disciplina
Enfermagem Psiquiatrica, do Curso de Enfermagem da
UEFS, onde acompanhamos os alunos desde 1995.2. A
citada Instituicdo tem capacidade para atender, em
regime de residéncia, cem jovens do sexo masculino, na

faixa etaria entre doze e dezoito anos, muito embora
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continue abrigando alguns daqueles que completam
dezoito anos e nao tém para onde 1i1r. O0Os lacos que
construimos, junto aos residentes, no decorrer dessa
pratica, facilitou nossa entrada no campo, pois como
bem nos adverte MINAYO (1994) ..-ha pesquisa
qualitativa a 1interacdo entre o0 pesquisador e o0s
sujeitos pesquisados € essencial (p-105).

Ao inictarmos o trabalho em dezembro/98, a
Instituicdo contava com sessenta e sete residentes. Os
critérios adotados para participacdo no estudo foram:
estarem na faixa etaria entre doze e dezoito anos,
(faixa estabelecida pelo ECA) e estarem residindo na
Instituicdo ha pelo menos um ano, tempo que acreditamos
necessario para se analisar os efeitos do processo de
institucionalizacdo na construcdo do projeto de vida.
Desses apenas quarenta e dois fToram selecionados para
fazerem parte do estudo. No entanto, ao retornarmos em
janeiro/99, treze adolescentes j& nao puderam ser
considerados fazendo parte do estudo: trés por terem
completado dezoito anos, sete por optarem pelo retorno
ao convivio familiar, dois por serem surdos-mudos (por
nao nos sentirmos habilitadas para estabelecer uma
comunicacdo ao nivel exigido pelo 1iInstrumento) e um
porque recusou-se a ser entrevistado. Restando apenas

vinte e nove adolescentes.

Atribuimos, a cada adolescente entrevistado, o
nome de wuma estrela, ndo somente para garantir a
preservacdo de suas 1i1dentidades, mas, principalmente,
porque a possibilidade que nos for dada, de ouvir
relatos tdo sofridos e ao mesmo tempo tado cheios de
esperanca, num contexto que poderia favorecer,

discursos completamente opostos, achavamos que
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identifica-los apenas com um numero, uma letra, seria
muito pouco, além do que, alguns desses adolescentes
treinam no time de futebol denominado ASTRO. Dessa
forma, entramos em contato com a Diretoria do
Observatorio Antares, que nos forneceu uma lista com o
nome de algumas das estrelas mais brilhantes e fToi
assim que vimos cada adolescente: como uma estrela com
muito brilho, com muita luz, formando uma constelacéao
com vinte e nove estrelas assim denominadas: Antares,
Vega, Avior, Capella, Alphecca, Sirius, Canopus,
Pollux, Polaris, Beta Grus, Rigel, Kaus Australis,
Muhlifain, Hamal, Toliman, Deneb, Hadar, Eltanin,
Kochab, Acrux, Shaula, Belatrix, Denebolh, Betegelse,

Achernar, Regulus, Castor, Arcturus e Mizar.

O trabalho de campo foi desenvolvido no periodo
compreendido entre setembro de 1998 e abril de 1999.
Para a coleta de dados, wutilizamos a observacéao
participante, a entrevista do tipo semi-estruturada e a
consulta a documentos como Estatuto, jornais,
fotografias, peridédicos, depoimentos relatdrios, que
nos deram subsidios para contextualizarmos a

Instituicao.

3.3. ldentificando o cintilar das estrelas

A nossa escolha pela observacao do tipo
participante, se deu por entendermos que esta
possibilita o enriquecimento das informacdes como bem
elucida SILVA (1990), ao dizer que:

[---1 além da expressédo verbal dirigida, captam-
se as relacdes, as praticas, 0s gestos e

cumplicidade e a Tfala informal sobre o cotidiano
(p-35).
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De acordo com SCHWARTZ & SCHWARTZ, citados por
SILVA (1990), a observacdo participante pode ser

definida:

Como um processo pelo qual mantém-se a presenca
do observador numa situacao social, com a
finalidade de realizar uma investigacéao
cientifica. 0O observador estad em relacao face a
face com os observados e, ao participar da vida
deles, no seu cenario cultural, colhe dados.
Assim o0 observador ¢é parte do contexto sob
observacdo, ao mesmo tempo modificando e sendo
modificado por este contexto (P.36).

HAGUETTE (1997) considera que, o n6 critico da

observacao participante situa-se:

[---1 na relacdo observador/observados e na
ameaca constante de obliteracdo da percepcdo do
primeiro em consequéncia do seu envolvimento na
situacdo pesquisada [-.--] na impossibilidade de
generalizacdo dos resultados; por ser uma técnica
que busca mais o0s sentidos do que as aparéncias
das acbes humanas ela coloca seus préprios
limites; (p-76).

A medida que faziamos as observacodes,
registravamos em diario de campo, como forma de captar
e reter a Iimpressao imediata, bem como NOSsos
questionamentos e 1nquietacdes, constituindo-se numa
contribuicdo valiosa para o desenvolvimento do estudo.

No que diz respeito a entrevista, utilizamos a do
tipo semi-estruturada, conforme TRIVINOS (1987) nos

explica:
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[---1 O 1informante, seguindo espontaneamente a
linha de seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboracéo
do conteudo da pesquisa (p-146).

Por tratar-se de entrevista semi-estruturada, o
roteiro contendo sels questodes norteadoras foi
construido a partir da teoria que apoiou nosso estudo e
da nossa vivéncia como enfermeira, atuando junto a essa
clientela ha quatro anos, buscando aproximarmo-nos cada
vez mails do nosso objeto, ou seja, o projeto de vida do

adolescente.

A pré-testagem do 1instrumento Tfoi realizada na
Casa de Custddia, Instituicdo que acolhe criancas e
adolescentes do sexo feminino, na faixa etaria entre
sete e dezessete anos, (no municipio de Feira de
Santana). Aplicamos o] instrumento com trés
adolescentes, atendendo aos mesmos critérios que
comporiam O nosso grupo de estudo. Essa pré- testagem
objetivava verificar a adequacdao do 1i1nstrumento ao
estudo e a compreensao das questodes pelos
entrevistados.

Vimos a necessidade de reelaborar as questdes,
pela dificuldade de compreensao pelo grupo, bem como a
elaboracdo de outras questdes que poderiam enriquecer o

conteludo das entrevistas.

Fizemos novo pré-teste, dessa vez, no Palacio do
Menor, Instituicdo que atende criancas e adolescentes
do sexo masculino, na faixa etaria entre nove e dezoito
anos (no municipio de Feira de Santana). Aplicamos o
instrumento com trés adolescentes, quando entao
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observamos que as questdes estavam adequadas ao estudo
e sem dificuldades para compreensao.

O inicio do roteiro de entrevista continha dados
de identificacao pessoal bem como, tempo de internacéao,

motivo e forma de encaminhamento.

O periodo das entrevistas ocorreu de onze de
Jjaneiro a doze de abril de 1999. No decorrer das
entrevistas, atentamos que quatro adolescentes que
inicialmente ndo atendiam a wum dos pre-requisitos
estabelecidos para fTazer parte do grupo de estudo,
haviam completado um ano na Instituicdo, desse modo, Os
incluimos, pois como MINAYO (1994), ao abordar
critérios para a amostragem acreditamos que: ...embora
desenhada 1iInicialmente como possibilidade, prever um
processo de 1inclusdo progressiva encaminhada pelas
descobertas do campo e seu confronto com a teoria...
(p-102). Essas estrelas foram denominadas: Atrix,
Mirach, Spica e Dubhe. Assim sendo, a constelacéao

passou a ser formada por trinta e trés estrelas.

As entrevistas foram realizadas no espaco do
cotidiano dos adolescentes, mesmo com a possibilidade
de haver iInterrupgclOes, pois apesar de nos terem cedido
uma sala, o barulho era inevitavel, principalmente por
conta das criancas que frequentam a escola da
Instituicdo. Todas as entrevistas foram realizadas pela
autora, por acreditarmos como SILVA (1990)...na
importancia e validade do envolvimento face a face...

(p-37)

Passamos a entrevistar cada adolescente
individualmente, tendo o cuidado de antes de,
inictarmos a entrevista, Tfazermos um aquecimento,

explicando os objetivos e pedindo que o mesmo lesse a
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carta onde esclareciamos sobre o nosso trabalho,
colocando-nos a disposicdo para tirar as duavidas.
Justificamos o0 wuso do gravador e solicitamos sua
autorizacdo para a gravacado, bem como, explicamos que o
seu anonimato seria garantido. O tempo médio de cada
entrevista fol em torno de vinte e cinco minutos. Ao
término, disponibilizamos a gravacao para ser ouvida,
se assim o0 adolescente desejasse. Alguns manifestaram

interesse, sem no entanto ouvi-la até o final.

Ap6s o término de <cada entrevista, procuramos
registrar, em anotacoes, a impressao sobre cada
adolescente. Observamos o gestual, a entonacdo de voz,
siléncios, mudancas na expressao fTacial, entre outros
aspectos considerados importantes na comunicacao nao-
verbal, haja vista que, esse tipo de comunicacéao,
muitas vezes, € reveladora de sentimentos nao expressos
pela fala. E importante salientar que todos os
adolescentes que participaram do estudo demonstraram
boa vontade em colaborar. Também é importante registrar
que, outros residentes na instituicgéo, mostraram
Iinteresse em participar da entrevista, dizendo-se
excluidos e s6 quando explicavamos os critérios por nés

estabelecidos, pareciam entender a nao participacao.

3.4. Apreendendo o cintilar das estrelas

Para tratar os dados, utilizamos a analise de
conteudo assim definida por BARDIN (1977):

[---1 Um conjunto de técnicas de analises de
comunicacao visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdao do conteudo
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das mensagens, indicadores (quantitativos ou né&o)
que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producao/recepcéo

dessas mensagens (p-42).

Transcritas as entrevistas, Tizemos uma leitura
flutuante que, para BARDIN (1977) e MINAYO (1994),
consiste no contato exaustivo com o] material
impregnando-se pelo seu conteudo. Outras leituras foram
feitas mais aprofundadamente com o objetivo de proceder
a analise tematica que, de acordo com MINAYO (1994),
consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem
uma comunicacdo cuja presenca ou frequéncia signifiquem

alguma coisa para o objetivo analitico visado (p-209).

Apoés o] mapeamento dos nucleos de sentido,
procuramos agrupa-»_los em categorias a luz das

orientacdes sugeridas por GOMES (1995).

O referido autor explica que a categorizacao é
utilizada quando se faz a classificacdo e, assinm,
trabalhar com categorias resulta em: agrupar elementos,
idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de

abranger tudo isso (p-70).
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CAPITULO 1V

4_. INTERPRETANDO O CINTILAR DAS ESTRELAS

4_.1. 0 caso: A Fazenda do Menor

A Fazenda do Menor, espaco empirico de nosso
estudo, Hlocaliza-se em Feira de Santana - Bahia, no
bairro Aviéario, surgiu a partir da idéia da Juiza de
Menores que, ao assumir em 1987, a entdo Vara de
Menores desta cidade, sensibilizou-se com as condicdes
precarias, vivenciadas por criancas e adolescentes,
notadamente oriundas de familias desagregadas, as que

haviam cometido infragcdo ou que viviam nas ruas.

Com uma proposta de trabalho visando assistir
essas criancas e adolescentes, convocou segmentos da
sociedade no intuito de mobilizar para numa acao
conjunta e, consequentemente, vreverter as condicdes de
sobrevivéncia daquela parcela da populacéao. Por
solicitacdo da juiza, o Estado cedeu uma area com 166
tarefas, onde funcionava o antigo aviario e em 12/02/89
foi fundada a Fazenda do Menor, desde entdao vem sendo
administrada pela Fundacdo de Apoio ao Menor de Feira
de Santana (FAM-FS)®. O objetivo era dar assisténcia e
formacao profissional aqueles que careciam,
reabilitando os que caissem em erro social, ensejando
o desenvolvimento de uma atividade que garantisse suas
necessidades basicas (FAMFS, n. 1, 1993:7).

8 Estatuto da FAM-FS 1993.
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Em 1990, o Estado, através da Companhia de
Engenharia Rural da Bahia (CERB) perfurou um pocgo
artestano e instalou a tubulacdo, possibilitando a
irrigacdo nas areas plantadas e o desenvolvimento de
projetos agropecuarios. A producéao de
hortifrutigranjeiros supria as necessidades da Fazenda
do Menor e o0 restante era vendido em supermercados da
cidade e em Salvador. Um grupo escolar, com seis salas
de aula, funcionava com o0 ensino de 1° grau,
possibilitando que os adolescentes, ali residentes,
estudassem, além de atender a comunidade do bairro. A
Fazenda também dispunha de um aviario com 2600 pintos,
um tanque construido com capacidade de 500 mil litros
de agua que além de irrigar as plantacdes, servia para

criacdo de peixes e um curral com 10 vacas leiteiras®.

Desde a sua fTundacdao, a Fazenda do Menor tem a
seguinte filosofia para motivar o trabalho: Nao ¢é
obrigado a trabalhar, mas, quem trabalhar muito, ganha
mais; quem trabalha pouco, ganha menos, e quem nao
trabalha n&o recebe. Dessa forma, os adolescentes
estudavam e trabalhavam sendo remunerados ao final do
més. Buscando formas de auto-sustentar-se a Instituicéo
ampliou suas atividades, instalando uma padaria, uma
fabrica de bolas e, em convénio com o Centro Brasileiro
para a Infancia e Adolescéncia, adquiriu um trator,
instalou uma olaria, possibilitando aos adolescentes

uma iIniciacdao ao trabalho.

No ano de 1993, a Instituicdo ja vinha
enfrentando sérias dificuldades, pois um dos maiores
problemas da Fazenda do Menor, constituia-se em

° FAM-FS, relatdrio de atividades desenvolvidas -1993 a 1995.
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compatibilizar as despesas com a pequena receita. Sem
contar com o apoio do governo municipal e segmentos da
sociedade, a Fazenda vinha enfrentando sérias
dificuldades, a Juiza da Vara de Menores a época, fez
o alerta, chegando a ameacar baixar portaria fechando a
Instituicéo. Instalacdes sanitarias, dormitorios,
refeitdérios, olaria e padaria estavam sem funcionar
pelas condicles precarias em que se encontravam. Numa
reunido entre a Juiza de Menores, o Diretor da Fundacéao
da Crianca e do Adolescente e iIntegrantes da FAM-FS,
buscou-se Tformas de manter a Fazenda do Menor em

funcionamento. (Feira Hoje, 08.10.93 p.5).

Ainda neste ano de 1993, foir firmado um convénio
entre a UEFS e a FAM-FS para a realizagcao de um
trabalho educativo de profissionalizacao de
adolescentes carentes (Feira Hoje, 25.09.93, p-3). O
adolescente é iIniciado, profissionalmente, como office-
boy, recebendo meio salario minimo, (desses, 25% ¢é
depositado na poupanca para ser retirado apo6s a
maioridade) e oitenta vales-transporte. Outras
institui¢cbes como a Caixa Econdbmica Federal, Banco do
Brasil e Embasa j& vinham desenvolvendo esse tipo de

trabalho educativo.

No inicio de 1994, foi firmado um convénio entre a
Fundacdo de Crianca e do Adolescente (FUNDAC) e a FAMFS
para recebimento de verbas, alimentacdo, acompanhamento
de pessoal qualificado (da FUNDAC) e a recuperacao de
galpdes e equipamentos utilizados na Fazenda (Feira
Hoje, 30/01/94 p.04).

A Fazenda do Menor ¢é uma das onze  Dbases
operacionais da FAMFS, constituindo-se como a sede

desta. A prioridade da FAMFS ¢é promover educacao
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integral as criancas e adolescentes, lotados nas suas
unidades, através de Cursos de qualificacao
profissional e treinamento para insercao no mercado de
trabalho!®. E uma organizacdo n&do governamental,
envolvida com o0 1interesse em proteger os direitos de
cidadania do menor carente, educa-lo, resgatar sua
auto-estima, criando oportunidades de trabalho!l.

Em 1996, o Programa Esporte Solidario chegou a
Feira de Santana, através do Projeto Novo Rumo, mantido
pela FAM-FS com recursos federais repassados pelo
Instituto Nacional de Desenvolvimento de Desportos
(INDESP), atendendo 2.500 criancas e adolescentes. Em
1997, o] programa atendeu a 5.000 criancas e
adolescentes envolvidos em atividades esportivas,
iniciacdao musical, educacdo para a saude, reforco
escolar e alimentacéao. Oportunizou a implantacédo da
Escola de Formacao de Atletas, representada pela
Associacdo Desportiva Comunitaria, ASTRO, desenvolvendo
uma proposta 1inovadora de atendimento as criancas e
adolescentes dos diversos segmentos de nossa sociedade,
resgatando o direito de participacdo e iIntegracéao
(Estadio, n© 4, Novembro 1998:8)

A FAMFS vem desenvolvendo varios programas
possibilitados por parcerias com a Secretaria de
Trabalho e Acao social (SETRAS) e FUNDAC, no
atendimento de adolescentes em conflito com a ler;
criancas e adolescentes de rua; apoio e assisténcia a
familia; 1iniciacdo profissional e insercdo no mercado
de trabalho.

10 FAM-FS — Relatodrio semestral 4/1997 a 4/1998.
11 Depoimento de um diretor durante a observacdo participante.
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Em 1997 o ASTRO consagrou-se campeao, ao disputar
a Il Taca Bahia de Futebol Juvenil contra a equipe do
Brusa, dos Estados Unidos; participou do Il Torneilo
Internacional Coca-cola, na cidade de Pensacola,
FIérida, Estados Unidos, representando o Brasil; a
convite, representou o Brasil em 1997 no VIl Torneio
Internacional Anual de Memphis, Estados Unidos, quando
o Brasil foi homenageado; participaram também a convite
do Cocoa Expo, em Orlando, Estados Unidos e no Il
Torneio Universitario Internacional do Unnion College

na cidade de Bourboville, Estados Unidos, (ibidem:10).

Ainda neste ano o Projeto Novo Rumo foi convidado
a participar de um torneio patrocinado pela DANONE,
realizado pelo Ministério Extraordinario dos Esportes o
Cités Foot, a Copa Mirim paralela a Copa do Mundo da
Franca 98, sagrando-se campedo do torneio, adquirindo
passaporte para a Franca e conquistando o vice-

campeonato mundial, (ibidem:11).

Consideramos 1i1mportante enfatizar que, nesses
projetos desenvolvidos pela FAMFS, adolescentes da
Fazenda do Menor vém se destacando pelo trabalho
desenvolvido. Em jornal local foi noticiado exemplos de
ex-residentes da Fazenda, que se destacaram através do

esporte, o que possibilitou a ida aos Estados Unidos:

A pratica de esportes, especialmente o futebol,
me serviu como Forma de me distanciar das drogas
e hoje sei 0 quanto é importante trabalhar na
vida para ser um homem de moral no futuro (Folha
do Estado, 03/05/97, p.12).
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4_.1.1. Estrutura Tfisica

A Fazenda do Menor tem estrutura pavilhonar, com
muitas arvores frutiferas, extensos campos de TFfutebol
gramados, ar agradavel e ameno. Dispbe, em sua
estrutura fisica, de:

Area administrativa — onde Tfunciona secretaria,
sala para reunides.

Uma sala onde funciona o Servico Social.

Uma sala de orientacado profissional destinada a
serigrafia.

Um dormitdério com doze quartos, cada um com trés
beliches, quatro sanitarios, um banheiro com
quatro chuveiros.

Refeitorio; cozinha/despensa;

Almoxarifado; carpintaria; oficina de manutencéao
de carros da FAM-FS;

Sala para Atendimento de Enfermagem.

Granja

Escola — com 9 salas de aula, para o ensino
fundamental (12 a 42 série), com 509 alunos na
faixa etaria entre seis a dezessete anos, de
ambos os sexos, funcionando nos trés turnos, com
dezesseis professores em sua maioria cedidos
pelo Estado.

Centro de panificacdo — com producdo diaria de
6000 pées, parte dessa producdo € consumida pela
Instituicdo, e o0 restante ¢é comercializado
abaixo do preco de mercado no bairro e
adjacéncias, e destinados as instituicdes
filantrépicas. A padaria possibilita o]
adolescente ter orientacdes basicas para o curso
de padeiro.
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Olaria

Horta - onde ¢é produzido coentro, alface,
cebolinha e onde o0s adolescentes aprendem a
lidar com a agricultura. Parte dessa producao é

para o consumo da Instituicdo e o0 restante é
comercializado, semanalmente, para Salvador.

@]

Escola de Formacdo Musical - teve seu 1inici
como Ffanfarra, depois se estruturou e foi
transformada em Banda Marcial da FAMFS, com
nucleos da Fazenda do Menor, Dispensario
Santana, Palacio do menor, Guarda Mirim, Escola
Polivalente e Instituto Estadual Gastao
Guimarades. Ja fez mais de 1500 apresentacbes e,
em abril, foi convidada pelo Ministro de Esporte
e Turismo para exibir-se em Brasilia, na
solenidade de abertura do Programa Brasil

Indigena 500 anos.

Observamos a serigrafia desativada bem como a
granja. A olaria encontrava-se em reforma para ser
instaladas maquinas modernas para produzir tijolos
leves. No dormitodrio denominado de casarao, 0os
sanitarios e banheiros nao tém porta, o que tira a
privacidade dos adolescentes (diario de campo).

4.1.2. Recursos Humanos

No que diz respeito aos recursos humanos, a
Instituicdo tem uma psicoéloga, uma assistente social,
uma auxiliar de enfermagem, seis orientadores, quatro
motoristas, duas lavadeiras, quatro cozinheilras, uma
ajudante de cozinha, uma secretaria, dois auxiliares

administrativos, quatro auxiliares de servicos gerais,
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dois pedreiros, uma roupeira, dezesseis professoras, um
servente, um gerente de disciplina, um gerente de
patriménio e um diretor geral. A maioria desses

funcionarios é mantida pela FAM-FS.

A época de nosso estudo, observamos (diario de
campo) algumas substituicdes frequentes de
profissionais como assistente social, psicologo,
coordenadores de setores, 0 que, no nosso entendimento,
explica a nédo alusdo destes nos discursos dos
adolescentes por ndés entrevistados, uma vez que, essas
substitui¢cdes ndo possibilitam ao adolescente ter

pessoas de referéncias nessas Aareas.

4.1.3. 0 Cotidiano

No dizer de GOFFMAN, (1974) o processo de admissao
pode ser caracterizado como uma despedida e um
comego... (p-27). Para serem admitidas na Instituicéo
em estudo, as estrelas sao encaminhadas pelo Juizado da
Infancia e Adolescéncia através de oficio, determinando
a sua permanéncia. Anteriormente, em alguns casos, iIsto
nao era feito sistematicamente, haja vista a
dificuldade que encontramos, quando iniciamos o estudo,
para fazermos o] levantamento de documentos e
informacdes no prontuario das estrelas (diario de

campo) .

No ato da admissdo € dito a estrela que ela tenm
que levantar-se as seis horas, tomar o café as sete
horas, lanchar as dez horas, almocar as doze horas, o
jantar serd as dezoito horas e um lanche as vinte e uma
horas e tera que deitar-se até vinte e duas horas. E
dito também a estrela que o0s horarios de banho e
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refeicfes sera identificado através do som de uma
sirene. E obrigatdéria a frequéncia a escola num turno
bem como o desenvolvimento de uma atividade em setores

como padaria, horta, granja, noutro turno.

O bom comportamento sera um fator decisivo para a
permanéncia da estrela na Instituicdo e qualquer
desobediéncia as regras sera anotado no boletim de
ocorréncia. Faz parte desse rito de passagem, a guarda
dos seus pertences, o0 corte dos cabelos, a troca de
suas roupas pelo uniforme da Instituicdo e dail em
diante, a estrela ter4d que wusar diariamente, o]
uniforme, sendo feita a distribuicdo apés o banho. Nos
finais de semana poderd usar roupas comuns. A estrela
recebe objetos de uso pessoal como sabonete, pasta,
escova dental e pente.

Quanto as visitas, podera recebé-las em qualquer
dia da semana, bem como a depender do comportamento,
terd autorizacdo para passear e visitar a Tfamilia. E
dito a estrela que ela sera entrevistada pela psicdloga
e pela assistente social para colher dados de sua
historia. Qualquer saida da Instituicdo sO podera ser
feita com autorizacdo, caso contrario, a estrela sera

punida.

Em datas planejadas, poderad fazer passeios a
praia, ao zooldgico acompanhadas do gerente de
disciplina e orientadores. Uma vez ao més ocorre a
comemoracdao dos aniversarios e em datas como micareta e

sete de setembro, participam dos desfiles.

Muito embora esse rito de passagem nao seja tao
degradante como refere GOFFMAN (1974) em outras
Instituicbes, tem semelhancas em alguns aspectos e de
qualquer forma a estrela pode sofrer com isso.
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Na Instituicdo em estudo, a realidade do cotidiano
ndo se diferencia de outras Instituicdes consideradas
totais?!?, caracterizando-se por um desenrolar da vida
quase monotono, onde o0s dias se sucedem, sem mulitas
surpresas, onde as atividades de vida diaria sao
guiadas por um horario pré-determinado, (diario de
campo), um sinal (como wuma sirene) por exemplo,
indicando a proxima atividade que devera acontecer,
geralmente em companhia das mesmas pessoas, tratadas
igualmente, num mesmo local e sob uma Unica autoridade.
A esse respeito observemos o0s depoimentos que se

seguem:

.--nha hora que eu levanto eu ando debaixo, debaixo
dos pés de manga, lavo o rosto, tomo café, escovo
os dente, vou la pra baixo pro casarao. Quando da
umas 08:30, 09:00, vou pro campo de areia jogar

bola, depois que termina. .. distraio...
conversando, andando pera ai... quando chega 11:30
tomo banho, subo, fico sentado ali no banco,
conversando ou Tfazendo alguma coisa... depois a

gente vai almocar. Se for o meu dia de limpeza, eu
faco a limpeza. Se nado, eu desco pro casarao e
fico deitado... quando é mais tarde, acordo, vou
pra debaixo dos pés de manga... depois eu volto
assim umas quatro e meila, Jjogo bola, depois ja
fico pro banho, espero o café... jogo dama...
depois vou dormir... [e a escola?] Vou estudar
esse ano no Paulo VI, no outro ano eu estudava soé

de tarde...(ELTANIN)

...Logo nos primeiros dias que eu cheguei... eu
via assim um Jlugar fechado... eu queria logo ir
embora assim... (BETA GRUS)

12 GOFFMAN, Op. cit. p.11.
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..-.Quando eu acordo de manha, eu acordo numa
preguica... Oxe acordar 6 hora! d& o café sete,
mas eu tenho que levantar... sendo eu Ffico sem
café. .. vou escovar meus dente, lavar meu
rosto... depois da o café... limpa a area ou
entdo 1i1r pra horta trabaia... depois assistir
televisdo... apita pra o banho... tem que ir
tomar banho... fica... até a hora que apita pro
almoco... almoca... demora... passa... a hora do
relégio assim... assisto televisédo... apita pro
banho... apita pro café... assisto televisdo até
a hora que o sono... que eu sO6 durmo quando
assisto televisdo... mesmo que meus O6io tao
fechando, afi eu durmo... (VEGA)

...quem €é que ta& aqui... que nao pensa em sai
daqui? (REGULUS)

...Ffica um pouquinho chato... agoniado... vendo
os mesmos colegas... 0 mesmo rosto... porque
trabalhar no mesmo canto... estudar no mesmo
canto... ndo acho bom ndo... (MIZAR)

No caso da Instituicdo em estudo, quando essas
estrelas referem: lugar fechado, mesmos colegas o mesmo
rosto elas estédo corroborando o que GOFFMAN (1974), diz
sobre Instituicéao Total, como foi abordado no

referencial tedrico.

O referido autor considera que o fato basico da
Instituicdo Total, reside no controle de muitas
necessidades humanas pela organizacdo burocréatica de
grupos completos de pessoas. Levando-se em consideracao
essa assertiva, € interessante notar que, para algumas
estrelas do estudo, o fato de morar, estudar, trabalhar

e dormir na Instituicao, funcionava como  fator
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facilitador para o desenvolvimento das suas atividades
de vida diaria. A esse respeito as estrelas se

expressavam:

...6xe, é bom pra gente... acostumado a dormir no
mesmo casardo... comer no mesmo prato... ¢é bom
pra mim, eu fico mais alegre... (VEGA)

...eu vejo como uma coisa normal... (BETA GRUS)

...Pra mim eu acho bom, que aqui eu termino meu
trabaio eu té no mesmo local... e fora nao, vocé

termina o trabaio vai ter de 1Ir pra sua casa.

Agqui nédo, eu jJ& td na minha casa... (HAMAL)
--..mais fFfacil... porque aqui fico mais proéximo as
atividades, o0 estudo, a dormida... ndo precisa
ficar indo e voltando... pegando transporte...
(ALPHECCA)

...€ mais TfTacil pr6é. No caso que a pessoa ali,
também ta vendo ali, os seus irmaos. ..
conversa... € ruim a pessoa Fficar sozinho dentro
de wuma <casa... sem ninguém pra conversar...
(CAPELLA)

Os discursos das estrelas anteriormente
referidas, Vvém a corroborar o que GOFFMAN (1974)
menciona a respeito do controle exercido nas

Instituicdes Totalis.

Portanto, podemos inferir que, para algumas
estrelas, ver de forma positiva ou negativa o cotidiano
da Instituicdo, depende da vida pregressa de cada

estrela.
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4.2. O perfil dos adolescentes

O grupo de estrelas que fTizeram parte desse
estudo, encontrava-se na faixa etaria entre treze e
dezoito anos, sendo a maioria de Feira de Santana e o0s
demails de regides circunvizinhas (Pojuca, Ubata,
Salvador, Mata de Sdo Jodo, Conceicdo de Jacuipe,
Santandpolis, Ganguji, Taperoa, Jequié), um de Recife,
um do Cearéa, (Juazeiro do Norte), um do Acre, e dois

nao sabiam informar a naturalidade.

No que diz respeito a estrutura fTamiliar, 36,4%
das estrelas tem pail e mae; 9,1% pal e mae séao
falecidos; 9,1% tem pais 1ignorados. Chamou nossa
atencao, apenas uma estrela ter pail e méae morando
juntos. Com a separacdo dos pais e a constituicao de
novas Tfamilias, a relacdo com o0 padrasto ou com a
madrasta ¢é relatada por algumas estrelas como dificil
por motivos de bebedeira, ciume, agressdes fisicas e
emocionais, tornando insuportavel o ambiente familiar.
As estrelas tém familias numerosas, variando de um a
quinze 1rmdos. Os achados do nosso estudo vao ao
encontro dos de outros pesquisadores (CAMPOS, 1984;
VAINSENCHER, 1989; ATAIDE, 1995; SARTI, 1996; SILVA,
1996; GONCALVES DE ASSIS, 1999). Os dados por nos
encontrados, evidenciam a fragilidade do nucleo

familiar da maioria das estrelas estudadas.

Quanto a condicado soécio-econbmica, a grande
maioria das estrelas pertencem a classe menos
favorecida, com poucos recursos fiInanceiros para
garantir a sobrevivéncia da familia, muitas vezes
numerosa, com relatos frequentes de falta de comida em
casa. Pais ou maes que trabalham, quando trabalham (ha
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muitos relatos de falta de trabalho), tém Dbaixa
remuneracao e, na sua maioria, sdo biscateiros,
servente de pedreiro, lavadeiras, empregadas
domésticas, feirantes, mecanicos, motoristas de O6nibus.
Também temos relatos de pai ou mae aposentados
(18,18%), por doenca mental, alcoolismo, problemas de
coluna. Essa situacédo de precariedade econdGmica faz com
que, precocemente, as estrelas necessitem trabalhar
para suprir suas necessidades basicas e ajudar no

sustento da familia.

No que tange a escolaridade: 6,1% das estrelas tém
a 12 série; 12,1% a 22 série; 18,2% a 32 série; 39,4% a

42 série; 18,2% a 52 série; 6,1% a 62 série.

No tocante ao recebimento de visitas por parte de
familiares: 42,4% das estrelas recebem visitas de
parentes, enquanto que 57,6% ndo. A esse respeito temos
relatos de sentimentos de abandono e rejeicdo: minha

mae nao liga pra mim, ela me abandonou... (RIGEL).

No que se refere ao tempo de residéncia na
Instituicdo, 3,03% das estrelas residem ha oito anos,
3,03% seis anos; 9,09% cinco anos; 18,18% quatro anos;
15,15% trés anos; 33,33% dois anos; 18,18% um ano.
Pode-se observar que, do percentual de estrelas
(33,33%) que reside na Instituicdo ha dois anos, 24,24%
dessas, ao serem admitidas, encontravam-se na Tfaixa
etdria entre onze e quatorze anos. Chamamos a atencéo
para esse dado, pelo significado que tem, pois sabemos
que o efeito da internacdo pode ser mais nocivo, tanto
pela i1dade precoce a época da admissdao das estrelas,
como pelo numero de anos que podera ficar internada até
a i1dade limite (18 anos), quando devera ser desligada

da Instituicao.
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Os motivos referidos pelas estrelas para serenm
admitidas na Instituicdo vao desde estarem nas ruas,
27,27%; maus tratos da familia 12,12%; transferidas de
outras instituicdes, 36,36%; falta de condicodes
econdmicas da familia, 9,1%; até pelo motivo de néao

gostarem de suas casas, 15,15%.
4.3. A Instituicdao como substituta da familia

A familia é a primeira instituicdo que proporciona
a crianca, além das condicdes minimas de sobrevivéncia
fisica, a possibilidade de desenvolver-se psiquica,
intelectual e socialmente. A atmosfera emocional da
familia, a forma como o0s pails preparam e ensinam O0S
filhos, as oportunidades e dificuldades que a vida
familiar possibilita ao desenvolvimento normal, sao
fatores que estdo presentes desde o0 nascimento e que
continuam a exercer sua influéncia ao longo do

desenvolvimento do individuo.

O termo familia, origina-se do latim famulus que
significa conjunto de servos e dependentes de um chefe
ou senhor. Entre os dependentes inclui-se a esposa e
filhos (SILVA, 1986).

A origem da familia é abordada por ENGELS (1991)
apoiando-se nas 1idéias de Morgan, que entendia a
formacdo da familia a partir de um estado primitivo de

promiscuidade, surgindo assim:

A familia consaguinea — primeira etapa da familia.
Os grupos conjugais classificavam-se por geracodes,

os matriménios ocorriam dentro do mesmo grupo,
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excluidos os pais e filhos do relacionamento
sexual reciproco.

A familia punaluana - membros de um grupo casavam
com os de outro grupo, mas nao entre si, nesse
tipo a exclusdo dos relacionamentos sexuals se
estendia aos i1rmaos.

A familia sindiasmica - formacdo de wunido por
pares, de duracdo longa. O homem tinha uma mulher

principal, entre suas numerosas esposas, € era

para ela o esposo principal, entre todos os
outros.
A familia patriarcal — caracterizada pela

organizacdo de um certo numero de homens livres e
ndao livres, numa Ffamilia submetida ao poder
paterno de seu chefe, este vivendo em plena
poligamia. Como forma de assegurar a fTidelidade da
mulher e consequentemente a paternidade dos
filhos, a mulher era entregue, sem reservas ao
poder do homem.

A familia monogamica — diferencia-se do matriménio
sindiasmico por existir maior solidez dos lacgos
conjugais, s6 o homem pode rompé-los e repudiar
sua mulher. Na realidade, a monogamia sO é exigida
para a mulher e permanece assim até os dias
atuais. Fidelidade conjugal para o reconhecimento
dos filhos, transmissdo de bens através de heranca
e a coabitacdo exclusiva sdo caracteristicas desse
tipo de familia.

e

A familia integrada pelo marido, mulher e filhos é
denominada familia nuclear, normal ou triangular, que é
a Torma mais conhecida e valorizada nos dias atuais

(SILVA, 1986).
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A definicdo de familia é assim expressa por OSORIO
(1997)

E uma unidade grupal onde se desenvolvem trés

tipos de relagbes pessoais - alianca (casal),
filiacdo (pais/filhos) e consanglinidade
(irmdos) - e que a partir dos objetivos
genéricos de preservar a espécie, nutrir e

proteger a descendéncia e fornecer-lhe condicdes
para a aquisicdo de suas identidades pessoais,
desenvolveu através dos tempos funcdes
diversificadas de transmissdo de valores éticos,
estéticos, religiosos e culturais (p-50).

Consideramos que ACKERMAN (1986) é mais explicito
ao tratar dos objetivos que a familia deve atender,

quals sejam:

Suprimento de necessidades basicas como
alimento, abrigo, vestuario e saude, além de
proteger contra infFluéncia externas e

indesejaveis.

O fornecimento de uma unido social que é a matriz
|

para a ligacdo afetiva das relacbfes familiares.

A oportunidade de desenvolver uma 1identidade
pessoal, ligada a identidade familiar,
proporcionando integridade fisica e forcas para o

enfrentamento de novas experiéncias.
A padronizacdo de papéis sexuals.

A educacao dirigida a 1i1ntegracdo nos papéis

socials e a aceitacao de responsabilidade social.



103

O desenvolvimento da aprendizagem, apoiando a
criatividade e i1niciativa (p-32).

A configuracdo da familia determina Tformas de
comportamentos necessarios nos papéis de marido e
esposa, pai, made e fTilho. Maternidade e paternidade e
o papel do filho adquirem significado especifico
apenas dentro de uma estrutura familiar definida.
Nenhuma relacdo parece ser mais poderosa e causadora
de 1impacto quanto a existente entre pais e Tilhos,
pois, como a crianca vem a ser depende em grande
parte, de como comecou e o impulso inicial, é sempre
dado pelos pais, sejam eles bioldgicos ou adotivos,
ambos, influenciam sobremaneira o desenvolvimento do
individuo.

A esse respeito o] psicologo e sociologo
OVERSTREET (1978) adverte: Nenhuma instituicdo é mais
fatidica para o género humano do que o lar. Nele
ocorre a conformacdo primaria do carater (p-179). Do
ponto de vista desse autor, num ambiente Tamiliar
saudavel, a maturacdo comeca rapido: a crianca ¢
ajudada a crescer num clima de confianca, habilidade,
afeicdo, responsabilidade e compreensdo. Num ambiente
familiar desajustado, a maturacdo é detida de VvAarios
modos:

A crianca pode sentir-se iIndesejada;

Pode ser aterrorizada por ameacas e se afasta da

vida;

Mantida em tal tensdo de nervos, pelas maneiras
arbitrarias dos adultos, que jamais consegue

aprender;
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Ou se transforma em objeto de enciumada competicao
entre os pals;

Ou é forcada a obter tudo o que necessita atraveés
de concorréncia agressiva com outras criancgas
passando a ter mais significado a palavra inimigo

do que amigo;

Ou é distorcida em suas atitudes em relacdo a
outras pessoas, pelo preconceito contagioso dos

pais;

Ou cedo é levada a acreditar, que a vida nao tem
sentido, além da luta pela satisfacao das

necessidades. (p-80)

Ao explicar a importancia da familia para o
desenvolvimento do individuo WINNICOTT (1980) enfatiza:

A forca de uma Ffamilia vem do fato de ela ser um
lugar de encontro entre algo que floresce do
relacionamento do pai e da mde e algo que deriva
de fatores inatos, pertencentes ao crescimento

emocional da crianca como individuo (p.65).

E inegavel que a perda de um dos pais por
separacao, divorcio ou morte, prejudica o ajustamento
da crianca. Também nado significa que apenas porque um
dos pais vive no lar a crianca sera desajustada. E
mais iImportante se observar como 1isso €& manipulado

pelos adultos envolvidos.

Tensdes, insegurancas, falta de modelos adequados
e disponiveis para identificacao, hostilidades e
sentimentos de culpa, podem ocorrer apd0s a quebra da

unidade familiar. Para compreender as conseqUéncias da
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7z

morte, separacdo ou divorcio, sobre wuma crianca, ¢
necessario saber quanto de amor, compreensédo, afeicéo
continuam a disposicdo da crianca depois do fato. Para
gque a crianca tenha um auto conceito sadio € necessario
que seja amada e saiba disso, para que nao crescga
sentindo-se responsavel e culpando-se por algo que nao
tinha controle. (HAMACHEK, 1979).

E oportuno citar BOWLBY (1981), na sua obra
Cuidados maternos e saude mental quando ele aborda as
consequéncias da privacao materna e a Tinalidade da
familia. No dizer desse autor, a vida familiar tem uma
importancia fundamental e que nada pode substituir o
lar. Aponta trés grupos de causas do fracasso fTamiliar

em cuidar de uma crianga, quals sejam:
1.grupo familiar natural nao estabelecido:
1legitimidade
2.grupo familiar natural i1ntacto, mas sem funcionar
eficazmente:
condicbdes econbmicas- miséria e desemprego
doenca cronica ou iIncapacidade de um dos pais
instabilidade ou desequilibrio mental de um dos
pais
3.grupo familiar natural dissolvido (néo
funcionando):
calamidade social - guerra, fome
morte de um dos pais

enfermidade de um dos pais, com necessidade de

hospitalizacéao

prisdao de um dos pais
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abandono por um ou ambos os pais

separacdo ou divorcio

pai trabalhando em outra localidade

mae trabalhando em horario integral (p.80-81)

O autor em questdo explica que qualquer familia
que apresente uma ou mais destas condicOes, pode ser
considerada como fonte de privagcdo para a criancga.
Adverte, no entanto, que se a crianca val o0ou nao
sofrer privacao, depende se um ou ambos os pais Toi
afetado, quando um foi afetado e o outro recebe ou nao
auxilio e se parentes ou vizinhos podem e desejam

atuar como substitutos.

E mundialmente conhecida a producdo cientifica do
referido autor, sobre as consequéncias da privacao
materna na primeira infancia. Consequéncias estas
duradouras sobre a saude fisica, mental e o]
desenvolvimento da personalidade.

O risco de danos psiquicos na crianca €é muito
sério até antes dos dois anos, dos trés aos cinco anos
€ sSério, mas numa proporcao menor e apds 0SsS cinco anos
O risco diminui. NoO que tange as criancas malores,
quanto mais saudaveis e satisfatdorias tiverem sido as
relacbes mae-filho, melhor sera a sua tolerancia a
privacao (BOWLBY, 1981).

Algumas estrelas do estudo referiam a Instituicéo
como a provedora de necessidades basicas como abrigo,
alimentacdo, Ulazer. |Isso também foi observado por
CAMPOS (1984) e VAINSENCHER (1989) em estudos
realizados com adolescentes iInstitucionalizados em
unidades da FUNABEM-RJ e FEBEM/Pe, respectivamente.
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Para algumas estrelas do estudo, (12,12%) a
Instituicdo Llivrou-as dos maus tratos a que eram
submetidas por fTamiliares. A esse respeito, PERRY
citado por GONGCALVES DE ASSIS (1999) diz que: a
violéncia mais destrutiva nado quebra o0ssos, quebra
mentes. A violéncia emocional n&o resulta em morte do
corpo, resulta em morte da alma (p-61). Estar na
Instituicdo possibilitou também a essas estrelas, a
oportunidade de aprender alguma atividade bem como de
fazer amizades com grupos da mesma faixa etaria. Elas

afirmam o seguinte, nos seus depoimentos:

...aqui é bom, recebe o ar livre melhor do que
muitos Jlugar, melhor do que em casa, assinm,
muitas vezes, que vocé pode ta em casa e

apanhar... aqui nao, aqui chama, conversa, e ai
da algum castigo, mas ndo bate... (ANTARES)

... la em casa eu ndo gostava de ficar... aqui é
melhor pra gente... (SPICA)

.-..aqui pra mim é bom, isso aqui é tipo uma
familia, tenho 1i1rmdo, tenho pai, tenho mae,
tenho tudo aqui. Todo mundo que me trata bem é
um parente meu, sabe? E meu irmdo... (BELATRIX)

...aqui na Fazenda do Menor é bom, pra mim é o
segundo paraiso [e o primeiro paraiso qual é?] O
Céu... (BETA GRUS)

...minha m&e nédo tinha condicdes, botou ndés pra
morar com nossa tia, ela comecou a bater na
gente, ela nao deixava eu jogar bola, ela s6 me
deixava trancado dentro de casa, eu e meu irméo,
e jJja aqui nao, aqui a gente ¢é livre, aqui a
gente joga bola, tem de tudo aquil!! (KOCHAB)



...Meu pai ja me chamou um bocado de vez préa eu

ir prda casa, mas eu nao quis 1ir. Nunca tive

vontade de sair daqui ndo... (TOLIMAN)

...melhor do que outro lugar... a rua, em casa,
qualquer Jlugar. Aqui ¢é melhor do que qualquer
lugar... (DENEBOLH)

...aqui tem muita oportunidade do que em casa,
se eu tivesse em casa agora, tava assistindo
televisdao, s6 na televisdo s6, eu num ia
aprender nada. Aqui dentro vocé tem curso de
alfabetizacdo, de computador, curso de oficina,
tem o ASTRO pra treinar, tem horta pra se
aprender coisa, tem a padaria com o pdo de cada
dia e Deus me ajudou que eu achei uma
oportunidade de ir pra Franca e até hoje eu me
lembro e nunca vou esquecer em minha vida essa
oportunidade. Pr4d mim é todo mundo como se fosse

minha famia, meus irmdo... (VEGA)

...aqui é um lugar bom... a pessoa acha a coisa
na mao assim... roupa a pessoa tem, da dia de
Natal. S&o Jodo d& vroupa, da& material de
limpeza, a pessoa tem cama, coberta, da tudo na
mado, a gente joga bola, tem o lazer, 6xe, aqui é
bom demais! (RIGEL)

...aqui dentro tem como a pessoa brincar, se
divertir, l1a fora ficar s6 andando pra cima e
pra baixo, sO0 pedindo de comer, pra sobreviver.
Eu mesmo, se eu vé um fazendo isso ai, se Tfor
assim do meu tamanho eu falo: 6 véio, por que
tu ndo vai 1a na Fazenda, 14 tem muita coisa

melhor do que no mundo aqui... (DUBHE)

...aqui dentro é um paraiso, l4 fora as pessoa

encontra muita dificuldade, muitas... Uns acha
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tudo na mdo, no meu caso, eu ndo achava nada nha
mdo, eu é que tinha que ter pra mim e pra minha
made entendeu? Eu tinha que trabalhar pra mim e
pra ela, pra comprar minha roupa e dar dinheiro
pra ela. Entao ai ficava dificil, pra mim, que
eu era muito novo ainda,... sente falta da
familia eu sinto muita saudade da minha made, eu
sinto falta dos meus irmdo, e tudo, mas eu acho
que TFficar dentro de <casa com eles, eu fico
dividindo minhas coisa, entendeu? Fico dividindo
minha vida... Aqui eu acho... tenho muitos
amigos, muitos colegas aqui, aqui vocé tem hora
certa de <comer, tem a hora certa de tudo
entendeu? Tem muitos da sua i1dade, da sua faixa
de 1idade, ai vocé sabe se entrosar, sabe
conversar. Sabe brincar. E 14 nado, la eu sbé
praticava o0 que era ruim entendeu?... la sé

tinha colegas pra me botar pra tras.... (ATRIX)

Entendendo a 1i1mportancia Ffundamental que tem a
familia e o convivio familiar para o ajustamento e
desenvolvimento saudavel do individuo, podemos afirmar
que nenhuma Instituicdao substitui a TfTamilia. No
entanto, nesse estudo, 33,33% das estrelas relataram
preferirem estar na Instituicdo do que no convivio
familiar. Quando as estrelas expressavam aqui €& tipo
uma TFfamilia, tenho irmdo, tenho pai, tenho mde... ou
...€é todo mundo como se fosse minha famia, meus irméo,
essas fTalas levou-nos a inferir que a Instituicdo, para
essas estrelas, funcionava como substituta da familia.
E possivel que esses depoimentos sejam consequéncia das
condicdes precarias, vivenciadas por essas estrelas no
ambito familiar e fora deste, sofrendo privacgoes
materiais e afetivas, denotando a fragilidade do nucleo
familiar dessas classes menos favorecidas, produzindo

falas tado carregadas de significado: ...aqui é melhor
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pra gente... ...pra mim é o segundo paraiso... ...nunca
tive vontade de sair daqui nao... ...aqui tem muita
oportunidade do que em casa... ...aqui ¢é um lugar
bom... ...l1a tem muita coisa melhor do que no mundo
aqui... ...aquil dentro é um paraiso... ...tenho muitos
amigos. ..

4.4. A convivéncia dos adolescentes com seus
iguais®

No desenvolvimento psicossocial, o adolescente tem
que enfrentar o conflito basico: identidade versus
confusdo de identidade. Nesta busca de 1identidade, o
adolescente recorre as situacdes que lhe proporcionam
seguranca e estima pessoal, surge entdo o espirito de
grupo, ocorrendo uma i1dentificacdao em massa, onde todos
se 1identificam com cada um, em relacdo a maneira de
vestir-se, costumes, preferéncias. Ele necessita de
companheiros da mesma idade para compartilhar
experiéncias, ajudando-o a encontrar sua propria
identidade no contexto social. A esse respeito

observemos o discurso dessa estrela:

.-..aqui tem muitos da sua 1idade... ai vocé sabe
se entrosar,... sabe conversar... sabe brincar...
aqui acho os colega que me entende, me ajudam, eu
ajudo também... (ATRIX)

Na visao de ERIKSON (1987) os adolescentes:
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devem tornar-se pessoas inteiras por direito
proéprio e isto durante uma fase do
desenvolvimento caracterizada por uma diversidade
de mudancas, no crescimento fisico, no

amadurecimento genital e na consciéncia social.
(p-86).

Essa totalidade a ser realizada, 0o autor em

questao denomina de sentido de i1dentidade interior.

No contexto da Instituicao em estudo, ao
observarmos as estrelas, a primeira vista ndo parecem
diferenciar da maioria dos adolescentes que vivem no
mundo externo. Alguns sao brincalhdes, outros sao mais
reservados, mas gdgeralmente estdo em grupo, conversando
sobre futebol, ouvindo musica, ou mesmo trabalhando em
outros setores da Instituicdo (diario de campo).
Observemos nas falas sobre o0 que mails conversam essas

estrelas:

-.-a gente conversa mais sobre jogo na
televisado... quando sair daqui como vai ser 1la
fora...(ANTARES)

...0 que a gente conversa aqui é sobre nossa vida
mesmo... (ELTANIN)

...conversa de futebol, de jogador...(ACRUX)

...sobre um dia ndés sair daqui e ser um cidadéao
de bem... (ARCTURUS)

-..uns fala que vai fugir... outros fala que vai

13 Que tem a mesma condicdo ou categoria (FERREIRA, Aurélio
Buarque de Holanda. Novo Dicionario da Lingua portuguesa, Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1986).
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arrombar pra pegar o documento, e ir embora...
(BETEGELSE)

O tema sexualidade ndo fol pensado por noés,
quando da elaboracédo do instrumento de coleta de dados,
surgindo no decorrer das entrevistas. Como demonstra o
depoimento de AVIOR e ATRIX:

...conversa sobre vir pra rua passear... sobre

mulheres... varias coisas...

...alguns falam da namorada: ai tem uma menina
que € bonitinha, nem que eu tome uma queimada

dela, eu vou queixar ela...

Na fase em que o adolescente necessita estar em
contato com O sexo oposto, para o desenvolvimento da
heterossexualidade, o fato de estar numa Instituicéao
Total pode prejudicar a consolidacdo da diferenciacao
com O sexo oposto, uma vez que a convivéncia se da na
maior parte do tempo dentro da Instituicdo, com pessoas
do mesmo sexo, exceto aqueles que frequentam a escola
da Instituicdao, onde é aceito alunos do sexo feminino
da comunidade.

A época da coleta de dados, percebemos que quando
abordavamos algumas estrelas do estudo, a respeito da
sexualidade, percebiamos que tentavam desviar para
outro assunto, ou mesmo dissimulavam, ndo se mostrando

a vontade para falar sobre isso:

...conversa mais sobre namorada, essas coisas
assim... mais esse nego6cio que é particular nosso
mesmo... (KAUS AUSTRALIS)
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...tem uns que tem seus segredo, desce pro
aviario. Tem uns que é amigo da gente, fala pra

nés: é, peguei uma menina la embaixo, namorei,

ela mim chamou pra casar... (VEGA)

...muitos ai s6 pensa em namoro, namoro,
namoro... namorar, curtir, era que nem minha vida
antes, antes de ser cristdo, s6 pensava em
namorar e curtir, nao pensava em ter nada na
vida. Eu ndo sento muito pra conversar com eles
assim nao, sobre esse neg6cio ai eu ndo converso
ndo... (SIRIUS)

...sobre namorada mesmo, eu tomei tendéncia,
falei a Deus que seja da vontade dele, porque nés
ndo devemos fazer nossa prépria vontade, noés
cristdo. Tem de fazer a vontade de Deus e a nossa
vontade pouca... (ARCTURUS)

E compreensivel a atitude dessas estrelas, na
medida em que devemos levar em consideracado TfTatores
como: o tempo de interacdo foi pouco para que
estabelecéssemos uma relacdo de confianca; a diferenca
de 1dades também pode inibir a abordagem desse assunto.
Além do que, o sentimento de religiosidade das estrelas
parecia, na maioria das vezes, 1Impedir que essas
abordassem com naturalidade o assunto, pois na maioria

das religides esse tema € tratado como tabu.

Em seu estudo com adolescentes infratores,
internados para cumprimento de medidas soOcio-educativas
em institui¢cdes do Rio de Janeiro e Recife, GONCALVES
DE ASSIS, (1999) relata que esses adolescentes, por
terem uma vida sexual i1Iniciada precocemente, queilxavam-
se da auséncia de relacdes sexuais nas Instituicdes

onde estavanm internados. Vale ressaltar, que a
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realidade encontrada pela referida autora e
completamente diferente da realidade com a qual ndés nos
deparamos. 0O que nos leva a inferir que encontramos
resultados diferentes do estudo realizado pela autora

referida, porque a nossa € uma Instituicdo aberta.

Disputa é uma palavra que essas estrelas aprendem
muito cedo, constitui-se em algo ja i1ncorporado, € a
linguagem que elas entendem. Em casa ou nas ruas, para
conseguir um pedaco de pao, um agasalho, um brinquedo
ou local para dormir, tem que ser disputado, como
atestam esses depoimentos:

..-na rua fica passando frio... dorme com frio...
s6 com papelao... os outro quer também...
(BETEGELSE)

...na rua um lugar de dormir... demora muito pra
achar... os menino caca confusédo... (VEGA)

...eu ia o0ida um carro... 0sS menino queria
também... (DENEB)

Dessa forma, também na Instituicdo estudada essas
disputas ocorriam com frequéncia, como fica evidente
nos relatos dessa estrela com referéncia a perder num
jogo de baralho:

...a gente tava jogando baralho, eu ganhei... a
gente comecou a discutir... no outro dia ele nem
falou comigo... (ANTARES)

Ou assistir um programa de televisdo escolhido
pela maioria, através do voto:
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...ta passando um filme de luta... ai ta passando
um novelinha... quem ndo quer levanta a médo, quem
quer abaixa a mao... (VEGA)

Apropriar-se de objetos do outro:

...1a em casa nao some nada de ninguém... aqui a
pessoas da vacilo com qualquer coisa, 0sS menino
pega... (HAMAL)

...tem briga assim quando um pega coisa dos
outros...quando some de dentro do quarto...
(DENEB)

Estes eram alguns dos motivos que geravam
acirradas discussoées, caracterizando-se naquele
momento, por um ambiente de extrema agressividade, como

relata essa estrela:

...eu tava com um pedaco de vidro na mao af
falei: sai da minha... ele me deu um murro...
minha m&o comecou a tremer... abafei uma culé,
meti na cabeca dele...ele foi pro hospital...
levou 3 ponto... (HADAR)

Se observarmos mais demoradamente e conhecermos a
histdéria de vida de cada um, possibilita-nos entender
porque se comporta as vezes de manelira agressiva e
hostil. Podendo ocorrer o que ERIKSON (1987) denomina
de identidade negativa, quando o] contexto nao
proporciona ao adolescente figuras com as quais ele
possa TfTazer 1identificacdes positivas, resultando em
adolescentes desajustados, chegando inclusive a

delinqiéncia.
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No que diz respeito a agressividade, HAMACHEK
(1979) ao comentar sobre o assunto, diz que a sociedade
encoraja e recompensa disfarces da agressividade como
competicao e ambicao (p-156). Ele evidencia que o
comportamento agressivo esta relacionado com uma baixa
auto-estima. Se a crianca sofre castigos,
principalmente fisicos, por parte dos pais ou Tfiguras
significativas, pode gerar reacbes de hostilidade,
raiva e ressentimento. Quanto mais as criancas forem
expostas ao comportamento agressivo por parte dos
outros, mais elas tendem a manifestar o0 mesmo
comportamento e a incorporar o comportamento agressivo
como parte do seu autoconceito. O castigo fisico
sofrido pelas estrelas, por parte dos Tfamiliares,

aparece com frequéncia nos relatos:

. ..meu pai gostava de bater em mim... me
judiava... (RIGEL)
...minha tia me batia muito... (KOCHAB)

...eu vim morar aqui porque minha méde me judiava
demais...(CAPELLA)

No contexto de uma Instituicdo Total, onde
qualquer contato interpessoal é imposto, a desconfianca
parece permear as relacdes. No caso da Instituicao em
estudo, consideramos a dificuldade evidenciada através
da fTala dessas estrelas, para 1i1dentificar uma pessoa

merecedora da sua confianca:

4 confianca é uma seguranca intima na conduta dos outros,
assim como um sentido Ffundamental de boa conceituacéo
propria (ERIKSON, Erick H. Ildentidade, juventude e crise.
Rio de Janeiro: Guanabara, 1987. P. 96).
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...amigo verdadeiro é Deus... Deus disse: maldito
o homem que confia no outro... a gente ndo deve
confiar nos outros nédo... (RIGEL)

...eu dou uma de amigo... mas na mesma hora, néo
pode ser amigo ndo... €é tudo coc6, traira...
(REGULUS)

...tem hora que eu nao gosto de ficar com amizade
ndo... s6 tem falso... (HADAR)

...ndo tem ninguém um melhor do que o outro aqui

dentro...todo mundo é a mesma coisa... (VEGA)
Essa mesma dificuldade em estabelecer
relacionamentos profundos, gerando contatos

superficiais, sem afetividade, fol observada por CAMPOS
(1984) e GONCALVES DE ASSIS (1999) em seus estudos com

adolescentes institucionalizados.

Entretanto, mesmo convivendo com seus iguais, num
ambiente marcado pela disputa e agressividade,
constituindo-se, as vezes, em verdadeiros conflitos,
ndo foi Iimpedimento para que algumas estrelas do estudo
considerassem seus 1iguais como amigos... colegas... e
até mesmo irmado..., contrapondo a idéia dos que véem a
Instituicdo apenas sob o0s aspectos negativos, de

individualismos e de perdas.

Nesse sentido, os depoimentos dessas estrelas séo

significativos:

...meus 1irmaos nao me tratava muito bem... aqui
dentro eu tenho um bocado de irmdo... eu
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considero como meus irmdo... eu gosto muito
deles... (CAPELLA)

...tenho muitos amigos aqui, muitos colegas, tem

muitos de sua Tfaixa de i1dade... ai vocé sabe se
entrosar, sabe conversar. .. sabe brincar...”
(ATRIX)

...0 mesmo tanto que gosto de um, eu gosto do
outro... (SIRIUS)

...isso aqui é tipo uma Ffamilia, eu tenho colega
aqui. Tenho pai, tenho mde, tenho tudo aqui. Todo
mundo que me trata bem é um parente meu sabe?...
(BELATRIX)

Na Instituicdo em estudo, algumas estrelas se
queixam da apropriacao de objetos pessoais por parte de
outros residentes. Essas estrelas, em sua maioria,
sofreram privacOes (afetivas, materiais), um déficit na
socializacao, decorrente da existéncia de poucas
pessoas significativas para modelos de identificacdes
positivas, os Jlimites n&o TfToram estabelecidos, seus
valores sdo diferentes daqueles aceitos pela sociedade.
Esses fatores influenciam na nédo percepcao do que é meu
e nado meu, na diferenciacdo do eu e do outro, que pode
levar ao desrespeito pelo outro, como também, a censura
fica enfraquecida, pois o EGO e o SUPEREGO com menos
controle, deixa prevalecer os impulsos do ID.

O sentido de confianca no dizer de ERIKSON (1987)
€ essencial para estabelecer relacdes com outras
pessoas. Se pensarmos que a maioria desses
adolescentes, em algum momento do seu desenvolvimento,
(iniciando-se na fTase sensorio-oral) foi rompida essa

confianca, ou ainda pior, se em épocas anteriores, nao
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existiram pessoas significativas que favorecessem o0
exercicio desse aprendizado, €é exigir demais que esse

sentido de confianca aflore nos discursos.

Ficando evidenciado que na Instituicdao em estudo,
a convivéncia dos adolescentes com o0s seus 1iguais,
ocorre com excecado dos 12,12%, (Capella, Atrix, Sirius,
Belatrix) num clima impessoal, desprovido de relacdes
interpessoails positivas e de contatos afetivos a nivel

individual.

4.5. A disciplina e as normas de convivéncia

entre adolescentes e superiores

Ser admitido numa Instituicdo Total, significa
uma experiéncia singular na vida de cada individuo. Ele
pode sentir-se um estranho no meio de tantos estranhos.
Percebe um espaco que ndo € o0 seu e rostos que também
ndo lhe sédo familiares.

Ndo é dificil identificar um novato', geralmente
ele fica afastado dos demais, pode parecer timido,
observando o0 que se passa ao seu redor. O seu rosto
pode expressar tristeza e também curiosidade, se
tentarmos iniciar uma conversa, denota desconfianca e é
reticente no que fala. Os outros também percebem a sua
condicdao de novato e, a depender de como ele se
comporta, pode ou nao vir a ser aceito pelo grupo. Para
iIsso ele deve ficar pianinho, que na linguagem do grupo
quer dizer: Tficar quieto, nao procurar confusdo, nao

dar uma de valente. Por outro lado, se o novato nao

15 Principiante, aprendiz, novico (FERREIRA, Aurélio B. de
Holanda. Novo Dicionario da Lingua Portuguesa, Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1986).
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aceita as brincadeiras e responde de maneira hostil, o
grupo pode reagir com rejeicao, como mostra o discurso

dessa estrela:

...Se ele chegar aqui, nao brigar com ninguém,
ficar na dele, ali quieto... fica toda vida...
mas ele j& chega aqui querendo procurar briga, af
os outro fica todo dia brigando, quando Vvé que
vai cair no pau... ai ele foge... (TOLIMAN)

Quando ele chega a Instituicdo traz consigo um
conjunto de experiéncias, uma cultura aparente.
Entretanto, ao entrar ele pode sofrer um processo
denominado por GOFFMAN (1974) de aculturacido.® Como
também passa a conviver com pessoas que advém de
situacdes das mais estigmatizantes: de familias
desagregadas (principalmente pela auséncia do pai,
devido ao falecimento, abandono, alcoolismo e doenca
mental); ndo tém familia (desde o nascimento vivem em
orfanatos); de Ffamilias que vivem em condicdes de
extrema pobreza (e vVvéem a rua como saida para a
sobrevivéncia e neste espaco conhecem as drogas, a
prostituicdo e a exploracdo da méao-de-obra); outros
nunca frequentaram a escola; e ainda aqueles que,
sentindo-se vitimizados pela proépria familia, fogem de

casa. O discurso de algumas estrelas confirmam essa

vivéncia:
...eu tava morando em minha casa... e nao me
acostumava muito em casa... ai o menino me chamou
pra eu fugir um dia... fiquei na rua... comecei a

8 Se ocorre mudanca cultural, talvez se refira ao afastamento de
algumas oportunidades de comportamento e ao fracasso para
acompanhar mudancas socialis recentes num mundo externo.
(GOFFMAN, op. cit. p.23).
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usar droga... (VEGA)

-..minha mae tem problema, bebe. .. eu nao
aguenteil ai... safil de casa... (AVIOR)

... sail de casa pra rua... roubava... pedia na
casa dos outro e levava préa casa... eu roubava
pra dar alimento a minha méae... (POLLUX)

...minha m&e tava doente... ¢é separada... o
Jjuizado me trouxe pra uma Instituicdo... depois
outra... agora tdé aqui... (SHAULA)

...eu andava bebendo... fazia coisa errada, meu
pai gostava de bater em mim, me judiava... ai
fugi de casa... (RIGEL)

...eu nem sei quem €& meus parente... eu vim de

outro orfanato...(REGULUS)

Ainda em relacdo as regras estabelecidas pela
sociedade, no que diz respeito a educacdo e valores,
podem surgir situacOes de extrema oposicdo e conflitos,
com seus iguais e superiores, sendo de extremo
sofrimento para algumas estrelas terem que adaptar-se
as rotinas previamente estabelecidas, sob pena de
sofrer sancgbes, tornando a convivéncia extremamente
conflituosa. A instituicdo estudada determina horarios,
conforme visto anteriormente para a realizacdo das
atividades de vida diaria como o banho, refeicdes,
escola, trabalho e a roupa que deve vestir, como fica

evidente nas falas dessas estrelas:

...apita pra o banho, tem que ir tomar banho...
(VEGA)
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...apita prad o café, tem que 1ir, subo 14 pra
cima, vou tomar café... (HAMAL)

...0 horario que eu vou pra a escola é 8 hora,

pego meu material, vou pra sala e fico esperando

a professora... (SHAULA)
... trabaio na horta de 8 as 12... (CASTOR)
...cada dia veste uma farda daquela... (RIGEL)

Na Instituicdo pesquisada, observamos que as
regras existem e tém que ser cumpridas, sem

questionamentos. Como apontam essas falas:

...a gente aqui é acostumado com a buzina quando

apita... ja sabe o que é... ANTARES
-..-.viver aqui, praticamente, € a pessoa se
adaptar... ATRIX

Ao enfocar o tema disciplina, nos remetemos a
FOUCAULT (1986) quando ele explica:

A disciplina Tfabrica assim corpos submissos e
exercitados corpos doéceis [...] aumenta as forcas
do corpo (em termos econbmicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forcas (em termos politicos
de obediéncia), dissocia o poder do corpo; faz
dele por um lado uma aptiddo, uma capacidade que
ela procura aumentar; e inverte por outro lado a
energia, a poténcia que poderia resultar disso, e
faz dela wuma relacdo de sujeicao estrita.
(p-127)
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A disciplina, conforme o autor citado, constitul-
se numa multiplicidade de processos minimos que tém
origens diferentes, em diferentes espacos. Esses
processos funcionaram desde cedo nos colégios internos,
depois nas escolas primarias, invadiram o espaco
hospitalar e muitos anos depois, a organizacao militar.
Nado cessaram desde o século XVIl de conquistar campos
vastos com wuma tendéncia a cobrir o corpo social
inteiro. Na visado de FOUCAULT (1986):

O momento histdérico das disciplinas é o momento
que nasce uma arte do corpo humano, que visa nao
unicamente o aumento de suas habilidades... mas a
formacdo de uma relacdo que no mesmo mecanismo O

torna tanto mais obediente quanto datil... (p-127)

Ao analisarmos o que foi dito por FOUCAULT (1986)
vemos que na Instituicdo em estudo, o poder disciplinar
permeia todas as atividades e comportamentos, o0 que
garante o controle das pessoas que alil residem. As

falas dessas estrelas sao elucidativas:

...eu TFfazia minhas coisa tudo que eu tinha de
fazer. Se era pra se arrumar, eu ja tinha me
arrumado, chegava na hora do almogco ja tava todo
equipado, s6 era mesmo esperar a orde unida pra
entrar. (KAUS AUSTRALIS)

-.-Aqui tem que ter disciplina e humildade...
(VEGA)

No discurso de algumas estrelas do estudo pode ser
observado que o controle das atividades disciplinares,
encontra, no trabalho, a utilizacdo do corpo de forma
exaustiva, constituindo-se um tempo integralmente util.
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E em um tempo disciplinar. Atentemos para o depoimento

de POLLUX:

...eu bato a massa, é mais ou menos uns 4 saco...
eu bato todos quatro, mas tem hora que minha
cabeca doéi por causa do ‘"estralo" que bate,
tal'... aquela zuada, aquele negé6cio ali, fica
zoando em minha cabeca, porque depois que eu
termino tudo... eu fico assim com aquela maresia

na minha cabeca, assim... suado...

Comentando ainda sobre o] poder disciplinar
FOUCAULT (1986) diz que, o sucesso do poder disciplinar
se deve ao uso de técnicas simples como: a vigilancia
hierarquica, a sancdao normalizadora e o0 exame, que
combina as técnicas da hierarquia que vigia e a sancao

que normaliza.

Atentas a 1sso, oObservamos que, na Instituicéo
estudada, a vigilancia hierarquica esta em todos os
lugares: no olhar da direcao, no olhar dos professores,
no olhar do gerente de disciplina, no olhar dos
orientadores!. E um olhar silencioso e discreto, mas
indiscreto ao mesmo tempo, porque esta presente todo o
tempo, em todos os espacos. O relato de VEGA nos da uma

mostra desse jogo do olhar.

...se se comportar mal, ai vai passando pra seu

L. e seu A. manda embora...

No que diz respeito a sancao normalizadora
FOUCAULT (1986) elucida que o castigo deve ser

7 Funcionario da instituicdo que em épocas anteriores era
denominado de monitor. Assiste diretamente os adolescentes no
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essencialmente corretivo, que castigar é exercitar e
que a punicao na disciplina, faz parte de um sistema
duplo: gratificacao-sancéao.

Na Instituicdo estudada, as normas existenm,
conforme aludido, e tem que ser obedecidas. Atrasar-se
para Tfazer a ordem wunida, (diario de campo) pode
significar um adiamento da refeicdo; ser grosseiro com
um superior pode ter como castigo ndo ir a um passeio
planejado; sair para locais proibidos pode ter como
sancdo lavar o refeitério, limpar a &rea. Através dos
depoimentos de algumas estrelas é possivel inferirmos
que essas tém internalizado, do que é possivel o poder

disciplinar:

...tem que ter comportamento bom e ndo pode
responder quase ninguém... (ANTARES)

...0 castigo mais comum é botar a gente pra lavar
o refeitdério, sO6 esses assim... (BETA GRUS)

O exame que é uma combinacdo da vigilancia
hierarquica e a sancado normalizadora, diz respeito a
registros, principalmente escritos, e 0S arquivos
documentais que passam a percorrer toda a trajetéria do
individuo institucionalizado. O individuo é descrito,
analisado e classificado para ser punido. No dizer de
FOUCAULT (1986) o exame:

manifesta a sujeicdo dos que sdo percebidos como
objetos e a objetivacdo dos que se sujeitam. A
superposicao das relacdes de poder e das de saber

que diz respeito a disciplina, e controle das atividades de vida
diadria dos mesmos.
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assume no exame todo o seu brilho visivel. ..
(p-165)

No que tange a Instituicdo pesquisada, o0 exame
referido por FOUCAULT (1986) também se aplica. Os
comportamentos sao vigiados e anotados, 0s gestos séao
analisados e classificados. Para cada acdo fora das
regras, corresponde uma punicdo. Esses registros servem
para compor a historia da estrela, bem como se
constituem em provas para que ela possa vir ou nado a
ser punida. A iImportancia desses registros no modo de
conduzir a vida dessas estrelas na Instituicdo, objeto

dessa anéalise, é relatada por elas:

...também na hora que tem micareta vai todo
mundo... tem uns que ndo val... porque antes de
chegar a micareta, se comportou mal, af num vai,
fica aqui... mesma coisa a praia, quem tiver com
0 nome no Boletim, num vai... (ANTARES)

...apita pro banho, o monitor anota quem tomou
banho... (MUHLIFAIN)

O que observamos, no cotidiano da Instituicdo em
estudo, é que, paralelo a essa disciplina e sancéado, a
relacdo entre estrelas e orientadores ¢é vista sob
aspectos positivos e também negativos. E vista de forma

positiva quando os discursos evidenciam que:

...0 que eu aprendi o que ¢é certo, o0 que ¢é
errado, TFfol aqui dentro, algumas pessoas me deu
muito conselho, entdo eu acho que essas pessoa
vale a pena escutar e praticar o que elas falou,
escutar os conselho deles... o que eles me falou
me ajudou demais, eu nunca Vvou esquecer...
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(ATRIX)

...aqui dentro a gente tem alguém daqui que
orienta a gente isso ta errado, isso ta certo, e
la fora ndo... aqui dentro se a pessoa tiver
errada eles procura corrigir o erro da gente e la
fora ndo... (BETA GRUS)

Quanto a visado negativa, referida pelas estrelas,
a época do nosso estudo, constatamos mais de uma vez
que alguns orientadores dirigiam-se aos adolescentes de
maneira rispida e algumas vezes ameacadora. Observamos
este tipo de tratamento com os adolescentes no
refeitdorio, com expressfes sentem-se corretamente a
mesa, VoOcés parecem bichos! ou entdo no momento de
fazerem a ordem unida!®, o orientador se irritou porque
alguns adolescentes estavam conversando, mandou que
estes sentassem no banco e falou: da préxima vez VOCEés
vdo ver, se esculhambarem, boto pra fora, o monitor
hoje sou eu!. Quanto aos demais, mandou que se
dirigissem ao refeitorio. Apos alguns momentos, 0s que
foram repreendidos encaminharam-se também ao

refeitdério.

Posturas e tratamento semelhantes a estes,
observados por ndos, foi pontuado por GONCALVES DE ASSIS
(1999) em seus estudos, no qual chama a atencao para o

fato de que outras pesquisas também mostram o

8 Ordem unida — designacdo para as praticas militares que foram
introduzidas nos internatos, como: marchas, usar uniformes,
atender ao toque de corneta, perfilar-se ante o0s superiores e a
educacdo Tfisica, cunhada sob moldes militares (SILVA, Roberto
da. A trajetdoria de institucionalizacdo de uma geracao de ex-
menores: O processo de constituicdo da identidade delinquente em
criancas O0rfas e abandonadas. 1996. p.107).
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despreparo e a heranca cultural no trato com
adolescentes institucionalizados.

O relacionamento dificil entre algumas estrelas do
estudo e orientadores contribuia para que essas
estrelas percebessem de forma negativa a relacéao,

expressando-se assim:

...0 problema aqui é s6 monitor mesmo... um
monitor mesmo, da mau exemplo, a gente fala, mas
ndo tomam as providéncias, ele vai ficar fazendo

a mesma coisa... (VEGA)

...tem hora que eu nao gosto de ficar aqui por
causa de wumas coisas aqui... 0s monitor mesmo
fica falando mal do cara por detras... eu ja ouvi
um bocado de vez... eu n&o sei porque o0 monitor

inventa tanta coisa do cara aqui... (HADAR)

Do que podemos apreender, levou-nos a inferir que
a pouca habilidade de alguns orientadores em lidar com
essas estrelas e a dificuldade que estas tém em
submeter-se a uma disciplina, uma vez que a contestacao
caracteriza a adolescéncia, podem contribulr para
reforcar a dificuldade em estabelecer relacfes mais

harmoniosas dentro da Instituicéo.

As posturas e tratamentos de alguns funcionéarios,
observados por nés (durante a observacao participante)
e referidos nas falas de algumas estrelas, contribuem,
sobremaneira, para a mortificacdo do eu de algumas

estrelas na Instituicao.

Um exemplo disso pode ser dado ao observarmos

7z

que, no horario das refeicbes, lhe ¢é oferecido uma
colher plastica para servir-se, ao invés de garfo e
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faca, como forma de evitar alguns acidentes (diario de
campo). Assim, no cotidiano da Instituicao Total, o eu
pode ser mortificado de varias maneiras. 0S processos
pelos quais o eu ¢é mortificado sao descritos por
GOFFMAN (1974) como: a barreira entre o individuo e o
mundo externo, O processo de admissdao e o0s testes de
obediéncia, a perda da integridade fisica, a exposicgao
contaminadora (por objetos e pessoas). Esses processos
podem ser referendados através da fala dessas estrelas,

no que diz respeito a:

A barreira entre o individuo e o mundo externo:

...eu via assim... um lugar fechado... eu queria
logo ir embora... (BETA GRUS)

O processo de admissédo e o0os testes de obediéncia:

...0 monitor apita pra o banho... tomo banho,
espero a hora de apitar pra almocar, faco a orde
unida e vou almocar... (HADAR)

A perda da integridade fisica:

...aconteceu um problema aft, eu apanhei
inocente... acusado de ter roubado uma coisa...
s6 sei que nao fui eu... (CAPELLA)

A exposicdo contaminadora, porque o0Ss quartos séao
coletivos, o0s banheiros nédo tém porta, (diario de
campo) levando a perda da privacidade e a invasao de
territéorio do eu:

...de manha Ffico com sono. .. a noite toda
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acordado... atento pro que der e vier... pode
acontecer alguma coisa e eu nao ta atento...
ficam dando tapa na cabeca do colega... querendo
fazer ousadia... (POLARIS)

No que tange aos processos de mortificacédo do eu,
como citados anteriormente, quando essas estrelas
referem: Jlugar fechado..., apita pra almocar faco a
orde wunida..., apanheil 1inocente..., querendo TfTazendo
ousadia..., podemos inferir que, na Instituicao
estudada, esses processos também ocorrem, muito embora
essas estrelas n&o tenham a percepcdo desse processo

como uma mortificagcdo do eu.

4.6. A escola e o trabalho dos adolescentes na

Instituicao

A escola, depois do grupo familiar e do grupo de
brinquedos, é o mais importante agente de socializacéao.
Até entrar na escola, a crianca esteve as voltas com o
desmame, o controle de esfincteres, o0 asseio, as
questdes sexuais. Vivendo num mundo relativamente
restrito, onde ela e o0s pais fToram as figuras
principais, a escola possibilita ampliar sua visao de
mundo e o professor passa a ser a pessoa Mmails

importante depois dos pals.

A esse respeito, D”ANDREA (1987) diz que:

... 0 professor ideal seria aquele que além dos
conhecimentos intelectuais, tivesse uma
personalidade sem muitos conflitos, uma vida
familiar satisfatéria e Tosse capaz de orientar
seus alunos em outros assuntos, além dos
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relacionados com as matérias que ensina. (p-80)

O professor em sua definicao tradicional de acordo
com MIZUKAMI (1986)

...detém o poder decisério quanto a metodologia,
conteudo, avaliacao, forma de interacao na aula.
Ao professor compete informar e conduzir seus
alunos em direcdo a objetivos que Ilhe séao
externos, por serem escolhidos pela escola e/ou
pela sociedade em que vive e ndo pelos sujeitos
do processo.(p-14)

A esse tipo de educacédo, o grande educador FREIRE
(1987) denomina de bancéaria, na qual a educacdo é o ato
de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos. Esta concepcdo bancaria sugere homens
simplesmente no mundo e ndo com o mundo, espectadores e
nao recriadores do mundo, nao respeitando as
potencialidades do individuo, freando a criatividade e
o] seu desenvolvimento para a independéncia e
iniciativa.

As escolas nao estao preocupadas em discutir os
seus curriculos, o0s seus conteudos programaticos com a
comunidade onde esta iInserida. O que se Vvé ¢é o
predominio de conteudos descontextualizados, o0s quais a
crianca € obrigada a absorver passivamente, levando a
formacdo de um adulto acritico e consequentemente o
desenvolvimento de wuma consciéncia i1ngénua (FREIRE,
1991).

Concordando com o ponto de vista desse autor, o
soci6élogo DEMO (1999), ao abordar o tema educacao e

desenvolvimento, afirma que essa relacado sera:
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tanto menos fantasiosa quanto mais Ffor mediada
pela aprendizagem reconstrutiva de tessitura

politica, ligada a formacdo de um sujeito capaz
de histdéria prépria, individual e coletiva, ou

seja, emancipatéria. (p-63)

Para o referido autor, a educacdo oferecida a
populacdo, particularmente, a mais pobre, nao tem
condicdo de ser emancipatoria por duas razdes: é ainda
quantitativamente exigua e, sobretudo, qualitativamente
precaria. Ele considera que hoje, o desafio maior da
escola ¢é formar pessoas com uma visado critica,
questionadoras, que nao aceitem com passividade as
coisas como se apresentam, e sejam responsaveis pela
construcdo de sua histdéria. Nessa perspectiva, a
crianca deve aprender a pesquisar, pesquisa no sentido
de indagar, duvidar, buscar o] conhecimento com
autonomia, isso significa abrir caminhos, exercitando a

ousadia de saber pensar.

Algumas estrelas do estudo referiam-se a escola
como um espaco de aprendizagem (ler e escrever) e para
algumas, s6 através da Instituicdo é que fToi possivel
experienciar, pela primeira vez, 0 i1ngresso na escola.

A esse respeito vejamos alguns depoimentos:

...tava l1a fora, ndo tinha estudo... ndo tinha
nada pra mim seguir na vida. Depois que eu
cheguei aqui comecei a estudar. Eu tenho que
estudar muito, se eu quiser ser alguém na vida.
(CAPELLA)

...aqui aprendi ir pra escola, que eu nao ia...
(AVIOR)
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...aprendi a estudar, que eu ndo sabia estudar...
ndo sabia fazer meu nome... (POLLUX)

Para algumas estrelas, o0 estudo possibilita a
qualificacdo para a insercdao no mercado de trabalho,
sem O que continuarad a margem, sem garantia de uma vida
com melhores perspectivas. Isso e evidente nos

depoimentos dessas estrelas:

...sem estudo a gente nao é nada... porque hoje
pra arranjar um trabalho tem que ter estudo,
sendo ndo arranja emprego nenhum. (ANTARAS)

...tenho que estudar pra ser alguma coisa na
vida... em varios lugares sé aceita a pessoa que
é 2° grau... (RIGEL)

Viver na Instituicdo para algumas estrelas, lhes
davam oportunidade de frequentar a escola, sem que 1sso
acarretasse ©O6nus para a Tfamilia, além do que,
significava sair da ociosidade para ocupar o tempo de
forma produtiva, preparando-se para o Tfuturo. O que
podemos comprovar através dessas falas:

...viver aqui ¢é bom, porque tem escola nao

precisa o pail pagar... (DUBHE)

...Se eu tivesse em casa agora, tava assistindo
televisdo...s6 na televisdo s6... eu num ia
aprender nada... (VEGA)

...porque aqui a gente ta estudando, nao TfTalta
nada. Aqui Jja tem tudo pronto pra gente ser
alguma pessoa, ser adolescente... pra aumentar
mais a sabedoria, comecar a construir o Tfuturo



134

meu... (POLARIS)

Analisando os depoimentos, podemos inferir que o
ser alguém na vida, esta condicionado a oportunidade de
estudar. Reflete a situacdo de exclusdo em que vive a
maioria dessas estrelas, quando Uolhes ¢é negado, as
condicbes minimas para viver dignamente. A esse
respeito a Constituicdo Brasileira (1988), no Art. 205
afirma:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e 1iIncentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdao para o
trabalho.

Por outro lado, o fato de a escola situar-se no
espaco da Instituicao, nédo era valorizada por algumas
estrelas, observando-se a bagunca, nao mobilizando o
interesse dos alunos para aprender. A pouca cobranca
dos professores e a necessidade de maior disciplina
eram Tatores de i1mpedimento para a aprendizagem, como
pode-se observar nas falas dessas estrelas:

--.-qualquer adolescente pensa em estudar fora...

eu também penso assim... (MIZAR)

...porque a gente estuda no mesmo Jlugar... os
amigos fica dentro da sala brincando... a gente
reclama... acha ruim... (HADAR)

...a professora ndo ensina nada, ndés vai pra
escola, passa um devezinho de nada e manda
embora... (MIRACH)
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...na sala de aula tem um monte de bagunca, af
ndo da pra suportar aquilo. A gente nédo aprende

devido a bagunca... (ARCTURUS)
...eu ndo aprendo nada aqui, nao vale esse
estudo. Estuda, estuda e ndo aprende... (REGULUS)

Do que apreendemos das fTalas dessas estrelas,
podemos inferir que o estudar é valorizado, na medida
em que abre possibilidades. A esse respeito DEMO (1999)
aponta que a educacdo é equalizadora de oportunidades,
capaz de abrir para o pobre a possibilidade de fazer e

sobretudo de fazer-se oportunidade.(p-79)

No entanto, o espaco da escola da Instituicdo em
estudo, bem como o0s conteddos ai discutidos néo
mobilizam o interesse dos alunos para a aprendizagem. E
necessario o0 entendimento de que essas estrelas
requerem uma abordagem e uma metodologia diferenciada,
pois o0 conteudo programatico da escola formal nado é
capaz de despertar a atencdo bem como a permanéncia na
escola.

Na educacao Jlibertadora, o processo na relacéao
educador-educando €é o de estimular a consciéncia
reflexiva, no sentido de que o individuo questione sua
propria realidade, ndo como uma realidade estatica, mas
em permanente transformacdo (FREIRE, 1998).

O trabalho pode ser considerado benéfico, na
medida em que promova ou contribua para o]
desenvolvimento fisico, mental, espiritual, moral e

social da crianca e do adolescente, sem que interfira,
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necessariamente, em sua educacdo escolar, recreacao e

descanso.

O Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) em seu relatéorio Situacdo Mundial da Infancia
(1997), reflete a preocupacdo em combater todo e
qualquer tipo de trabalho que envolva situacdes de
risco e exploracdo para a crianca e o0 adolescente,
destacando as situacdes que caracterizam a exploracao

do trabalho infantil, que podem ser assim sintetizadas:

muitas horas de atividade

atividade integral quando a crianca ainda é
muito jovem.

Atividade que provoque excessivo estresse
fisico, emocional ou psicoldgico.

Atividade e vida nas ruas em mas condicdes
Remuneracdo i1nadequada

Responsabilidade excessiva

Atividade que impeca o acesso a escola

Atividade que comprometa a dignidade e a auto-
estima da crianca, como escraviddao ou trabalho
servil e exploracao sexual.

Atividade prejudicial ao pleno desenvolvimento

social e psicoldégico.(p-24)

Dessa forma, segundo o mesmo relatorio, quando o
trabalho da crianca e do adolescente caracteriza-se
pelas situacdes anteriormente descritas, pode
prejudicar o desenvolvimento nos seus varios aspectos

como:
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Desenvolvimento fisico - pode afetar a saude,
coordenacao, resisténcia fisica, viséao e
audicéao.

Desenvolvimento cognitivo — incluindo

alfabetizacdo, e a aquisicao de conhecimentos
necessarios a vida normal.

Desenvolvimento emocional afetando a auto-
estima, vinculos familiares, sentimentos de amor
e aceliltacéao.

Desenvolvimento social e moral - o sentido de
identidade de grupo, a capacidade de interagir
com outras pessoas, e o0 discernimento entre o

certo e o errado. (p-25)

Criancas em crescimento sdo avidas por novos
conhecimentos, no entanto, a pobreza e a ma
distribuicao de renda faz com que criancas e
adolescentes, oriundos de camadas sociais com baixo ou
nenhum poder aquisitivo, bem precocemente, sejam
obrigadas a inserir-se no mercado de trabalho informal
para garantir a sobrevivéncia e complementar a renda

familiar.

Estima-se em torno de 8,7 milhdes de criancas e
adolescentes de dez a dezessete anos trabalhando nas
lavouras no fornos de carvao, nos garimpos oOu nas
maquinas de sisal (IVANISSEVICH, 1999).

O ECA (BRASIL, 1991), no Capitulo V que trata do
Direito A Profissionalizacdo e a Protecdo no Trabalho,
em seu Art. 60 diz que E proibido qualquer trabalho a
menores de quatorze anos de i1dade, salvo na condicao de
aprendiz. Nos demais artigos desse capitulo sao
abordados os principios que devem orientar a formacéo
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técnico-profissional (Art. 63, I, 11, e I11); assegura
aos adolescentes, até quatorze anos, a bolsa
aprendizagem (Art. 64); e ao adolescente aprendiz maior
de quatorze anos é assegurado os direitos trabalhistas
e previdenciarios (Art. 65); bem como, proibe o
trabalho noturno, ©perigoso, insalubre, ou penoso,
realizado em locais insalubres e em horarios que néao

permitam a frequéncia a escola (Art.67, 1, Il e I111).

No entanto, o0 que observamos hoje, ¢€é que a
condicdo de aprendiz ndo é respeitada, a crianca e o
adolescente entram no mercado de trabalho nas mesmas
condi¢cdes do adulto, sO6 que nado €& remunerada como O
adulto, dai a exploracdo, constituindo-se numa mao-de-
obra barata e livre de encargos sociais. Essa situacéao
interfere, basicamente, no acesso e permanéncia da
crianca na escola, uma vez que, a jornada extensa de
trabalho, o cansaco decorrente dessas atividades, podem

inviabilizar a 1da a escola.

No caso da Instituicdo pesquisada, a Tilosofia
adotada para motivar o trabalho é a seguinte: Nao é
obrigado a trabalhar, mas quem trabalha muito, ganha
mais; quem trabalha pouco, ganha menos e quem néao
trabalha, nao recebe. (FAM-FS, n.1, 1993:21).

Como  foi comentado anteriormente, a maioria
dessas estrelas ja vém para a Instituicdao com alguma
experiéncia anterior de trabalho no setor informal,
atividades que geravam alguma renda, mesmo de forma
escassa. O discurso dessas estrelas confirmam essa

situacao:

...eu ndo achava nada na mado... eu tinha que

trabalhar pra mim e pra minha mde... ai Fficava
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dificil... (ATRIX)

...eu saifa de manhd e chegava de noite. S6 quem

trabalhava era eu s6... eu lavava carro... eu
trazia feilra pra dentro de casa... (BELATRIX)
...eu 1da pra rua pegar carrego... quando eu

chegava em casa com o dinheiro, meu tio pegava,
mandava eu ir pra rua outra vez... (MIZAR)

Na Instituicdo em estudo, as estrelas sao
estimuladas a trabalhar em setores como padaria, horta,
granja, ou operacadao de maquinas (trator), onde podem
ter uma remuneracdo de até meio salario minimo e uma
carga horaria diaria de quatro horas. As estrelas que
sao remuneradas utilizam esse dinheiro para compra de
objetos pessoais e aquelas que estdo afastadas da
familia, algumas se preocupam em mandar parte desse
dinheiro para a ajuda familiar.

...0 dinheiro que eu recebo eu compro alguma
coisa pra mim... roupa, sapato, alguns aparelho,
fita evangélica... (SIRIUS)

...0 dinheiro que eu pego assim, eu compro roupa
pra mim, perfume, calgca social pra ir pra
igreja... eu ganho quarenta real, um més eu dou
pra minha mae, ai o outro més que eu ganhar, ja
vai pra mim... (POLLUX)

Os trabalhos na Instituicdo, que nao implicam em
remuneracao, podem ter outros ganhos, como observa-se
na fala de CAPELLA:

..-eu ndo ganho nada, quer dizer, ganho sim...
ndo é dinheiro, ganho a amizade, é... a confianca
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de todo mundo aqui...

Por outro lado, algumas estrelas podem perceber
que o0 seu trabalho e esforco ndo ¢é devidamente
reconhecido, sentindo-se Injusticadas pela quantia que
recebem. A fala dessas estrelas expressa essa
insatisfacéao:

...trabaio na horta, tomo conta do gado ai...
faco tudo ai... 0 cara trabaia pega uma mincharia
de dinheiro, dando um pau retado... (REGULUS)

...0 trabaio que eu tenho aqui... ndo tem muito
futuro pra mim, eu ganho pouco... trabaia,
trabaia, tira aquele suor ali... acho que

quarenta real pra mim, nao é nada nao... (POLLUX)

Ao abordar a questédo do trabalho nas Instituicdes
Totais GOFFMAN (1974) nos indica que:

qualquer que seja o incentivo dado ao trabalho,
ndo tera o significado que tem no mundo externo.
Havera diferentes motivos para o trabalho e
diferentes atitudes com relacdo a ele. Este é o
ajustamento basico exigido dos internados e dos
que precisam leva-los a trabalhar. Além disso, o
trabalho pode ser induzido ndo por prémios, mas
por ameaca de castigo fisico. (p-21)

No caso da Instituicdo em estudo, trabalhar num
local considerado desgastante e cansativo, pode ser
utilizado como uma forma de castigo por quebrar alguma
regra da Instituicgéo:

...0 castigo mais comum é botar a gente pra lavar
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o refeitério, limpar a area... (BETA GRUS)

Trabalhar fora da Instituicao, em locais como a
UEFS e a Kaiser, pode ter para algumas estrelas o
significado de um prémio. Eles trabalham como office-
boy, recebendo meio salario, equivalendo a R$ 65,00,
recebem oitenta vales-transporte e trabalham quatro
horas diarias. Possuem uma caderneta de poupanca, onde
€ depositado mensalmente 25%, equivalendo a 16,25, da
remuneracado recebida, que pode ser retirada quando os
adolescentes completarem 18 anos e forem desligados da
Instituicdo. O restante, as estrelas utilizam para
compra de objetos pessoais, merenda. A esse respeito

observemos o depoimento dessas estrelas:

...vocé tem que ter bom comportamento e néo
responder quase ninguém e pra eu conseguir esse
trabaio, tive que trabaia na cozinha como
ajudante 2 més assim... ai seu L. me chamou e
falou que 1i1a trabaia na Universidade, me Tfalou
um bocado de coisa, que eu tinha de ser calmo,
ndo podia responder ninguém l&, aqui também nao,
ai  eu arranjei o0 emprego... a gente recebe
R$65,00 vai R$16,25 pro banco e o resto vem préa
gente. (ANTARES)

...eu ganho R$65,00, quinze e pouco vai pro banco
pra quando no6s fazer 18 anos, ter nossa poupancga.
O resto a gente faz o que quer... compro de
roupa, merenda na rua, na hora que ndés vai pra
Universidade... (SHAULA)

Para algumas estrelas do estudo, as oportunidades
de trabalho, que sao oferecidas no ambito da

Instituicdo, ndo mobilizam o iInteresse, uma vez que a
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remuneracdo que €é combinada entre a Instituicdo e o
adolescente nao é paga regularmente, causando
insatisfacdo como se vé no depoimento de HADAR:

.. .-trabaia, n&o recebe mesmo. Tem um menino que
trabaiou ai na granja, ainda n&do recebeu, tenm
dois méis até agora nado recebeu. Se chegar assim
pra me TfTalar que tem um trabaio fora, eu posso
até trabaia. Porque fora assim, a pessoa recebe.
Eu jJ4& vi os menino trabaiando e recebendo... os
menino que trabaia na UEFS, recebe o dinheiro

deles e faz o que quiser...

Percebemos, através dessas falas, que o trabalho
na Instituicao possibilita a essas estrelas, terem uma
atividade, uma remuneracao. No entanto, a fTalta de
regularidade nesse pagamento, ¥Ffaz com que algumas
estrelas sintam-se desmotivadas, preferindo trabalhar
em locais fora da Instituicdo, onde tém a remuneracao

garantida mensalmente.

4.7. A Fformacdo de valores nos adolescentes

Muito embora nao tenhamos pensado, na
identificacdo de valores quando da elaboracdo do
instrumento de coleta de dados, eles apareceram de
forma espontadnea nos discursos e nao pudemos deixar de

considera-los na analise.

Numerosas teorias tém sido elaboradas, buscando
linhas diretivas para o estudo da personalidade. Entre
elas a teoria psicodinamica de SIGMUND FREUD é a mais
aceita e utilizada ultimamente na compreensdo da

conduta humana. Freud considera que 0sS cinco primelros
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anos de vida sao decisivos na formacéao da
personalidade.

A familia é a primeira instituicdo, onde ocorre a
formacdo e transmissdo dos valores, i1nicia-se com ela e
val se modificando de acordo com o desenvolvimento do
individuo. O desenvolvimento da personalidade ocorre em
sete fases: oral, anal, falica, laténcia, adolescéncia,
maturidade e velhice. Em cada uma dessas fases, a
pessoa deve aprender a superar certos problemas
especificos, originados do préprio crescimento fisico e
da interacdo com o meio. D” ANDREA (1987) considera que
O sucesso ha superacdo de cada obstaculo provera o
individuo de mais confianca, independéncia e
integridade. Quando isto ocorre, fala-se em progresséao

no desenvolvimento.

Nas diversas fases do crescimento e
desenvolvimento da personalidade, o ser humano aprende
a interagir, primeiro com a mae e pessoas
significativas; depois com o0 grupo de brinquedos; na
fase de laténcia tendem a ter atividades diferenciadas
formando o clube do bolinha e clube da luluzinha; com
0s grupos da escola e professores; com o0 grupo de
iguais na adolescéncia e no trabalho na idade adulta.
Sado 1iInteracfes e experiéncias grupais importantes e

necessarias para um ajustamento saudavel.

A fase da adolescéncia tem como tarefa basica a
formacdo da identidade. E um periodo de transicdo das
expectativas e competéncias da 1iInfancia para novas
expectativas e competéncias para a vida adulta. Autor
mundialmente conhecido por seus estudos sobre a
formacdo da i1dentidade na adolescéncia, ERIKSON (1987),
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referindo-se ao desenvolvimento psicossocial, considera
que a crise dessa fase é a identidade versus confuséo
de 1dentidade. Ele enfatiza que para desenvolver um
sentido de i1dentidade:

0O jovenm deve experimentar uma continuidade
progressiva entre aquilo que foi durante os
longos anos da infancia e aquilo em que promete
converter-se, no Ffuturo previsto; entre aquilo
que se concebe ser e aquilo que percebe os outros
verem nele e esperam dele (p-86).

A antitese da identidade ¢é a confusao de
identidade, uma combinacdo de elementos de 1identidade

socialmente inaceitaveis e obstinadamente afirmados.

A adolescéncia, como em outras fTases do ciclo
vital, pode ser considerada uma situacdo de crise, pois
o adolescente procura libertar-se da dependéncia
familiar, decidir-se por uma profissdo, desenvolver
relacbes satisfatdorias com o sexo oposto e integrar sua
personalidade, cristalizando uma 1dentidade pessoal.
Essas tentativas de ajustamento podem provocar angustia
e sofrimento no adolescente, pols esse nado tem certeza

de quem é ou o que deseja ser.

A vulnerabilidade nessa fase decorre das profundas
alteracdes fisicas, emocionais e sociails, vivenciadas
pelo adolescente. Ele enfrenta mudancas provocadas no
mundo moderno pelas explosfes demograficas, progresso
cientifico, tecnoldgico, levando as rapidas
transformacodes socials e, nesse contexto, sofre
influéncias do ambiente Tfamiliar, social e cultural
onde se desenvolve, afetando também o sistema de
valores. Podendo algumas vezes o0 adolescente se
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comportar de modo 1inadequado, gerando conflitos de
valores e com outras autoridades, além dos pais,
contestando valores, maneiras socialmente aceitas de
comportamento, o que Qleva muitas vezes o0s pais a
pensarem que tudo o que Tfol transmitido em termos de
preceitos morais e normas socials nao foram valorizados

ou até mesmo esquecidos pelo adolescente.

Ao estudar os fatos sociais DURKHEIM (1978)

explica:

... herdamos ja feitas pelas geracfOes anteriores
a maior parte das instituic¢cBes sociais; como néo
participamos de modo nenhum em sua formacdo, néo
€ nos 1iInterrogando que poderemos descobrir as
causas que as fizeram nascer. E mais ainda, mesmo
colaborando na sua g¢génese s6 vislumbramos da
maneira a mais vaga e confusa, e geralmente a
mais 1inexata até, a natureza de nossa acao, as

razdes verdadeiras que nos determinaram a agir
(p-22).

Buscando o entendimento de como se da a formacéao
de valores, recorremos a BERGER e LUCKMANN (1987)
quando elucidam que ¢€é através da identificacdo com
papéis e atitudes de pessoas significativas, que se
constitui a socializacdo primaria e o0 processo que
introduz o individuo, ja socializado, em novos setores
do mundo objetivo de sua sociedade, é o0 processo
denominado de socializacdo secundaria. Esses processos
s6 se realizam apdés a interiorizacdo da realidade, que
segundo o mesmo autor constitui a base primeiramente da
compreensdo de nossos semelhantes e, em segundo lugar,
da apreensdao de mundo como realidade social dotada de
sentido (p. 174).
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E fundamental o papel da familia na formacido e
atitudes de valores que i1rédo refletir de forma positiva
ou negativa, no desenvolvimento do individuo e nas suas

relacfes com o mundo mais amplo.

Ao discutir valores, estrutura familiar e saude
mental ACKERMAN (1986) afirma:

as atitudes de valores dominantes do grupo
familiar podem ser fundamentalmente verdadeiras
ou Talsas, positivas ou negativas, criativas ou
destrutivas (p.326).

Neste sentido, €& possivel observarmos que em
familias onde é estimulada a coesdao dos seus membros
com atitudes de afeto, cooperacao mutua, relacdes
amistosas, o individuo pode sentir-se fortalecido no
seu desenvolvimento pessoal. Por outro Qlado, se a
familia tem como valores dominantes o poder, o]
prestigio, a busca pelo status, o0s membros dessa
familia tendem a relacionar-se numa base de ferrenha
competicao, podendo gerar sentimentos de ansiedade e
ressentimento, com atitudes de suspeita e rejeicgao.

No convivio diario com as pessoas, hos ambientes
de trabalho, de lazer, observa-se que as pessoas tém
uma pratica diferenciada do discurso, denotando
contradicdes entre o que é dito, o que é feito e 0 que
esta posto como valores da sociedade. Isso pode deixar
o] adolescente perplexo, podendo gerar davida,
ambivaléncia quanto a atitude ou comportamento em

determinada situacgao.

Considerando a iImportancia dos valores para o ser
humano, BANDLER citado por SCOLA (1999) enfatiza:
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Eles sdo a maneira pela qual decidimos se as
acdbes sado boas ou ndo, certas ou erradas. Eles
definem como nos sentimos a cerca de nossas acdes
e dos outros. Deles provém a forca primaria de
nossa motivacdo por detras de nossas acdes. Séao
aquelas coisas que ndo abrimos méo (p-1).

E oportuno destacar o discurso de uma estrela do
estudo, de maneira a retratar a situacdo de ambiguidade

experienciada na Instituicao:

...0 cara trabaia, mas tem hora que o dinheiro

atrasa...l1l més, 2... prefiro trabaia de graca.
Négo me bota pra trabaia ai, nem ligo. Porque néo
cumpre mesmo... promete e ndao da (HADAR).

Ao tecer comentarios sobre valores, GRUSPUN (1984)
distingue dois tipos: i1natos e adquiridos. Em relacéao
aos inatos ele destaca a necessidade de interacfes de
apego, de afeto-amor, de vida, de aprendizagem -
educacao, o individuo nasce com a capacidade, ele
podera ou nao desenvolvé-los. Por outro lado, considera
o desenvolvimento dos valores adquiridos, consequéncia
do desenvolvimento dos valores inatos, ou seja, se
desde o0 nascimento a crianca tem satisfeitas as suas
necessidades através da alimentacdo, do modo como é
pegada no colo, da quantidade de calor e afeto que lhe
€ proporcionado, ela absorvera com mais Tfacilidade

outros valores.

Do ponto de vista do autor em questdo, existem
apenas seis valores adquiridos: a fé, sentido do dever
cumprido, honestidade, trabalho, cultura e tradicao,

moral e bem, estes para ele sao essenciais, porque
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resultam dos valores 1i1natos desenvolvidos, originando
crencgas, atitudes e opinides necessarias e
indispensaveis ao desenvolvimento de relacdes saudaveis

entre as pessoas.

Os valores encontrados em algumas estrelas do
estudo foram: fé, trabalho, moral e bem, coincidindo em

parte, com os valores enumerados por GRUSPUN (1984).

4.7.1. Fé

E a convicgcdo intima na existéncia de um Ser
Supremo. E a crenca religiosa que pode ser interior e
pessoal, constituindo-se na religiosidade individual.

Para que entendamos a origem dessa conviccao
intima, recorremos a ERIKSON (1987), quando ao discutir
o ciclo vital, nos indica que cada fase e crise
sucessivas do desenvolvimento da personalidade,
corresponde a uma instituicdo dentro da sociedade. A
confianca, que nasce do cuidado dos pais com a crianca
e converte-se na capacidade para a fé — uma necessidade
vital para a qual o homem tem de encontrar alguma
confirmacdo institucional relacionando-a com a religiéao
por ser a mais antiga e duradoura instituicdo, que pode

restaurar um sentimento de confianca na Tforma de fTé.
(p-106)

Ao escrever As Regras do Método Socioldgico,
DURKHEIM (1978) elucida o processo de como se d& a

Instituicdao da fé, da moral:

O fato de as crencas e praticas sociais nos
penetrarem do exterior nao implica que as
recebamos passivamente, sem lhes trazer
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modificacdbes. Ao pensar as instituicdes
coletivas, ao assimila-las, nos as
individualizamos, dando-lhes, de certa maneira,
nossa marca pessoal; [...] Eis porque cada um de
nés formula, em certa medida, a sua moral, a sua
religido, a sua técnica [-...] No entanto, o campo
das variacgbes permitidas nao deixa de ser
limitado. Este campo é nulo ou muito fraco no
circulo dos fenbmenos religiosos e morais, nos

quais a variacdo se torna TfTacilmente crime;
(p-32).

As crises religiosas se constituem numa das
caracteristica da Sindrome Normal da Adolescéncia,
abordadas por ABERASTURY & KNOBEL (1989), sendo
possivel observa-1la em diferentes culturas. 0
adolescente pode se manifestar como um ateu exacerbado
ou um mistico Tfervoroso, chegando ao fanatismo. Essas
crises religiosas podem ser consideradas como uma busca
para solucionar a angustia, vivida pelo EGO, frente a
necessidade de 1i1dentificacbes positivas, assim como O
enfrentamento da morte definitiva de uma parte do seu
EGO corporal.

A fé, como a atitude basica de uma pessoa, €
considerada por FROMM (1983), um traco de carater que
capacita-a a enfrentar a realidade e viver por sua fTé.
Diferencia a fTé racional da irracional, vendo nesta a
conviccado Tfanatica em algo, baseada na sujeicao e
autoridade irracional, uma crenca que nao €& resultado
da propria experiéncia. Por outro lado, explica que a
fé racional é a certeza baseada na prépria experiéncia
produtiva, intelectual e emocional. Enfatiza, também,
que a Tfé ¢é indispensavel no ambito das relacdes



150

humanas, ter fé nos outros culmina com a fé na

humanidade.

Algumas estrelas do estudo, demonstraram, através
da entrevista, um Tforte sentimento de religiosidade.
Essas estrelas tém seu grupo dentro da Instituicao, com
interesses comuns e atividades como: orar, ler a
Biblia, ir a igreja, ofertar o dizimo, como pode ser

observado nesses depoimentos:

-..aqui aprendi um bocado de coisa... aprendi a
viver e aqui Tfoi que me Ilevou ao caminho da
igreja, foi através daqui... eu converso mais com
pessoa assim que é crente sabe? Converso mais
desse negé6cio assim, cristao, das pessoa que
ainda ndo t4 na palavra de Deus... (RIGEL)

..-peco a meu Deus por esse dia maravilhoso,
também pela noite maravilhosa que passamo, pelo
alimento, peco a Deus pra tirar aqueles pessoal
debaixo da ponte, curar os cego e aleijado, boto

tudo na minha oracdo... (DENEB).
...eu fico por ai mais o0s colega, lendo a
Biblia... (KOCHAB)

...0 dinheiro que eu recebo, eu tiro dinheiro
para o dizimo, que eu sou da igreja, que eu sou
batizado, tiro o dinheiro do dizimo que é cinco
reais... (BETA GRUS).

Através das falas dessas estrelas, podemos inferir
que o sentimento de religiosidade possa ter se
desenvolvido a partir do momento que comecaram a morar
na Instituicdo. Haja vista que nos relatos sobre sua
vida, antes de vir para a Instituicdo o sentimento de

religiosidade nédo aparecia. GOFFMAN (1974), ao discutir
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0os ajustamentos secundarios do individuo numa
Instituicdo Total, destaca as atividades de evaséo,
utilizadas como maneiras tradicionais de TfTugir de um
mundo por algumas horas, e i1nclul nessas atividades a
aceitacdo entusiastica pela religido, permitindo que o
interno esqueca temporariamente do ambiente do qual faz
parte e sinta uma certa autonomia e individualidade.

4_.7_.2. Trabalho

O trabalho, enquanto valor, possibilita ao homem
o] desenvolvimento de sua capacidade fisica,
intelectual, social, criativa e um sentimento de

realizacao.

A sociedade capitalista em que vivemos, com
tecnologias avancadas, organiza-se em padrdes de
producdo e consumo, onde o trabalho e o dinheiro
assumem prioridade, aumentando as desigualdades

sociais.

Corroboramos o pensamento de OSORIO (1989) ao
comentar o dilema vocacional do adolescente, ele
retrata com muita propriedade, a sociedade capitalista

que vivemos hoje, que:

privilegia o desempenho e a competicéo em
detrimento do prazer lddico da atividade
laborativa, predispbde a transformacdo da ocupacao
em emprego, a valorizacéo do capital em
detrimento da utilidade social do produto do
trabalho, ao surgimento da 1ideologia do lucro
facil e tantas outras mazelas que atormentam as
relacbes de producdo em nossa sociedade (p-40).



152

Ao comentar sobre a moral no mundo do trabalho nas
familias pobres SARTI (1996) explica:

0 trabalho ndo é pensado somente como instrumento
para ascender socialmente; se buscam aumentar
seus ganhos, fazem-no dentro do projeto coletivo
de melhorar de vida, concebido dentro da ldégica
de obrigacbes entre os familiares e ndo apenas em
funcdo dos preceitos da razédo pratica (p-71).

Trabalhar, ter uma remuneracao, abre perspectivas
e um sentido de autonomia. Muito embora, na maioria das
vezes, as aspiracdes de consumo confrontem-se com a
pouca possibilidade de realiza-las. BORDIEU citado por
MADEIRA (1997) comenta sobre esse assunto:

Uma das razdes pelas quais os adolescentes das
classes populares querem comecar a trabalhar

7

muito cedo ¢€é o desejo de ascender o mais
rapidamente possivel ao estatuto de adulto e as
capacidades econbmicas que Ulhe sdo associadas:
ter dinheiro para se afirmar em relacdo aos
colegas e com as meninas, portanto, para ser
reconhecido e se reconhecer como um homem
(p-106).

O trabalho pode ser fonte de satisfacdo ou de
frustracéao, neste caso, a baixa remuneracao, as
atividades rotineiras e repetitivas, a carga horaria
exaustiva, ambientes insalubres e a perspectiva sempre
crescente do desemprego, somam-se gerando inseguranca.
A baixa remuneracdo é o fator mais agravante na questao
do trabalho, pois ele deve proporcionar uma remuneracao

justa que possibilite ao trabalhador viver com
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O necessario para a sua sobrevivéncia.

social DURKHEIM (1977) enfatiza:

[---1 se a diviséo do trabalho produz a
solidariedade, nao ¢é s6 porque Ffaz de cada
individuo um agente de troca, como dizem os
economistas; €é porque cria entre os homens todo
um sistema de direitos e deveres que os ligam uns

aos outros de uma maneira duravel (p-204).
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mas a maioria das vezes ele ganha menos que

Nos seus escritos sobre a Divisao do trabalho

O trabalho, como meio de sobrevivéncia e, através

dele a possibilidade de ter wuma melhor condicao de

vida,

evidenciado nas falas dessas estrelas.

...0 jovem tem que botar uma coisa na cabeca, se
ele quer ser alguma coisa na vida, tem que ter um
emprego...ser aquela pessoa que Vvocé quis, se
vocé quer realizar aquele sonho que vocé teve,

tem que molhar a camisa... (MIZAR)

-..quero trabaia, quero mudar minha vida, mais e

mais ajudar minha mée... (POLLUX)

...quero ser honesto como eu sou, trabaiador,
penso em trabaia, construir a minha vida por mim

mesmo, do meu suor, eu chegar...isso aqui foi
construido com o0 meu suor, eu mesmo dizer. ..
(SIRIUS)

...quando eu tb6 aqui, quem me ajudou Tfoi a
Fazenda, agora quando eu sair daqui eu mesmo Vvou
me ajudar, vou trabaia e comprar o que eu

realizar sonhos, ajudar a familia, foi um valor
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preciso...(RIGEL)

...tem que arranjar um emprego, lutar pelo que
vocé quer...(ANTARES)

...vou sobreviver do meu trabaio, sabe? (DENEB)

Dessa forma, o que podemos apreender dessas Tfalas

e a valorizacdo dada ao trabalho, numa perspectiva de

independéncia e realizacgdes.

4_.7_.3. Moral e bem

Do latim moralis, este adjetivo tem, em primeiro
lugar, os dois significados correspondentes aos do
substantivo moral, isto é, atinente a doutrina ética e
atinente a conduta e portanto, susceptivel de avaliacéao
moral e, especialmente de avaliacdo moral positiva.
Assim, nédo somente se fala de atitude moral ou de
pessoa moral para 1iIndicar wuma atitude ou pessoa
moralmente avaliaveis, mas se entendem também pelas
mesmas expressdes coisas positivamente avaliaveis, isto
e, boas. (ABBAGNANO, 1982:652).

Filésofo do século XIX, SCHOPENHAUER (1995),
escrevendo sobre o fundamento da moral, refere-se a

compaixao que ele elucida como:

-.-a participacéo totalmente imediata,
independente de qualquer outra consideracdo, no
sofrimento de um outro e, portanto, no
impedimento ou supressdo deste sofrimento, como
sendo aquilo em que consiste todo contentamento e
todo bem-estar e felicidade.(p-129)
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O autor citado, Vvé na compaixdao o TFTundamento
exclusivo da moral. Ele considera a auséncia da
motivacdo egoista como o critério para que a acao seja
dotada de valor moral, tendo também como caracteristica
bem intima, o fato de que estas acdes deixam Ficar um
certo contentamento com nds mesmos, chamado de aplauso
da consciéncia. Evidencia que as virtudes justica e

caridade estdo contidas nas acbes de valor moral.

SCHOPENHAUER (1995) diz ainda, que o cultivo de
certas disposicdes ou qualidade entre elas, o carater e
virtudes (honestidade, bondade, escrupulo) tem sido uma
preocupacéao da moralidade. Essas disposicdes ou
qualidades n#do sdo inatas, corroborando com GRUNSPUN
(1984), devem ser adquiridas por meio do aprendizado e
da préatica.

Escrevendo sobre ética, o TFTilosofo FRANKENA
(1975) analisa as teorias de valor moral e destaca que
a mais adequada é aquela que defende o cultivo daqueles
tracos que tendam mais amplamente a expressar-se por
meio de acdes benevolentes e justas (p-76). Acrescenta
ainda, compartilhando com SCHOPENHAUER, que as virtudes
cardeais como a justica e a benevoléncia, dao origem ao
amor, a coragem, a gratidao, e a honestidade,
classificando-as como virtudes de primeira ordem. O
escrupulo, a coragem moral, a integridade, sao
consideradas virtudes de segunda ordem por serem mals

abstratas e gerais.

O referido autor diz que a moralidade 1implica
mais do que cumprir regras e principios, ou seja, em
ser certo tipo de pessoa e nao apenas Tazer certo tipo
de coisas. Para 1isso, € necessario desenvolver a

capacidade de perceber, de compreender os outros, de
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forma intima e profunda. ROYCE, em FRANKENA (1975), nos

auxilia a dimensionar esse tipo de compreenséao:

0 que é entdo o seu proximo? E também um conjunto

de estados, de experiéncias, pensamentos e
desejos, tdo real como vocé... seu proximo é tao
real e t&o concreto como Vvocé... vocé acredita

nisso? Sabe realmente o que isso quer dizer? Esse

z

€ o ponto basico de toda a sua conduta para com
ele (p-78).

Disso depreende-se que, a partir do auto-conceito
e auto-estima que a pessoa tenha, procurara compreender
o outro e desenvolver o respeito pela pessoa que o
outro ¢€é, sendo generoso como gostaria que TfTosse
consigo, integro nas suas acdes e pensamentos para com

0 outro.

REICH & ADCOCK (1976) ao estudarem valores, citam

o0 pensamento de ROKEACH, quando ele define valor como:

Uma crenca duradoura em que um modo especifico de
conduta ou estado definitivo de existéncia ¢é
pessoal ou socialmente preferivel a um modo
inverso ou oposto de conduta ou estado definitivo
de existéncia (p-24).

0 autor referido da aos valores trés
caracteristicas: uma qualidade duradoura, um componente
emocional (que faz o individuo sentir-se bem ou mal com
relacdo aquele valor) e um motivacional, que seria o
empenho em realiza-lo. Considera as expressfes modos de
conduta ou estado definitivo de existéncia como valores
instrumentais e terminais, destacando a moralidade e a

competéncia como valores iInstrumentails.
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No que diz respeito aos valores terminais, alguns
sdo predominantemente i1ntrapessoals, como a paz de
espirito, e outros mais interpessoals, como a
fraternidade. Quanto ao teor da obrigatoriedade, em seu
grau e extensao, diz muito mais respeito as exigéncias
feitas pela sociedade em relacdo a determinado valor.
Atribur aos valores duas funcdes: enquanto padrdes que
orientem a conduta e a outra funcdo é denominada de
motivacional, ou seja, sado os esforcos no sentido da
realizacdo do valor. Quanto mais os valores ocuparem um
papel central na vida do iIndividuo, mais esforcos ele

empreenderda para realiza-los.

Se a honestidade é valorizada por um individuo,
ele tudo faré& para ser honesto, ndo como algo que deve
ser visto como excepcional, mas porque é necessario que

ele seja honesto e assim conduzir-se.

Algumas estrelas do estudo, evidenciaram, atraveés
da entrevista, o valor moral expresso em Tfalas como
pessoa honesta, ser homem de bem é num roubar, ser um
cidadao de bem. Como podemos observar nesses

depoimentos:

...ser um cidaddo de bem... ¢é aquela pessoa que
trabalha, ndo pega nada dos outros... (ELTANIN)

z

...ser homem de bem €é num roubar, num Fficar
malocando... (ANTARES)

...uma pessoa honesta, é uma pessoa que nao pega
nada dos outros... sO6 pensa em trabalhar e ser
alguém na vida... (SIRIUS)

...andar na honestidade...ter responsabilidade
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com aquilo que ta fazendo (ARCTURUS)

..-na hora que eu crescer, que eu ser homem de

bem eu vou querer ajudar todo mundo sabe? (DENEB)

O que essas estrelas expressam, nessas falas,
levou-nos a inferir que a Instituicdo possa ter
contribuido na formacdo desse valor, haja vista que, em
falas anteriores, as estrelas faziam o oposto disso,

fora da Instituicéao.

4.8. A iInstitucionalizacdo e o0 processo de
construcéao do projeto de vida dos
adolescentes.

O processo de i1nstitucionalizacdo pode significar
para os adolescentes, abjurar de alguns valores,
incorporar outros ou reafirmar seus proéprios valores,
enfrentando desafios para adaptar-se ou nao, ao mundo
da Instituicdo Total.

No dizer de GOFFMAN (1974), o individuo que passa
por um processo de institucionalizacdo, ao sair, se
salir, nunca mals sera o mesmo, porque as Instituicdes
Totais em nossa sociedade, sdo as estufas para mudar
pessoas; cada uma € um experimento natural sobre o que

se pode fazer ao eu (p-22).

As dificuldades enfrentadas pelo individuo, no
que diz respeito a adaptacdo no ambito da Instituicéao
Total, nos remete a SILVA (1996) quando diz:

E possivel entender que mesmo que a crianca, de
qualquer faixa etaria, seja iniciada no processo
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de institucionalizacéo com alguns elementos
constitutivos de sua identidade ja mais ou menos
delineados, para adaptacdo ao micro mundo das
instituicdes ela precisard renunciar a tudo
aquilo que ndo seja absolutamente necessario para
a sua sobrevivéncia no novo meio (p-235).

Adaptar-se ao status que Qlhe ¢é imputado ¢
sujeitar-se a ordem institucional. O contrario disso
pode levar o] individuo a criar mecanismos de
resisténcia que, para SILVA (1996), significam os
esforcos para a preservacado dos fatores que compdem a
subjetividade do individuo (p-235) ou ajustamentos
secundarios que GOFFMAN (1974) assim define:
representam formas pelas quais o individuo se isola do
papel e do eu que a instituicdo admite para ele
(p-160). Sdo ajustamentos que o individuo utiliza para

preservar O seu eu.

Se o] individuo consegue desenvolver esses
mecanismos de resisténcia ou ajustamentos secundarios,
ele tera mais facilidade de construir o seu projeto
como pode-se observar na fala de SILVA (1996):

... 0s sinais distintivos de valor e de prestigio
no outro coédigo de valores, passam a ser objeto
de desejo, como estudar, ter uma profissdo, e um

emprego, construir um lar, ter uma familia
(p-242).

Muito embora, ele nao considere que isto
constitua-se num projeto de vida, e sim a absorcédo de

valores do outro.

Para o adolescente, construir planos para o

futuro deriva de valores desenvolvidos frente a vida,



160

das aspiracdes, da sua auto-estima, do conceito que ele
tem a respeito de si mesmo e a respeito das outras
pessoas. Para formar sua personalidade o adolescente
tem que responder perguntas como: Quem sou? De onde
vim? Como vim? Para onde vou? Que significado tem a
minha existéncia? Sao perguntas que o adolescente se
faz e busca encontrar respostas dentro de si mesmo, na
vivéncia subjetiva do que ¢é ser adolescente. Nessa
busca de respostas, ele pode passar por sofrimentos e
angustias. Discorrendo sobre O nédo dito das emocles,
OLIEVENSTEIN (1989) descreve assim a angustia:

... 0 que dizer da impalpavel digressao que no ar
da primavera, quando se tem tudo para ser
“feliz”, instala a angUstia como senhora soberana
e lhe remete, como uma barragem que se rompe, as
mil e uma questdes tantas vezes debatidas, tantas

vezes descartadas e as vezes resolvidas? (p-40).

Vislumbrando o projeto como o que pode vir a ser,
o 1individuo tenta, através do presente, entrever o
futuro. Mesmo que esse futuro se apresente incerto, sem
muitas perspectivas positivas, nao se pode negar a
capacidade que o0 ser humano tem de sonhar, e em
especial, o adolescente, porque nessa fTase ele tem uma
certa desorientacao temporal, convertendo o tempo em
presente e ativo, tentando maneja-1lo.

Explicando a Sindrome Normal da Adolescéncia,
ABERASTURY & KNOBEL (1989) chamam a atencado para o
fato de que o0 sentimento de soliddo, observado em
alguns adolescentes, quando eles se fecham em seus
quartos, € um momento necessario para que fTora possa

ficar o tempo passado, o futuro e o presente (p-43).
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O projeto de vida, como condicdo humana, segundo
BALDIVIESO & PEROTTO (1995), envolve a insatisfacao do
presente e o0 desejo de outras possibilidades. Entre
estas duas situacbOes, produz-se a tensao que origina a
motivacdo de superar-se. Frente a esta situacao, o
homem poderéa ter duas atitudes:

Assumir a responsabilidade de superar-se
indefinidamente.
Fechar-se em si mesmo e conformar-se com O

presente

Para os autores em questdo, na primeira atitude o
homem se conquista e se constroi, pouco a pouco, em
clima de autenticidade e respeito; esta € a elaboracéao
do projeto de vida. Na segunda atitude, o homem
constror a destruicdo de si mesmo, aos poucos ou

rapidamente, € o que ocorre quando adere as drogas.

Para os mesmos autores, destas duas atitudes, a
Unica considerada por eles €é a primeira, pois esta
atitude ¢é digna do homem que nao pode viver sem
compromissos e enfatizam: o] homem descobre
significados, porém também vive para assumi-los e

realiza-los (p-39).

As caracteristicas de um projeto de vida segundo
BALDIVIESO & PEROTTO (1995) podem ser assim

sintetizadas:

Estabelecer uma relacdo adequada entre o passado
presente e futuro, ou seja, s6 a co-presenca de
passado e futuro no presente, assegura a correta
estruturacao do projeto.

Ser aberto ou fechado - se aberto, é flexivel,

fluido, permeavel a estimulacdo e a experiéncia.
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Se fechado n&o pode 1iIntegrar o 1Imprevisto e
passa a ser um projeto autoritario, absoluto,
definitivo.

Ser complexo ou simples - tendencialmente o
projeto deveria incluir todos 0os aspectos
significativos da vida e ndo limitar-se a alguns
setores como a profissdo ou o estudo.

Ser coerente ou incoerente - diz respeito a
variavel organizado - desorganizado. Devido a
facilidade de surgir tensbfes e contradicles
entre as partes de um projeto de vida,
principalmente na adolescéncia, periodo dedicado
entre outras coisas, a construcdao do projeto,
esse equilibrio entre as tensfes pode ser fragil
ou estavel.

Ser auténtico ou 1inauténtico - ¢é auténtico
quando é realista. Sem deixar de ser algo ideal,
€ sobretudo, algo realizavel.

Ser comprometido ou platbnico - o0 grau de
compromisso que gera ha pessoa, assegura o salto
qualitativo para o futuro, desse compromisso,
nasce a moralidade e a responsabilidade. O
projeto platénico nao vai além da auto-ilusao,
do palavrério, o salto para o futuro é ficticio.
Com metas a longo prazo ou a curto prazo — a
longo prazo denota uma relativa independéncia do
reforco imediato (pressdes ambientais),
capacidade de auto-estimulacdo e capacidade de
postergar no tempo o efeito do reforgco. A curto
prazo, se definem pelas caracteristicas opostas.
Geralmente, ambas as metas se confundem e se

mesclam, prevalecendo umas sobre as outras.
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Ser independente ou dependente — diz respeito a
capacidade do individuo de elaborar seu proéprio
projeto ou recebé-lo de outros. Nenhum projeto
de vida é obra exclusiva do individuo, o projeto
funciona como mediador entre as aspiracdes e as
condi¢cdes reais de vida, valorizando certa

independéncia as pressdes ambientais (p-41).

Destas, o0s referidos autores destacam que a
caracteristica fundamental, em todo projeto de vida, ¢
a que nasce da realidade, desenvolve-se e estrutura-se
no plano simbélico e exige realismo na Tfase de
execugdo, quando entdo o individuo da forma ao mundo e

a si mesmo, segundo o modelo antecipatdério do projeto.

A construcdao de um projeto de vida envolve alguns
elementos, considerados pertinentes por BALDIVIESO &
PEROTTO (1995):

Envolve uma formulacdo simbdélica, cognoscitiva,
€ esquematica

Ndo € inato

Existe wuma relacdo muito estreita entre as
estruturas representativas, as executivas e as
motivacionais, estas ativam intensamente as
outras duas.

Preenche o vazio na adolescéncia, vazio este
deixado pelo processo de individualizacéao.
Envolve avaliacdo das alternativas, eleicéao
entre elas, 1integracao, execucdo e readequacao
as exigéncias da realidade vivenciada pelo

individuo.
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Exige a existéncia de valores porque a
antecipacédo se faz a partir de suas preferéncias
(sejam positivas ou negativas).

A funcdo béasica do projeto de vida em relacdo ao
comportamento, reside no seu carater preventivo, no que
diz respeito ao uso de drogas e outras transgressdes
sociais, haja vista que, o] projeto organiza
gradualmente o mundo 1interno e externo do individuo,
indicando em que mundo quer viver e que tipo de pessoa
quer ser. Isto potencializa a forca do eu, melhora a
auto estima e torna o iIndividuo mais capaz para
enfrentar o ambiente (BALDIVIESO & PEROTTO, 1995).

Para elaborar um projeto de vida, o aspecto mais

7z

importante é o desejo. E o desejo que move o ser humano
a buscar, a sonhar, a idealizar, a querer. Limitar-se a
estreitos horizontes ou deixando apenas acontecer, é
ndo se permitir abrir-se para a vida e para todas as
possibilidades que esta oferece. DESCARTES (1976), ao
discorrer sobre As Paix0es da Alma e entre elas, o

desejo, nos diz:

Da mesma consideracdo do bem e do mal nascem
todas as outras paixf8es. Mas, encarando-as, para
dispor por ordem, sob o ponto de vista do tempo,
e considerando que elas fazem olhar muito mais
para o futuro do que para o presente ou para o
passado, comeco pelo desejo. Porque, ndo somente
quando se deseja alcancar um bem que ainda nao se
possul ou evitar um mal que receamos, mas também
quando se deseja apenas a conservacao dum bem ou
auséncia do mal — o que é tudo a que essa paixao
se pode estender, é evidente que ela visa sempre
o futuro (p-99).
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Assim como o adolescente, o adulto e o 1doso,
constréem projetos, pois sem estes a vida perde o
sentido. Todavia, na adolescéncia essa construcdo do
projeto afirma a autonomia tao perseguida pelo
adolescente. E a fase dos questionamentos, das
descobertas. Todos o0s seus sentidos estdo agucados, a
sua sensibilidade reflete-se na dedicacdo a musica, a
poesia, a arte. Descobre <coisas e situacbdes que
necessita reformar, que requer mudancas. Isso tudo é
possivel porque o adolescente tem uma capacidade

crescente de generalizar e lidar com abstracdes.

No entender de BALDIVIESO & PEROTTO (1995):

O projeto de vida ndo é outra coisa que a acao
sempre aberta e renovada de superar o0 presente e
abrir-se caminho para o futuro, a conquista de si
mesmo e do mundo em que se vive. A realizacdo do

projeto, isto é, de uma série de possibilidades,
abre caminhos, alternativas e projetos novos
(p-39).

Do ponto de vista desses autores, sempre gue as
alternativas desaparecem, a visao de probalidade ¢é
substituida pela visado determinista da realidade, surge
disto, a distincdo TfTundamental entre o possivel e o
virtual. O possivel, é realidade que pode ser ou nao
ser, que pode ser melhorada ou piorada. E o
reconhecimento do passado e futuro enquanto
oportunidade de mudanca real. Por outro lado, o virtual
€ predeterminar, hoje, o que ocorrerada amanha e assistir

a sua realizacao.
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O homem €& um ser estruturalmente inacabado,
apenas nele se da a facticidade (passado) e a
possibilidade (futuro); o que realizou e 0 que estar
por realizar. A vida humana transcorre numa sucessao de
momentos que integram a todo instante, uma sintese do
presente, do passado e do futuro, essa 1Integracao
possibilita que o homem reviva o passado e iInterprete e
realize suas possibilidades futuras e presentes.
(BALDIVIESO & PEROTTO, 1995).

Para a formacdo do projeto de vida, durante a
adolescéncia, sao necessarias algumas condicdes
apontadas por LORIMIER em BALDIVIESO & PEROTTO (1995)

como:

Situacao correta na perspectiva temporal.
Dominio de si mesmo.

Definicdo de finalidades e tarefas que o
adolescente deseja alcancar a médio e longo
prazo.

Aquisicao das competéncias necessarias e
insercdo no mundo do trabalho e dos adultos.
Sintese de sexualidade e amor.

Relacdo ndo ambivalente com autoridade, que
favoreca a independéncia e responsabilidade.

Eleicdo de uma escala propria de valores (p-.44).

Segundo BALDIVIESO & PEROTTO (1995), na
adolescéncia se integram trés projetos béasicos: o
profissional, o matrimonial e de significado da vida.
No 1inicio, o adolescente ndo vé o0 projeto como uma

obrigacdo, porém, pouco a pouco diante das dificuldades
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que encontra e a necessidade e urgéncia de Tfazé-lo,

torna-se responsavel por sua realizacéo.

O projeto de vida das estrelas estudadas, esta
ligado a uma area especifica do esporte como o futebol.
Pelas falas, ser jogador de futebol vail possibilitar
concretizar sonhos de iInfancia, ter um TfTuturo melhor.
Podemos inferir que alguns fatores possam ter
influenciado essa escolha como: sermos considerado e
conhecido como o pais do futebol, termos exemplos de
jogadores que se destacam, profissionalmente e
financeiramente, além do que, a FAMFS, a qual a Fazenda
do Menor ¢é vinculada, desenvolve projetos ligados ao
esporte, como Novo Rumo, Esporte Solidario, inclusive
treinando alguns times como o ASTRO, na area fisica da
Instituicdo, onde as estrelas tém a oportunidade de
participar e o0 exemplo de ex-residentes da Instituicgao
que estdo se destacando, nesta area, e viajando para
outros paises como Franca e Estados Unidos. Falando a
respeito do seu projeto, essas estrelas assim se
manifestam:

...0 meu sonho mesmo ¢é ser jogador de Tfutebol
[fica visivelmente emocionado, 0s olhos
brilham...] a minha emocdo toda é que com fé em
Deus eu posso realizar isso né? E preciso ter
educacado dentro do campo, fora do campo também...

ter muita disciplina um com o outro, respeitar o

outro... (DENEB)
...-jogar bola... vocé tem um futuro melhor, como
tem muito jogador ai, tem seu estudo completo,

pra depois ir pra seu treino, depois Tormar em
Jjogador de futebol... (HAMAL)
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...ser um jogador, passa assim pela minha cabeca
desde pequeno, que eu posso ser um jogador
ainda... até antes do ASTRO entrar de férias eu
treinava, mas depois a chuteira acabou ai nés
parou de treinar... (BETA GRUS)

...ser jogador de futebol, mas se eu nédo ser,
pretendo ser um mecanico de carro, trabaia... um
homem de bem e com esse trabaio fazer minha casa,
trazer minha irma préa morar comigo... (ANTARES)

O projeto de vida das estrelas ALPHECCA, POLARIS
e SIRIUS ficou evidenciado quando expressam trabalhar,

casar, construir familia, estudar, essas falas

corroboram BALDIVIESO & PEROTTO (1995), quando
enfatizam que o projeto de vida deve envolver uma
perspectiva ampla (matrimonial, profissional e de

significado da vida).

...quero continuar os estudo, ter meu emprego,
minha casa. Quero ter minha famia e dar tudo de
meié que eu ndo pude ter, mas eu quero ter pra
passar pra minha famia...

...estudar, trabalhar e comecar a fazer minha
familia, prd que um dia eu possa viver junto com
minha familia em paz...

..-.quero ser honesto como eu sou, trabaiador,
penso em trabaia, construir a minha vida por mim

mesmo, do meu suor...

Projetos em areas do comércio e das artes também
se evidenciaram em depoimentos das estrelas como: ser
padeiro, musico, garcom. Podemos inferir que estas

escolhas possam ter sido influenciadas pelo fato de que
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a Instituicdo oferece curso profissionalizante nestas

areas ou em parceria com outras instituicgdes.

..-0 que eu quero ser na minha vida, eu quero
conseguir mesmo é ser um garcom. Eu acho muito
lindo, acho muito bonito. As pessoas trabaiando
ali, servindo as pessoa, por iSsSO eu quero seguir
essa profissdo. Primeiramente me formar né?...
(CAPELLA)

...eu penso em botar uma padaria pra mim, até eu
construir minha familia, e dai como todos pensam
também, ser um tocador... baterista, minha banda
de forr6 assim. Mas pra isso tem que ter o que?
Um emprego, dinheiro, tem que pensar na tua casa,
familia, trabalho, pra depois unir essas coisas.
Se a gente quer ser alguém na vida tem que
trabalhar... (MIZAR)

Outros projetos de vida das estrelas

evidenciam nas Tfalas, quando expressam querer

policial para defender o Brasil, piloto de aviao
rodar o mundo, gerente de firma caracterizado
socialmente melhor. Elas afirmam o0 seguinte nos

depoimentos:

...quero ser um policial e construir minha
familia, trabaia. Porque um policial defende a
defesa do Brasil. Quando acontece algum roubo,
vai atréas, pega, pega as vez o ladrédo, as vez
também mata. E se eu ser um policial se Deus
quiser, eu nao vou ser homem pra matar ninguém,
que eu nunca gostei de tirar a vida de ninguém...
estudar, trabaia, ter o 2° grau... (HADAR)

...ser piloto de avido... conhecer aqui em cima,

se

ser
para
como

seus
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conhecer o mundo, rodar o mundo... precisa de
estudo, educacéo, precisa varias coisas. ..
(AVIOR)

...eu sou meio ambicioso, eu quero ser uma coisa
que seja na Taixa mais social, dos pessoal mais
em cima, entendeu? Mais 1iInteligente... essas
coisas... um dinheiro digno, que ndo me explore
muito. Mas se eu achar que me explora muito, e eu
tiver precisando, nao faz mal também n&o... um
secretario, alguma coisa de banco, um gerente de
firma, que seja socialmente melhor... (ATRIX)

GONCALVES DE ASSIS (1999), ao estudar a vida de
jovens infratores e seus irmaos nao-infratores, diz que
0s projetos de vida dos adolescentes refletem a forma
como iInterpretam o futuro a partir dos acontecimentos
presentes (p-. 89). Sado aspiracfes Ilimitadas pela
posicdo social que ocupam desde o0 nascimento. Na sua
analise, construir fTamilia e trabalhar foram os
projetos mais relatados pelos jovens, muito embora néao
evidenciassem a escolha de uma atividade especifica. A
autora em questao cita como meta de alguns
adolescentes, o0 desejo de inserir-se nas forcas armadas

e a ascensao no mundo do crime.

Outra autora, VAINSENCHER (1989) 1investigando em
unidades da FEBEM-Pe, as aspiracbes do menor e suas
projecdes para o futuro, ao questionar sobre o que o0s
adolescentes queriam fazer na vida, observou angustia,
desencorajamento e apatia, (...) siléncio de muitos
(.-..) tristeza estampada nos rostos (p-98). A mesma
afirma que esses adolescentes tém projetos muito
modestos, como arranjar um trabalho qualquer,

construcdao de um lar e filhos, imaginam um futuro bom
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ou a posse de bens materiais. Observa também aspiracdes
negativas como roubar e matar. A autora citada chama a
atencdo que apesar dos adolescentes expressarem o
desejo de estudar, poucos se referiram a educacéao
formal, quando foram i1ndagados sobre o que desejariam
fazer na vida. Conclui ressaltando que, o0 menor
institucionalizado na FEBEM-Pe ¢é consciente que soO
possuil as aptiddes e condicdes necessarias a realizacao
de projetos extremamente modestos, ndo deseja correr o
risco de criar uma teia de 1i1lusdes da qual saira,

fatalmente, como perdedor (p. 109).

A pesquisa de CAMPOS (1984), com adolescentes nao
infratores 1i1nternos da FUNABEM-RJ, evidencia que as
relacdes que sao estabelecidas entre os adolescentes,
seus companheiros e membros da Instituicdo, as normas,
0sS castigos, as praticas educativas, os valores
veiculados, as atitudes paternalistas a monotonia do
cotidiano, formam um ambiente psiquico determinado,
levando a evidéncia do despojamento psicossocial.
Reforca ainda, que a atitude paternalista da
Instituicdao, cerceia qualquer tipo de 1iIniciativa e de
escolher/alcancar um projeto de vida capaz de prepara-

lo para a reintegracdo na sociedade.

Os achados do nosso estudo, vao de encontro a
alguns dos resultados das pesquisas desenvolvidas
anteriormente, haja vista que as estrelas por nés
estudadas mostraram, através dos depoimentos, que mesmo
na vivéncia do processo de institucionalizacao ¢é
possivel construir projetos de vida, pois a capacidade
de sonhar, de desejar, de estar sempre buscando, fTaz

parte da natureza humana.
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Alguns desses projetos incluem aspiracdes
modestas, mas consideramos que, na maioria, sao
projetos realistas. As expressfOes ao falarem de seus
projetos nao denotavam amarguras, ressentimentos,
siléncios. Percebemos sim, emocao, brilho nos olhos,
esperanca. E provavel que alguns fatores tenham
influenciado na construcdo do projeto de vida dessas
estrelas, como: a formacdo de valores, a perspectiva de
saida da Instituicéao ao completar dezoito anos, a
percepcdo da necessidade de trabalhar e estudar como
forma de garantir a sobrevivéncia e ascensdao, assim

como o sentimento de religiosidade.

E interessante que chamemos a atencdo para o fato
de que, nenhuma das estrelas entrevistadas referiu-se a
construcao de projetos baseados em atos infracionais
(roubo, morte e drogas), ou seja, aspiracdes negativas.
Consideramos que sao construcdes de projetos de vida
adequados a realidade, situam-se numa perspectiva
temporal, tendo os adolescentes a percepgcdo que é

necessario a aquisicdo de competéncia para realiza-los.

Convém ressaltar o fato de que foram poucas as
estrelas que referiram seus projetos nas areas
agropecuarias. Muito embora algumas das estrelas
desenvolvessem atividades em setores da granja e horta.
Esse dado reveste-se de i1mportéancia e serve de alerta
para a Instituicdo, na busca de formas diversificadas
de atividades remuneradas, que possam ser desenvolvidas
no ambito da Instituicdo ou fora dela, uma vez que tem
como proposta, preparar profissionalmente a estrela
para a reinsercao no contexto mais amplo. A Instituicgao
desenvolve parcerias com outras instituicdes que

oferecem cursos béasicos de computacdo, para oportunizar
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as estrelas exercitarem-se, muito embora a Instituicéao
nao disponha de recursos para dar continuidade a tal
tipo de i1niciativa.

Acreditamos ser extremamente Tfrustrante para as
estrelas, nessa fase de construcdo do projeto de vida,
ndo poder dar continuidade a uma atividade 1iniciada,
concluida, que para ser internalizada, depende
exclusivamente de treinamento. Algumas estrelas do
estudo por nédo viverem num sistema fechado, a depender
do comportamento, podem ter autorizacido para salr nos
finais de semana, ir a shoping, trabalhar em
institui¢cdbes como a UEFS, relacionando-se com o mundo
mais amplo. Isso pode possibilitar uma visdao de mundo
diferenciada de adolescentes de outros estudos
realizados, que vivem privados da liberdade de 1ir e

vir.

Portanto, ao nosso ver, € necessario, e
premente, que a Instituicdo ofereca outras alternativas
de capacitacdo no mercado de trabalho produtivo, uma
vez que, devido ao processo de globalizacdo da
informacdo, é possivel as estrelas o contato com o
mundo, mobilizando o consumismo, expectativas de ter
dinheiro, reconhecimento, ascensao social e uma gama de
opcbes e alternativas para insercao no mercado de
trabalho.

4.9. Vislumbrando o corte do vinculo com a
instituicgao.

Os ritos de passagens sao atinentes a condicéao
humana, sdo situacdes vitais, momentos de mudanca para

0S (quals quase sempre nao ocorre uma preparacao
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adequada, podendo constituir-se num momento sofrido®.
A mudangca para o0 novo gera ansiedade. O rito de
passagem da Instituicdo para o mundo la fora, pode ter
um significado tdo forte que levou a estrela DENEBOLH a
expressar-se dessa forma, quanto a perspectiva de saida
da Instituicgao:

Eu acho morar noutro lugar... mais dificil.
Porque eu ja tenho medo aqui dentro, la fora eu
fico mais com medo. Aqui é mais seguro...

Algumas estrelas do estudo informam que a
permanéncia na Instituicdo é até os dezoito anos.
Entendem que a vivéncia na Instituicdo é uma situacao
temporaria. Nao se percebeu, pelos discursos, nenhum
tipo de preparacao gradativa para o desligamento como
dispde o ECA (Art. 92, VIIIl).

O bom comportamento (ser disciplinado, trabalhar,
estudar, respeitar os colegas e superiores) € decisivo,
tanto para a permanéncia até os dezoito anos, quanto
apos esse limite, desenvolvendo atividades como
orientador, tratorista ou em setores como padaria e
horta. Reconhecem também, os obstadculos que 1irao
enfrentar 14 fora para sobreviver, expressando-se

assim:

...ele chega na menoridade e sai de maior com
dezoito anos... (ALPHECCA)

...se ele for bem comportado, ele fica até os 18,
se ele for assim uma pessoa muito rebelde, que

9 [...] Se a estada do internado é muito longa [...] o torna
temporariamente incapaz de enfrentar alguns aspectos de sua vida
diaria (GOFFMAN, op.cit.p23).
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rouba, que fuma maconha, ele passa pouco tempo...
(ELTANIN)

...aqui dentro é um paraiso, la fora as pessoa
encontra muita dificuldade... muitas. Pr& comecar
é uma luta, é uma luta mesmo, se vocé nao tiver
coragem, vocé desiste. Porque tem isso, se quando
o menor Tfor comecar a vida for muitas barreira,
entendeu? Pra traspassar essas barreira a pessoa
tem que ter muita forca de vontade e pensamento
forte na cabeca se ndo, ndo consegue passar...
(ATRIX)

...quando chega os 18 anos ai sai da Fazenda, ou
se a pessoa tiver bom comportamento, fica como
funcionario... (BETA GRUS)

---quem completar sua idade vai embora, ou se ele
tiver assim, muito assim, ndo tiver nenhuma
ocorréncia e for um cara trabaiador mesmo, tem
disciplina, ele fica trabaiando aqui como monitor

ou na padaria ou na horta... (VEGA)

Entretanto, a maioria das estrelas do estudo
relataram o desejo de sailr, por compreenderem que a
permanéncia na Instituicdo ap6és os 18 anos, sO
justifica-se para aqueles que tém algum tipo de
incapacidade que 1mpossibilita garantir a sobrevivéncia
a4 fora. No discurso de uma estrela, também se
evidencia a compreensdo de nao querer viver sob as

custas do governo:

...penso em sair daqui, porque nao vai Fficar pra
sempre aqui dentro, por isSso eu penso em sair la
pra fora... aqui eu acho pequeno pra mim, a vida
que ta aqui ainda é pequena, eu quero la fora que
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€ grande... (POLLUX)

...morar pro resto da vida, mora o mudo, alguns

que vem do Melo Matos, jJa se aposentou aqui...

eles ndo tem a mentalidade que nés tem, ¢é
deficiente... ai ndo da pra ele trabalhar e ter
sua familia... (ATRIX)

... na hora que chegar a TfTaixa etaria de maior

sabe? A gente vai ter que sair daqui... nao ficar
s6 dependendo daqui... s6 viver sobre o governo
ndo da... (DENEB)

Até o Tfinal do ano de 1998, a Instituicdo em
estudo, nao dispunha de nenhum programa de
acompanhamento do adolescente apdés desligar-se da
mesma. Em meados de janeiro do ano em curso (1999), foi
implantado um projeto denominado Aspirante, que
consistia em aluguel de duas casas proximas a
Instituicdo, onde eram encaminhados os adolescentes que
completavam dezoito anos, priorizando os que nao tinham
familia ou ndao tinham para onde ir, estando trabalhando
na Instituicdo ou fora dela, e o0s que estavanm
desempregados. Além disso, a alimentacdo era fornecida
pela Instituicdo, ficando apenas sob a responsabilidade
dos adolescentes, a lavagem de suas roupas. Pelo numero
dos que Tfizeram referéncia a este projeto, ou seja,
6,06%, podemos inferir que a maioria nao tinha

conhecimento desse projeto:

...a Fazenda ta com um projeto novo ai pros
menino de 18 anos, um projeto que é sO pra eles.
Pra eles trabaia, ter treinamento do jeito que
eles querem entendeu? Por exemplo, uns quer
futebol, outros vai ser musico, ai nisso eles vao
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trabalhar no local, vao treinar, vao receber o
dinheiro dele... o dinheiro dele é pra juntar e
fazer a vida dele. Ja tem um local tudo certo,
tem casa tem tudo... (KAUS AUSTRALIS)

...eles planeja tudo, alugam uma casa pra pessoa
morar, da um emprego aqui e pronto, enquanto ele
faz sua vida la... (SIRIUS)

No que diz respeito ao desligamento da
Instituicdo, preocupa-nos este aspecto, levando-nos a
fazer alguns questionamentos e tecer alguns

comentarios.

O que leva alguns adolescentes a abordar essa
possibilidade de continuar na Instituicdo, apos
0os dezoito anos?

O que leva a Instituicdo a TfTomentar essa
possibilidade?

Se existe a possibilidade do adolescente
permanecer como funcionario, qual sera o tipo de
relacdao outrora de iguais, e neste caso, passar

de oprimido a opressor?

No nosso entendimento, quando a Instituicéo
coloca a possibilidade para o iIndividuo de permanecer
na Instituicdo ap6s dezoito anos, ela esta fomentando
uma atitude paternalista e cerceando outras
possibilidades para o adolescente. E provavel, também,
que o medo e as dificuldades que possam vir a enfrentar
la fora, faca com que algumas estrelas vislumbrem essa
possibilidade como uma alternativa positiva, gerando

certa tranquilidade a perspectiva de futuro,
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principalmente aqueles que nédo tém familia ou nédo tém

para onde ir.

A Instituicdo nado tem nenhum programa gradativo
para o desligamento, e quando chega este momento, ela
nado tem como fazer com aqueles que ja chegaram a idade
limite estabelecida para permanéncia na Instituicdo. E
muito mais interessante ter como funcionario alguém que
ja internalizou todo o processo de institucionalizacéao,
constituindo-se 1sto no nosso entender, um ganho para a

Instituicao.

No caso daquele que ja completou dezoito anos,
permanecer como funcionario, muda a relacdo, muda a
identificacdo, o estabelecimento da confianca e as
relacfes ficam conflituosas, que deixa de ser de igual

para igual, passando para de igual para autoridade.

Mesmo reconhecendo, como dissemos anteriormente,
que o desligamento é traumatico, é um rito de passagem
que a estrela tem que um dia enfrentar, porque o tempo
€ 1inexoravel para todos ndés. Por pior que seja o
processo de desligamento, a Instituicdo tem que se
planejar e preparar o adolescente para o desligamento.
O contréario disso tornarda a Instituicdo iatrogénica?®

para o processo de desenvolvimento do individuo.

Ndo €& o corte do vinculo com a Instituicdo que
val estabelecer o limite desse processo, sO o0 tempo

podera nos dizer o qudo indelével é este processo...?

CAPITULO V

20 pProducdo ou inducdo de qualquer mudanca perniciosa na condicéao
somatica ou psiquica por meio de palavras ou acdes (CAMPBELI,
op. cit. p.305).

2l Nas sessdes de orientacdes (SILVA, M. da L., dezembro, 1999).



179

5. O CINTILAR DA CONSTELACAO

Esse estudo nédo se pretende acabado, a sua
construcao foi a possivel dentro das Ilimitacbes que

todos nés temos. A experiéncia que nos foi
possibilitada, de junto com essas estrelas,
construirmos esse estudo, foi um momento Impar.
Sentimentos como alegria, frustracéao, esperancga,

davidas, permearam a trajetdéria da nossa busca pelo
conhecimento. Como todo processo, €é inconcluso, assim

como a construcdo do ser humano, i1nacabada.

O referencial tedrico que apoiou O nosso estudo
buscou perseguir 0os pressupostos tracados. Os
resultados alcancados nos permite afirmar que a
construcao do projeto de vida, fortalece o ego, aumenta
a auto-estima, da sentido a vida. Confirmando portanto
um dos NOosSsos pressupostos. Quanto aos demais
pressupostos que ndo  foram confirmados ante o0s
resultados deste estudo, acreditamos conforme assinala
MINAYO (1994:18) que o conhecimento €é um processo
infinito e ndo h4 condicdo de fecha-1o numa fase final,
assim como, nado se pode prever o TfTinal do processo

histérico.

Como se pode constatar nesse estudo, o0 ato da
admissao na Instituicao pesquisada, embora ndo seja téao
degradante como nas Instituicdes Totais referidas por
GOFFMAN (1974), tem semelhanca em alguns aspectos, pois
o adolescente ao ter que cortar os cabelos, ter que
desnudar-se de suas roupas e vestir o uniforme
padronizado da Instituicdao, entregar 0sS seus pertences,
ser 1i1nformado das suas obrigacfes e direitos, pode
sofrer com esse processo. Os resultados apontam que,
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para algumas estrelas, ver de forma positiva ou
negativa o cotidiano da Instituicdo depende da vida
pregressa de cada uma.

Os adolescentes deste estudo estdo na Taixa
etaria entre treze e dezoito anos sendo a maioria
de Feira de Santana; 36,4% tem pai e mae; 9,1% pai
e mae fTalecidos; 15,15% referem ndo conhecer o pai;
12,12% referem nédo conhecer a mée; 9.1% referem nao
conhecer os pais. Muito embora, 42,4% das estrelas
recebem visitas de parentes e 57,6% n&o. A grande
maioria é excluida socialmente, com poucos recursos
financeilros para garantir a sobrevivéncia e estéo
frequentando o ensino fundamental. Quanto ao tempo
de residéncia na Instituicdo o maior percentual
(33,33%) esta ha dois anos e desses, 24,24% ao
serem admitidos, encontravam-se na Tfaixa etaria
entre 11 e 14 anos. Os motivos referidos para a
admissao vao desde estarem nas ruas 27,27%; maus
tratos da familia 12,12; transferidos de outras
instituigcbes 36,36%; falta de condigdes econdmicas
da familia 9,1%; até pelo motivo de ndo gostarem de
suas casas 15,15%.

O estudo evidenciou também que 33,33% das
estrelas preferiram estar na Instituicdo do que no
convivio familiar, pois a Instituicao prové as
necessidades basicas como abrigo, alimentacao, lazer,
escola, aprendizagem de alguma atividade, fazer
amizades com grupos da mesma faixa etéaria e livra as
estrelas dos maus tratos a que eram submetidas por
familiares. EXxpressfes como aqui €é tipo uma familia,

tenho i1rmdo, tenho pai, tenho mée... ou é todo mundo

como se fosse minha famia, meus i1rmao... confirmam que
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para essas estrelas, a Instituicdo Tfuncionava como
substituta da familia. E possivel que esses achados do
estudo sejam consequéncia, das condig¢cles precarias,
vivenciadas por estas estrelas, no ambito familiar e
fora deste, sofrendo privacdes materiais e afetivas,
denotando a fragilidade do nucleo familiar.

Na convivéncia dos adolescentes com seus iguais,
evidenciou-se a disputa, como consequéncia da caréncia
de oportunidades, o0s contatos interpessoais Iimpostos,
gerando relacdes superficiailis. Apesar dessas relacdes
interpessoais, consideradas por noés ou vistas como
negativas, algumas estrelas apontaram esta convivéncia
como uma oportunidade de estabelecer um relacionamento
com pessoas da mesma i1dade e verem seus 1iguais como
...colegas... ...amigos ou até mesmo como irmdo. Muito
embora alguns sejam brincalhfes, outros sejam malis
reservados, geralmente estdo em grupos, denotando de
modo geral uma convivéncia pacifica. No que diz
respeito ao tema sexualidade, a maioria das estrelas
ndo abordou com naturalidade esse assunto e acreditamos
que 1sSso possa ter se dado por fatores como: O
sentimento de religiosidade, o pouco tempo de iInteracao
para o estabelecimento da confianca, além da diferenca
de i1dade.

A rigidez na disciplina imposta pelos superiores
na Instituicdo permeia a relacao, entre as estrelas e
superiores, O que, por vezes torna o relacionamento
dificil, principalmente pela pouca habilidade,
demonstrada por alguns orientadores em Qlidar com
situacdes proprias da fase da adolescéncia. Foi também
evidenciado, nesse estudo, que essas relacdes séao
vistas pelas estrelas sob aspectos positivos e
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negativos. A vivéncia na Instituicdo contribuil para a
mortificagcdo do eu, muito embora as estrelas ndo tenham
a percepcdo da ocorréncia deste processo.

Os resultados apontaram que para algumas
estrelas, sO0 através da Instituicdo € que foil possivel
experienciar, pela primeira vez, o0 iIngresso na escola,
pois na Instituicdo tém-se a garantia da vaga sem que
seja necessario submeterem-se a uma concorréncia, além
do que, nédo gera Onus para a fTamilia. Para algumas
estrelas, estudar possibilita a qualificagcdo para a
insercdo no mercado de trabalho, sem o que continuara a
margem da vida, das oportunidades com melhores
perspectivas e que o0 ser alguém na vida estéa
condicionado ao estudar e que este é valorizado, na
medida em que abre possibilidades. No que se refere ao
trabalho, este, Jj& fazia parte do cotidiano das
estrelas, visto que a maioria delas ja vém para a
Instituicdo com alguma experiéncia anterior de trabalho

no setor informal.

No que diz respeito a Fformacdo de valores,
podemos inferir que a Instituicdo tenha contribuido na
medida em que, o forte sentimento de religiosidade das
estrelas evidenciou-se nas falas, a partir de quando
passaram a morar na Instituicdao, visto que este valor
nado apareceu nos relatos sobre suas vidas pregressas.
Entendemos também que este valor influiu, fortemente,
para que o tema sexualidade aparecesse de forma velada
no relato de algumas estrelas. A valorizacdo do
trabalho foi evidenciada numa perspectiva de
independéncia e realizacO0es de sonhos das estrelas. Em
expressbdes como pessoa honesta, ser homem de bem é num

roubar, e ser um cidaddao de bem, as estrelas
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evidenciaram o valor moral e bem, expressando querer
ser assim, pois antes de virem morar na Instituicgéao,

faziam o oposto disso.

A saida da Instituicdo apos completarem dezoito
anos, € uma realidade que todas as estrelas tém que
vivenciar, gerando ansiedade, angustia e as vezes até
medo diante do desconhecido que terdo que enfrentar,
uma vez que a Instituicdo nao dispbde de nenhuma

preparacado gradativa para o desligamento.

Este trabalho identificou que, mesmo na vivénclia
de um processo de institucionalizacdo, o individuo ¢
capaz de construir projetos de vida. Como aconteceu
com as estrelas que fizeram parte desse estudo. Seus
projetos estdo ligados a uma area do esporte, ser
jogador de futebol; do comércio, ser padeiro, ser
garcon; ou ligado a arte, ser musico. Outros projetos
de vida se evidenciam em expressfes como: querer ser
policial para defender o Brasil, piloto de avido para
rodar o mundo, gerente de firma caracterizado como

socialmente melhor.

Alguns destes projetos incluem aspiracodes
modestas, mas consideramos que, na maioria, sao
projetos realistas. E interessante que chamemos a
atencao para o fTato de que nenhuma das estrelas
referiu-se a construcdo de projetos baseados em atos
infracionailis, ou seja, aspiracdes negativas. Donde se
conclui que, mesmo na Vvivéncia do processo de
institucionalizacdo as &estrelas foram —capazes de
construir projetos de vida, pois a capacidade de
sonhar, de desejar, de estar sempre buscando ¢é

intrinseco a subjetividade do ser
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

DEPARTAMENTO DE SAUDE

CURSO: MESTRADO EM SAUDE COLETIVA

MESTRANDA: EDNA LUCIA DO NASCIMENTO MACEDO

Projeto: Projeto de vida do adolescente

institucionalizado. O caso: A Fazenda do Menor

ROTEIRO DE ENTREVISTA

LOCAL:
DATA:
INICIO: TERMINO:

I — DADOS DE IDENTIFICACAO

Idade: Natural:
Tem pai: Tem mae:
Recebe visita de familia:

Visita a familia:

Pais trabalham:

N© de i1rmaos:

Posicdo na constelacao familiar:

Data de admisséo:

Motivo do internamento:

Quem trouxe?

11 QUESTAO

1 — Como é viver aqui? Me explique:

Morar, estudar, trabalhar e dormir no mesmo

lugar, como é isso0?
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2 — Vocé é amigo de todo mundo aqui?

Nem (ou 1inclusive) do pessoal que dorme no mesmo
quarto que VvOCé?
Tem alguém que vocé gosta mais do que outro, que vocé

confia?

3 — A partir da hora que vocé acorda, até a hora

que vocé dorme, o que vocé faz aqui? Me conte

4 — Quem entra aquil mora para o resto da vida?

Vocé ja pensou algum dia em sair daqui?
Quando vocé estd reunido com seus colegas, VoOcés

conversam sobre o que?

5 — Quando vocé crescer, Vvocé vail querer fazer o

qué na vida?

6 — Vocé acha que viver la fora é melhor do que

viver aqui? Me explique.

Vocé acha que saindo daqui, Vvocé tem condicdes de

viver 1a fora? Como vocé vai sobreviver?
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Feira de Santana,

Prezado Jovem,

Atualmente o Brasil possui em torno de 35 milhdes
de adolescentes, constituindo-se na fTaixa etaria mais
numerosa e exposta a riscos como violéncia, fome,

abandono.

Com o objetivo de conhecer o adolescente que vive
em instituicdes e que planos ele faz para o futuro, é
que pedimos a sua colaboracdo, fazendo parte da
populacdo do nosso estudo. A sua 1identidade sera
preservada e as suas respostas serao de grande valor
para a nossa pesquisa, uma vez que, nos subsidiaréao
para maior compreensdo desses jovens, bem como na
qualidade das acdes que serao implementadas na atencéao
do adolescente institucionalizado.

Agradecemos antecipadamente a sua colaboracéo.

Edna Lucia do Nascimento Macédo
Mestranda em Saude Coletiva -
UEFS
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ANEXO 11
DIARIO DE CAMPO DA OBSERVACAO PARTICIPANTE
TOTAL DURACAO: 36.20"

11.01.99 — Segunda-Feira

9:00 - Quando chegamos a Fazenda do Menor, fomos recebidos
pelo gerente de disciplina que nos informou que alguns
adolescentes estavam de férias. 0O ambiente estava um pouco
agitado, muitos adolescentes sem atividade, outros trocando
a roupa para jogar Tfutebol, enquanto alguns conversavam
sobre a saida, nessas férias. O gerente de disciplina
comentou que possivelmente sairia hoje para uma viagem de
descanso. Conversamos com o0s adolescentes e acertamos a
primeira entrevista, dali a 10”. Eles se mostraram bastante
receptivos, e entusiasmados por poderem contribuir com o
nosso trabalho. Acreditamos que 1isso se deva ao fato do
nosso conhecimento anterior com alguns, pois a Fazenda é
campo de pratica da disciplina Enfermagem Psiquiatrica. A
sala do Servico Social nos  foi designada para as

entrevistas, tem pouca iluminacdo e aeracao.

9:15” — O adolescente chegou sozinho e disse: *“cheguei
pro!”. J&4 o conheciamos desde quando foi admitido em (1995)
na Instituicao, lembramos que naquela época, parecia

bastante assustado, conversava pouco € quase nao nos
olhava, era magrinho e pequeno para a i1dade. Aos poucos TfToi
mudando o comportamento, passando a conversar mais. Esta
alto, fala muito, e é risonho. Explicamos o0s objetivos do
nosso trabalho, pedimos que lesse a carta e ele disse que
havia entendido. Durante toda a entrevista nos pareceu
muito a vontade. As 9.50” concluimos. Ele ouviu um pouco a
gravacao e depois nos despedimos. Disse-nos que esta muito
satisfeito em estar trabalhando na UEFS, estando no momento
de férias.

10:10” — O adolescente chegou sozinho, vestindo o uniforme

do time de futebol. Ao iniciarmos, o adolescente parecia
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meio desconfiado, e a sua histdéria nos emocionou bastante.
Os olhos brilharam quando relatou a viagem que Tfez a
Franca, pelo relato, o adolescente parece ter um tratamento
diferenciado na Instituicdo. Gesticula muito e fala quase
sempre rindo. Usa um termo desalegre (quer dizer triste),
guando relata sua vivéncia na rua. Parece eufoérico, pois jé
val viajar para visitar parentes. Aos questionamentos que
faziamos, o adolescente ndo demonstrou dificuldade para
responder. Fazia muito calor e a sala estava abafada. De
vez em quando, chegava um residente da Fazenda, curioso em
saber o que ele esta respondendo. Era necessario entdo, que
interrompéssemos, explicadssemos, para depois retornar a
entrevista. Encerramos as 10:35”. Ele quis ouvir a gravacao
até quase o final, depois agradecemos e ele saiu para jogar
futebol. Saimos um pouco e encontramos o diretor que nos
cumprimentou cordialmente, perguntando como estava iIndo o
trabalho e se iriamos ficar para o almoco. Comentou: vamos
ficar felizes em ter a senhora para almocar conosco.
Agradeci o convite, dizendo que deixaria para uma outra
vez. Ficamos a observar o] comportamento de alguns
adolescentes, alguns sado brincalhfes, outros sdo mais
reservados, mas geralmente estdo em grupo, conversando
sobre futebol, ouvindo musica ou mesmo trabalhando em
setores da Instituicéo.

11:00 — O adolescente chega para a entrevista acompanhado
de outro adolescente, pedimos licenca e este foi embora.
Explicamos os objetivos do nosso trabalho, pedimos que
lesse a carta mas ele diz: A senhora pode ler. Voz pausada,
atento ao que conversavamos, e uma coisa Interessante:
antes de responder cada pergunta, dizia rapaz... e se
balancava pra frente e pra tréds, na cadeira. Ao verbalizar
rapaz..., parecia estar refletindo sobre o que iria
responder. Esta alegre, pois vai viajar para rever
parentes. Ao final da entrevista parece apressado, dizendo
que vai arrumar a mala para viajar e por isso ndo tem tempo

de ouvir a gravacao. Agradecemos e ele pergunta se vamos
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voltar mais vezes, respondemos dque sim. Encerramos a
entrevista as 11:20°. Saimos da sala e dai a pouco (11:30)
toca a sirene para o banho, observamos que, aos poucos, 0s
adolescentes comegcam a se encaminhar para o casarao.
Entramos na sala do servico social e avisamos que jJa
estavamos indo embora. Saimos da Fazenda do Menor as
11:50".

14.01.99 — Quinta-Feira

10:10” - Chegamos a Fazenda para ficarmos durante todo o
dia. Encontramos alguns adolescentes e relembramos a
entrevista, dizendo que logo que abrissemos a sala
chamariamos cada um. Quando nos dirigiamos a sala do
servico social, encontramos a coordenadora da Fazenda que
nos pediu desculpas por ndo nos dar mais atencdo olha eu
ndo paro o dia todo, mas pode Tficar a vontade para o que
precisar. Desculpou-se também por nédo dispor de melhor
acomodacdo para fazermos as entrevistas. Na quadra, em
torno de seis adolescentes estavam jogando futebol, pedimos
a funcionaria que abrisse a sala no que atendeu-nos
prontamente. Avisamos ao pessoal da cozinha que ficariamos

para o almocgo.

10:30" - Um orientador chegou com o adolescente,
conversamos um pouco com este antes de iniciarmos
propriamente a entrevista. Parece timido e sua muito. Fala
baixo, e as vezes ¢é reticente. O tom de voz ¢é triste,
guando TfTala minha mée ndo gosta de mim, pergunto se quer
falar sobre isso, responde que ndo. Pelo discurso mostra-se
agradecido por estar na Fazenda, tem uma expressao triste e
a sua histéria muito nos mobilizou. Concluimos a entrevista
as 11:00. O adolescente nao mostrou iInteresse em ouvir a
gravacao.

11:10” - O adolescente chega sozinho, sua expressao ¢é

triste, tem a roupa suja e pés descalcos. Explicamos o
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nosso trabalho, jJustificamos o uso do gravador e esperamos
que ele lesse a carta. Chega um residente na porta,
perguntando se pode entrar, respondemos que naquele momento
ndo seria possivel. O adolescente fala baixo e, as vezes
temos dificuldades para ouvir. Comento sobre isso e ele
chega mais perto do gravador. Diz sentir-se bem na Fazenda,
que lhe da oportunidade de trabalhar e estudar. E objetivo
nas respostas, e as 11:30” concluimos a entrevista. A
sirene tocou para o banho e ele foi para o casarao, antes
de sair perguntou a senhora vai almocar com a gente?
Respondemos que sim.

11:50* - Sentamos num banco, debaixo de wuma &rvore, e
ficamos a observar o orientador chamar os adolescentes para
a ordem unida, aos poucos foram chegando e se arrumando em
fila, alguns reclamavam baixo sobre essa pratica. A ordem
unida é TfTeita da seguinte maneira: formam trés filas e o
orientador grita: cobrir! a esquerdal! a direita! Grita que
os adolescentes ndo estdo arrumados, que estdo conversando
muito. Aproveitamos e fotografamos esse momento. Depois, em
fila Unica, seguem para o refeitorio. Alguns funcionarios
sugerem que noés almocemos com eles (funcionarios) as 13:00,
mas preferimos almogcar com os adolescentes. Dentro do
refeitdorio, entramos na fila, e alguns adolescentes falaram
ndo pro6, pode TFficar na minha frente (esses meninos séo
muito atenciosos). 0O refeitério é amplo, com varias mesas
(compridas) e bancos presos as mesas. A distribuicdo do
almoco ¢é feita com um bandejéao individual (estavanm
empilhados e molhados), um a um vai passando em fila e o
pessoal da cozinha servindo: feijdo, arroz, salada (o
aspecto nao estava muito atraente) e peixe (parecia ser
sardinha ensopada). Perguntamos se tinha um garfo, a mocga
respondeu que ndo e nos deu wuma colher. Antes disso,
tiramos algumas fotos e um funcionario pediu que quando as
fotos fTossem reveladas ele 1iria querer (disse nao poder
aparecer naquelas fotos). Com o bandejao, dirigimo-nos a

uma mesa e, junto aos adolescentes, comecamos a almocar.
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Percebemos que também os adolescentes usam a colher ao
invés de garfo e faca. As mesas estavam engorduradas e o0s
copos plasticos mal lavados. O refeitdério cheilrava a
gordura, esse odor e o calor que fazia, causava-nos um
certo mal estar. Para a sobremesa, um pedaco de mamao,
alguns com restos de casca e bem maduros. O orientador
gritava: fulano sente-se corretamentel, Vocés parecem
bichos!, reclamava com um, reclamava com outro e a maioria
das vezes os adolescentes davam pouca atencéo. Os
adolescentes pareciam estar com muita fome, comiam
avidamente. Lembramos de Goffman em Manicbmios, prisfes e
conventos, a cena era igual. Ele foi muito feliz na sua
descricéo, foi Tiel demais. Apos o almocgo, alguns
adolescentes nos pediram para tirar umas fotos, fTizeram a
maior algazarra, constituindo-se num momento de muita
descontracdo. Todos queriam ser fotografados e pediam: pro
quando a senhora revelar a senhora val me dar uma?
Combinamos com alguns adolescentes a continuidade do nosso
trabalho, dali a alguns minutos.

13:00” - Conhecemos o0 adolescente desde que chegou na
Instituicdo. Conversa bastante, tem um irmao que também
mora na Fazenda do Menor. Diz que agora é cristao e
pergunta pelos alunos de enfermagem. Ao conversar diz: pro,
eu seil que a minha voz vail sailr muito boa no gravador.
Fala muito em honestidade, trabalho e que quer ter as
coisas por esforco proprio. Ficamos admiradas pelo seu
discurso, a cada momento Fficamos mais iImpressionadas com o
que eles relatam. Concluimos a entrevista as 13:20°. O
adolescente ouviu um pouco a gravacao e depois saiu. Alguns
adolescentes passam, TFfalam conosco perguntando a senhora
vai me entrevistar também?

13:30” -0 adolescente chegou sozinho, parecia um pouco
desconfiado e, a medida em que falavamos do nosso trabalho,
franzia o cenho <com olhar questionador. Tivemos que
interromper a entrevista, pois alguém chega na porta.

Retornamos a entrevista mas o adolescente fala pouco e é
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reticente. Diz ter um irmado aqui na Instituicdo, sendo esse
0o motivo que o0 trouxe aqui para a Fazenda. Parece ansioso
que termine logo a entrevista. Encerramos as 13:45”. Saimos
um pouco, pois a sala estava muito abafada. O ambiente esta
tranquilo, alguns adolescentes desceram para o0 casarao pra
descansar. Um dos orientadores reclama com um adolescente
por estar descalco. Observo que como a Fazenda ¢é aberta,
entram e saem pessoas da comunidade frequentemente.

14:15” — 0O adolescente chega sozinho, mostra-se ansioso em
saber o que vamos fazer com a gravacdo. Explicamos 0 nosso
objetivo e ele pergunta todo mundo vai ser entrevistado?
volto a explicar e ele parece entender. Durante a
entrevista, responde com detalhes e as vezes é repetitivo.
Fala muito da sua mde, dos planos que faz para quando sair
da Instituicdo. Quero dar do mi6 pra minha mae. Parece bem
otimista quanto ao seu futuro, trabalhar e estudar fTaz
parte dos seus planos. E interessante como conta nos dedos,
quando lhe perguntamos sobre seus irmados ou ha quanto tempo
est4d aqui na Fazenda. Fala também sobre sua igreja, faz
citacbes da Biblia, se entusiasmando ao falar dos 1irmaos.
Chega um adolescente na porta e ele manda sair. Concluimos
a entrevista as 15:00. Agradecemos e ele saiu dizendo que
iria voltar para a padaria. Concluimos esse dia, bastante
cansada mas gratificada com o desenrolar das entrevistas.

Saimos da Fazenda as 16:00.

22.01.99 — Sexta-Feira

9:15” - Chegamos a Fazenda e um adolescente veio nos
encontrar, dizendo que a bomba d’adgua tinha quebrado.
Observamos que poucos residentes estdo circulando na area
de entrada. Encontramos uma funcionaria chorando, tentamos
acalma-la e saber o que aconteceu. Diz nao ser reconhecida
pelo trabalho que faz. Se dedica muito aos residentes, e soé
recebe reclamacdes: eu faco as coisas por que gosto mas

nunca acho quem me dé uma orientacdo sobre o que Tfazer.



205

Chega um residente e pergunta se vamos entrevista-lo hoje.
perguntamos seu home, idade e respondemos que néao,
explicando porque. Enquanto 1isto, um orientador tenta
consolar a Ffuncionaria e diz: é assim mesmo, se acalme.
Pedimos a colaboracdo do orientador para que chamasse um
adolescente.

9:45” — 0O adolescente chegou sozinho, nos deu bom dia, com
tom de voz tranquilo embora sua expressdo denotasse
ansiedade. O adolescente parecia sentir muita necessidade
de conversar. Sente-se discriminado pelos outros
adolescentes, diz ndo gostar de conversar muito com eles.
Quando fala que seus pais sado separados, Ffica triste. Fala
das condic¢bes que encontrou sua casa (estava retornando das
férias) e achou melhor voltar antes da data que havia
planejado. Pensa em falar com a direcdo para trazer o seu
irmdo. Faz questao de frisar varias vezes que nunca Tui
menino de rua. Conta com pormenores a sua vida na
Instituicdo. Parece muito preocupado com as condic¢cbes em
que vive sua mde e irmdos. Pensa em ajuda-los logo que
comece a trabalhar.

10:10” — O adolescente chega sozinho, meio desconfiado e
pergunta o que vamos Tfazer com a gravacdo. Explicamos o
nosso objetivo, nesse momento chega um funcionario na porta
da sala (veio verificar se o adolescente tinha chegado até
aqui). A primeira vista parece timido e nido gostar de
conversar. Aos poucos, comega a contar a sua vida na
Instituicdo, emociona-se quando fala no time do ASTRO,
estes dias nado tem treinado, esta faltando chuteira. Fala
do seu trabalho na UEFS e do esforgco que foi para consegui-
lo. Nado demonstrou dificuldade no decorrer da entrevista,
gue encerramos as 10:30°. Saimos da sala e observamos como
a Fazenda ¢é menos movimentada, quando esta sem aula. O
diretor passa apressado, nos cumprimenta e desce para a
horta.

10:35” — 0O adolescente chega sozinho, expressao alegre e

nos reconhece, pergunta pelos alunos de Enfermagem, gosta
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de conversar e parece estar a vontade junto do gravador.
Fala do seu trabalho na UEFS, ri quando conta a brincadeira
que Ffez com o colega. Chega wuma funciondria antiga da
Fazenda, nos cumprimenta e sal. Recomecamos a entrevista, o
adolescente demonstra tristeza ao fTalar da mée e diz: ela
me abandonou. Os olhos se enchem de lagrimas, mas ele volta
a conversar sobre outros assuntos. Percebemos que o tema
familia, ndo o0 deixa muito a vontade. Encerramos a
entrevista as 10:55".

11:00h — J& conheciamos o adolescente desde a época do
estidgio. Comenta conosco pr6 essa sala é ruim préa senhora,
faz muito calor. Conversa muito, mas é bem objetivo. A sua
auto estima parece elevada, orgulha-se do que aprendeu na
Fazenda e expressa seguranca ao falar dos instrumentos que
sabe tocar. Tem um jeito engracado de falar, fala sempre
rindo. Tem muitos planos para o futuro, e uma escola de
musica parece ser o principal. Encerramos a entrevista as
11:25”. Logo depois a sirene tocou para o banho. Saimos da
sala e fomos andar pela Fazenda. Admiramos a paciéncia
daquele adolescente que fica na guarita de entrada. Abre o
portdo, atende o telefone publico e sail para chamar alguém.
Sempre o vemos ali. Estdo fazendo reformas na escola e
ouvimos um comentario que arrombaram o almoxarifado da
escola e alguém comenta: por que nao roubaram a casa do
presidente da FAMFS? SO sabem roubar aqui. Outra pessoa
comenta, duvido que essa escola fique pronta para comecgar
as aulas no comeco de Tfevereiro. Nesse dia nado almocamos,
apesar de ficarmos os dois turnos. Depois do almoco alguns
adolescentes nos ofereceram manga, e fomos com eles até os
manguezais. E impressionante como eles sobem com tanta
rapidez nas arvores. Chamamos a atencdo, pois Tficamos com
receio que caissem. Retornamos a sala para dar inicio as
entrevistas. Pedimos a colaboracdo de um orientador para
que localizasse o] proximo adolescente para que

conversassemos.
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13:30” — Chega o orientador conduzindo o adolescente, este
tem um irmdo na Fazenda. E calado, timido, quase n&o nos
olha, limitando-se a responder apenas ao que perguntamos.
Postura meio encurvada, fala baixo e as vezes é preciso que
nés pecamos para gque aumente o tom de voz. Nao parece muito
a vontade, e parece aliviado quando encerramos a
entrevista. Concluimos as 13:407.

13:50” — O adolescente pede licenca e entra na sala,
expressado alegre, parece bem expontaneo. Explicamos 0 nosso
trabalho e ele <comecou a conversar. Nao parece fFficar
inibido com o gravador. Conta do tempo em que viveu ha rua,
pedindo comida as pessoas. Parece estar bem, morando na
Fazenda, se entusiasma ao falar de futebol e acha que essa
profissdo vai lhe dar um futuro bom. Encerramos a
entrevista as 14:10”. O adolescente faz questdo de ouvir a
gravacao inteira. Depois da& até logo e sai. Finalizamos
esse dia, cheios de questionamentos e iImpressionados com o0s

relatos que ouvimos. Saimos as 14:40".



208

26.01.99 — Terca-feira

8:30” - Ao chegarmos na Fazenda, a coordenadora veio
conversar conosco e TfTalamos do desconforto que é a sala
onde estamos Ffazendo as entrevistas. Providenciou outra
sala, maior, mais arejada, mas tem interferéncia da sala da
banda e fica sempre alguém com o radio ligado. Observamos
que hoje tem reunidao na Fazenda (técnicos e direcao). Uma
funcionéaria da Instituicéao conversa com alguns
adolescentes, percebo que alguns reclamam da roupa,
observamos que a mesma d& vale transporte a um, R$ 1 real a
outro.

9:00h — O adolescente chega sozinho, nos da bom dia, tem
uma expressao alegre, parece a vontade com o gravador,
gosta de conversar e desenvolve os temas com clareza. Diz
estar aqui, pois ndo se da com a madrasta, inclusive o0 pai
Jja chamou algumas vezes para voltar para casa, e ele néo
quis. E bem objetivo no que responde. A entrevista ¢é
interrompida, por outro adolescente que faz uma brincadeira
na porta da sala. Pedimos licenca e ele sai. Retornamos a
entrevista e encerramos as 9:20".

9:30” — O adolescente parece meio acanhado, pergunta o que
vamos fazer com a fTita, explicamos o nosso trabalho. Aos
poucos parece TfTicar a vontade, conversa muito, conta a sua
histéria em detalhes, fala entusiasmado do seu trabalho na
UEFS. A entrevista é interrompida, um adolescente quer
saber quando vai ser entrevistado. Encerramos as 10:10".
Ficamos a observar dois adolescentes queixando-se a uma
funcionaria, a senhora da dinheiro pra fulano e ndo d& préa
mim. A funcionaria nado pareceu dar importancia para a
queixa dos adolescentes. As pessoas entram e saem da
Fazenda, sem controle nenhum. Entra um carro para pegar
agua, outros vem telefonar no orelhdo, alguns adolescentes
estdo deitados num banco embaixo de uma arvore, parecem nao

ter o que Tazer.
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10:25 — 0 adolescente chegou sozinho, Ja conheciamos desde
que chegou aqui. E muito carinhoso e atencioso conosco. E
desinibido, reclama muito da postura de alguns
orientadores, sente-se injusticado. Reclama também da
escola, diz que os colegas gostam de baguncar. Ao ver
passar um adolescente, ele comeca a insultéa-lo. Parece meio
birrento. Chega alguém e diz que quando terminar, € para ir
jJjogar futebol. Encerramos a entrevista as 11:00h.

Hoje, dois adolescentes recusaram a dar entrevista. Um nos
disse que ndo Ffaria entrevista gravada, nos dispusemos a
escrever, ele disse que 1ia pensar. 0 outro adolescente
disse que nao quer saber disso. No inicio ficamos um pouco
chateadas, vamos conversar novamente com eles. Sentimos um
pouco de frustracido, precisamos trabalhar isso. As 11:40°

saimos da Fazenda do Menor.

18.02.99 — Quinta-Feira

9:00h — Quando chegamos na Fazenda, estava um burburinho,
tinham roubado a televisdo do casarao. Ouvimos alguém
comentando: seu fulano sabe quem fol e onde esta, s6 que
ele ndo vai buscar, vai fTicar por 1isso mesmo. Uma
funcionaria nos informou que a coordenadora, a psicéloga e
a assistente social, ndo estdo mais trabalhando na Fazenda.
Chamou-nos atencdo este fato, pois essas substituic¢cdes néo
possibilitam ao adolescente ter pessoas de referéncia
nessas areas.

9:30” - Fico esperando que o0 orientador encaminhe o
adolescente, este chega na porta e parece acanhado, apesar
de conhecer-nos. Senta, mas fica meio encurvado. Tem um
riso largo, bonito. Pergunta pelos alunos da UEFS e diz que
esta trabalhando la. Tem um irmdo aqui na Fazenda, e gosta
muito de Jogar Ffutebol. Se entusiasma quando Tfala nisso.
Encerramos as 10hs.

10:10” - Ao explicarmos ao adolescente nosso trabalho,

pareceu estar atento, leu a carta e iniciamos a entrevista.
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Trabalha na UEFS, diz estar gostando do que TfTaz. Durante
toda a entrevista, mexe o0 tempo inteiro com o Qlapis que
estd sobre a mesa. Conversa sobre os outros adolescentes,
dizendo gostar de todos. E bem objetivo nas respostas, e
aberto para outros questionamentos. Encerramos as 10:30”.
Descemos para o0 casardo para ver o dormitério e depois a
horta. Dois adolescentes nos acompanharam e fizeram questéo
de mostrar onde dormiam. Os quartos tem 3 beliches, as
camas estdo forradas, mas o0 aspecto do ambiente como um
todo é meilo triste. Alguns armarios estdo bem danificados.
Banheiros e dormitérios nao tém porta, os adolescentes nao
tem privacidade. Fomos para a horta, conversamos com alguns
adolescentes, mas o sol esta muito quente e decidimos
retornar.

O funcionario nos convidou para o almoco e aceitamos. Os
adolescentes que trabalham na UEFS estavam inquietos e
barulhentos pois o almogco estava demorando de ser servido.
Reclamavam que iam se atrasar para ir para UEFS. Observamos
que mudou a TFforma de servir o almoco, agora sao colocados
nas mesas as travessas com arroz, feijado, salada e carne e
os adolescentes se servem como querem. Utilizam prato

plastico ao invés de bandejdo de inox, achamos que ficou

melhor. Dessa vez também n&do faltaram os gritos do
orientador. Hoje sou eu o orientador, portanto, nao
baguncem!

0 funcionario nos perguntou o0 que estamos achando da
mudanca na ¥Fforma de servir o almoco, diz também que os
adolescentes passardo a utilizar garfo e faca os meninos
chegam aqui e desaprendem o pouco que aprenderam la fora.
Acabamos de almocgar e fomos conversar com alguns
adolescentes. As 14:00 horas saimos da Fazenda do Menor.

19.02.99 — Sexta-Feira
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8:20” — Chegamos na Fazenda e, como de habito, tivemos que
localizar a chave da sala. Pedimos ao orientador que
chamasse o adolescente para a entrevista.

8:35” — Enquanto aguardavamos observamos a sala, que
bagunca! Caixas vazias, revistas espalhadas pelo chao além
de uma bicicleta encostada na parede. O adolescente chegou
conduzido pelo orientador. Iniciamos falando do nosso
trabalho e esclarecendo sobre o uso do gravador. Ele ¢
receptivo aos questionamentos e bem objetivo quando
responde. Parece apressado em retornar ao trabalho (horta).
Ndo quis ouvir a gravacao, encerramos a entrevista as 8:55.
Esperamos o proéximo adolescente para a entrevista, enquanto
isso entra na sala um dos adolescentes que havia se
recusado a dar a entrevista. Mostra 1inquietacdo, andando
pela sala, resmunga e pergunta, pra que 1isso?, ndo vai
servir de nada mesmo. A senhora vai Tfazer o que por mim?
Explico o trabalho, ele se irrita, ndo quer saber. Resmunga
o tempo inteiro: aqui tudo mente, eu vou Ffugir daqui e
quando eu tiver mailior vou jJogar uma bomba na Fazenda, as
pessoa promete as coisa e nao Ffaz. O tempo passa e
continuamos aguardando o proximo adolescente.

9:20” — O adolescente nos diz que, tem um irmado que mora
também na Fazenda, gosta de conversar, sabe se expressar, e
também trabalha na UEFS. Tem como planos para o futuro,
trabalhar e estudar, quer ser jogador de Tfutebol e fala do
time do ASTRO. Encerramos a entrevista as 9:40”.

Saimos um pouco, e encontramos o outro adolescente que
recusou-se a dar a entrevista, estava com uma cadelinha no
braco e comecamos a perguntar sobre ela. No final da
conversa, ele disse: pro que dia a senhora vai me
entrevistar, a hora que a senhora marcar eu vou. Sentimo-
nos gratificada com aquela receptividade.

9:50” — 0O adolescente ndo pareceu inibido ao i1niciarmos a
entrevista, nos olha de frente e reflete para responder os
questionamentos. Passa um adolescente e quer Tficar ouvindo

a entrevista, converso e digo que ndo é possivel. Quando
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fala da sua mde, a expressao facial do adolescente denota
tristeza. Conta a situacdo de pobreza que vive sua familia
e a vontade que tem de ajuda-los e como agravante, sua mae
estd muito doente. Encerramos a entrevista as 10:20°. Nos
despedimos e ele saiu.

Entra um adolescente na sala, ex-residente da Fazenda,
parece bastante chateado, nos reconhece, e comeca a
conversar, (zangado) reclama que nao lhe deram a
transferéncia e agora esta correndo o risco de ndo estudar
e ameaca: tem uma coisa, se ndo me derem a transferéncia,
vou no Juizado dizer que a Fazenda esta me empatando de
estudar. Pedimos que se acalme e procure a diretora da
escola.

Saimos da sala e encontramos um residente que reclama que
ninguém se importa de ir tirar seu documento no Palacio do
Menor. Converso com a Tfuncionaria sobre 1isso, ela nos
responde que ja deu providéncias. Saimos da Fazenda as
11:50.

04.03.99 — Quinta-Feira

13:10” — Chegamos na Fazenda, as criancas da escola corriam
de um lado para o outro, afinal, as aulas j& havia
comecado. Encontramos uma professora de Educacdo Fisica e o
diretor da Fazenda e ele comenta sobre o trabalho dos
alunos de Enfermagem com os adolescentes e diz: foi através
da senhora, professora, que as pessoas passaram a olhar os
meninos da Fazenda de outro jeito, é muito bom os alunos da
UEFS estarem aqui, quando ¢é que eles Vvém novamente?
Agradecemos os elogios e ficamos muito sensibilizadas.
Combinamos com os adolescentes que dali a alguns minutos
conversariamos.

13:30” - O adolescente entra na sala, parece nervoso e
pouco a vontade. Depois vai se acalmando, e conversa com
pormenores. Nao demonstrou nenhuma dificuldade para

responder aos questionamentos. Fala que sente saudades da
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familia, mas na Fazenda se sente mails seguro. Encerramos a
entrevista as 13:55.

Uma TFfuncionaria veio nos dizer que agora 0 arquivo com O
prontuario dos adolescentes esta mais arrumado, Ffica melhor
pra trabalhar, pro. A esse respeito encontramos
dificuldades quando 1iniciamos o estudo para TfTazermos o
levantamento de documentos e informagfes nos prontuarios,
pois em sua maioria sdo incompletos.

14:10” - O adolescente chega na sala com o orientador,
parece desconfiado, senta no banco meio de lado, balancando
as pernas. Fala pouco e limita-se a responder ao que
perguntamos, tem uma expressdo triste. Diz gostar de morar
na Fazenda. Encerramos a entrevista as 14:30.

14:50” — 0O adolescente chega sozinho, d& bom dia e senta.
Parece nao gostar muito de conversar. Um residente entra na
sala e ele fica mais inibido, peco licenca para que saia. O
adolescente diz eu ndo gosto desse cara ai. Conversa pouco
sobre si mesmo e sua Ffamilia. Algumas perguntas nado quis
responder e noés respeitamos. Encerramos a entrevista as
15:10. Saimos as 15:30 da Fazenda do Menor.

25.03.99 — Quinta-Feira

09:00 — A mailoria das vezes que chegamos na Fazenda, o0s
adolescentes perguntam sobre a revelacdo das fotos, eles
ndo entendem que é tudo muito burocratico. 0 gerente de
disciplina esta reunido na quadra conversando com alguns
residentes. Peco a funcionaria que tente localizar os
adolescentes, ela se mostra receptiva e diz que chamara um
a um.

9:30” - O adolescente entra na sala, parece zangado,
converso um pouco, mas mesmo assim, ndo muda muito. Reclama
dos funcionarios da Fazenda, dos outros adolescentes, diz
que a escola nado ensina nada. Parece muito revoltado. Tem
algumas perguntas que ndo quis responder e nés respeitamos.

Encerramos a entrevista as 9:50, ele continua exaltado.
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10:00 — O adolescente chega acompanhado pelo orientador,
parece ansioso, sua muito, e procuramos acalma-lo, dizendo
que estamos Ublhe entendendo e explicamos nosso trabalho.
Fala pouco, é timido, gesticula pouco, esperamos com
paciéncia que responda aos questionamentos . Concluimos a
entrevista as 10:20.

Saimos da sala e ficamos observando o movimento na Aarea,
tem um O6nibus parado na frente da Fazenda, é de um time
local. Os adolescentes Tficam empolgados quando véem os
Jjogadores, eles seguem para o campo de Ffutebol.

10:35” — 0O adolescente entra na sala, ja nos conhecemos, é
muito risonho e parece satisfeito. O tempo que transcorre a
entrevista ele sempre fTala da necessidade de arranjar um
emprego, trabalha na UEFS, mas sabe que é temporario. Ter
um emprego parece vital para ele. Encerramos a entrevista
as 11:00.

Entram na sala dois adolescentes para conversar conosco,
perguntam sobre as fotos. Percebemos que vamos incluir mais
quatro adolescentes no estudo, pois agora, ho 1inicio de
abril, eles completam um ano de Instituicdo. Saimos para
conversar com a diretora da escola e nos despedimos as
11:30h.

07.04.99 — Quarta-Feira

9:20” — Conhecemos ha uns quinze dias uma nova profissional
na Instituicdo, hoje nos encontramos e ela questiona
novamente sobre o nosso trabalho. Pedimos ao orientador
que localizasse para ndés os adolescentes com o0s quais
precisdvamos conversar.

9:30” — O adolescente chega na sala sozinho, explicamos
sobre o nosso objetivo, como seria a gravacdo e a liberdade
que ele teria de responder ou ndo aos questionamentos.
Comenta que ter vindo morar na Fazenda foi um alivio para

seus tios. A voz expressa tristeza quando fala isso. Veio
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para a Fazenda porque ouviu Ffalar na televisdo. Enceramos a
entrevista as 10:00h.

10:10” — O adolescente chega na sala, é um pouco inquieto,
parece alegre, fala muito, sabendo expressar-se. Parece
muito a vontade com o gravador. Conta a sua histéria, mas
sem magoas. Parece bem decidido a lutar pelo que quer. As
vezes ¢€é detalhista no que estd conversando. Chega um
adolescente gritando, ele manda ter educacdo e nos pede
desculpas. Encerramos a entrevista as 10:40.

Hoje a Fazenda estd bem movimentada, a banda esta
ensaiando, no campo de Tfutebol o0 pessoal treinando, as
salas cheias de alunos. Aceitamos o convite para o almoco e
ficamos a observar que no momento da ordem unida, alguns
adolescentes n&o pareciam muito satisfeitos com aquela
pratica. O orientador se irritou porque alguns adolescentes
estavam conversando, mandou que estes sentassem no banco e
falou: da proéxima vez vocés vao ver, se esculhambarem, boto
pra fora, o monitor hoje sou eu!. Quanto aos demais, mandou
que se dirigissem ao refeitério. Apbés alguns momentos, o0s
que foram repreendidos encaminharam-se também ao
refeitdério.

O refeitdorio estava cheio, inclusive com pessoas que nao
moram na Fazenda (sdo pessoas que moram no bairro).

13:30” - O adolescente <chega sozinho, é um dos que
inicialmente tinha se recusado a ser entrevistado. Foil bem
objetivo nas respostas, demonstrando boa vontade ao
respondé-las. Diz gostar da Fazenda, mas parece ter
restricfes com muitos colegas. Concluimos a entrevista as
13:40.

14:00 — Chega na sala um adolescente pedindo desculpas por
ndo poder ficar para a entrevista, tem que ir para a lagoa.
Pergunta se podemos entrevista-Ilo no préximo dia.
Respondemos que sim. Saimos da Fazenda em torno de 15:00h.
As entrevistas estdo terminando e ja& estou com saudade de

tudo 1isso.
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12.04.99 — Segunda-Feira

8:55” — Chegamos na Fazenda, e como sempre acontece, fomos
procurar a chave da sala. 0O dia estad chuvoso e frio,
encontramos um dos adolescentes que sera entrevistado hoje.
Pedimos que dali a uns 10” venha para a sala.

9:10” — O adolescente chega sozinho, parece ansioso pela
entrevista, fTala das fotos, pergunta se ficaram boas. E
desinibido e responde com clareza aos nossos
questionamentos. Diz gostar do trabalho da UEFS e que fez
muitos colegas onde trabalhou. Encerramos a entrevista as
09:30".

9:50” — O adolescente chega na sala sozinho, iniciamos
falando do nosso trabalho, conversou bastante, respondendo
aos nossos questionamentos, tem expressao risonha e é muito
simpatico. Ficamos comovidos com a sua histéria. Como Ffugiu
de casa, ninguém sabe que ele esta na Fazenda. Encerramos a
entrevista as 10:20.

Refletimos muito sobre todas as entrevistas que fizemos e
que estamos concluindo hoje. Uma das coisas que mais nos
impressionou foi a garra desses adolescentes, querem lutar,
apesar das adversidades, nado desistem dos seus sonho. Vamos
ficar com saudades desses momentos. Nos despedimos de
todos, agradecendo a acolhida. Saimos da Fazenda as 11:00.



