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Ao pensarmos esse “por-fazer" do ensino do oral, chegamos a
conclusdo de que seu ensino somente ganhara alguma relevancia a
partir da emergéncia de um paradigma diferente desse
economicamente assimilado e manipulado pela industria do livro
didatico, numa visdo mais contemporanea de ensino, que aposte na
autoria do educador e insira-0 nesse contexto de "faca-vocé-mesmo"
que as novas tecnologias e as novas praticas de linguagem estéo
possibilitando (BELINTANE, 2000, p.4).



RESUMO

Esta proposta de intervencdo pedagogica é produto do Trabalho de Conclusdo de Curso
realizado no @mbito do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS). Consiste na aplicacdo de atividades de escuta de
depoimentos formais e informais, a fim de promover reflexdes sobre a lingua, colaborando
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa oral dos alunos, tdo necessaria a pratica
social efetiva do individuo. Essas reflexdes passam também por atividades de retextualizagdo,
discutindo temas como diversidade linguistica e relacGes entre fala e escrita, numa abordagem
que representa um avanco, quando se consideram as orientagdes trazidas pelos livros
didaticos. A proposicdo em questdo se fundamenta na concepcdo de lingua interativa,
contréria a abordagem da oralidade em sala de aula como pretexto para a pratica de leitura e
escrita. Nesse sentido, o aporte tedrico vem de estudos dos PCN (1997), (1998); Marcuschi
(1997, 2005a, 2005b); Marcuschi e Dionisio (2007); Dolz; Schneuwly (2004); Bentes (2010);
BRASIL (1997, 1998); Oliveira (2012); Bortoni-Ricardo (2004), Bronckart, (2003); Machado
(2007). A sequéncia didatica (SD) foi aplicada em uma turma do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Sdo Domingos, Bahia, no periodo de dois meses,
totalizando 26h/aulas. O material obtido na SD e analisado nesta dissertagcdo trata-se de
audios, videos e retextualizacbes, obtidos dos sujeitos da pesquisa. Os resultados da
intervengdo apontam que o trabalho com a oralidade em sala de aula, a partir da escuta ativa
de textos é produtivo e que a escolha do género depoimento despertou o interesse e
desenvolveu a criatividade dos alunos, ficando evidente, em suas produgdes, seu avango no
que diz respeito a competéncia oral. Acredita-se que, aplicada em maior espaco de tempo, a
SD daria resultados ainda mais significativos. O material da pesquisa fica disponivel em um
repositorio para quem tenha interesse nas discussdes sobre ensino de oralidade e se preocupe
com o desenvolvimento da competéncia oral de seus alunos. A ideia é que a proposta aqui
apresentada some-se a outras propostas de ensino de oralidade, mais especificamente, e de
ensino de lingua materna, de maneira mais ampla, tendo em vista a melhoria da Educacéo
Basica e da qualidade de vida dos alunos, ampliando-lhes a competéncia comunicativa e
tornando-os, com isso, capazes de movimentar-se, sem maiores dificuldades, dentro da
sociedade, dominando os recursos e mecanismos da lingua, compreendendo os significados e
sentidos que chegam até ela.

PALAVRAS-CHAVE: Competéncia comunicativa. Oralidade. Escuta ativa. Depoimento.
Retextualizacdo.



ABSTRACT

This educational intervention proposal is the product of Course Completion performed in the
scope of the Professional Master of Arts (PROFLETRAS) of the State University of Feira de
Santana (UEFS). It consists of applying listening activities of formal and informal
testimonials in order to promote reflection on the language and contribute to the development
of oral communication skills of the students, so necessary for the socio-affective practice of
the individual. These reflections also undergo retextualization activities, they discuss themes
such as linguistic diversity and the relations between speech and writing in an approach that
represents an improvement when considering the guidelines introduced by the textbooks. The
proposal in question is based on the design of interactive language - dialogue space that
enables social practice of all kinds of acts - contrary to the approach of orality in the
classroom as an excuse to practice reading and writing Marcuschi (1997, 2005a , 2005b);
Marcuschi and Dionisio (2007); Dolz; Schneuwly (2004); Bentes (2010); BRAZIL (1997,
1998); Oliveira (2012); Bortoni-Ricardo (2004), Bronckart (2003); Machado (2007). The
didactic sequence (DS) - structured in modules - was applied to a group of 6th grade of
elementary level from a public school of Sdo Domingos in the state of Bahia, during the
period of two months, totalizing 26h/classes. The material obtained in the DS and analyzed in
this work - audio, video and written texts — were obtained from the study subjects. The results
of the intervention point that working with oral communication in the classroom, from the
active listening texts, is productive and that the choice of testimony genre sparked interest and
developed the creativity of students, becoming apparent in their productions, their progress
regarding the oral competence. It is believed that if the DS were applied in greater time it
would give more significant results. The research material is available in a repository for
those who are interested in the discussions on the teaching of orality and concerned about the
development of the oral competence of their students. The idea is that the proposal presented
here add to other orality teaching proposals specifically, and mother tongue teaching, more
broadly, in order to improve basic education and the life quality of students, expanding their
communicative competence and making them, therefore, able to move around within the
society without difficulty, mastering the resources and language mechanisms, understanding
the meanings and senses that come to her.

KEYWORDS: Communicative competence. Orality. Active listening. Testimony.
Retextualization.



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura 7

LISTA DE FIGURAS

Prética da oralidade: Ler em voz alta
Prética da oralidade: Leitura teatralizada
Prética da oralidade: Roda de relatos
Préatica da oralidade: Debate
Possibilidades de retextualizacdo
Esquema de sequéncia didatica

Gréfico: Interferéncia no texto fonte

24
25
25
26
38
49
59



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4

LISTA DE QUADROS

Modulos didaticos
Atividades de retextualizacao
Volume de texto produzido

Grupos

53
56
68
69



SUMARIO

INTRODUCAO

1 O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA
ORAL

1.1 O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA
COM FOCO NA ORALIDADE

1.2 O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DA ORALIDADE

1.3 O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA ORAL A PARTIR
DA ESCUTA ATIVA DE TEXTOS

1.3.1 Fala e escrita e o continnum tipoldgico

1.3.2 A retextualizacdo como ferramenta para reflexdo sobre a lingua
1.4 O DEPOIMENTO COMO MATERIAL DE ESCUTA

2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

2.1 TIPO DE PESQUISA

2.2 LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

2.3 CONDICOES PARA A INTERVENCAO

2.4 ASPECTOS ETICOS DO PROJETO

2.5 SEQUENCIA DIDATICA (SD)

2.6 CONSTITUICAO DO CORPUS

2.6.1 Modulos didaticos

3 ANALISE DE DADOS

3.1 RETEXTUALIZANDO PARA COMPREENDER A LINGUA
3.1.1 Retextualizacdo: da fala para a escrita

3.1.1.1 Atividade 1

3.1.1.2 Atividade 2

3.2 VOLUME DE TEXTO

3.3 VOLUME DE INFORMATIVIDADE

13

17

17

23

30

35

37

40

44

44

45

45

46

48

50

53

56

56

57

57

64

67

69



3.4 DESENVOLTURA 74

3.5 ADEQUACAO DA FALA A SITUACAO COMUNICATIVA 76
3.5.1 Nos audios 76
3.5.2 Nos videos: Producao final 78
3.6 FENOMENOS MORFOSSINTATICOS E FONETICO- 80
FONOLOGICOS

CONSIDERACOES FINAIS 84
REFERENCIAS 87
APENDICES 92
APENDICE A_PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA (SD) 93
APENDICE B _ QUESTIONARIO DE SONDAGEM: ESTUDANTES 121
APENDICE C _ QUESTIONARIO DE SONDAGEM : RESPONSAVEIS 126
PELOS SUJEITOS

APENDICE D _ PERFIL DOS SUJEITOS 128
APENDICE E _ PERFIL DOS RESPONSAVEIS PELOS SUJEITOS 132
APENDICE F _ FICHA PARA AVALIACAO DO PROJETO 134
APENDICE G _ RELATORIO DA AVALIACAO FINAL 135
APENDICEH _ MODULO DE APLICACAO DO PROJETO 137
APENDICE | _ ORIENTACAO PARA PRODUCAO DOS AUDIOS 158
ANEXOS 159
ANEXO 1_ TERMO DE ASSENTIMENTO DO ALUNO 160
ANEXO 2_ TERMO DE CONSENTIMENTO DO PAI 162
ANEXO 3_ AUTORIZACAO DO DIRETOR 164
ANEXO 4 DECLARACAO DE ANUENCIA 165

ANEXO 5_CD COM CORPUS CONSTITUIDO (ENCARTE)



13

INTRODUCAO

O ser humano é, eminentemente, um ser social. Imbuido em suas atividades diarias,
sempre estara a frente de situacdes comunicativas que Ihe exigirdo habilidade e versatilidade
na sua forma de falar.

Conforme os PCN,

o dominio da lingua, oral [...] é fundamental para a participacdo social efetiva, pois é
por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacdo, expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo, produz conhecimento.
(PCN, 1997, p. 15).

Apesar disso, o ensino da lingua falada, ou seja, da oralidade sempre ficou em
segundo plano nas aulas de Lingua Portuguesa. Como afirma Marcuschi (2005a), o aspecto

macro do ensino brasileiro sdo as praticas de aprendizagem da leitura e escrita.

A partir da década de 90 do século XX, como tentativa de minimizar problemas no
ensino de Lingua Portuguesa, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1997; 1998) vém
orientar a pratica pedagdgica dos professores. Apontam, entre outros, caminhos que devem
ser seguidos no trabalho com a oralidade. O foco, nessa nova orientacdo, é a formacdo de
usuarios competentes, que saibam utilizar os mais diversos estilos da linguagem oral — dos
mais formais aos mais informais —, de acordo com a situacdo comunicativa em questao;

prop6em os PCN, para tanto, atividades de escuta de textos e reflexdo linguistica:

Pode-se dizer que hoje é praticamente consensual que as praticas devem partir do uso
possivel aos alunos para permitir a conquista de novas habilidades linguisticas,
particularmente daquelas associadas aos padrdes da escrita, sempre considerando que:

. a razdo de ser das propostas de leitura e escuta é a compreensdo ativa e ndo a
decodificagdo e o siléncio;
. a razdo de ser das propostas de uso da fala e da escrita € a interlocucdo

efetiva, e ndo a producédo de textos para serem objetos de correcao;

. as situagdes didaticas tm como objetivo levar os alunos a pensar sobre a
linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacfes e aos
propésitos definidos. (PCN, 1997, p. 18-19)

O trabalho com a oralidade pressup®e encarar a fala como uma aliada no processo de
conhecimento. O exercicio da fala capacita o aluno a argumentar seus pontos de vista e
estimula-o a expressar-se, a buscar os sentidos para as coisas que o cercam. Sendo assim, ndo
cabe mais a escola continuar tratando a oralidade como mera figurante nas atividades de

leitura e escrita de textos. E preciso torna-la protagonista nesse processo, to importante, de
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inserir 0s sujeitos nas praticas sociais.

Os professores, todavia, sobretudo por ndo terem uma formacéo adequada, enfrentam
dificuldades na aplicacdo das orientagdes dadas pelos PCN. Os curriculos das instituicdes
formadoras de professores de Lingua Portuguesa enfatizam o ensino em formas teoricas e
descritivas, ou seja, focam na ‘formacdo beletrista da lingua’ com reduzido espaco para
componentes que instrumentalizem o docente quanto ao que ensinar e suas respectivas
praticas de ensino. Nesse contexto, 0 PROFLETRAS tenciona, justamente, capacitar 0s
professores de lingua portuguesa para o exercicio da docéncia no Ensino Fundamental, a fim
de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no Pais.

Os livros didaticos que deveriam embasar-se nos PCN, colaborando com o0s
professores em sua pratica educativa, frequentemente ndo o fazem; nota-se que existe uma
grande lacuna no que diz respeito ao trabalho com a oralidade, nos livros didaticos de forma
geral.

Tendo isso em vista, nasce o interesse desta pesquisa, a qual tem por finalidade
colaborar para um ensino de Lingua Portuguesa que atenda as necessidades comunicativas
dos alunos. Para tanto, aplicou uma sequéncia didatica (doravante SD) que aborda a oralidade
a partir da escuta ativa de depoimentos inventariados nos discursos oral espontaneo e oral
formal, os quais objetivaram favorecer reflexdes sobre a adequacdo da lingua, a variados
contextos comunicativos, a fim de despertar no aluno o interesse pela propria fala,
conscientizando-o da gramatica da fala, da variacdo diafasica, das diferencas entre fala e
escrita no continuum tipolégico e da diversidade linguistica.

O ponto de partida para essas reflexdes foi a retextualizacdo de textos fonte orais para
textos meta escritos. Essa escolha apoia-se nos estudos realizados em Marcuschi (2005a), o0s
quais apontam que tal metodologia pode colaborar para a reflexdo sobre a lingua, ao colocar
0s sujeitos diante de situacGes que os fariam interferirem no texto cortando, acrescentando e
escolhendo as melhores formas de dizer a mesma coisa. Interessante destacar ainda, nessa
atividade, a possibilidade de compreensdo, por parte dos alunos, dessas diferencas em um
continuum entre fala e escrita e suas relacbes, e ndo numa visdo dicotdmica. Nessa
perspectiva, afirma-se que a escolha do género depoimento ndo foi aleatoria, posto que ele
pode ser consolidado nas duas modalidades (oral/escrita) da lingua. Com isso, acreditou-se
estar criando oportunidades para o melhor desenvolvimento da competéncia oral.

Dado esse pontapé inicial, as atividades seguintes concentraram-se em escutas de
depoimentos formais e informais os quais provocaram discussdes que eram enrigquecidas pelo

contetido programado para a aula. Todas as reflexdes tencionavam a conscientizagdo dos usos
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da lingua e, por consequéncia, o desenvolvimento da competéncia oral dos sujeitos.

S&o objetivos deste trabalho em resumo:

= Expor os alunos a praticas efetivas da oralidade em sala de aula, a partir da escuta
ativa de depoimentos, representativos do oral espontaneo e do oral formal,

= Aperfeigoar a competéncia oral dos alunos, por meio do treino de escuta intensiva,
escuta seletiva e escuta para reflexéo e producéo;

= Apresentar aos alunos, a partir da escuta de depoimentos orais espontaneos e formais,
especificidades do portugués falado, conduzindo-os a reflexdo sobre os usos da lingua
nos diversos contextos comunicativos;

= Refletir sobre a linguagem a partir de discussdes sobre a gramatica da fala, sobre a
variacdo diaféasica, as diferencas entre fala e escrita no continuum e a diversidade
linguistica.

= Levantar com os alunos caracteristicas genéricas dos depoimentos orais espontaneos e
formais;

= Retextualizar depoimentos orais, observando as diferencas entre as duas modalidades,

a fim de que percebam que a escrita e a fala se ddo num continuum e ndo de modo

dicotémico.

Essa proposta enfatiza a necessidade de intervencdo do professor nas assergoes
catalogadas no livro didatico, para o ensino da oralidade, as quais sdo insipientes, e
reivindicam do professor a¢fes contundentes para o seu ensino. O professor precisa ser uma
espécie de inventor de estratégias, inserir-se no contexto do “faga vocé mesmo”
(BELINTANE, 2000) e criar recursos diferenciados para subsidiar a pratica da oralidade em
sua sala de aula. Em linhas gerais, deve-se, a partir dessa ideia do faca-vocé- mesmo-,
pesquisar e organizar uma nova técnica para esse trabalho.

A pesquisa de intervencdo aqui apresentada fundamenta-se em estudos realizados por
Marcuschi (2003, 2005a, 2005b), nos PCN (1997, 1998) e em Schneuwly e Dolz (2004);
Bentes (2010); Bortoni-Ricardo (2004), entre outros autores que valorizam o ensino do oral e
o consideram fundamental para a efetiva pratica social, como Bronckart (2003); Machado
(2007); Ferraz e Gongalves (2015).

Este trabalho encontra-se organizado em trés capitulos.

O primeiro capitulo conta com quatro secGes. Na primeira delas, explicita-se o
contexto do trabalho com a oralidade em sala de aula, além de conceituar e compreender o
processo de competéncia comunicativa. A segunda se¢do, apresenta e analisa as propostas do

livro didatico para o ensino da oralidade. A terceira, traz a proposta da escuta ativa de textos
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como meio para 0 desenvolvimento da competéncia comunicativa oral dos estudantes;
esclarece acerca do continuum tipoldgico estabelecido entre fala e escrita e apresenta a
proposta de retextualizacdo como ferramenta para reflexdo sobre a lingua. Na quarta secao,
define-se, contextualiza-se e orienta-se o estudo da proposta desse trabalho, a partir do género
depoimento o qual possibilita & lingua uma concepcéo interativa.

Em seguida, no segundo capitulo, discorre-se a respeito do percurso metodoldgico da
pesquisa, o qual se apresenta através de uma SD, que se referenda nos estudos de Schneuwly,
Dolz e Noverraz (2004), com adaptacGes.

No terceiro e Ultimo capitulo que consiste na andlise dos dados, observa-se o
desempenho dos sujeitos durante a aplicagdo das atividades, em relacdo a competéncia
comunicativa oral.

O corpus constituido durante a intervencdo ficard  disponivel a
pesquisadores/professores interessados na tematica aqui tratada (ou outros temas especificos
da lingua) através de um repositdrio. Nao foi possivel, nessa oportunidade — haja vista o prazo
imposto para a execucdo do projeto e a finalizacdo do texto dissertativo - explorar,
suficientemente, o material obtido; mas, certamente, contando com um maior espaco de
tempo, a SD sugerida alcancaria resultados mais significativos.

Esse trabalho junto aos alunos favorecera, em alguma medida, a ampliagdo de sua
competéncia comunicativa oral e, por consequéncia, proporcionar-lhes-& uma melhor
qualidade de vida, uma vez que, quanto mais dominio dos recursos e mecanismos da lingua
eles tiverem, melhores serdo suas condi¢BGes de existéncia sociocultural e melhor serd sua

movimentacdo dentro da sociedade.
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1 A COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL

1.1 O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA COM FOCO NA
ORALIDADE

Conforme os PCN (1997, p.23), “a linguagem ¢ uma forma de agdo interindividual
orientada por uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da
sua histéria”. O ser humano possui um complexo sistema de representacdo de seu pensamento,
que se exterioriza a partir da fala. Assim, cabe a ele munir-se dela para compreender e fazer-
se compreender diante das acdes cotidianas que a sociedade lhe impde.

A oralidade estd impregnada nas relacdes sociais das pessoas, no dia-a-dia, desde o
nascimento, e a acompanha por toda a sua vida. Cada contexto dita que tipo de linguagem
deve ser utilizada, e essa possibilidade se da em decorréncia da sua mobilidade e flexibilidade.

Favero (2005, p. 21) afirma que “o texto conversacional ¢ cria¢do coletiva e se produz
ndo so intencionalmente, mas também de forma organizada”. Sendo assim, torna-se explicito
que a atividade da comunicacdo oral requer habilidades e competéncias que extrapolam o
conhecimento gramatical do falante e exigem interacdo entre interlocutores, objetivo e légica
do pensamento.

Marcuschi (2005a) expde a esse respeito:

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora: ela
vai desde uma realizagcdo mais informal a mais formal nos varios contextos de uso.

(MARCUSCHI, 20054, p. 25)

E esse conceito de pratica social interativa, para fins comunicativos, que deve ser
agregado ao trabalho com a oralidade, considerando a fala como indicativo de manifestacdes
discursivas formais e espontaneas e, portanto, adequadas a cada situagdo comunicativa.

Para Bentes (2010)

O lugar e o papel das praticas e dos géneros orais na escola, mais especificamente no
Ensino de Lingua Portuguesa, sdo temas que vém sendo pensados e discutidos por
pesquisadores dos diversos campos de estudo, com base em teorias sobre a
linguagem desenvolvidas tanto no Brasil quanto no exterior (BENTES, 2010, p.129).
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E interessante observar que os PCN (1997), documento norteador das praticas
pedagogicas do professor, enfatizam que o ensino da lingua portuguesa na escola deve
explorar todos os modos em que a lingua ocorre nas situagdes de comunicacao, ou seja, a
oralidade, a escrita, a leitura e a escuta. Conforme esse registro, a oralidade assume formas
nas situacdes de comunicacdo que ndo sdo espontaneas nem estdo restritas a declamacédo de
poesias e a leitura em voz alta, muito menos a corre¢do dos modos da fala. Poder-se-ia dizer
aqui, dessa assercao, que 0s propositos séciocomunicativos comecam a aflorar também nos
discursos oficiais para regimento das praticas pedagogicas da lingua.

Contudo, esses estudos ainda ndo premiaram a efetiva pratica pedagogica do professor.
Mesmo quando ele, professor, tem a ciéncia de que a oralidade € essencial no
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, uma série de duvidas surge em
torno de como esse trabalho deve ser perscrutado. Para tanto, é necessario que seja centrado
numa “rica intera¢do dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o professor ¢ 0s
alunos” (PCN, 1997, p. 24). Em vista disso, serd lancada a oportunidade de construgdo do
conhecimento através da “troca de informagdes, o confronto de opinides, a negociacdo dos
sentidos” (PCN, 1997, p. 24), e esse exercicio ajudara na amplia¢do, mobilidade e otimizacéo
da oralidade do aluno. Ou seja, ampliara sua competéncia comunicativa.

No que se refere a competéncia comunicativa, Bortoni-Ricardo (2004) assevera que
essa nocao originou-se da dicotomia chomskyana de competéncia e desempenho linguistico.
A partir dai, diversos estudiosos ocuparam-se em pesquisar e (re)elaborar conceitos para tal
competéncia. Nesse proposito, Travaglia (2016) a define como a capacidade do usuério da
lingua produzir e compreender textos adequados a producdo de efeitos de sentido desejados
em situacdes de interacdo comunicativa. Dessa forma, pode ser entendida como a capacidade
de utilizar os enunciados da lingua em reais situacbes de comunicacdo. Ao que se V€, essa
capacidade comunicativa € orientada e praticada pela escola. Porém, na maioria das vezes,
atrelada ao trabalho com a leitura e a escrita de textos. Embora se tenha consciéncia de que a
competéncia comunicativa abrange e incorpora outras competéncias, tais como a gramatical, a
sociolinguistica e a discursiva, dentre outras, a competéncia comunicativa que se defende,
nesse trabalho, relaciona-se com a competéncia comunicativa oral, explicitada através de um
trabalho que parte da oralidade para, também nela, fazer-se competente. A competéncia
comunicativa (leia-se competéncia comunicativa oral) “permite saber o que falar e como falar
com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias” (BORTONI-RICARDO, 2004 p.
73), ou seja, ao fazer uso da lingua, o falante ndo faz uso apenas de regras; ele se ocupa

também de adequar sua lingua a0 momento que esta vivenciando. Por assim pensar, Bortoni
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(2004) enfatiza ser papel da escola facilitar a ampliacdo da competéncia comunicativa dos
estudantes, a fim de permitir-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para
desempenharem bem e com seguranca, nas mais distintas tarefas linguisticas. .

De acordo com Bussato (2010, p. 8), “é preciso discutir e entender a oralidade e o que
a diferencia da fala corriqueira”. A tomada de consciéncia dessa situagdo acarreta uma maior
preocupacdo com as colocacdes especificas de cada momento e um zelo maior com a selecdo
vocabular e 0 modo como registrar 0 pensamento. Dizendo de outra forma, ao tomar
consciéncia e posse da competéncia comunicativa oral, o sujeito fard uso adequado desse
desempenho comunicativo nas diferentes situagdes que Ihe forem apresentadas.

Sumariamente, “a performance comunicativa, isto é, saber usar as modalidades de
lingua adequadamente nas diferentes situacdes que lhe sdo apresentadas cotidianamente, é o
que faz o individuo realmente letrado ¢ competente linguisticamente” (MORALES, 2009, p.
11).

Destarte, atina-se que a oralidade requer uma préatica cuidadosa, ndo de aquisicdo,
posto gque os estudantes ja chegam a escola competentes na sua fala, mas de aperfeicoamento
dessa oralidade, pois a fala costuma ser informal e espontanea, mas ela pode cumprir-se de

modo bem organizado:

Oralidade é uma pratica de uso da lingua na modalidade falada, sendo requerida e
usada nos diversos contextos sociais em que se interage por meio da linguagem.
Como a fala é adquirida espontaneamente nos meios informais, em geral na
comunidade em que se vive (nas familias, por exemplo), pensa-se, entdo, que ela
ndo deve ser objeto de ensino. O que justifica “ensinar oralidade” na escola, uma vez
que os estudantes ja sabem falar, ou “os adolescentes, em geral, ja sdo muito
falantes”, conforme muitos professores afirmam? (MARCUSCHI apud
PERNAMBUCO, 2012, p.52)

Sob essa Otica, Marcuschi (1997) aponta que o tratamento dado a oralidade necessita

ser revisto ao se trabalhar com a lingua materna, sobretudo nas instituicdes de ensino:

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a dia da maioria
das pessoas. Contudo, as instituicdes escolares ddo a fala atengdo quase inversa a
sua centralidade na relagdo com a escrita. Crucial neste caso € que nao se trata de
uma condi¢do, mas de uma postura. (MARCUSCHI, 1997, p. 39).
A luz dessas concepgdes, é importante atentar que, ainda conforme os PCN, ao final
do Ensino Fundamental IlI, o estudante precisa estar com as seguintes habilidades

desenvolvidas:
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=  Analisar os procedimentos e os recursos linguisticos utilizados [...] na produgéo
de textos orais e escritos, ampliando sua capacidade discursiva no uso publico
da linguagem.

= Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais [...] de modo a atender
a multiplas demandas sociais, responder a diferentes propésitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condicdes de producéo do discurso;

= Demonstrar 0 dominio da linguagem em situacdes de interacdo social e
exercicio da cidadania. (PCN, 1997, p. 33)

Todavia, essa disposi¢do pedagodgica ainda ndo foi afixada nas escolas. As agdes
pedagogicas creditam ao trabalho com a oralidade o preparo dos alunos apenas para as
atividades escolares de ‘oralizacdo da escrita’ (MARCUSCHI, 1997). Ou seja, desenvolvem
atividades que ndo necessariamente brotam da discussdo sobre a fala. Costumam ser
atividades que culminam em textos escritos, além daquelas mais voltadas a atividades que
proporcionam ao aluno se expressar oralmente, ler em voz alta, corrigir oralmente um
exercicio, conversar sobre um assunto, ou, ainda, que se produza um género oral por escrito.
Marcuschi (1997), porém, vé essas atividades como insuficientes para o desenvolvimento da
oralidade em funcdo dos seus usos.

Vale observar que, na oralizacdo da escrita, a lingua falada ndo € o foco; por isso sdo
privilegiadas atividades que refletem a fala, mas, através de textos escritos, constituindo-se
como falsos exercicios de lingua falada. Parece, entdo, que a importancia do trabalho com a
oralidade € preparar o aluno para as atividades escolares em que ele precisara falar a partir de
um texto previamente escrito, apenas.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 166), “no ensino, o oral também ndo estad bem
compreendido como objeto autbnomo de trabalho escolar, e, seguindo a concepcdo da
linguistica historica, permanece bastante dependente da escrita”. A esse respeito, 0s autores
fazem também referéncia a uma pesquisa realizada por De Pietro e Wirthner (1996) sobre a
pratica do professor em relacdo a oralidade, a qual revela que:

= 0 oral é principalmente trabalhado como percurso de passagem para aprendizagens
da escrita;

= 0s professores analisam o oral a partir da escrita;

= 0 oral estd bastante presente em sala de aula, mas nas variantes e
escolares, a servico da estrutura formal escrita da lingua;

= a leitura em voz alta, isto é, a escrita oralizada, representa a atividade oral mais
frequente na prética. (DE PIETRO; WIRTHNER apud SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 166-167).

13

normas’

Schneuwly ratifica:

o oral que se aprende é o oral da escrita; aquele que prepara para a escrita, pois
permite encontrar ideias, elaborar uma primeira formulacdo; aquele que, por meio de
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correspondéncias grafofonémicas, permite passar ao codigo escrito; finalmente e
principalmente, aquele que ndo é sendo a oralizagdo de um escrito (SCCHNEUWLY,
2004, p.133).

Como ja mencionado, os sujeitos ja chegam a escola falando a lingua materna. Cabe a
escola, entdo, fazer uso de “estratégias de interagdo dando condi¢des aos estudantes para um
bom desenvolvimento oral, ndo apenas falar a norma padrdo, mas mostrar que a comunicagao
oral tem valor que lhe serd importante para a vida além da sala de aula” (ASSIS; DAO;
GOMES, 2013, p. 131).

Nesse proposito, o professor necessita buscar meios para superar a falacia
metodoldgica, para o ensino da oralidade, que o seu curso de Letras lhe deixou. Deve,
portanto, promover alternativas para superar essa lacuna e, assim, conseguir fazer os alunos
desmembrarem a lingua nas diversas facetas das praticas sociais.

Conforme Belintane (2000):

Na concepcdo dos PCN, o ensino da lingua oral deve ir além da interacdo dialogal
de sala de aula. Reconhece-se que o aluno em idade escolar ja dispde de
competéncia discursiva e linguistica para uso cotidiano, no entanto, assume que
essas interacbes ndo dao conta do amplo espectro de usos linguisticos que as
situagOes sociais do cidaddo contemporaneo demandam do campo da linguagem oral,
ou seja, ndo ddo conta da ‘fala publica’ e de seus campos discursivos. Assim,
propdem objetivos, estratégias e sugestdes de abordagens embasados na diversidade
de géneros do oral e das situagdes de uso publico da fala (BELINTANE, 2000, p. 3).

As praticas de ensino de oralidade realmente planejadas estdo pouco presentes na sala
de aula. Diversas sdo as razBes que podem ocasionar esse fato, a saber: o tempo, ja
considerado pequeno para tantas praticas de leitura e escrita, ndo havendo espaco para a
oralidade; a oralidade como objeto de ensino ndo é suficientemente conhecida; as capacidades
de uso da oralidade sdo consideradas de aquisicdo espontanea, portanto ndo exigem cuidado
no planejamento. Entretanto, entende-se, sobremaneira, que as acdes pedagogicas que focam a
oralidade necessitam de atencédo frequente. Isto posto, cabe a escola ensinar o aluno a:

utilizar a linguagem oral no planejamento e realizacdo de apresentagdes publicas [...].
Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de
fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como mais
apropriado para todas as situacfes. A aprendizagem de procedimentos apropriados
de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrerd se a escola ndo
tomar para si a tarefa de promové-la (PCN, 1997, p. 32).

Certamente o exercicio da oralidade em sala de aula resultara na ampliagdo vocabular,
desinibira o aluno para o falar em publico ao narrar histérias, argumentar e contra-argumentar

diante das situacdes vivenciadas. N&o se pode esquecer que:
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Considerando o lugar da lingua no funcionamento geral da sociedade, podemos
dizer que cabe a LP proporcionar, a todos e a cada um dos alunos, 0
desenvolvimento:
" da proficiéncia oral implicada em situagdes sociais proprias da esfera publica,
como a entrevista para emprego, os intercambios orais préprios do mundo do
trabalho, o depoimento pessoal, a solicitacdo de informagfes e/ou servicos etc.
" da capacidade de refletir sobre a lingua e, em decorréncia, monitorar o
proprio desempenho (oral e/ou escrito), nas diferentes situages de comunicagdo
(RANGEL, 2010, p. 185).
N&o ha& novidade no que até aqui se considerou para o ensino da oralidade. Pelo
contrario, sempre foi difundida nas escolas a sugestao de trabalhar o oral. Porém, ndo se nota
a preocupacdo com o desenvolver da pratica do discurso oral de modo efetivo, rotineiro.

Sendo assim, deve-se assinalar:

a necessidade de o aluno aprender formas diferentes de falar, se comparadas as
formas utilizadas na conversa cotidiana, no meio social que ja conhece, ndo
determina que ele coloque o como dizer a frente daquilo que quer dizer e do fato que
esta dizendo algo a alguém, facetas inseparaveis de uma boa fluéncia verbal. Se o
estudante ndo se aproximou suficientemente, por exemplo, do discurso da ciéncia,
de modo a entender sobre o que discorre, [...] sera impossivel falar fluentemente
sobre os fatos e os entendimentos da ciéncia. Ou seja, introduzir o estudante nos
modos de falar mais formais € introduzi-lo em mundos onde tais falas ganham
sentido e dos quais ele pode participar (SIMOES, 2012, p. 50).

E inegavel a associagio da fala a escrita e & leitura. Esse fator ndo sera contestado. A
producdo de textos orais e escritos consuma-se na intera¢do, por isso nao apenas a exposi¢ao a
textos lidos fara o aluno aprender, mas também diante de suas tarefas de producédo oral e
escrita, posto que a necessidade de exercitar a busca do seu ponto de vista e 0 modo como
expressa-lo agucam esses aprendizados.

Fazer com que os alunos deixem a escola com uma fala bem articulada é uma questao
que desafia os educadores da area. Dai, entdo, a necessidade de promover meios, buscar
alternativas viaveis ao desenvolvimento da competéncia oral dos alunos. Tem-se ciéncia de
que a fala é plural e necessita de adequagdes conforme situacBes comunicativas em que 0
falante esteja inserido. Ninguém fala do mesmo jeito o tempo todo, nas diversas situac@es que
vive. Pelo contrario, a maioria das pessoas consegue ser “poliglota dentro da sua propria
lingua” (BECHARA, 2000, p.13) €, se 0 aluno tem essa competéncia oral bem desenvolvida,

ele conseguira fazer bom uso dela nas diversas ocasides conversacionais a que for submetido.

RESUMINDO: Apesar de amplamente discutida, a cultura do ensino da oralidade ainda néo

foi difundida nas escolas de modo a contribuir para o desenvolvimento da competéncia oral
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dos estudantes. E preciso quebrar o tabu de que a fala é de aquisicio espontinea e criar
espacos, dentro da sala de aula, que favoregcam a conscientizagdo dos seus usos nas diversas
situacbes comunicativas. Para que isso ocorra, é necessario que haja um planejamento

sistematico das acoes.

1.2 O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DA ORALIDADE

A oralidade — que abrange géneros como debates, reportagens, conversas espontanea
ou telefonica, conferéncias, depoimentos, seminarios, dentre outros, que podem ser
trabalhados dentro e fora da escola — desnuda-se por meio de sistemas fonologicos e
fonémicos das mais variadas origens. Enfatiza-se que:

a tomada de consciéncia de que a fala possui uma estrutura fonémica subjacente é

essencial para a aquisicdo da leitura, pois tal estrutura possibilita utilizar um sistema
gerativo que converte a ortografia em fonologia, o que permite a crianca ler qualquer

palavra nova, apesar de cometer erros em palavras irregulares. (CAPOVILLA apud
SANTOS, 2015, p.2).

Entende-se a consciéncia fonolégica como a capacidade do entendimento de que cada
palavra € formada de um ou mais fonemas. O aluno necessita perceber a dimensdo sonora das
palavras para estruturar o processo de aprendizagem. Diversos estudos académicos vém
demonstrando que o treino da consciéncia fonoldgica melhora a capacidade de leitura dos
sujeitos. Desta forma, € de suma importancia que os alunos tenham oportunidade de
desenvolver sua oralidade para apropriarem-se também de uma escrita mais eficiente. O livro
didatico, no entanto, orientador das praticas pedagogicas do professor, ainda ndo evidencia
um trabalho em que a oralidade desnude-se como colaboradora de uma consciéncia
fonoldgica.

Quanto a abordagem dada a oralidade nos livros didaticos, cabe esclarecer:

muitas colecBes sugerem atividades para responder oralmente questfes propostas,
contar um caso para classe, fazer leitura em voz alta, debater sobre um tema
polémico, o que Marcuschi definiu como atividades de oralizacdo da escrita, ou
atividades que culminam com textos escritos. Contudo, a critica [...] diz respeito ao
conhecimento sobre a linguagem oral que pode estar em construgdo em situagdes
como essas. Ou seja: situagdes mediatizadas pela linguagem oral ndo sdo suficientes
para que se possa pensar em um trabalho de producdo e compreenséo de textos orais.
Outra observacdo é que os livros abordam geralmente relacfes entre modalidade
escrita e oral, relacionando as variantes e os registros mais distensos a oralidade,
enquanto a norma culta padréo e o registro tenso a escrita, fato que proporciona uma
maior valorizacdo desta. Esquecem-se de que a oralidade mais formal, mais cuidada
tem também de ser desenvolvida em ambiente escolar (MAGALHAES, 2015, p.8).
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Refletindo sobre essa questdo, verifica-se que o livro didatico, que deveria servir de
suporte para o0 ensino da oralidade, muitas vezes ndo consegue dar o tratamento necessario a
essa pratica. Pelo contrario, a maioria deles, principalmente os livros dos quatro anos finais do
Ensino Fundamental, traz muitas lacunas nas propostas de ‘pratica da oralidade’ ou
‘expressdo oral’, como sdo denominadas as secdes para esse fim. Quase sempre €SSas
propostas sdo equivocadas. Nos moldes superficiais que esses livros apresentam para o
trabalho com a oralidade, a escola ndo conseguira dar conta de ampliar a proficiéncia oral dos
alunos em usos mais ou menos cotidianos.

Atividades de expressao oral, nos livros didaticos, quase de modo unanime, consistem
na declamacdo de poemas, realizacdo de debates, entrevistas, apresentacdo de pesquisas,

como se Vé a seguir:

FIGURA 1: PRATICA DE ORALIDADE: Ler em voz alta

Leitura em voz alta

Jornal falado

1. Selecione uma foto da primelra pagina de um jornal escolhido por voce.

2. Lelaoquedizalegenda, isto ¢, 0 texto que acompanha a foto e que ser-

NS

ve para dar informacdes sobre o que fol fotografado.

3. Localize no jornal o texto que esta llustrado pela foto que voceé esco-
Iheu.

4. Lela o texto sllenciosamente.

5. Treine para fazer a leltura desse texto em voz alta para seus colegas.
Lembre-se dos culdados a tomar ao fazer uma leitura em voz alta:

+ usar um tom de voz que seja ouvido por todos;
« pronunciar claramente cada palavra ou frase;

+ modular a voz de forma a destacar pausas e entonacdes de acordo
com a pontuacdo utllizada e expressividade pretendida.

6. Aguarde a sua vez de ler a noticia na atividade “Jornal falado",
173

Fonte: Projeto Teléris: Portugués®, 6° ano, p. 173

! Nessa colegdo, de Ana Borgatti, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, o eixo organizador sdo 0s géneros textuais
e destacam-se o estudo reflexivo da lingua, a producéo de texto bem orientada e o trabalho intertextual com
diferentes linguagens. FONTE: http://www.projetotelaris.com.br/Main/Page/Portal Telaris/Lingua-Portuguesa
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FIGURA 2: PRATICA DE ORALIDADE: Leitura teatralizada

00 Pratica de oralidade

Leitura teatralizada

1. Faca uma leitura sllenciosa do texto “Hora de dormir" e imagine a entonagdo que
cada uma das personagens da a sua fala.

2. Emduplas. Leiam o texto oralmente, ividindo entre vocés as falas das personagens.
Analisem a entonacdo mais adequada a situacao expressa no didlogo.

201

Fonte: Projeto Telaris: Portugués, 6° ano, p. 201.

FIGURA 3: PRATICA DE ORALIDADE: Roda de relatos

Roda de relatos

As irmas Klink fizeram um relato de um fato que marcou muito a vida delas: uma
viagem a Antartica.

® Em nossa vida temos também muitos momentos marcantes. Procure se lembrar de

uma experiéncia ou episodio que tenha ficado marcado em sua memdria e que gos-
taria de relatar aos colegas. Com seus colegas, organize uma roda para as apresen-
tacoes.
a) Busque na memoria:

« o fato acontecido;

-+ as pessoas envolvidas;

+ 0lugar onde aconteceu;

» quando aconteceu.
b) Ouca seus colegas com atencdo e aguarde sua vez para fazer seu relato naroda.

Fonte: Projeto Telaris: Portugués, 6° ano, p. 142.
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FIGURA 4: PRATICA DE ORALIDADE: Debate

®@® Pratica de oralidade

Um bom debate

Autoconhecimento: o que faria vocé mais feliz?

As personagens do conto 'O sabia e a girafa” desejam ser de um modo diferente
do que s3o: o sabia quer voar, o que € comum entre as aves, e a girafa quer cantar, o

o0 O

oue alguns animais podem fazer.
1. E voce? Ja desejou ter alguma habilidade que nao possui? Qual ou quais?

Na parte final do conto, o sabia e a girafa ficam felizes porque, juntando o que
—ada um era capaz de fazer, cantar e ficar nas alturas, ambos conseguem realizar
seus desejos.

2. E com voce, isso também ja aconteceu? Ja ficou mais feliz quan-

do realizou algo em parceria? Converse com seus colegas so-
bre os seus desejos e como acham que poderao realiza-los.

§ £

Fonte: Projeto Telaris: Portugués, 6° ano, p 79.

Como se Vvé, o livro didatico ndo tem conseguido fugir dos tradicionais parametros
educacionais ‘estabelecidos’ pela induastria do livro didatico. As propostas acima (Cf. figuras
1, 2, 3 e 4) corroboram a afirmacdo de que o alvo das atividades com a oralidade é o pretexto
para a pratica da escrita ou da leitura. Ou seja, o tratamento dado, pelos livros didaticos de
Portugués, ao ensino dos géneros orais, em sua maioria, ainda privilegiam 0s géneros da
modalidade escrita. A oralidade pela oralidade ndo é contemplada por nenhuma das propostas.

Na figura 1, a atividade ‘ler em voz alta’, por meio de um jornal falado convoca o
aluno a pesquisar uma foto num jornal, ler a manchete e verificar o texto escrito sobre ela-
foco na escrita-. Solicita que a leitura seja feita silenciosamente e, depois em voz alta, a fim
de ‘treinar’ a forma de verbalizar aquele texto para os seus colegas. Atitudes como atenc¢do ao
tom, a pronuncia clara das palavras, a modulacéo e entoacéo para destacar pontuacao do texto
s8o os critérios para execucdo da atividade. Obviamente, a competéncia comunicativa requer
um controle sobre esses aspectos. No entanto, essa consciéncia pode ser melhor desenvolvida
se a atividade ndo tiver uma estrutura tdo mecénica da fala.

Quanto ao exercicio da figura 2 ‘leitura teatralizada’ € gritante o uso da escrita numa

atividade organizada, no livro didatico, na sessdo de pratica oral. O estudante devera ler,
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fgsilenciosamente, o texto ‘Hora de dormir’ de Fernando Sabino, (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012, p. 195-197) ja trabalhado anteriormente, imaginar a entonacdo de cada
personagem e, em duplas, ler novamente o texto, dessa vez em voz alta, dividindo entre si as
falas das personagens. Apenas isto: dramatizar um texto! Onde fica a apropriacéo da fala que
leve o aluno as efetivas préticas sociais? Afinal, a fala espontanea, mesmo que formal, esta
condicionada a um texto antecipadamente escrito para servir de base ao falante?

A atividade 3 é a que melhor se aproxima de um trabalho com a oralidade pela
oralidade. Na ‘roda de relatos’ o aluno é convidado a lembrar e falar sobre algo marcante que
aconteceu em sua vida. Essa fala ndo foi doutrinada por nenhuma regra. O seu objetivo parece
ser apenas fazer o aluno falar e ouvir-passivamente- os seus colegas. Ao avaliar o contexto no
qual esta atividade esta inserida no livro, nota-se que a ela foi motivada pelo texto ‘Férias na
Antartica’ de Laura Klink, Tamara Klink e Marininha Klink — as irmés Klink (BORGATTO;
BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 137), trabalhado anteriormente, como forma de apresentar o
género relato pessoal. No entanto, 0 mesmo serviu para, como ja dito, ‘motivar’ os estudantes
a fazerem a atividade; nao foi usado como ‘meio’ para que ela se desenvolvesse e isso ja pode
ser considerado um avanco nas praticas com a oralidade.

O debate costuma ser uma atividade corriqueira para o trabalho com a oralidade nos
livros didaticos. A proposta de debate ‘Autoconhecimento’ da figura 4 é apenas um dos
variados exemplos de debate que o livro Projeto Telaris trouxe. Esses debates sdo
importantes, pois enriquecem as capacidades de argumentacdo, contra argumentacao,
exposicédo e refutacdo do aluno as quais sdo essenciais ao acesso aos usos da linguagem oral.
Porém, de nada servirdo se o estudante, principalmente os das séries iniciais, ndo tiver
dominio do assunto debatido.

Do todo o explanado, ainda ndo se vé um trabalho que oportuniza aos alunos o contato
efetivo com praticas reais de oralidade, ajudando-os a criar a consciéncia de uso da lingua nos
diversos niveis de uso da linguagem oral, ou seja, ndo apoiam a postura cidada necessaria aos
variados eventos sociais que exigem uma oralidade letrada. Além disso, essas atividades
também ndo colaboram, para a andlise da lingua falada, ndo permitem a apreensdo dos
conceitos linguisticos fundamentais ao monitoramento da prépria oralidade.

Embora os livros — que desempenham um papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, sendo, na maioria das vezes, 0 instrumento basico e essencial das praticas
educativas instauradas em sala de aula — tencionem trabalhar a linguagem oral, as suas
propostas ndo contribuem para a efetividade dessa pratica. Nao conscientizam para falar bem;

valorizam a ‘expressdo oral’ ¢ ndo a pratica da oralidade espontanea, solta, bem articulada,
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como reflexo da compreensdo que pode ser feita da lingua a partir de seus aspectos
semanticos, fonoldgicos, fonéticos e histdricos.

O foco da maior parte dos livros didaticos é apenas a apresentacdo dos géneros que
fazem mencdo a oralidade, nos quais alguns aspectos da linguagem falada podem ser
apresentados. H& muito que ser repensado e reelaborado para garantir a proficiéncia oral dos
estudantes. A impressao que essas se¢des de pratica oral passam é de que estdo ali apenas para
cumprir determinacdes do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual exige que
todas as colecOes de Lingua Portuguesa insiram, em seu material didatico, atividades para o
desenvolvimento da competéncia oral.

A titulo de informacéo, o PNLD é o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo
de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira. Esse programa objetiva
guarnecer as escolas publicas com, dentre outros, livros didaticos. A inscricdo de obras nesse
programa é regida por um edital que especifica todos os critérios que os livros devem seguir
para serem positivamente avaliados pelo programa. Para apurar se as obras inscritas se
enguadram nas exigéncias técnicas e fisicas do edital, uma equipe de especialistas realiza o
que se pode chamar de ‘triagem’ a qual também ¢é responsavel pela avaliagdo pedagdgica
desses livros.

E relevante acentuar que, no que tange o ensino de Lingua Portuguesa, mais

especificamente no que alude a oralidade, o Guia de livros didaticos - PNLD, 2010 — objetiva:

= 0 processo de apropriacdo e de desenvolvimento, pelo aluno, das modalidades
escrita e oral da lingua (especialmente das formas da linguagem oral que circulam
em espagos publicos e formais de comunicagdo), em situagdes mais complexas e
variadas possivel;

= 0 dominio das variedades urbanas de prestigio, especialmente em sua modalidade
escrita monitorada, mas também nas situa¢des orais publicas formais em que seu uso
é socialmente requerido;

= aprética de andlise e de reflexdo sobre a lingua e a linguagem, na medida em que se
fizer necesséria ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita, em compreensao e
producdo de textos (BRASIL/MEC, 2009, p. 18)

Absorve-se do exposto que as atividades de produgdo e compreensao oral devem ser
realizadas de modo contextualizado. Por isso mesmo, o Guia de 2010 colabora que a
linguagem oral tem papel estratégico como objeto, pois pode servir como instrumento de
ensino para o professor e de aprendizagem para o aluno que podera conhecer géneros textuais
gue ndo domina.

Concomitante a esses objetivos, o Guia 2010 concerne, acerca do trabalho com a
oralidade, que o livro didatico devera:
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= Favorecer 0 uso da linguagem oral na interacdo em sala de aula, como
mecanismo de ensino-aprendizagem;

= Propiciar o desenvolvimento das capacidades envolvidas nos usos da linguagem
oral préprios das situagdes formais e/ou publicas;

=  Valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade linguisticas,
introduzindo as normas associadas ao uso publico formal da linguagem oral sem,
no entanto, menosprezar a diversidade dialetal e estilistica;

= Explorar as diferencas e semelhancas que estabelecem entre as diversas formas

da linguagem oral da escrita, na diversidade dos contextos sociais de uso.
(BRASIL/MEC, 2009, p. 26)

Comparando esses deveres atribuidos ao livro didatico com as atividades avaliadas
nessa secdo pode-se inferir, mais uma vez, que as propostas ainda ndo cumprem a risca essas
determinag6es, embora o livro analisado tenha sido aprovado pelo programa. Esse fato, de
acordo com Magalhaes (2016) explica por que a oralidade é um eixo ainda pouco explorado.
A autora suscita, para esse acontecimento, o fato de qué a inclusdo da oralidade como
conteddo curricular é recente e os estudos sobre 0 seu ensino-aprendizagem ainda ndo sédo
suficientes para alavancar, nos livros didaticos, propostas didatico-pedagdgicas especificas
para a linguagem oral.

Orienta-se, portanto, que a oralidade deve ter um espaco definido e, principalmente,
defendido na sala de aula. E inegavel que ela est, cada dia mais, ganhando forca nos livros
didaticos. Eles a trazem de modo sistematico, entretanto as propostas ainda sdo superficiais,
com foco muito mais na leitura e escrita (oralidade como pretexto) do que propriamente
dirigidas ao desenvolvimento da competéncia oral. A oralidade precisa ganhar destaque maior
e prestigio junto aos materiais didaticos e aos docentes (a oferta de um sem o acolhimento do
outro é va), pois essa é a forma mais legitima de realizar o trabalho com a lingua em situacéo
real de uso.

As orientacOes trazidas pelo livro didatico ndo podem ser adotadas como Unica forma
de trabalho em sala de aula pelo professor. Este, por sua vez, necessita pensar estratégias para

gue o aluno domine os diferentes recursos e mecanismos da lingua.

RESUMINDO: Embora o livro didatico cumpra as determinacGes do PNLD, e traga secOes
para o0 ensino da oralidade, ele ainda ndo consegue sugerir acOes efetivas para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa oral, pois na maioria das vezes, suas propostas
sdo superficiais e centradas como pretexto para o ensino da escrita. Apesar de importante e

necessario, o livro didatico ndo pode ser a Unica fonte didatica para o ensino da oralidade.



30

1.3 O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA ORAL A PARTIR DA ESCUTA
ATIVA DE TEXTOS

Se as propostas trazidas pelos livros didaticos para o ensino da oralidade demonstram
que ndo tém conseguido dar conta de tornarem competentes os falantes da lingua, e os
professores normalmente ndo tém formacéo para lidar com tal lacuna, como desenvolver a
competéncia comunicativa oral dos alunos?

Em um dos seus textos, Rangel (2005, p.15) indaga: “Por que insistir em préaticas de
ensino que, por mais bem intencionadas que sejam, estdo na contramao da aprendizagem?”
Ora, se é notdrio que a escola ndo tem conseguido instrumentalizar o aluno em sua
competéncia comunicativa oral conforme os métodos utilizados até entdo, deve-se buscar
alternativas mais dindmicas e consistentes para esse ensino.

Assim sendo, acredita-se que o estudo da oralidade focado na escuta ativa de textos,
nos estilos espontaneo e formal, deve convidar o aluno a ouvir, refletir, ouvir novamente,
compreender as marcas que cada texto traz, transcrever esses textos, captar as especificidades
desse modo de expressao, refletir sobre a transcricéo feita, transformar o material sonoro em
escrito (retextualizando-0) entre outras atividades que corroborem uma nova perspectiva no
trabalho com a oralidade.

Conforme Pinto (1998):

A aula de Portugués/Lingua Portuguesa deve assumir a sua especificidade de aula da
lingua, constituindo um espaco onde se deveria insistir fortemente na pratica oral
[...]. A ndo ser assim, essas aulas [...] acabam por atingir os mesmos objetivos
linguisticos das de outras disciplinas. (PINTO,1998, p. 91)

Complementa-se ainda:

Preconiza-se uma pedagogia da lingua materna que nao pode [...] quedar-se nos usos
transparentes ou transitivos caracteristicos da comunicagdo habitual. Deve ter
também em conta os usos em que a lingua, flectindo-se sobre si mesma, se opacifica
e se torna visivel abrindo a possibilidade de uma relacdo de aprendizagem fundada
numa motivacdo em que o motivo de interesse é a prépria lingua, instituida em
objeto de estudo e analise e também de fruicdo. (FONSECA apud RODRIGUES,
2005, p.132).

Os PCN (1998) trazem, em seu cerne, a proposta de escuta de textos como uma
possibilidade de fixacdo, compreenséo e desenvoltura da linguagem oral. A esse respeito, eles

revelam:
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A selecdo de textos para leitura e escuta oferece modelos para o aluno construir
representagdes cada vez mais sofisticadas sobre o funcionamento da linguagem
(modos de garantir a continuidade tematica nos diferentes géneros, operadores
especificos para estabelecer a progressdo légica), articulando-se a pratica de
producdo de textos e a de andlise linguistica. (PCN, 1998, p. 36).

E objetivam, atraves desse processo de escuta de textos orais, que o aluno:

= amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos discursivos, semanticos
e gramaticais envolvidos na construcdo dos sentidos do texto;

= utilize a linguagem escrita, quando for necessario, como apoio para registro,
documentacéo e analise (PCN, 1998, p.48).

A reflexdo sobre os usos da lingua, associada com a escuta de textos, se caracteriza
como um importante instrumento para analise do funcionamento da linguagem e, por isso,
pode ampliar a competéncia comunicativa oral do sujeito.

A escola, todavia, mesmo tomando esse documento oficial como base, ndo tem dado
conta de construir um trabalho eficaz com a oralidade. Trabalhar géneros orais apenas para
cumprir 0 que € estabelecido no curriculo ndo sustentara essa aprendizagem. Nesse proposito,
acredita-se ser fundamental desenvolver, na escola, “uma série de atividades de escuta
orientada, que possibilitem aos alunos construir, progressivamente, modelos apropriados ao
uso do oral nas circunstancias previstas” (PCN, 1998, p.68).

Os préprios PCN trazem propostas de como promover atividades para escuta de textos
e defendem que:

E condigdo fundamental para que o trabalho possa ser realizado a constituicio de um
corpus de textos orais correspondentes aos géneros previstos, a partir dos quais as
atividades de escuta (e também de produgdo de textos orais) sejam organizadas, de
modo a possibilitar aos alunos a construcdo de referéncias modelizadoras. Esse
corpus pode ser organizado a partir de registros audiovisuais [...] e da promog&o de
debates, entrevistas, palestras, leituras dramaticas, saraus literarios organizados pela
escola ou por outra instituicdo, que envolvam aspectos tematicos de projetos em
andamento em Lingua Portuguesa ou em outras areas. (PCN,1998, p 68).

Ndo ha novidade no que postula esse documento institucional. Esses percursos
didaticos conciliam, exatamente, com aqueles apresentados nos livros para exposicdo da
oralidade. A proposi¢cdo que a principio parece ser ‘nova’ ¢ enrijecida pela tradicional e
costumeira pratica da oralidade que esta implicita, desde sempre, na sala de aula.

A proposta de escuta de textos apresentada pelos PCN (1998) e citada por

pesquisadores como Ferraz e Gongalves (2015) é muito significativa, porém o aluno assume

um carater passivo diante do texto e da lingua: escutar para registrar, tomar nota, escutar para
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saber a vez de falar (a troca de turnos), escutar para reconhecer elementos ndo verbais, entre

outras implicacgdes. Ou seja, geralmente:

a atividade de escuta constitui apenas a leitura que o professor vai fazer de um texto
para o aluno ouvir com atencdo. [...] Nao ha escutas de textos gravados e a escuta
das produgdes dos alunos ocorrem quando se faz o debate, o seminéario ou a leitura
oral para os colegas. Ndo ha nenhuma orientagdo para que se faga a andlise dessa
producdo. [..] As atividades de andlise linguistica do texto oral compreendem
aqueles momentos em que alunos e professor vao refletir sobre os usos, sobre a
adequacdo da variedade ao contexto, sobre a prosédia, etc. Contudo, as atividades de
reflexdo ndo sdo feitas [...] a partir da escuta, mas sim por meio da comparagdo de
textos escritos. (MAGALHAES; GONCALVES, 2016, p. 12)
Por isso, pleiteia-se que a escuta deve favorecer a contemplacdo dos usos da lingua e,
nesse proposito, a escuta torna-se ativa, pois insere o sujeito na linguagem e o faz, a partir da

interacdo, refletir a sua lingua falada. Quer dizer:

o aluno tem que ser orientado, o aprendizado da oralidade deve ser sistematizado, a
partir da escuta - ativa- (grifo) de textos orais modelares, preparagdo prgvia,
apresentacdo, analise e sistematizagdo do conhecimento”(MAGALHAES;
GONGALVES, 2016, p 12).

Faz-se necessario sistematizar o trabalho com a oralidade em sala de aula, pautando-o
na escuta ativa de textos, em moldes diferentes dos propostos até entdo. Essa atividade precisa
permear a audicao de varios discursos, de oral espontaneo e de oral formal, levando os alunos
a adentrarem a lingua para compreendé-la e, por conseguinte, usarem-na melhor. Ou seja, a
escuta ativa deve estar voltada para despertar no aluno o interesse pela sua fala ao analisa-la,
ao identificar suas propriedades, ao diferencia-la da escrita num continuum e ndo de modo
dicotdbmico e preconceituoso.

A escuta desguarnecida de proposito, feita nos moldes do ‘ouvir por ouvir’, sem
observacdo, sem lastro tedrico resultara em desperdicio de tempo pedagégico e de
aprendizagem.

De acordo com Magalhdes e Goncalves (2016) apregoa-se que o professor crie
oportunidades de producéo oral, escuta e anélise da modalidade falada, em favor de uma base
tedrica mais significativa para alunos da escola basica. E relevante considerar os enunciados
orais nos seus diversos segmentos, pois cada um deles traz consigo marcas particulares que
necessitam desnudarem-se para serem efetivamente compreendidas e fixadas pelo estudante.

E preciso, no entanto, que o profissional de letras possua um aporte tedrico-
metodoldgico que respalde essas intervengdes aqui requeridas, pois ele deve ser o mediador

na tarefa de fazer os alunos adquirirem conhecimento e respeito sobre a diversidade de usos
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da lingua portuguesa, “incluindo padrdes variaveis relacionados a normas linguisticas
distintas, matizadas por diferentes regides geograficas, papéis sociais, modalidades, registros,
géneros e sequéncias textuais, entre outros” (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014, p. 33).

Os estudos sociolinguisticos no Brasil podem embasar o professor. Nos ultimos
tempos, esse estudo ganhou relevante importancia e tem conseguido evidenciar a
heterogeneidade da lingua. De acordo com Bagno (2001, p. 41), “toda lingua, qualquer lingua,
em qualquer momento historico, em qualquer lugar do mundo, nunca é coisa compacta,
monolitica, uniforme.”.

A Sociolinguistica consegue podar declaragdes genéricas, tais como isso é certo ou
errado, isso pode ou ndo pode. Cada manifestacdo da lingua ocorre mediante fatores sociais,
geograficos, de faixa etéria e de sexo que revelam uma forma natural de sua exposicao, diante
das diversas situacGes comunicativas que expdem o0s sujeitos aos seus modos particulares de
falar. Por muito tempo, a escola ndo se mostrou aberta a essa reflexdo, considerando esses
conceitos sociolinguisticos como ameaga para 0 conhecimento da lingua. Talvez resida nessa
resisténcia o problema com que a escola se depara nos ultimos tempos. O estudo da lingua
evoluiu, mas a escola insiste em continuar dando-lhe um tratamento remoto; ela é dindmica,
mas ainda vista como estatica. Como entdo formar cidaddos com habilidades orais dindmicas
numa perspectiva tdo comedida da lingua? N&o seria oportuno um trabalho escolar que
instrumentalize o aluno para o uso da lingua, dando-lhe o espaco flexivel de que ela necessita?

SO a consciéncia dessa pluralidade linguistica dard conta de erigir uma pratica
pedagogica que aborde a Gramatica, sobretudo a da fala, de modo atento a multifacetada
realidade sociolinguistica brasileira.

Estando o professor ciente dessa diversidade serd mais facil, tornar exequivel, um
trabalho que extrapole os limites de cada uma das conjunturas da lingua e direcione seus
alunos para o conhecimento e consciéncia de que a lingua pode exprimir-se com diversas
particularidades.

E sabido que:
uma das muitas dificuldades que desafiam o trabalho escolar com a lingua materna,
certamente, esta na adequada compreensdo do que seja o padrdo linguistico ideal a
ser atingido pelo aluno, na sua trajetdria, desde a chegada a escola até o estagio em
que deve ser considerado competente no uso da variedade prestigiada, tanto na
modalidade oral quanto na escrita. Ja se sabe que dominar a complicada
metalinguagem da gramatica tradicional, saber classificar e categorizar entidades
linguisticas, reconhecer tais classificacOes e categorizacdes, ainda mais a partir de

textos pouco representativos do portugués brasileiro contemporéneo, ndo lhe dao
autonomia para se expressar, a ponto de poder ser reconhecido como usuario
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competente da lingua, pelo menos nos grupos sociais prestigiados (CYRANKA,;
PERNAMBUCO, 2015, p. 1).

Dentro das variacGes linguisticas merece destaque nesse trabalho a variacdo diafésica,
pois ela sera responsavel por fazer os sujeitos compreenderem a adequagdo dos usos da
linguagem nas situagdes comunicativas. Afinal, a variacdo diafasica se da em funcéo do
contexto comunicativo, isto é, a ocasido determina o modo de falar com o interlocutor,
podendo ser formal ou informal a depender do contexto.

Assim, essa variacdo € ainda conhecida como variacdo estilistica, pois processa
diferentes situacdes de fala ou registros. Alkmin ratifica que para Bentes e Mussalim (2004, p.
38), nessas variacOes que se relacionam ao contexto “os falantes diversificam sua fala - isto €,
usam estilos ou registros distintos - em funcdo das circunstancias em que ocorrem suas
interacdes verbais”. Portanto, declara-se que essa variagcdo tem forte implicagdo com o
cenario no qual a manifestacdo linguistica ocorre e, fundamentado na sociolinguistica, dar-se
a variacao diafésica, o espaco para reflexdes das adequacdes dos usos da fala.

Essas questdes, embora parecam indeléveis - por serem espontaneas - na linguagem, sdo
precisas na constituicdo de uma comunicacao significativa. Pode-se afirmar, assim, que estas
sdo ferramentas exatas que conduzem o falante a compreensdo da sua interacdo
conversacional com outros sujeitos.

Como a gramatica, em seus niveis sintaticos e semanticos, ja tem espaco consolidado
dentro da escola, conduzir esses saberes na formacao oral dos alunos pode constituir-se uma
tarefa simples e viavel. Destarte, as especificidades da lingua falada serdo trabalhadas em suas
diversas faces, o que facilitara sua fixacdo e, por conseguinte, o desenvolvimento dessa
competéncia ja tdo discutida aqui.

A escuta ativa de textos, que englobe todas essas especificidades da lingua, pode ser
uma primorosa opgédo para tal formagéo. O professor, levando o aluno a ouvir com atencéo,
diversas vezes, quantas forem necessérias, orientando-o para o refinamento da escuta e
conduzindo-o a compreensdo das variadas instancias que estdo por traz de cada formatacéo da
lingua, o ajudard a adequar melhor a lingua as diversas situacbes comunicativas que a
sociedade 0 impde, posto que ¢ “papel da escola prepara-los para dominar a lingua em
situacOes variadas, fornecendo-lhes instrumentos eficazes” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004,
p.41)

Essas ponderagdes levam a crer que, a partir do momento em que a escola pleitear um

trabalho diferenciado, contextualizado, corriqueiro e reflexivo com a oralidade, sera mais
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simples a formacdo da competéncia comunicativa oral dos estudantes. N&o obstante, os PCN
argumentam que “a aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e escuta, em
contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.”
(PCN, 1998, p.25).

RESUMINDO: A proposta de escuta ativa de textos pode ser uma eficaz alternativa para o
implemento de acGes inovadoras no desenvolvimento da competéncia comunicativa oral dos
estudantes. Através dela, pode-se conduzir reflexdes sobre os usos da lingua a fim de
despertar no sujeito o interesse pela sua fala e, por consequéncia, 0 seu aprimoramento frente

as diversidades comunicativas.

1.3.1 Fala e escrita e o continuum tipoldgico

Na tentativa de simplificar e polarizar o debate sobre fala e escrita registra-se que as
pesquisas relacionadas ao ensino de lingua portuguesa dédo relevancia a ampla formacao do
desenvolvimento da competéncia de falar e de escrever. Sendo assim, esses estudos indicam a
decadéncia de posturas de preponderancia da escrita em funcdo da oralidade.

No entanto, esses estudos ndo garantem, em sala de aula, a hegemonia entre o trabalho
escrito e as praticas da oralidade. Pelo contrério, a visdo apresentada pela escola ainda
desconsidera a lingua em sua completude e privilegia apenas a modalidade escrita da lingua.

Sabe-se que “a escrita desempenha um papel fundamental no processo de estabilizar a
lingua materna e para conseguir sua fixagdo na historia” (BENVENISTE, 2003, p.25). Do
mesmo modo, a fala é responsavel por manter viva essa lingua, modificando a sua historia.
Desse modo, ambas as modalidades sdo igualmente importantes e necessarias a propagacao de
uma lingua e devem envolver espacos iguais e relevantes nas aulas de Lingua Portuguesa.

Partindo desse pressuposto, defende-se que ndo cabe mais ao contexto pedagdgico a
convivéncia com vestigios dessa dicotomia entre fala e escrita, assim também como a
inversdo historica entre essas modalidades, cobrando do aluno que fale como escreve,
realcando a visdo de que a escrita € um modelo perfeito de execucdo da lingua. Alids, essa
valorizacdo de uma em detrimento da outra é refutada por Marcuschi (2005a) ao defender que
a posicdo de que se pode conceber entre oralidade e letramento é a de atividades interativas e
complementares no contexto das praticas sociais e culturais.

Marcuschi (2007) defende a necessidade de estudar questdes relacionadas a oralidade

como um ponto de partida para entender o funcionamento da escrita. Ou seja, uma acao
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conjunta da lingua, que favoreca subsidios a sua reflexdo, a fim de permitir observar e analisar
o funcionamento da fala como um passo relevante e sistematico para o trabalho com a escrita.

Um aspecto que deve ser destacado trata-se da afirmacéo de que a escrita é derivada da
fala, 0 que cria a ideia da escrita como representacdo da fala. Entretanto, para Marcuschi
(2005a) esse posicionamento traduz-se em equivoco, pois a escrita ndo consegue reproduzir
muitos dos fenbmenos orais, tais como a gestualidade, a prosédia, 0s movimentos do corpo,
entre outros. Por outro lado, a escrita apresenta elementos significativos proprios, ausentes na
fala, tais como o tamanho e tipo de letras, cores e formatos, elementos pictdricos, que operam

como gestos, mimica e prosodia graficamente representada. Destarte:

oralidade e escrita sdo praticas de usos da lingua com caracteristicas proprias, mas
ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma
dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e coerentes, ambas
permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e exposi¢es formais e informais,
variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante. (MARCUSCHI, 20054,
p.17)

Como se V&, oralidade e escrita possuem caracteristicas préprias, embora cumpram
papéis comuns e interdependentes. No livro Fala e escrita (2007), Marcuschi e Dionisio
apontam algumas nocdes que servem para orientar os estudos referentes a esse duo da lingua.

Dentre elas se destacam:

e As relagdes entre oralidade e escrita se ddo num continuo ou gradacdo perpassada
pelos géneros textuais, e ndo na observacao dicotdmica de caracteristicas polares.

e As diferencgas entre oralidade e escrita podem ser melhor observadas nas atividades
de formulagdo textual manifestadas em cada uma das suas modalidades, e ndo em
parametros fixados como regras rigidas.

e As estratégias interativas com todas as atividades de contextualiza¢do, negociacéo e
informatividade ndo aparecem com as mesmas marcas na fala e na escrita.

e Fala e escrita distinguem-se quanto ao meio utilizado. (MARCUSCHI; DIONISIO,

2007, p. 17-20)

Dessas nocoes, a primeira citada fundamenta-se no que Marcuschi (2005a), a partir de
estudos de Biber (1988), referenda como “continuum tipologico™.

Para Botelho (2016) ao considerar esse continuum € possivel evidenciar as
semelhancas entre fala e escrita com propriedade, pois ao comparar textos orais e escritos de
um mesmo género textual ou de um mesmo protétipo de texto as caracteristicas inerentes

daquele género se revelardo nas duas modalidades da lingua.

2 A comparacdo entre fala escrita deve considerar as relacdes entre 0s géneros para evitar dicotomia baseada
apenas em textos prototipicos de cada modalidade.
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Em outras palavras, traz-se a exposi¢do de Botelho (2016):

a comparacdo entre a linguagem oral, cujo representante é a conversa informal entre
amigos e a linguagem escrita, cujo representante é um artigo académico, apenas
porque ambos sdo modalidades discursivas da lingua €, no minimo, inconveniente.
Naturalmente provar-se-ia que sdo diferentes.

Diferente seria, entretanto, se a comparacgéo se desse entre textos de mesmo género,
como por exemplo, uma conferéncia (representando a linguagem oral) e um artigo
académico, ou uma conversa informal e um bilhete familiar. Certamente, provar-se-
ia a semelhanca entre as duas linguagens. (BOTELHO, 2016, p.1).

Nesse proposito Botelho (2016) pondera:

as linguagens oral e escrita ndo ocupam as extremidades de uma linha reta; ndo séo
dicotdbmicas. Logo, devem ser analisadas como duas praticas discursivas cujas
diferencas e semelhangas se ddo ao longo de um continuo tipoldgico, em cujas
extremidades se situam, de um lado o grau maximo de informalidade €, de outro, o
grau maximo de formalismo. (BOTELHO, 2016, p. 1)

As relacdes entre fala e escrita nem sempre sdo evidentes, pois incidem no dinamismo
da lingua a partir do seu funcionamento. Diante das premissas sustentadas neste trabalho
defende-se que, em sala de aula, deve-se tentar criar espacos em que essa relacdo se
estabeleca e se cruze.

Considerando que a parte introdutéria desse projeto objetiva trazer atividades de
retextualizacdo para proporcionar uma reflexdo sobre a lingua, e que essa reflexdo, leva a
comparacdo das duas modalidades, preocupou-se em administrar as atividades propostas a
partir do género depoimento, o qual sdo textos narrativos que podem versar tanto na
modalidade oral quanto na escrita. Dessa maneira, garantem-se comparacdes contundentes,

pois partem do continuum tipoldgico e, com isso, dar-se autenticidade ao trabalho.

RESUMINDO: Nao cabe mais a escola um trabalho com a lingua que enfatize nas dicotomias
entre fala e escrita. Pelo contrario, esse processo precisa ser feito a partir do entendimento de

que a fala e a escrita se ddo num continuum tipolégico.

1.3.2 A retextualizacdo como ferramenta para a reflexao da lingua

A partir do entendimento de que fala e escrita devem se dar num continuum faz-se
expressiva a necessidade de apoderar-se da escrita para reforcar o conhecimento da oralidade.
Né&o se trata de reproduzir as propostas do livro didatico e versar a oralidade como pretexto

para a escrita. Antes, a intencdo € propor e examinar a passagem do texto oral para o texto
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escrito, atraves da retextualizacdo, ajustando-o aos moldes da linguagem escrita e observando
as diferencas entre as duas modalidades, mas apenas para perceber que a escrita ndo é
transcricao da fala.

Consoante a Dell’ Isola (2007, p.10), a retextualizacdo ¢ a “transformacdao de uma
modalidade textual em outra, ou seja, trata-se de uma refaccdo e reescrita de um texto para
outro, processo que envolve operagdes que evidenciam o funcionamento social da linguagem”.

Para Marcuschi (2005a, p.48), as atividades de retextualizacdo sdo a¢fes comuns no
cotidiano das interacfes humanas, pois “toda vez que repetimos ou relatamos o que alguém
disse, até mesmo quando produzimos as supostas citagdes ipsis verbis, estamos transformando,
reformulando, recriando e modificando uma fala em outra”.

Nesse ponto, acrescenta-se que a retextualizacdo pode ocorrer a partir de quatro

possibilidades, as quais estdo dispostas no quadro a seguir:

Figura 5: Possibilidades de retextualizacéo

Possibilidades de Retextualizacio

- T e >
1. Fala =2 Escrita  (enfrevisia oral = entrevisia impressa)
2. Fala =2 Fala {conferencia 2 rradugdo simultanea)

3. Escrita 2 Fala (texto escrito = exposigdo oral)
4, Escrita = Escrita  (texto escrilo = resumo escrito)

(MARCUSCHI, 20054, p. 48)

Nesse trabalho, porém, a retextualizacdo serd conduzida através da opcao fala/escrita.
Com isso pretende-se criar oportunidade para que 0s sujeitos da pesquisa, ao se depararem
com o texto escrito, o qual é resultado da transcricdo de audios, consigam observa-lo e
refletirem acerca das ‘mudangas’ que serdo necessarias para deixa-los proximo do formato
mais formal da lingua, posto que o texto é informal. Essa consciéncia, relacionada a variagéo
diastréatica, diante dos textos fonte e meta é importante, pois pretende-se evidenciar que “a
escrita ndo representa a fala” (MARCUSCHI, 2005a, p. 46) mas ambas “sdo normatizadas
(ndo se pode dizer que a fala ndo segue normas por ter enunciados incompletos ou por
apresentar muitas hesitacoes, repeticoes e marcadores nédo lexicados).”(MARCUSCHI, 2005a,
p. 46) e que por conta disso € necessario o ajuste e ndo o confronto.

Essa atividade pode ser muito Gtil no desenvolvimento da competéncia oral, uma vez

que, ao perceber essa interrelacdo entre fala e escrita o sujeito gabarita-se a usar a fala com
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mais seguranga, pois saberd que cada uso feito dependera do contexto e ndo de regras
normativas.

Ao fazer uso da retextualizacdo, acredita-se contribuir para que a atividade com a
oralidade seja interativa, fecunda e motivadora, posto que esse exercicio objetiva potencializar
o trabalho com a oralidade na tentativa de conduzir o aluno a perceber-se como parte do
processo de fomentacdo da acédo e, dessa forma, fixar as reflexdes que precisara fazer para
‘organizar’ o texto oral em escrito. A retextualizacdo pode ser uma eficaz ferramenta no
desenvolvimento de um trabalho efetivo para o ensino do oral, posto que “propicia a
oportunidade de reflexdo sobre os usos da lingua levando em consideragdo a situagdo de suas
producdes e esferas de atividades em que eles se constituem e atuam” (BOUZADA,; FARIA,;
SILVA, 2013, p. 49).

Nessa perspectiva, acredita-se que o processo de retextualiza¢do, complementando as

atividades de escuta e reflexdo dos textos orais, podera substanciar o aprendizado oral, pois:

a retextualizagdo [...] ndo € um processo mecanico, ja que a passagem da fala para a
escrita ndo se d& naturalmente no plano dos processos de textualizacdo. Trata-se de
um processo que [...] interfere tanto no cédigo como no sentido e evidenciam uma
série de aspectos nem sempre bem-compreendidos da relacdo oralidade-escrita.
(MARCUSCHI, 2005a, p. 46).

Grosso modo, a transformacdo do texto oral em escrito, ndo se caracteriza como um
retrocesso na proposta, tendo em vista a critica aqui ja feita de que o trabalho com a oralidade
sempre recai em pretexto para que o aluno escreva. Pelo contrario, esse registro faz-se
necessario somente para que ele compreenda as caracteristicas do discurso oral, visualizando-
0, e ndo apenas ouvindo. Julga-se que o ‘olhar, rabiscar, reescrever’ dara conta de
conscientizar melhor os estudantes das especificidades do portugués falado. Esta, por sua vez,
servira para “avaliar o grau de consciéncia linguistica e 0 dominio da nocédo das relagdes entre

o texto oral e o texto escrito” (MARCUSCHI, 2005a, p. 99).

RESUMINDO: A atividade de retextualizacdo pode ser uma excelente ferramenta na
construcdo da competéncia oral dos sujeitos, pois os possibilita pensar o texto oral para, em
seguida, refletir as mudancas necessarias para transforma-lo num texto escrito. Com isso, 0
sujeito aprende a observar as adaptagdes que sdo necessarias sem, contudo, criar a ideia de
que fala e escrita sdo dicotdmicas; apenas necessitam de ajustes devido aos contextos que

cada uma esté inserida.
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1.4 O DEPOIMENTO COMO MATERIAL DE ESCUTA

Como fazer o oral um objeto ensinavel? Muitos estudos tém enfatizado essa questdo e
apontam que o Viés que consolida essa perspectiva de ensino tem sua raiz nos géneros textuais
orais.

Favorecer um ensino que objetive a ampliacdo da competéncia discursiva dos alunos
pressupde um trabalho pautado no uso que se faz da lingua nas situac@es interativas, ou seja,
que tome como foco os géneros textuais.

De acordo com Dolz e Gagnon (2015):

mediadores essenciais da atividade humana, [...] 0s géneros sdo vistos como
ferramentas devido ao fato de que, atuando em situagdes linguageiras, cujas
possibilidades de desenvolvimento se atualizam, sendo apropriadas no uso.”
[...Jcomo ferramenta de ensino, o género fixa significagdes sociais complexas
referentes as atividades de aprendizagem linguageira (DOLZ; GAGNON, 2015, p.
35).

Entende-se que o processo de ensino-aprendizagem deve ser guiado por uma concepgao
de lingua interativa, na qual os estudantes, interlocutores, consubstanciem o seu
desenvolvimento humano por meio dessa interacdo. Ou seja, € necessario aqui render-se a
orientacdo tedrico-metodoldgica do interacionismo sociodiscursivo, a partir de agora, ISD,
desenvolvida por Bronckart (2003) e amplamente discutida por pesquisadores, tais como
Machado (2007), Ferraz e Goncalves (2015), Barroso (2011), Brocardo e Costa-Hubes (2015),
Schneuwly e Dolz (2004), a fim de tornar coerente a proposta de reflexdo da lingua através da
escuta ativa de textos.

A linguagem é uma forma de acdo que se realiza por meio do discurso socialmente
situado e partilhado [...] A lingua ndo é fruto de construcdo individual,
descontextualizada, mas € pratica social, ou seja, se realiza como agdo conjunta e
partilhada entre os sujeitos e entre os sujeitos e 0 mundo. Sua manifestacdo se da no
discurso, que se constrdi em contexto social e histérico, por sujeitos reais, que usam
a lingua para promover diferentes a¢Bes de linguagem: convencer, contar caso, dar
opinido (BARROSO, 2011, p.138).

Dos muitos vieses dados ao estudo do ISD, seu foco macro é 0 processo ensino-
aprendizagem. Porém essas pesquisas sao agrupadas em diversos tipos; aquele que interessa a
esse trabalho focaliza-se “no aluno, com a analise de seu desenvolvimento em diferentes
praticas de linguagem e com a avaliacdo de suas capacidades de linguagem em relagdo a um
determinado género, visando-se planificar ou avaliar atividades de ensino” (MACHADO,

2007, p. 238).
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A linguagem se manifesta a partir dos géneros. Sem eles, ndo hd como haver
comunica¢do. Eles “funcionam como modelo de referéncia para os usudrios da lingua”
(BARROSO, 2011, p.139). Assim, “0s géneros devem ser compreendidos como discursos
proferidos em situacOes de interacdo, organizados por enunciados que, embora constituidos
individualmente, revelam a esfera social que representam ao materializar-se em textos (orais
ou escritos)” (BROCARDO; COSTA- HUBES, 2008, p. 5).

Para Brocardo e Costa-Hubes (2008), os géneros constituem-se como praticas sociais
da linguagem e, por isso, precisam ser reconhecidos e apreendidos para serem usados nas
situagdes em que haja interagdo. Desse modo, “a apropriacdo dos géneros é um mecanismo
fundamental de socializagdo, de inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas”
(BRONCKART, 2003, p. 103).

As acOes de linguagem, para o ISD, acontecem em eventos comunicativos articulados
no &mbito da comunicacdo. Interessante ressaltar que “os fundamentos tedrico-metodoldgicos
do ISD séo concernentes a todos 0s géneros textuais, independente da esfera de comunicagéo,
mundo discursivo, contexto de producdo e linguagem (oral ou escrita)’. (FERRAZ;
GONCALVES, 2015, p. 61).

Por assim constituir-se, o ISD é base de sustentacdo do trabalho com géneros orais, e,
assim, subsidiara o trabalho com o género depoimento, escolhido para efetivar esse projeto.
Este, por sua vez, é definido por Costa (2008, p.76-77), em seu dicionario de géneros textuais
como “sinénimo de testemunho e com significado compartilhado com o verbete ‘declaragio’
que significa, ‘no cotidiano, revelacdo, confissao oral ou escrita, informal (mas também pode
ser formal- grifo), de sentimento ou depoimento’. Em face disso, 0 depoimento pode ser
definido como enunciado construido com uma maneira prépria e formal/informal de declarar
por escrito algo sobre alguém com quem se mantém algum vinculo social ou o fato
vivenciado pelo individuo. Por essas caracteristicas, concentra-se na tipologia de textos
narrativos, posto que traz a enunciacdo de fatos que envolvem acbes de personagens,
encadeadas no tempo.

Sobre esse género, Riolo (2015) argumenta:

as caracteristicas formais e funcionais presentes no género depoimento e no género
relato, aparentemente, sdo iguais, pois ambos buscam, através de argumentos
persuasivos de um sujeito, mostrar a versdo dos fatos que foram vividos ou
experimentados de maneira positiva ou negativa (RIOLO, 2015, p. 3).

Poder-se-ia dizer que existe uma linha muito ténue entre os géneros relato e

depoimento. Conforme Schneuwly e Dolz (2004), o relato faz parte de um dominio social de
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comunicacgédo que abarca representacoes, pelo discurso, de experiéncias vividas. Sendo assim,
0 depoimento é um exemplo que também endossa essa representacdo. Alids, o depoimento
sempre estara agrupado nos moldes do relato.

O depoimento tem valor nos meios da sociedade, pois é ‘prova’ de algo que aconteceu
ou pode ter acontecido, ou deu resultado, evidenciando, assim, a ‘veracidade’ das informacoes
relatadas. Para Riolo (2015), uma tentativa de classificar os textos produzidos na sociedade
que desnudam experiéncias, levaria a relatos do cotidiano, relatos de experiéncias
educacionais, depoimentos, testemunhos religiosos, o que ndo necessariamente se configura
como producdo de diferentes géneros nos espacos de circulagdo desses textos, mas que “uma
area pode refratar outra, assumindo caracteristicas comuns entre as esferas e ndo forcosamente
configurando géneros diversos.”(RIOLO, 2015, p.4).

Silveira (2009) evidencia que o género depoimento pode estar sujeito a relagbes como
0 suporte (onde veiculard), o contexto da enunciacdo, os propdsitos comunicativos e as
condigdes de producdo. Por isso, pode ocorrer tanto como depoimentos judiciais/policiais,
quanto ao fazerem referéncia a situagdes cotidianas. Afirma ainda que “cada versdo de
depoimento evidenciam tracos singulares e inerentes a esfera de inser¢do de cada depoente”
(SILVEIRA, 2009, p. 278).

A escolha desse género se deu por duas linhas de raciocinio, ambas preocupadas com
0 sucesso da pesquisa. A primeira planeia-se na questdo de facilitar a fala dos sujeitos. Ao que
tudo indica, por ser um género pessoal, 0s sujeitos teriam facilidade para se expressarem.
Crer-se ser mais facil falar sobre vivéncias, o dizer é mais espontaneo. A segunda, parte do
principio de que o género pode ocorrer nas modalidades oral e escrita e isso conduz, mais
facilmente a proposta do continuum tipoldgico ja apresentado nesse trabalho.

Para mais, este género pode irromper outras esferas comunicativas. A saber, no
programa de TV, Domingdo do Faustdo, da emissora Rede Globo, o quadro intitulado
‘Arquivo Confidencial’, tem o depoimento como a sua base de sustentagdo. Nesse quadro,
pessoas comuns e famosas proferem depoimentos que contemplam vivéncias, muitas vezes
felizes, com algum famoso.

Esse quadro serve como apoio para a atividade final do projeto podendo atuar como
coadjuvante no processo de conduzir os sujeitos as escolhas do seu modo de dizer para cada
pessoa que serd homenageada. Com isso, eles estardo praticando a adequacdo da fala a

situagdo comunicativa e, por consequéncia aprimorando a sua competéncia oral.
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RESUMINDO: O depoimento, por ser um género tanto oral quanto escrito, esta a frente dessa
proposta de trabalho, como aquele que possibilitara fazer os estudantes refletirem as
caracteristicas da fala (nos audios) e da escrita (nas retextualizacfes), a partir da proposta do
continuum tipoldgico. Com isso, a competéncia comunicativa oral dos sujeitos sera melhor

desenvolvida e sua postura diante das praticas sociais, melhor empreendida.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

2.1 TIPO DA PESQUISA

O planejamento de uma pesquisa deve possuir um delineamento metodol6gico que
oriente a construcdo das a¢des que se pretende executar, a fim de obter os melhores resultados
possiveis. Nesse sentido, esse trabalho apoia-se nos pressupostos da pesquisa- intervencao.

Esta, por sua vez,

vem viabilizando a construgdo de espagos de problematizagcdo coletiva junto as
praticas de formacdo e potencializando a producdo de um novo pensar/fazer
educacdo. A pesquisa-intervencgdo [...] faculta um projeto que [...] redimensiona a
formacdo académica dos profissionais [...] apontando para a perspectiva socio-
histdrico-politica. (ROCHA, 2003, p.64)

Para Prudente e Tittoni (2014), o desenho da pesquisa-intervencdo, o
acompanhamento do processo e as analises produzidas no percurso da pesquisa estdo ligados
a uma pratica de si do sujeito pesquisador.

Assim, nesta pesquisa

ndo ha producéo dissociada de exercicios reflexivos deste sujeito sobre si mesmo, o
que configura a pesquisa como um exercicio ético. Logo, o processo de pesquisa,
com suas regularidades e mudancas, pode ser tomado como uma prética reflexiva,
convocando incessantes questionamentos sobre as condi¢des de sujei¢cdo de si e dos
outros e sobre as possibilidades de liberdade nestas condi¢cBes. (PRUDENTE;
TITTONI, 2014, p.18)

Esse tipo de pesquisa visa @ mudanca de comportamento. Estando ela nos meandros da
educacdo, visa a mudanca de metodologia, de novas perspectivas de ensino, para alcancar
mudangas futuras.

Essa forma de pesquisar pressupde ‘“constantes reformulagdes que vao ocorrendo na
construcdo do problema e do processo, juntamente com 0s sujeitos que constituem o campo
de interven¢do, na qual pesquisador e campo vao se transformando mutuamente”
(PRUDENTE E TITTONI, 2014, p.21). Sendo assim, a experiéncia e o encontro constituiréo
0 processo. “A intervencdo esta associada a constru¢ao” (ROCHA, 2003, p.71). Nao se
esperam resultados imediatos ao encerramento da pesquisa. Eles podem aparecer a curto,
médio ou longo prazo.

Isso ocorre, pois 0 percurso da pesquisa € flexivel e pode ser modificado ao longo das

analises, a depender do ponto de vista do pesquisador, o qual se desdobra nos papeis de
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pesquisador e objeto da pesquisa. E é justamente esse 0 novo pardmetro da pesquisa: a relacéo
teoria/pratica; sujeito/objeto s serd estabelecida ao longo da pesquisa, fato esse que ratifica,
mais uma vez, a auséncia de imediatismo dos resultados. Tal ocorréncia, no entanto, nao
desabona sua relevancia.

Destarte, este trabalho abrange, ainda, uma metodologia pautada no estudo dirigido e

na exposi¢do participada, através da aplicagdo de uma sequéncia didatica.

2.2 LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

Para a realizacdo deste trabalho, ttm-se como sujeitos da pesquisa os alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal, no municipio de Sdo Domingos-Bahia.
Essa escola oferece Ensino Fundamental 11 e EJA Fundamental na sede do municipio, sendo
responsavel por elevar os niveis de letramento dos alunos.

A escola possui quatro gestores: um diretor geral e trés vices, um por turno; além de
um coordenador pedagdgico e vinte professores. No que diz respeito ao espaco fisico, a
escola conta com doze salas de aula, uma sala de diretores, uma sala para os professores, uma
biblioteca, que também serve como sala de video, cantina, banheiros, auditério, quadra
poliesportiva coberta. Recursos didaticos tecnologicos, tais como TV, SMARTYV, acesso a
internet banda larga, retroprojetor, DVD, aparelho de som e caixa acUstica fazem parte do

acervo dessa unidade.

2.3 CONDICOES PARA A INTERVENCAO

Os sujeitos da pesquisa foram abordados a partir de uma conversa informal e
explicativa, na qual mostrou-se 0s objetivos e os procedimentos pretendidos no projeto. Com
essa conversa, pretendeu-se aproximar o estudante da pesquisa e fazé-lo despertar o interesse
pelo projeto.

Antes da aplicacdo do projeto, foi realizada uma sondagem dos sujeitos da pesquisa
no que se refere a sua relagdo com a oralidade. Nessa sondagem, foram observados aspectos
socioecondémico-culturais a partir da descri¢do de dados coletados através de um questionario
(Cf. apéndice B). Questdes relacionadas ao género depoimento também constaram nessa
sondagem, a fim de verificar como ele se manifesta e/ou se materializa no cotidiano dos

estudantes.
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Antes da intervencao, os dirigentes, a coordenagdo pedagdgica e os docentes de todas
as areas de conhecimento da referida escola foram informados sobre o projeto, fazendo uso
das seguintes ferramentas: reunido com a diretoria e 0s professores da escola; reunido com 0s
pais dos alunos que participaram do projeto, na qual cada um respondeu a um questionario
(Cf. apéndice C); reunido com os alunos da turma escolhida. Nessa ultima, além de
apresentar-lhes o projeto, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas através de um
questionario socioeconémico e cultural (Cf. apéndice B) com os alunos, as quais serviram de
COrpus para a pesquisa.

Convém esclarecer que os pais que ndo compareceram a reunido foram procurados
pessoalmente pela pesquisadora para que pudessem ter ciéncia do projeto e decidirem acerca
da participacdo do aluno no projeto. Os responsaveis que ndao permitissem a participacdo do
aluno na pesquisa, ficariam cientes de que a escola os subsidiaria com atividades que nédo
tinham relacdo com o projeto e que o aluno n&o seria punido nem prejudicado mediante tal
negativa.

Mesmo aqueles alunos participantes da pesquisa, ndo poderiam ser prejudicados no
que diz respeito a avaliacdo das acdes do projeto. Cada uma das atividades foi avaliada, mas
de modo que néo prejudicasse o rendimento do aluno. Ou seja, ele ndo poderia ser reprovado
na unidade porque ndo conseguiu cumprir as atividades propostas pelo projeto. A
insuficiéncia de acBes que levem a média escolar deveria ser suprida por atividades que
complementassem essa nota.

Como esse projeto fundamenta-se na escuta ativa de textos e seu foco € o
desenvolvimento da competéncia oral a partir dessa nova proposta de estruturacdo dos
trabalhos com a oralidade, fez-se necessario analisar, para depois confrontar, a desenvoltura
oral dos alunos nele envolvidos. Por isso, foi criado um arquivo com suas falas. Foram
gravados audios referentes as discussdes que ocorreram em sala de aula a partir da escolha de
um tema de facil acesso, sobre o qual todos os alunos se expressaram a vontade e de modo
natural. Também, ao final de cada aula, foram gravados, pelos alunos, audios, os quais foram
enviados a pesquisadora, para que fossem criteriosamente avaliados e arquivados, a fim de

possibilitar e respaldar o diagndstico dos resultados adquiridos com o projeto.

2.4 ASPECTOS ETICOS DO PROJETO

Esta pesquisa concilia-se com a politica de formacdo de professores de Lingua

Portuguesa, consolidada através do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS. Este,
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por sua vez, visa a aprofundar o conhecimento desses profissionais na area de linguagens.
Espera formar um sujeito com maturidade intelectual suficiente para agir estrategicamente
frente as realidades linguisticas dos alunos em diferentes niveis. Em geral, sua linha de
pesquisa associa as modalidades oral e escrita sob as concepcdes tedricas e praticas. De modo
singular, planeia que o pesquisador, ao detectar problemas relacionados a lingua, elabore uma
proposta de intervencéo direta a fim de irromper esse problema.

Essa intervencdo foi planejada e executada pelo pesquisador em locus. No entanto,
convém esclarecer que, no ato da intervencdo, o pesquisador desempenhou um papel de
participante observador, apenas. QuestGes relacionadas ao seu desempenho ndo serdo
guestionadas, tampouco, avaliadas, analisadas.

Atentando para as questdes éticas que, obrigatoriamente, devem permear qualquer
pesquisa, frisa-se que € intencdo do projeto zelar pelos direitos concedidos aos sujeitos da
pesquisa. Para tanto, aprovisiona-se nas exigéncias do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Estadual de Feira de Santana.

Para isso, orienta-se na resolucdo 466/12, criada para regulamentar as pesquisas e 0s
testes com seres humanos. Dessa forma, faz uso de termo de assentimento, declaracGes e
autorizacdes necessarias para a legal realizacdo da pesquisa.

O uso de todos esses termos e declaragdes serve para esclarecer os aspectos e objetivos
gue envolvem a pesquisa. Dentre eles, ha o pedido de autorizacdo para uso da imagem e da
voz dos sujeitos da pesquisa e a exposicdo desses em possiveis publicacdes ou apresentacdes
em congressos.

Servem ainda esses documentos para esclarecer e garantir o anonimato dos
participantes da pesquisa, o qual sera administrado a partir do uso de codigos de identificacdo
para cada um deles.

O pesquisador tem ciéncia dos riscos que 0s sujeitos da pesquisa poderdo sofrer ao
consentirem sua participacdo nela, pois qualquer pesquisa com seres humanos envolve riscos
em varias dimensdes. A exemplo, poderdo existir momentos em que o estudante se sinta
constrangido, seja por ndo querer falar ou por que falou ‘diferente’ dos demais; porque o
colega riu de uma situacdo que o envolvia, seja pela exposicdo da sua imagem ou da sua
identificacdo sonora. Porem, todos os cuidados serdo tomados pelo pesquisador, para que iSso
ndo ocorra. Na ocorréncia, serdo tomadas medidas para que a situacdo se resolva de modo
pacifico. A saber, serdo realizadas conversas constantes com os alunos, a fim de garantir a
seriedade do projeto, fazendo com que eles tenham consciéncia da sua importancia e assim

colaborem para que esses pequenos riscos ndo ocorram.
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Outra informacdo relevante é que o aluno, mesmo depois de assinar o termo de
assentamento, poderia desistir da participacdo, em qualquer momento da pesquisa, sem que

iSSO acarretasse a ele ou ao seu responsavel, qualquer prejuizo ou punicao.

2.5 SEQUENCIA DIDATICA

Nas ultimas décadas, houve um consideravel aumento nos questionamentos feitos a
respeito do tradicional ensino da oralidade realizado pelas escolas, além de inumeras
discussbes sobre o seu papel no aprimoramento da linguagem oral dos alunos. Diversas
pesquisas vém sendo desenvolvidas, a fim de ‘dar corpo’ a um novo método de ensino que
potencialize os saberes através dos géneros oral e escrito. A Universidade de Genebra deu
relevante espaco a essa discussdo, que contou com um grupo no qual os expoentes sdo Dolz,
Schuneuwly e Noverraz.

Esse grupo apresentou uma estratégia para trabalhar com o ensino de lingua escrita e
lingua oral no ambito escolar. Essa estratégia € a SD, cuja finalidade é proporcionar ao aluno
o dominio de diferentes géneros textuais, de modo que consiga adequar seu discurso, oral ou
escrito, as diferentes situacbes comunicativas. De acordo com Dolz et al (2004, p. 97),
“sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica
em torno de um género textual oral ou escrito”.

A esse respeito, os autores afirmam:

E possivel ensinar a escrever textos e a exprimir-se oralmente em situagdes publicas
escolares e extraescolares. Uma proposta como essa tem sentido quando se inscreve
num ambiente escolar no qual multiplas ocasides da fala e da escrita sdo oferecidas a
os alunos, sem que cada produgdo se transforme, necessariamente, num objeto mais
sistematico. Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
maltiplos e variados: € isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nogdes, das
técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de
expressdo oral e escrita, em situacdes comunicativas diversas. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

As SD servem como facilitadoras ao acesso dos alunos as novas praticas de
linguagem ou aquelas que sdo de dificil fixagdo. Dolz et al (2004, p. 98) apresentam a

estrutura base da sequéncia didatica nesse esquema:
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FIGURA 6 : Esquema de sequéncia didatica

Apresentagio PRODUGAO MODULO MODULO MODULO PRODUGAO
da situagdo INICIAL 1 2 N FINAL

DOLZ; NORREVAZ; SCHNEUWLY (2004, p. 98)

Diversos autores referendam a SD a partir desse modelo proposto pelos supracitados
autores. E quase unanime essa sistematizacio entre aqueles que propdem trabalhos com SD.
Costa-Hubes (2008) adaptou essa SD, acrescentando-lhe um novo mddulo, de
“reconhecimento do género”, 0 qual vem apos a ‘apresentagdo da situa¢do’ recomendada (Cf
figura 6).

Para Hubes (2008), é necessario, antes da producdo inicial de um texto do género
selecionado, proporcionar, aos alunos, situacGes de reconhecimento do género, as quais
poderdo ser oportunizadas atraves de atividades de leitura, analise linguistica e pesquisas que
ja circulam nos meios sociais. Esse contato prévio com o género pode “subsidiar os alunos
com conhecimentos necessarios para que a produgdo (oral ou escrita) acontega.”
(BROCARDO; COSTA- HUBES, 2008, p. 12).

Quanto a ‘apresentacdo da situagdo’, pretende “expor aos alunos um projeto de
comunicacdo que seré realizado na producdo final. [...] prepara para a producdo inicial [...]
primeira tentativa de producdo do género que serd [...] trabalhado nos modulos.” (DOLZ;
NORREVAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 99).

Ao gue corresponde a producdo inicial:

Essa atividade (elaboragdo do primeiro texto oral — grifo) possibilitara aos alunos
revelarem-se para si mesmo e para o professor as representacGes que tém dessa
atividade. Contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem mostrado
que esse encaminhamento ndo pde os alunos numa situacdo de insucesso; se a
situacdo de comunicacdo é suficientemente bem definida durante a fase de
apresentacdo da situacdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes

produzir um texto oral [...] que responda corretamente a situacéo dada [...]. (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p 101).

Cada um dos modulos sera trabalhado a partir das dificuldades apresentadas na

primeira produgédo, a fim de instrumentalizar os alunos para que as superem. Cada moédulo
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trabalhard uma ou outra capacidade necessaria a0 dominio do género e trara atividades e
exercicios variados para construcdo do aprendizado.

A producdo final objetiva, seguindo Dolz et al (2004), possibilitar ao aluno pér em
pratica as nocdes e os instrumentos elaborados nos modulos.

Adotando, pois, a base tedrica de Dolz et al (2004), conforme adaptacdo de Costa-
Hubes (2008), planejou-se uma sequéncia didatica com foco no género depoimento (pode ser
oral ou escrito) a qual tem como foco aperfeicoar a oralidade dos alunos, a partir da escuta
ativa e reflexiva de textos desse género (Cf. a SD proposta no apéndice A). Deve-se

esclarecer ainda que alguns ajustes se fizeram necessarios aos modelos didaticos propostos.
2.6 CONSTITUICAO DO CORPUS

A aplicacéo das atividades desse projeto contou, inicialmente, com o apoio de vinte e
dois sujeitos. Entretanto, decidiu-se excluir seis deles do processo, tendo em vista fatores tais
como a auséncia nas aulas e a execugdo de um niimero insuficiente® das atividades propostas.
Sendo assim, concebe-se parte do corpus apenas o material colhido daqueles sujeitos que
realizaram, ao menos, 70% das atividades.

Considerando os dezesseis sujeitos, efetivos participantes da pesquisa, deve-se
observar que 56% deles realizaram 100% das tarefas solicitadas e os outros 44%, até 70%
dessas tarefas. Cumprindo proposicdo assegurada na secdo 2.4 deste trabalho, que preza o
anonimato dos sujeitos da pesquisa, cada um deles foi identificado por um cédigo. Ficam
afixados esses cddigos como S1, S2(...) até o S16. Importante sublinhar que esses sujeitos
possuem idade entre dez e onze anos e sdo, na maioria, meninos. Informagdes minunciosas e
relevantes sobre esses participantes constam no relatério oriundo da andlise do questionario
aplicado como requisito para sondagem de fatores socio-econémico-culturais desses sujeitos,
0 qual pode ser melhor visualizado no apéndice D. Contudo, a seguir, expde-se uma descrigdo
geral desses sujeitos, apenas para rapida visualizacdo na leitura.

Sujeito 1 - sexo feminino, tem 11 anos e mora, com 0s pais e um irm&o, no povoado
Sitio Novo. Tem acesso a internet em casa, ndo tem habito de leitura em casa, julga-se timida

e so se sente a vontade para falar quando esta entre amigos.

® Os audios eram gravados em casa, pois a escola proibe o uso do celular. Por isso, nem todos os sujeitos os
enviaram. Muitas cobrancas foram feitas; os pais tinham consciéncia da atividade e, mesmo assim, algumas
delas ndo foram cumpridas.
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Sujeito 2 - sexo masculino, tem 11 anos e mora, com 0s pais e um irméo, na sede do
municipio S&0 Domingos. Tem acesso a internet em casa, ndo tem habito de leitura. E um
sujeito muito timido, mas costuma falar durante as aulas, se solicitado pelo professor.

Sujeito 3 - sexo feminino, tem 10 anos e mora, com 0s pais e um irmao, na sede do
municipio Sdo Domingos. Tem acesso a internet em casa. Costuma ler muito pouco. E um
sujeito com excessivo nivel de timidez, mas admite falar, quando é provocado, em sala de
aula e em outros locais que frequenta.

Sujeito 4 - sexo feminino, tem 11 anos e mora, com 0 pai e a avd, na sede do
municipio S& Domingos. Tem acesso a internet em casa. N&o costuma ler. E uma crianca
que enfrenta dificuldades de concentracdo, fala em excesso, mas tem dificuldade de se
expressar com os seus familiares.

Sujeito 5 - sexo masculino, tem 10 anos e mora, com 0s pais € um irmao, no povoado
Sitio Novo. Tem acesso a internet em casa, costuma ler, esporadicamente. Diz ter facilidade
de se expressar somente entre amigos, mas, quando solicitado, participa das aulas.

Sujeito 6 — sexo feminino, tem 11 anos e mora, com 0s pais € uma irmé, na zona rural
do municipio S8o Domingos. Tem acesso a internet em casa, ler eventualmente e define-se
como um sujeito muito timido. Sente-se a vontade para falar, apenas em casa. Nao gosta de
falar na escola.

Sujeito 7 - sexo masculino, tem 11 anos e mora, com 0s pais € um irmao, no povoado
Sitio Novo. Tem acesso a internet em casa, ndo costuma ler. Diz ndo ter facilidade de se
expressar nos locais que frequenta.

Sujeito 8 - sexo masculino, tem 11 anos e mora, com 0 pai, um irmao e a avo, no
povoado Sitio Novo. Tem acesso a internet em casa, nao costuma ler. Diz ter facilidade de se
expressar nos locais que frequenta, mas nao gosta de participar das aulas.

Sujeito 9 - sexo feminino, tem 11 anos e mora, com 0s pais € um irmao, na sede do
municipio S&o Domingos. Tem acesso a internet em casa. Costuma ler, esporadicamente. Tem
facilidade de expressao oral nos locais que frequenta.

Sujeito 10 - sexo feminino, tem 11 anos e mora, com a mae, na sede do municipio Sao
Domingos. Tem acesso a internet em casa, costuma ler, esporadicamente. Tem facilidade de
expressao oral apenas com familiares e amigas. Nao gosta de participar das aulas, mas o faz
quando solicitada.

Sujeito 11 - sexo masculino, tem 11 anos e mora, com 0s pais e um irmao, na sede do
municipio Sdo Domingos. Tem acesso a internet em casa, ndo tem habito de leitura em casa.

Tem facilidade de se expressar oralmente nos locais que frequenta.
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Sujeito 12 - sexo feminino, tem 11 anos e mora, com 0s pais e um irméo, na sede do
municipio S80 Domingos. Tem acesso a internet em casa. Realiza, apenas, as leituras
solicitadas pela escola. Tem facilidade de se expressar oralmente nos locais que frequenta.

Sujeito 13 - sexo masculino, tem 11 anos e mora, com a mae e trés irmds, na sede do
municipio S8 Domingos. Tem acesso & internet em casa, costuma ler, esporadicamente. N&o
tem facilidade de se expressar nos locais que frequenta, tampouco em casa.

Sujeito 14 - sexo feminino, tem 11 anos e mora, com 0s pais e uma irmd, na zona rural
do municipio Sdo Domingos. Tem acesso a internet em casa, ndo costuma ler. Tem facilidade
de expressdo oral nos locais que frequenta, mas, na escola, s participa da aula quando
solicitado pelo professor.

Sujeito 15 - sexo masculino, tem 11 anos e mora, com 0s pais e um irmao, na sede do
municipio Sdo Domingos. Tem acesso a internet em casa, nao costuma ler. Tem facilidade de
se expressar oralmente nos locais que frequenta.

Sujeito 16 - sexo masculino, tem 11 anos e mora, com 0s pais, na sede do municipio
Sdo Domingos. Tem acesso a internet em casa, costuma ler, esporadicamente. Tem facilidade
de expressao oral nos locais que frequenta.

A aplicacéo do projeto contou com efetivas 26 h/aulas” de intervencéo em sala de aula,
12h/aulas de producdo de videos para a culminancia do projeto, os quais foram feitos no
contra turno de aula e 2h/aulas para a culminancia, ou seja, para o encerramento do projeto,
totalizando 40h/aulas para todo o processo.

Em se tratando dos materiais didaticos constituintes do corpus, dispde de:

a) cinco audios (por sujeito) gravados através do aplicativo Whatsapp e

enviados para a pesquisadora, relatando ocorréncias da aula;

b) um audio (por sujeito) depondo sobre um acontecimento atipico ocorrido na
sua vida;
C) dois textos retextualizados® (por sujeito), um a partir desse Gltimo &udio

citado, outro baseado na transcri¢do de um audio;
d) videos, no formato de depoimentos para um ‘arquivo confidencial’,

produzidos para a culminancia do projeto.

* Cada hora/aula corresponde a 50 minutos.

% Essa retextualizagdo ocorreu da fala para a escrita, pois se pretendia que os sujeitos iniciassem a reflexdo sobre
0s usos da lingua e, nesse contexto, julgou-se interessante comecgar por essa atividade que exige cuidado e
observacdo das peculiaridades entre fala e escrita.
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Todo material audivel e audiovisual foi transcrito para viabilizar as analises e
encontra-se anexo a este trabalho, em um CD (Cf. anexo 5) .

Os audios citados no primeiro item acima eram produzidos apds o encerramento das
aulas. Em suas casas, pois ndo havia acesso a celular e, tampouco a internet na escola, 0s
sujeitos eram convidados a gravarem um &udio espontdneo no whatsapp contando as
experiéncias da aula, e envia-lo para a pesquisadora.

Deve-se ressaltar que os audios sdo provenientes de apenas cinco das aulas expositivas.
Ndo foram exigidos de todas as aplicacbes, por perceber que a atividade poderia soar
enfadonha. A primeira intencéo era realmente que cada aula rendesse um audio. No entanto,
com o passar dos dias, considerando a dificuldade de alguns sujeitos de enviarem a atividade,
optou-se por diminuir o fluxo desses audios. Acredita-se que essa ocorréncia é também
proveniente da resisténcia que os sujeitos tém de falar. Esse problema ficou explicito na
sondagem quando 50% dos sujeitos afirmaram sentirem-se bloqueados para se expressarem
na sala de aula e em casa, e 100% afirmaram n&o ter facilidade de falar em situagdes mais
formais e com pessoas com maior nivel de letramento. Alias, na sondagem, foi possivel
verificar também que muitos pais tém dificuldade de estabelecer comunicacdo com seus filhos,
0 que também pode ter impedido algumas a¢des do projeto, a saber, o envio de alguns audios,

0s quais, como ja dito, eram atividades para serem realizadas em casa.

2.6.1 Médulos didaticos

A aplicacdo do projeto contou com o apoio de um caderno de orientagdo para
direcionar e organizar as aulas. Esse caderno completo encontra-se no apéndice H e traca um
panorama simplificado das discuss@es realizadas em sala, posto que diversas outras questdes
relacionadas a lingua envolveram a aplicacdo das propostas.

Esse caderno foi dividido em quatro modulos, os quais serdo apresentados,

resumidamente, no quadro a seguir:

Quadro 1 - Médulos didaticos®

Madulos Atividades Produto
Modulo 1 1- Apresentacdo dos conceitos de 1- Audio
linguagem, lingua e fala: discusséo sobre (Depoimento sobre
a importancia da oralidade; a discussao da
2- A necessidade de escutar para aula)

% Atividades detalhadas no médulo da SD (Cf. apéndice H)



Modulo 2

Médulo 3

Médulo 4

compreender;
O género depoimento;

Reconhecimento do género depoimento;
Producdo inicial de um depoimento oral.

Conceito e particularidades da
retextualizacéo;

Transcrever e retextualizar;
Reflexdo sobre a lingua;
Atividades de retextualizacao;
Escuta ativa de depoimentos.

Variacgdo linguistica;

Variagdo diafésica;

Adequacdo da lingua as situagdes
comunicativas;

Escuta ativa de depoimentos.

Culminancia (Producao de videos no

formato de arquivo confidencial.

Depoimentos dados pelos sujeitos sobre
pessoas da comunidade que foram
escolhidas para serem homenageadas).
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2- Audio
(Depoimento sobre
o0 (re)conhecimento
do género
depoimento)

3- Audio
(Depoimento sobre
vivéncia atipica)

1- Retextualizacdo
oral (transcricao)/
escrito

2- Retextualizacao
oral/ escrito

1- Audio
(Depoimento sobre
as experiéncias
trocadas na aula
sobre as variacoes
linguisticas)

2- Audio
(Depoimento sobre
as aulas que
trataram do uso da
linguagem formal e
informal)

1- Videos no formato
de arquivo
confidencial. (A
turma foi dividida
em quatro grupos e
homenageou seis
professores da
escola e um
professor de Jui
Jitsu da
comunidade)

2- Audio
(Depoimento sobre
a experiéncia
vivida com a
atividade do
arquivo
confidencial)

Fonte: Sequéncia didatica do projeto



55

Deve-se acrescentar que o livro didatico Projeto Telaris: Portugués - 6° ano, de Ana
Maria Borgatto, foi muito utilizado para aprofundar e complementar as discussoes efetivadas
em sala de aula.

As diligéncias executadas sob o corpus discriminado atentaram na garimpagem de
dados que foquem na competéncia oral dos sujeitos, com meta a avaliar a aplicabilidade das
propostas trazidas nesse trabalho, se sdo convenientes as a¢Oes pedagogicas de sala de aula
para o ensino da oralidade.

A seguir, serdo apresentados dados ajuizados como relevantes, encontrados no corpus
constituido durante a aplicagdo dessa intervengdo. Esses dados serdo trazidos por meio de

subtdpicos especificos.
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3 ANALISE DE DADOS
3.1 RETEXTUALIZANDO PARA COMPREENDER A LINGUA

Conforme ja discutido nesse trabalho, a fala ndo pode ser considerada opositora da
escrita. No entanto, fundamentado nos estudos de Marcuschi (2005a), o ponto de partida para
as reflexdes sobre a lingua, que foram feitas ao longo do projeto, partiram do trabalho com a
retextualizacdo de textos orais para a modalidade escrita, fato esse que ndo opbe as
modalidades, mas permite compara-las, a fim de perceber as relagdes entre elas.

Quer dizer, ao retextualizarem da fala para a escrita, os textos propostos, 0s sujeitos,
aos poucos, foram tomando consciéncia de sua fala, através da escuta reflexiva. Depois, ao se
depararem com a transcricdo e aplicando as operacGes de retextualizacdo tomaram
consciéncia das diferencas entre fala e escrita e perceberam os contextos em que a fala
informal estd presente, ao passo que notardo que a fala formal estd mais proxima do texto
meta (0 resultado da retextualizacdo que fizeram). Verificaram também que ha normas
diferentes para ocasides diferentes, que todas sdo legitimas, pois essas diferencas apresentam-
se em um continuum.

Essa opcdo metodoldgica teve apenas um carater introdutorio na reflexdo sobre os
fendmenos da lingua e foi estruturado em dois momentos distintos conforme podem ser

visualizados no quadro a seguir:

Quadro 2 - Atividades de retextualizacéo’

Atividade 1 1- Escuta de um audio contendo um 3- Retextualizacdo  oral
depoimento; (transcricao)/ escrito.
2- Exposicdo da transcricdo desse
audio em slide (feita pela Nessa

pesquisadora);

retextualizacdo foram

3- Anélise da transcricdio do audio solicitadas

escutado; interferéncias na
4- Reflexdo sobre o texto oral; paragrafacéo,
5- Discussdo dos elementos que reconstrucdo dos

diferenciam o texto oral do
escrito.( a partir da perspectiva do
continuum);

periodos, marcas da
oralidade e de variacdo
linguistica.

" Essas atividades foram realizadas ap6s a exposicéo teérica do conceito e das particularidades da retextualizagéo.



Atividade 2

Reflexdo das marcas proprias da
fala mais e menos formal;
Retextualizacdo da transcricéo.

Gravacao de audio, pelos sujeitos,
contando um  fato  atipico
vivenciado por eles;

Audicdo dos audios;

Reflexdo das marcas proprias da
fala mais e menos formal;
Retextualizacdo dos audios para a
modalidade escrita (sem
transcricdo)®
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3- Retextualizacdo  oral/
escrito.

Nessa
retextualizacdo foram
solicitadas
interferéncias na
paragrafacéo,
reconstrugéo dos
periodos, marcas da
oralidade e de variagéo
linguistica.

Além disso,

solicitou-se  que  0S
sujeitos atentassem para
interferéncias mais
sensiveis na linguagem
tais como nivel do
conteudo e de forma de
expresséo.

Fonte: O projeto aplicado

A proposta de comecar a intervencdo com essas atividades sustenta-se na observacédo

de que o processo de retextualizacdo pode “render ndo s6 maior conhecimento sobre 0s usos
p

linguisticos, mas luzes esclarecedoras sobre a variedade e a riqueza desses usos”.

(MARCUSCHI, 2005a, p.99).

Antes de dar continuidade, deve-se esclarecer que essa atividade foi utilizada, ja no

inicio do projeto, com o intuito de apodera-se dela como uma ferramenta capaz de introduzir,

de forma mais concreta, a reflexdo de fendmenos relacionados a lingua falada.

3.1.1 Retextualizacéo: da fala para a escrita

3.1.1.1 Atividade 1

® Embora planejada, a transcricdo desses audios ndo foi possivel, devido a impossibilidade de atendimento
individual a todos o0s sujeitos para orientagdo da atividade.
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Na primeira atividade, foi utilizado o texto na integra, disponivel abaixo, que se trata
da transcricdo de um depoimento gravado, o qual foi, posteriormente, retextualizado, pelos

sujeitos, da fala para a escrita.

Eéé...eu, eu tenho um sobrinho que se chama Cau4 (tosse). Caud um dia tava no fundo da minha casa, da casa da
minha mae e ai ele, ele, ele éé achd uma cachorrinha preta e branca, linda. E ai ele fico 16co pra cria essa
cachorrinha. S6 (anh), que a gente, ele foi pedir ao pai pra podé criar a cachorra dentro da casa dele mas o pai
ndo aceitd por que o quintal da casa do pai era, é era.. um quintal muito pequeno, cimentado. Ai ele correu e foi
pra casa da avd e pediu pra a minha mae, a a avo dele, deixa ele crid a cachorrinha |4, mas a av6 dele ndo deixd
também por que o quintal também era pequeno. Ela, ela ndo queria cuidar de outro bicho, né ela ndo queria
cuidar ficar cuidano de bichinhos, ja tinha gatos Ia na minha casa é€.. E ai ele.. ele ficou assim desesperado, nao|
queria perder a cachorrinha. A minha avo foi na casa da vizinha e convenceu uma senhora a criar a cachorra, a
cuidar da cachorra, a senhora aceitd, mais ai, um tempo depois, apareceu uma cachorra grandinha ja, meses
depois uma cachorra é grandinha,éé magra e doentinha e ai a gente reconheceu aquela cachorra de novo, era
lilica a cachorra que tinha voltado pra |4 pra casa e ai meu sobrinho foi, pediu de novo pra crié a cachorra. O pai
num deix6 de novo, mas foi, convenceu a vé dele, a minha mée a deixa ela cuida da cachorra e ele ajuda e ai
Lilica ta 14 na minha casa até hoje e meu sobrinho t4 feliz da vida por que a cachorra t& toda cuidada é...€... bem
tratada, zeladinha, bem bonita e ele é 16co por Lilica. (audio transcrito de A. M. Matos. Autorizacéo concedida)

Texto fonte para atividade de retextualizacio®

Convém salientar, mais uma vez, que essa atividade, embora culmine num texto
escrito, ndo tem foco nessa modalidade da lingua. Pelo contrario, o foco € a fala. No entanto,
esse apoio da escrita serve para que 0s sujeitos analisem e identifiguem suas propriedades
diferenciando-as num continuum e ndo numa visdao dicotdbmica. Nesse sentido, “as relagdes
podem ser mais bem compreendidas quando observadas no continuo (ou grade) dos géneros
textuais.” (MARCUSCHI, 2005a, p. 45).

A partir desse texto, e com base nas discussdes teoricas e atividades praticas efetivadas,
em sala de aula, sobre o processo de retextualizagdo, pdde-se verificar as interferéncias no

texto fonte, conforme disposicao apresentada no grafico a seguir:

% Texto cedido por um colega de trabalho. Produzido especialmente para esta atividade.
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Figura 7: GRAFICO INTERFERENCIA NO TEXTO FONTE

INTERFERENCIA NO TEXTO FONTE

m Apenas adequacdes a norma

m Utilizaram elementos coesivos

Apenas reescreveram o texto Foram analisadas 16

m Eliminaram apenas marcadores conversacionais producdes: 1 por sujeito.

Elaborado por : Cacilda S. Oliveira Carneiro

O uso do grafico acima tem apenas o proposito de ilustrar os tipos de interferéncia que
0s sujeitos fizeram ao longo dessa primeira retextualizacdo. Ndo ha intencdo de confrontar
essa informacdo com nenhuma outra, até mesmo por que trata-se da primeira atividade
realizada, em sala de aula, com a aplicagéo do projeto.

O produto final da retextualizacdo de S10, por exemplo, revelou que esse sujeito
conseguiu fazer interferéncias significativas no texto, como o uso de elementos coesivos para
interligar uma ideia a outra, quando foi necessario efetivar cortes no texto fonte, evitando

redundancia de informacéo. O quadro abaixo ilustra essa afirmacé&o.

TRECHO DO TEXTO FONTE

(...) a avé dele ndo deixd6 também por que o quintal também era pequeno. Ela, ela ndo
queria cuidar de outro bicho, né ela ndo queria cuidar ficar cuidano de bichinhos, ja tinha
gatos 14 na minha casa €é.. E ai ele.. ele ficou assim desesperado, ndo queria perder a
cachorrinha. A minha avo foi na casa da vizinha e convenceu uma senhora a criar a
cachorra, a cuidar da cachorra.

TRECHO DO TEXTO ALVO
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(S10, texto 1)

Julga-se muito perspicaz, para a série, o sujeito ter feito uso do conector ‘pois’
(introduziu um elemento argumentativo, ou seja, um elemento coesivo - gramatical) para
simplificar uma ideia antes tdo longa, sem perder a esséncia do texto. Isso mostra o trabalho
de garimpagem das ideias feito a partir de reflexdes de adequacdo ou ndo de determinados
usos da lingua.

A pequena porcentagem (25%) de sujeitos que conseguiram fazer esse tipo de

I'° hdo faz parte do

interferéncia € justificavel, posto que a discussdo sobre coesdo textua
programa curricular do 6° ano. Esses sujeitos sd haviam tido acesso, até entdo, ao estudo
inicial das classes gramaticais, e a nog¢ao preliminar de elementos que estabelecem a coeséo,
tais como as conjuncBes e os adveérbios, sd seria apresentada nas series posteriores. Logo,
ainda ndo tinham essa maturidade intelectual de atentar para possiveis substituicbes que
contribuissem para a ‘limpeza’ do texto.

Em alguns casos, 0s sujeitos conseguiram reduzir'* o texto-fonte, ao extrair dele
referéncias desnecessarias deixando-o mais claro e objetivo, contribuindo para o seu bom

entendimento, como pode ser verificado a seguir.

TRECHO DO TEXTO FONTE

(...) éé achd wuma cachorrinha preta e branca, linda. E ai ele ficd 16co pra crid essa
cachorrinha. SO (anh), que a gente, ele foi pedir ao pai pra podé criar a cachorra dentro da
casa dele mas o pai ndo aceitd por que o quintal da casa do pai era, € era.. um quintal muito
pequeno, cimentado.

TRECHO DO TEXTO ALVO

10 Refere-se as articulagBes gramaticais que existem entre as palavras, as oracdes, para garantir uma boa
sequéncia entre os elementos e as ideias.
1 Essas redugdes foram demarcadas nas figuras dos textos pela imagem do baldo em vermelho.
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(S12, texto 1)

No exemplo supracitado o S12, faz cortes no texto (evidenciados pelos balGes
vermelhos). Observa-se ainda no seu texto que ele faz 0 uso do pronome possessivo ‘dele’
para simplificar uma exposi¢cdo um tanto quanto redundante: “e pediu para minha mée, a avd

dele, deixa crid a cachorrinha la”. Tal informacdo pode ser melhor visualizada abaixo:

TRECHO DO TEXTO FONTE

(...) Ai ele correu e foi pra casa da avé e pediu pra a da minha mée, a avo dele, deixa ele cria
a cachorrinha 1a, mas a avo dele nao deix6 também porque o quintal era pequeno.

TRECHO DO TEXTO ALVO

(512, texto 1)

O S9 também consegue operar reducBes no texto tornando-o mais claro e enxuto. Isso
mostra o nivel de consciéncia da lingua que os sujeitos vao adquirindo ao se depararem com a
tarefa de ‘ajustar’ o texto oral a modalidade escrita. Contudo, a atividade ndo perde seu
objetivo de desenvolver a linguagem oral, pois essa exposicao reflexiva consegue, aos poucos,

associar a linguagem as situac6es comunicativas e, com isso, aprimorar a linguagem oral para

cada uma delas.
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TRECHO DO TEXTO FONTE

Eéé...eu, eu tenho um sobrinho que se chama Caud (tosse). Caud um dia tava no fundo da
minha casa, da casa da minha mée e ai ele, ele, ele éé achd uma cachorrinha preta e branca,
linda. E ai ele ficd 16co pra cria essa cachorrinha. S6 (anh), que a gente, ele foi pedir ao pai
pra podé criar a cachorra dentro da casa dele mas o pai ndo aceitd por que o quintal da casa do
pai era, é era.. um quintal muito pequeno, cimentado(...)

TRECHO DO TEXTO ALVO
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(S9, texto 1)

Apesar desse dado, notou-se que 93% dos sujeitos nao conseguiram efetuar, no texto,
a coesdo que poderia proceder da substituicdo do nome (Caud), repetido duas vezes, de modo

sequencial, pelo pronome (ele):

TRECHO DO TEXTO FONTE

Eéé...eu, eu tenho um sobrinho que se chama Caud (tosse). Caud um dia tava no fundo da
minha casa, da casa da minha méae e ai ele, ele, ele éé achd uma cachorrinha preta e branca,
linda.(...)

TRECHO DO TEXTO ALVO

omu o a8
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(S1, texto 1)

Com relacdo a paragrafacdo e sinais de pontuacdo, atinou-se que 100% dos sujeitos

mantiveram a mesma estrutura do texto transcrito, sem nenhuma ocorréncia de alteragéo.
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A adequacdo a norma foi a maior preocupacdo dos sujeitos. Essa afirmativa parte da
observagdo de que marcadores da fala, tais como o reducionismo do gerundio, supressdo e
nasalizacdo de vogais e marca de infinitivo foram ajustados para o padrdo culto da lingua.
Esse evento demonstra que 0s sujeitos conseguiram observar e demarcar com propriedade as

caracteristicas da fala e da escrita. Os quadros a seguir ilustram algumas dessas ocorréncias.

TRECHO DO TEXTO FONTE

(...) Ela, ela ndo queria cuidar de outro bicho, né ela ndo queria cuidar ficar cuidano de
bichinhos, ja tinha gatos 14 na minha casa éé..(...)

TRECHO DO TEXTO ALVO

- 1 5

(S5, texto 1)

TRECHO DO TEXTO FONTE

(...) S6 (anh), que a gente, ele foi pedir ao pai pra podé criar a cachorra dentro da casa dele
mas o pai ndo aceitd por que o quintal da casa do pai era, € era.. um quintal muito pequeno,
cimentado. Ai ele correu e foi pra casa da avo e pediu pra a minha mae, a a avoé dele, deixa
ele cria a cachorrinha 14, mas a avd dele ndo deixd também por que o quintal também era

pequeno

TRECHO DO TEXTO ALVO

(S13, texto 1)
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O exemplo abaixo comprova que, apesar do sujeito ter tido o cuidado de ‘reparar’ o
texto a norma, ele ndo conseguiu atentar-se para a eliminacdo de marcadores da conversacao
como ‘e ai’ o qual se apresenta duas vezes, como se pode observar nos termos marcados de
vermelho. Entretanto, esse fato pode ser resultado apenas da falta de atencdo do sujeito ao

retextualizar o audio, e ndo falta de tino linguistico para elimina-los.

TRECHO DO TEXTO FONTE

Eéé...eu, eu tenho um sobrinho que se chama Caud (tosse). Caud um dia tava no fundo da
minha casa, da casa da minha mae e ai ele, ele, ele éé achd uma cachorrinha preta e branca,
linda. E ai ele ficd 16co pra cria essa cachorrinha.(...)

TRECHO DO TEXTO ALVO

(513, texto 1)

3.1.1.2 Atividade 2

A atividade seguinte focou também na retextualizacdo do oral para o escrito a fim de
reforcar, mais uma vez, a reflexdo dos usos da lingua. Ela amplia o corpus ao anexar nele, 16
audios e 16 retextualizacBes desses audios. Consolidou-se em duas etapas: na primeira, pediu-
se aos sujeitos que lembrassem de algum fato incomum ocorrido com eles ao longo de suas
vidas e, na sequéncia, gravassem e enviassem um audio a pesquisadora narrando-o. Depois, 0s
sujeitos escutavam esses audios e, sem transcrevé-los™, os retextualizavam. Essa atividade
respalda-se nas contribui¢cdes de Marcuschi (2005a, p.48), quando afirma que as atividades de

retextualizacdo “sdo rotinas usuais altamente automatizadas, mas ndo mecénicas [...]. Toda

12 A decisdo de ndo transcrever esses audios foi tomada no momento da aula, quando a pesquisadora percebeu
que a atividade demandaria um atendimento individual aos sujeitos, posto que, nessa fase, 0s sujeitos ainda sdo
muito dependentes de acompanhamento.
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vez que repetimos ou relatamos o que alguém disse, [..] estamos transformando,
reformulando, recriando e modificando uma fala em outra”, ou seja, estamos retextualizando.

As analises dessas retextualizacGes apresentaram, além de outras questdes que serdo
expostas posteriormente, um dado interessante. Ao que tudo indica, por serem autores dos
depoimentos narrados e também por ndo estarem diante de uma transcrigdo, 0s sujeitos
colocaram-se numa posicdo bem confortdvel diante dos textos orais e 0s retextualizaram
numa perspectiva de recontar o episédio, monitorando a escrita, mas sem a preocupacéo de
manter a ordem dos fatos e/ou as mesmas informacdes. Essa atividade corrobora os

pressupostos de Marcuschi quando este afirma que

é facil imaginar vérios eventos linguisticos em que atividades de retextualizacéo, [...]
de textos estdo envolvidas. Por exemplo, a secretaria que anota informagdes orais do

chefe e com ela redige uma carta; [...] o aluno que faz anota¢Bes escritas da

exposicdo do professor [...]. Na realidade, nossa producdo didria se analisada com

cuidado, pode ser tida como um encadeamento de reformulaces, tal o imbricamento

dos jogos linguisticos praticados nessa interdiscursividade e intertextualidade.

(MARCUSCHI, 20054, p.49)

TRECHO DO TEXTO FONTE

Na priméra vez que eu viajei mais meu pai no trabalho dele de camionéro de uma empresa la
é... nois na viaje, no meio da viaje, nois ficamos, demos muito rizada, conversamos sobre
muitas coisas e também o que eu me lembro também € quiii ndis fazia xixi na garrafa, essas
coisa assim...as vez conversava de 6tas coisa pra passa o tempo, ficd uma semana na estrada

ai, na préxima semana que ndis volt6 pra casa. ( S3, audio do texto 2)

TRECHO DO TEXTO ALVO
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(S3, texto 2)
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Observa-se, nesse exemplo, principalmente nos grifos em vermelho, que o sujeito ndo
se prende ao texto oral em questdes relacionadas a ordem e ao que dizer. Vérias informacdes,
esquecidas no &udio, foram trazidas no texto escrito. A parte disso, esta clara a preocupacgéo
do sujeito em monitorar a sua escrita. Vé-se que termos como ‘priméra’, ‘nois’ ¢ ‘6tas coisa’
foram substituidos por ‘primeira’, ‘nds’ e ‘outras coisas’. E essas escolhas ndo foram
aleatdrias ou intuitivas. Elas podem ser resultado da reflexdo das marcas proprias da fala a
que os sujeitos foram submetidos na oportunidade da discussdo em sala de aula, colocando-as
tdo logo em préatica na atividade de retextualizacdo. Sendo assim, evidencia-se que esse
refletir sobre os usos da lingua fez o sujeito adequar ocorréncias comuns da oralidade a norma
culta, no ato da escrita (retextualizacdo), ou seja, ele demostra ter consciéncia das diferencas
entre fala e escrita e observa o uso das linguagens formais e informais.

E salutar esclarecer, que essa atividade motiva o trabalho com a relacdo entre a fala e a
escrita em um continuum tipoldgico e pode contribuir, por exemplo, para o entendimento de
que a fala mais formal se aproxima da escrita.

No texto que segue, do S9, também € possivel perceber o evento da preocupacdo com
a norma linguistica. Ao substituir a gente por nos o sujeito demonstra ter ciéncia da
adequacdo a situagdo comunicativa que, naquele momento, lhe é exigida e cobra-se maior

formalidade no modo de dizer.

TRECHO DO TEXTO FONTE

Um dia eu tava em casa e minha mée fald que a gente ia viaja. ai eu perguntei a ela pra onde a
gente ia. Ela ndo queria fala e eu nunca tinha ido na praia ai gente foi, ai eu fiquei perguntano
a ela pra onde a gente ia: oh mae fala, por favo. eu perguntei: agente vai pra casa da minha
tia, ela fal6, ndo! eu falei, a gente vai préa praia, ela fald: ndo! (S9, audio texto 2)

TRECHO DO TEXTO ALVO
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Nessa atividade notou-se que a forma de dizer uma mesma coisa foi alterada pela
modalidade da lingua que estava sendo utilizada. Primeiramente, a oral, depois, a escrita. Essa
observacao surge, sobretudo da evidente preocupacdo em adequar a linguagem ao uso mais
formal.

Expor mais exemplos aqui pode soar redundante, posto que 85% dos sujeitos
obedeceram a esses mesmos critérios em seus textos. Os outros 15% ndo monitoraram suas
escritas.

De todo o exposto, pode-se concluir que, apesar de ter feito uso da escrita, essa
atividade é uma eficaz metodologia para aproximar os sujeitos da linguagem oral, pois ao
escutar e refletir seus textos, eles tiveram a oportunidade de auto avaliar seu modo de falar em
cada situacdo de usos da fala percebendo que ha normas diferentes para ocasides diferentes.

Essas ponderacdes validam que, ao contrario do que se pode pensar, a retextualizacéo
ndo se caracteriza como uma atividade automatica, pois, consoante a Marcuschi (2005a), esse
processo pode ajudar a avaliar o grau de consciéncia linguistica que os usuarios da lingua
possuem a respeito das diferencas entre fala e escrita. Acredita-se que, ao introduz as
discuss@es sobre a lingua a partir dessas reflexdes, 0s sujeitos encontraram-se mais abertos e
aptos a avancar nas propostas seguintes do projeto.

Dando prosseguimento, trar-se-&o as informagdes provenientes das anélises realizadas
sobre os audios e videos produzidos em cada uma das etapas da SD.

A anélise que segue esta dividida em secdes. Em todas elas foram utilizadas trechos
tanto dos audios quanto dos videos produzidos. Néo foi possivel dividir essa analise por
producdes efetuadas a cada modulo, porque cada subsecdo abre espaco para 0 uso de

exemplos que sdo encontrados em mais de uma atividade da sequéncia.
3.2 VOLUME DE TEXTO®

Um dos dados a ser examinado ocupa-se do volume de texto'* apresentado pelos
alunos ao longo da aplicagdo do projeto. Trata-se de observar se houve, guantitativamente,
evolucdo nas producdes dos audios e videos.

O quadro a seguir apresenta 0 quantitativo de texto produzido, pelos sujeitos, nas
producdes dos audios enviados ao final de cada aula para o whatsapp da pesquisadora. Cabe

13 Esse topico de analise refere-se & quantidade de texto produzido pelos sujeitos e integra parte da anélise dos
dados, por julgar-se necessario saber se houve ou ndo aumento da fala, ou da interacdo do sujeito com as
propostas do projeto.

% |_eia-se quantidade de material produzido pelos sujeitos tomando a quantidade de linhas como parametro.
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informar que esses audios foram transcritos e € ao nimero de linhas, correspondente a essas

transcri¢des, que se trata nessa secao.

Quadro 3 - Volume de texto produzido

S3, S7,S13 e S16 2 a4 linhas 5a7 linhas
S1, S9, S15e S18 2 a 3 linhas 2 a 3 linhas
S11,S12 e S14 5a 11 linhas 9 a 17 linhas
S8e S17 4 a5 linhas 1 a3 linhas

Fonte: Corpus da pesquisa

A partir dela, observa-se que os sujeitos S3, S7, S13 e S16 apresentaram aumento
consideravel nas suas producdes, as quais, transcritas inicialmente, tinham entre 2 e 4 linhas e,
posteriormente, avancaram entre 5 e 7 linhas.

Em contrapartida, os sujeitos S1, S9, S15 e S18 ndo apresentam,durante toda a
aplicagédo do projeto, aumento no volume dos seus textos.

Os sujeitos S11, S12 e S14 j& iniciaram as atividades com um bom volume de texto e
conseguem expandir suas producdes ao longo do projeto.

Observa-se nos textos orais de S8 e S17 um fenbmeno que oscila entre a gradacédo e a
reducdo do volume de textos produzidos. No audio 1 esses sujeitos parecem ter seguido as
orientacOes dadas pela pesquisadora para constru¢do dos audios, conforme pode-se comprovar
no apéndice |, o qual deveria servir de modelo também para os outros audios. Sendo assim,
variam entre 4 e 5 linhas. Ja os audios 2, 3, 4 e 5 aparentam terem sido construidos mais
espontaneamente, sem seguir as orientacfes e, apresentam uma reducdo no volume textual,

materializando-se entre 1 e 3 linhas, apenas.
3.3 VOLUME DE INFORMATIVIDADE™
A partir de agora, segue-se avaliando o volume de informatividade, ou seja, a

gualidade do material produzido pelos sujeitos em seus audios/videos. Examinar-se-4 no

corpus se 0 processo continuo dessas produgdes conseguiu beneficiar a progressdo das

15 Termo retirado do livro A coeréncia textual de Ingedore Villaga Koch e Luiz Carlos Travaglia (2004).

“A informatividade diz respeito ao grau de previsibilidade da informag&o contida no texto. Um texto sera tanto
menos informativo, quanto mais previsivel ou esperada a informacéao por ele trazida. Assim, se contiver apenas
informagdo previsivel ou redundante, seu grau de informatividade serd baixo; se contiver, além da informagao
esperada, informacdo ndo previsivel, terd um grau maior de informatividade” ( KOCH; TRAVAGLIA,2004, p
86).
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informagdes relacionadas aos conteudos discutidos em sala de aula. Nesse sentido, serdo
considerados o nivel de informacdo e a argumentacdo utilizado pelos sujeitos em suas
producdes.

A analise dessas informacOes fez-se necessaria, pois se julga importante que o sujeito
saiba gerenciar o contetdo informacional tanto do que ele diz, quanto do como ele diz, visto
que cada situacdo comunicativa exige seu préprio grau de informatividade. Estar atento a
essas exigéncias

é, pois, indicio de uma habilidade comunicativa do sujeito para adequar o aparato
linguistico, no seu contingente formal e semantico, as condicGes da situagdo
comunicativa. E, ainda, indicio de que se sabe discernir sobre como se afastar das
previsibilidades estimaveis para determinado texto, em ordem a conferir-lhe um

carater funcional, de singularidade, em funcdo de um propdsito particular.
(ANTUNES, 2009, p. 128).

Além disso, acrescenta-se a necessidade de observar se ha nesses audios/videos, o que

Antunes (2003) enumera como oralidade orientada para a coeréncia global, isto é,

0s textos se desenvolvem a partir de um determinado assunto ou dentro de um tema
especifico, o que lhes confere a unidade temdtica requerida pela sua prdpria
coeréncia. [...] reconhecer essa unidade tematica do texto constitui uma competéncia
que a escola deve privilegiar. (ANTUNES, 2003, p.100).
Nesse mote entdo, investigou-se se 0s sujeitos conseguiram, ou ndo, validar algum
avanco no nivel de informacdo passada nesses audios/videos e se essas informacdes se
cumprem com coeréncia.

Para melhor visualizacdo, dividiu-se esse estudo em dois grupos:

Quadro 4: Grupos

GRUPO | GRUPO 11

Desempenho favoravel (houve evolugédo Desempenho pouco favoravel (mantiveram o

nas producgoes) mesmo desempenho ao longo das
construcdes das atividades)

S2, S5, S9, S10, S11, S12, S14 S1, S6, S7, S13, S15, S16

Fonte: Corpus da pesquisa

Os sujeitos S9 e S12 integrantes do grupo | caracterizam-se por serem desinibidos e de
facil acesso para a comunicagdo em sala de aula. Pode-se dizer que sdo sujeitos participativos
nas aulas. Nota-se, na construcdo dos seus audios, que eles cresceram, exponencialmente, ao

longo das atividades. No primeiro audio S12 apresenta um texto volumoso, mas traz
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informagdes timidas e ndo tdo relevantes sobre o conteldo da aula. Centra-se apenas em

impressdes sobre a aula e faz colocagdes como:

eu achei que a aula foi muito legal, eu gostei muito e...é o que me chamou a atencéo
[...] aprender a falar direito [...] tava muito boa [...] a professora explicou bem
direitinho [...], a gente vai sair ganhando pra pro aprender a falar direitinho [...]
espero que a senhora tenha gostado do audio” (S12, audio 1)

A partir do segundo audio S12 ja comeca a incrementar seus textos com informacdes
do contetido da aula apresentando coloca¢Ges como “o depoimento sdo fatos contados por
alguém que viveu ou presenciou acontecimentos.” (S12, dudio 2); Expde ainda: “nessas
variacgdes linguisticas tem a linguagem formal e informal. Que a formal é quando vocé tem
que falar mais corretamente e a informal [...] mais espontanea [...] bem mais simples [...] usa
girias” (812, audio 4).

Quanto ao S9, ja traz informacdes precisas sobre a aula logo no primeiro audio, no
qual atesta “a aula foi muito interessante, pois nos mostrou a forma com que cada pessoa se
expressa de acordo com o local onde mora. Cada pessoa possui um sotaque diferente. [...] As
criangas, por exemplos tém a linguagem delas. [...] ”. E ainda sugere: “eu queria aprender
mais sobre a linguagem expressada por gestos, pois tenho muita dificuldade em entender uma
pessoa que possui deficiéncia auditiva e verbal” (89, audio 1). Nos audios seguintes o nivel

informacional e de coeréncia dos textos se manifestaram de modo crescente:

“depoimento € uma coisa que fala sobre a vida da pessoa e a gente aprendeu
também o género” (89, audio 2). “[...] pessoas que falam diferente, mora em regido
diferente [...] o paulistano fala diferente do baiano.[.. .Jeu j& convivi com
americanos,[...]falam uma lingua diferente.” (S9, dudio 3).

Apesar da timidez, os S2, S5 e S10 também alavancaram no grau de informacédo e
coeréncia trazidas nos seus audios. O S10, a exemplo, tem uma forma natural de se expressar
que esclarece ao seu leitor/ouvinte a sua intencdo diante do texto. Seu avanco deu-se a passos
largos. No audio 1 suas consideracfes beiravam apenas a elogios sobre o desenvolvimento da
aula: “a aula foi bem legal, eu gostei bastante e eu gostei também de ver como as pessoas se
expressam.[...] as proximas aulas eu acho que serdo bem legais como essa’(S10, audio 1).
Como se pode ver, ndo ha comunicagéo entre o texto e conteudo da aula. Porém, nos audios

seguintes essas informacdes ja& comegam a aparecer:

eu aprendi que cada regido [...] tem a sua maneira de falar [...] cada pessoa tem um
modo de falar [...] cada regido possui uma linguagem diferente.[...] Cada cidade
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tem uma palavra que sempre fala mais [...] uns falam de uma maneira mais puxada,
outros falam algumas palavras mais fortes [...] Eu consegui compreender esse
assunto e adorei aprender sobre as varia¢des linguisticas.(S10, audio 3).

O mesmo processo € notdrio nos audios de S2 e S5. Ambos déo inicio ao processo

apenas adjetivando a aula. “/...J o que eu achei da aula passada foiiii normal, boa, tranquila

[...]7 (82, audio 1); “[...] a aula de hoje muito interessante, a senhora é uma pessoa que sabe

explicar bem os assuntos é... deixou os assuntos bem claros [...] ” (S5, dudio 1). Em seguida,

passam a progressdo dos seus argumentos:

“[...] linguagem informal é [...] mais usado em redes sociais praa pra falar com
amigos [...] ja a linguagem formal é pra tratar as pessoas mais com respeito[...] (S2,
audio 4). [...] as variac@es linguisticas sdo comum a todas as linguas [...] a nossa
lingua possui diversas variagdes, ou seja, possui diversas formas de ser falada pelas
pessoas (S5, audio 5);

Os sujeitos do grupo |1, apesar de terem participado de todas as etapas do projeto, ndo

conseguiram enriquecer seus audios com informacGes relevantes. O S1 apresentou textos

inconsistentes, com nivel muito baixo de informatividade, como pode ser verificado nos

[...] achei sua aula muito boa. Consegui participar bastante. Acho que na préxima
vai ser maravilhosa. Espero e o que me chamou mais atencéo foi o velhinho falando.
(S1, audio 1); Professora... uma pessoa dano um depoimento[...] Eu pesquisei no
computador... eu conheci varios tipos de depoimento[...]Jdepoimento de padrinho.
mei mundo de coisa”(S1, audio 2)

Quanto aos materiais coletados de S6 e S7 observa-se, desde os primeiros audios, que

possuem um volume informacional relativamente pequeno, desprovidos de argumentacao,

beirando comentarios como:

“A aula foi muito legal e falou de vdrios depoimentos” (S6, dudio 2); “Eu gostei da
aula hoje...nés fizemos um depoimento para os nossos professores”. (S6, audio
5), “Gostei muito da aula,[...] gostei muito. E[..] aprendi muito na primeira aula
[...]Mostra como muita gente tem diversas jeitos de...” ( S7,audio 1);“[...] gostei
muito da aula do depoimentos. Na aula teve varios depoimentos. Aprendi muito
sobre o depoimento”. (S7, audio 2); “Hoje a gente fez atividade tipo aquele arquivo
confidencial e foi muito bom. Falano das pessoas que nos mais gostamos”. (S7,

audio 5).

Esse mesmo fato é contemplado nos audios do S15, 0s quais mantiveram 0 mesmo

nivel de desempenho ao longo de suas construcdes, referendando as aulas através de adjetivos

e advérbios, como se pode constatar:
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“Eu achei muito, muito legal e espero que as outras aulas também sejam assim,
otimas como sempre como estdo e so isso. Eu gostei de tudo”. (S15, audio 2); “[...]
Eu gostei muito da aula de hoje que falou das variacGes linguisticas, Eu aprendi
muito e esperof...] que eu aprenda muito mais!”(S15, dudio 3); “[...] eu gostei
muito muito mesmo da aula de formal ou informal. eu gostei, sabe? gostei muito. e
espero que as outra seja muito, muito, muitoooo legal”.( S15, audio 4).

Um aspecto que, por ser inesperado, deve ser destacado é que o0s sujeitos S7, S13 e
S15, apesar de ndo terem avancado no nivel de informatividade e argumentacdo em seus
audios, conseguiram cumprir a etapa da produgdo dos videos com eficiéncia quanto a esses
requisitos. O S15, a titulo de exemplo, apoderou-se da palavra falada para contar diversas
historias vivenciadas com uma professora da sua infancia. Enquanto a maioria dos sujeitos
efetuaram dois ou trés blocos de fala nos videos, esse sujeito apresentou sete blocos dentre 0s

quais, no primeiro, o sujeito, ja comeca a apresentar algumas informaces relevantes:

“conheci PI™ antes dela ser minha professora. Ela era professora de uma turma la
da minha escola [...] eu fiquei muito feliz depois]...] ela resolveu da aula pra gente
quando eu tava com cinco anos.[...] ela era muito boa,/[...] legal.” (S15, video/bloco
1).

Mais adiante, em outros blocos, o sujeito vai acrescentando:

[..] professora muito boa, cuidadosa, [..] preocupada, queria que a gente
brincasse na hora que ela quiser[...](S15, video/bloco 2); [..] Um dia [..]
convocamos uma briga [...] de bolinha de papel. Cada um jogava no outro.[...]. A
gente jogava um no outro e a professora ficava queta.[...] P1 ficava quetinha no
canto dela ai até quando a gente parasse.[...] ela voltava ao normal.(S15,
video/bloco 3) “Direto quando eu vd pra Santo Antdnio eu passo 14 na casa
dela.[...].Um dia eu fui sexta-feira e passei a manha todinha na casa dela. A gente
se di se divertiu bastante ai almocei 14, depois eu fui pra casa. Foi muito legal fica
com ela”.(S15, video/bloco 4).

E possivel perceber, nesses trechos, que o sujeito ndo mais se deteve em qualificar a
professora. Pelo contrario, introduziu ao seu texto situacfes vivenciadas com a professora
dentro e fora da sala de aula. Fato esse que pode ser considerado um aumento no volume das
informagdes trazidas pelo texto.

Com poucas excecoes, os videos produzidos para a culminancia do projeto revelaram

textos com bom grau de informatividade e argumentacdo. O timido S2 colocou-se:

“[...] Ele é bem legal. Dizem que parece comigo, mas num acho muito é mentira por
que eu sou, sabe, mais bonito que ele.[...] a matéria que ele utiliza assim pra ensina
é legal é a Fisica e Religido.[...] o jeito de falar dele é engragado, tudo nele é

1% Na producdo de videos os sujeitos criaram depoimentos para homenagear alguns de seus professores. Quando,
numa citagdo, 0 nome desse professor estiver exposto, sera substituido por cédigos que variam entre P1 a P7.
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engracado”. (S2, video/bloco 2) ; “Fiquei sabeno uma historia legal de superagdo
do professor P3. Ele trabalha de manha na escola e a tarde também ele trabalha no
motd para [...] completar a renda da casa dele. E apesar desse trabalho duro ele
continua sendo um bom professor [...]. ( S2, video/bloco 3)

Apura-se que 0 sujeito ndo s evidencia referéncias sobre a aula, ele também mostra
um lado divertido ao fazer uma brincadeira com a beleza do professor e ainda expde um fato,
considerado por ele, motivo de orgulho na trajetoria profissional do professor e isso ja pode
ser considerado um avango na sua fala.

O texto de S10 traz uma sequéncia de informagdes bem argumentadas, com nivel de
explicacdo bem elaborado, caracteristicas necessarias aos textos orais, posto que conforme
Antunes (2003) eles ndo dispensam os recursos de encadeamento dos topicos pelo fato de

serem orais.

conhecia P6 s6 por vista por que ela trabalhava como costureira e eu ja tinha ido la
algumas vezes. Eu passei a conhecé-la mais profundamente agora que ela ta
trabalhando [...] como minha professora de matemética e eu t6 adorando as aulas
dela, principalmente agora que ela t& levando véarios jogos e ensinando varios
assuntos pra gente. ( S10, video/bloco 1); Um certo dia a minha mae encontrd P6
na rua e elas comegaram a conversa ai a minha mée contd pra P6 que eu ndo tinha
gostado dela. Eu n&o sei de onde ela tiro isso, pré por qué eu adoro a senhora. [...]
mas é por que ela ndo fazia muita dindmica com a gente, ndo tinha muitas
brincadeiras[...] ( S10, video/bloco 2)

Deve-se anunciar que esses videos foram produzidos no contra turno das aulas, com a
orientacdo da pesquisadora. As histérias contadas ndo foram escritas. Concretizaram-se
apenas na oralidade. A logistica que antecedeu essas producdes organizou-se na sequéncia:

a) Os sujeitos, em grupo, escolheram quem seria a pessoa homenageada por eles;

b) A pesquisadora utilizou a técnica da tempestade de lembrancas’’ na qual os sujeitos

iam falando fatos vivenciados entre eles e a pessoa escolhida. A pesquisadora anotava

tudo em tdpicos;

¢) Junto com os sujeitos, esses topicos eram organizados huma sequéncia logica;

d) A partir deles, os sujeitos decidiam o que cada um falaria;

e) Os videos eram gravados sem ensaio prévio.

A evolugéo informativa e argumentativa dos textos produzidos pelos sujeitos nesses
videos é patente. Tanto os sujeitos que ja tiveram um bom desempenho nos audios quanto

aqueles que ndo foram muito bem sucedidos cresceram nessa producao.

" Baseada na dindmica tempestade de ideias utilizada para escrever textos dissertativos, a qual explora as
habilidades, potencialidades e criatividade da pessoa, direcionada de acordo com o interesse.
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Esses videos, por sua vez, trazem depoimentos comicos, tristes, historias de superacdo
e cumplicidade, relatos de aulas, entre outros. E essa intimidade com o texto a ser dito,
somada com a orientacdo da pesquisadora, ao que tudo indica, deu um carater mais sério a
atividade tornando-a mais facilmente exequivel. Cabe manifestar, mais uma vez, que o0s
audios eram feitos em casa, muitas vezes, sem a supervisdo de um responsavel e isso pode ter
dificultado tais construcdes.

Nesse cenario, cabe a pergunta: se o falar € nato e particular, por que entdo, a
orientacdo do pesquisador enriqueceu consideravelmente a fala desses estudantes? O proprio
PCN (1998) traz a tona essa resposta, quando assegura que a escola deve ensinar o aluno a
utilizar a linguagem oral no planejamento e realizacdo de apresentacdes publicas. Portanto,
pode-se concluir que essa orientagcdo pode ser uma eficaz ferramenta para o desenvolvimento
da competéncia oral dos estudantes, posto que colabora para a ampliacdo do nivel de
informatividade e argumentacdo dos sujeitos. Ao oportuniza-los falarem, esses sujeitos foram
perdendo o medo, o constrangimento, a vergonha seja qual fosse seu entrave e, como ficou
perceptivel, algumas respostas, antes quase monossilabicas, evoluiram para argumentos

melhor fundamentados.

3.4 DESENVOLTURA?®

Expressar-se bem € uma necessidade imprescindivel para que cada sujeito consiga
desbravar as situagbes comunicativas impostas pela vida social. Em conformidade com
Bussato (2010, p.6) “falar com propriedade dentro de um contexto solicitado fortalece o senso
de cidadania, promove a interacdo social, oferece instrumentos argumentativos que propiciam
a comunicacao e asseguram a autoestima do falante”.

Por isso mesmo, essa etapa de analise de dados, detém-se em investigar se houve
algum avanco significativo no que corresponde & desenvoltura™ dos sujeitos da pesquisa,
apos aplicacdo do projeto.

Nesse sentido, afirma-se que o S6 traz um dado interessante: considerado o mais
timido dentre todos os outros da sua classe, desde a sondagem aplicada, tanto com ele quanto
com o seu responsavel, essa informacéo ja se evidenciava. O seu responsavel o ajuizou como

um sujeito com muita dificuldade de expressao tanto na escola quanto em casa. Alias, nesse

8 A escolha desse item, para analise, surge ao reconher-se que a desenvoltura é um dos passos para O
desenvolvimento da competéncia oral.

% A desenvoltura dar-se aqui o sentido de ‘desinibir-se, perder a timidez, deixar-se levar na conversa, conseguir
falar, um pouco mais, diante das situa¢cdes comunicativas propostas pelo projeto.
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ultimo ambiente, as conversas costumam ser escassas, ocorrendo apenas quando se faz
necessaria alguma informacdo do dia-a-dia. Segundo o S6, em resposta ao questionario de
sondagem, ndo costuma ficar a vontade para se expressar durante as aulas e tem enorme
dificuldade para responder até as perguntas simples feitas pelos seus professores.

Notada essa dificuldade, a pesquisadora deteve-se em criar espagos - nada impositivos
- para que esse sujeito (assim como outros também) fosse se desprendendo dos seus bloqueios,
talvez psicoldgicos (que ndo cabem a esse estudo) e, aos poucos, participasse das atividades.
Nesse contexto, o0 sujeito realizou 100% das atividades pretendidas pelo projeto, dentre elas,
producdes de audios e videos.

Percebeu-se, nesses elementos constituidos, que o sujeito obteve um avanco ainda
insuficiente para a vida estudantil e social, porém, muito significativo tendo em vista o curto
espaco de tempo em que o projeto foi aplicado. Logo no inicio do projeto, esse sujeito ja
expbe um dado inesperado ao seu timido perfil ao afirmar “eu consegui participar das aulas
por agora” (S6, dudio 1). Quanto aos videos, esses representaram uma evolucao ainda maior
para o sujeito, pois a producdo foi feita diretamente com a pesquisadora e na presenca de
outros sujeitos que integravam a sua equipe. E, embora ndo tenha como comprovar, pois nao
ha videos dos bastidores dessa atividade, 0 S6, em momento algum, se esquivou em fazer a
atividade. Pelo contrério, aguardou ansioso a vez de gravar os seus videos. Quanto a esses
videos, foram curtos, ainda timidos, mas considera-se a sua efetivacdo um destemido passo
dado por esse sujeito.

Um fato curioso, relacionado também com desenvoltura, desnuda-se ao analisar as
respostas dos responsaveis pelos sujeitos S2, S5, S10, S14 e S15. Eles afirmaram que seus
dependentes possuem dificuldade de se expressarem em locais publicos e em casa e que
ambos ndo costumam conversar sobre assuntos cotidianos. Pelo contrario, suas conversas sdo
escassas e ocorrem apenas quando necessarias. Entretanto, esses sujeitos podem ser
considerados aqueles que melhor desempenho tiveram nas atividades. Todos eles realizaram
100% das atividades propostas.

Havia sempre se pode dizer, a partir da convivéncia pesquisadora/sujeitos, uma
resisténcia em fazer as atividades, mas, passado o primeiro momento, quando as conversas
engrenavam, esses sujeitos costumavam participar ativamente das aulas. Em momento algum
a pesquisadora forcava os sujeitos a falarem. Mas também néo desistia diante dos siléncios.
Pelo contréario, apoderava-se de colocacOes feitas na sala para instigar a fala, principalmente,

desses sujeitos mais timidos. Contornava cada situagdo com um elemento que fizesse o sujeito
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desejar falar. E, a esses passos lentos, alguns resultados foram aparecendo a ponto de, nas
gravacOes de &udios e videos, esses sujeitos terem se destacado.

Tratando-se, particularmente, do S10 nota-se que a timidez tdo logo, na primeira aula,
foi sendo derrotada. O sujeito assegura “eu consegui participar da aula, as perguntas eu
consegui responder e eu consegui participar” (S10, dudio 1). A repeticdo do feito pode
querer enfatizar a surpresa da conquista alcangada.

Dessa proposicdo pode-se inferir que 0 modo como a aula é conduzida pode contribuir
satisfatoriamente para o desenvolvimento da competéncia oral dos sujeitos. Ao que tudo
indica, se a pesquisadora tivesse se dado por vencida os resultados ndo teriam sido
progressivos como foram. E importante prevenir também que tanto os &udios, quanto os
videos foram oriundos das vivéncias dos alunos: os primeiros, depoimentos sobre as aulas
assistidas; o segundo, acontecimentos vividos com seus professores. E esse fato pode ter
contribuido para facilitar a expressao oral dos sujeitos.

Com relacdo a S1, S8 e S7 percebeu-se uma estabilidade nas suas producfes, sem
avancos consideraveis. E, os sujeitos S9, S11, S12, S13 e S16 ja expunham, desde o inicio do

projeto, uma facilidade maior de expresséo oral.

3.5 ADEQUACAO DA FALA A SITUACAO COMUNICATIVA
3.5.1 Nos audios

Como se tem visto, “as linguas tém todas a sua disposi¢cdo mecanismos para expressar
0 mesmo conteddo semantico-proposicional de diversas maneiras conforme diferentes
organizag¢des discursivas” (GALVES; FERNANDES, 2006, p. 79). E essa diversidade nos
modos ‘de dizer’ se respalda nos estudos das variagdes linguisticas, as quais, para Marcuschi
(2005a) sao determinadas pelos usos que séo feitos da lingua, posto que sdo as formas que se
adequam aos usos e nao o contrario.

Portanto, essa diversidade linguistica esta relacionada, dentre outros, ao contexto
social que diferencia a forma e a funcéo dos estilos formal e informal. Por isso, nesse estudo,
apoia-se na variacdo diafésica, visto que ela ocorre em fungdo do contexto comunicativo, o
qual determina o0 modo de falar: se formal ou informal.

Baseados nesses conceitos, esta secdo avaliara se 0s sujeitos conseguiram adequar as
suas falas a situacdo comunicativa exigida nas atividades de produgéo dos audios e dos videos.
Ou seja, se 0s sujeitos demonstram, nessa material, algum cuidado com o estilo do texto

apresentado a pesquisadora e aos professores homenageados através do arquivo confidencial.
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Convém adicionar que ao ter consciéncia de que a fala se propaga com maior frequéncia de
modo espontaneo — informal — serdo consideradas apenas as adequacgdes ou ndo ao discurso
formal.

Nessa etapa da analise, sentiu-se a necessidade de considerar o corpus em dois
momentos distintos. No primeiro, avaliar os dudios enviados para o whatsapp da pesquisadora
em seguida, equipara-los com os videos produzidos para a culminancia do projeto.

E necessario destacar que os sujeitos ndo foram direcionados em momento algum para
utilizarem o estilo formal da lingua na gravacao dos seus textos. Contudo, essa discussao da
adequacdo da lingua foi executada em sala de aula e eles tiveram a oportunidade de absorver a
informacdo. Sendo assim, a opcéo por deixa-los a vontade nas suas producdes foi intencional,
pois a esse tempo, ja se pretendia colher material que transparecesse ou nao essa percepcao
diante dos momentos comunicativos.

J& nos primeiros audios enviados a pesquisadora nota-se que a maioria dos sujeitos se
posicionou de modo mais formal diante da atividade solicitada, como se pode comprovar nos
trechos dos S11 e S5:

Pro6 tudo bem? Boa noite aqui quem fala é o S11. Pro, eu amei a aula da senhora,
achei muito interessante e eu percebi que tem varios tipos de depoimentos sobre
pessoas. [...] Tem depoimentos quando um ladréo é preso e ... quando a pessoa é
acusado, por exemplo quando uma pessoa [...] na escola, tem varios depoimentos
(S11, Audio 2)

Oi professora aqui quem ta falano é S5. Achei a aula de hoje muito interessante, a
senhora é uma pessoa que sabe explicar bem os assuntos é... deixou 0s assuntos
bem claros...e me ajudou muito nessa... nesse projeto que a senhora ta fazeno,
obrigado! (S5, audio 1)

Talvez esse, pode-se dizer, pequeno nivel de formalidade inicial derive-se da falta de
intimidade desses sujeitos com a pesquisadora. Fato esse que ja corrobora a teoria de que €
necessario ‘ajustar’ o texto as situagdes comunicativas e a essas situacfes estdo agregados,
obviamente, os interlocutores.

Nesse tempo, pdde-se observar também que os sujeitos S9 e S15 estavam a tal ponto
cientes e, por que ndo dizer, preocupados com essa adequacgdo que enviaram audios nos quais,
a sua audicdo evidenciou que se tratavam de textos previamente escritos para posterior

oralizacdo, como comprova o seguimento:

A aula foi muito interessante, pois nos mostrou a forma com que cada pessoa se
expressa de acordo com o local onde mora. Cada pessoa possui um sotaque
diferente [...] As criancas, por exemplo tém a linguagem delas. Elas falam muitas
coisas engracadas que as vezes os adultos ndo entendem, mas elas entendem umas
as outras, porque falam a mesma lingua. S6 ndo sabemos que lingua é essa. -Texto
previamente escrito; foi lido- (S9, audio 1)
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Eu sou S16. Eu achei a aula interessante por que mostrou o linguajar das pessoas
de forma diferente. O que me chamo a atencao foi o video. Eu acho que néo faltou
nada na aula. Eu participei da aula e foi legal. Minha expectativa da proxima aula
é aprender mais. -Texto previamente escrito; foi lido-. (S16, audio 1)

O processo gradual dos audios demonstrou que os sujeitos foram perdendo o receio de
grava-los e, aos poucos, o grau de formalidade foi se desobrigando. Entende-se com isso, que
a situacdo comunicativa ja ndo € mais a mesma, pois ja hd certo grau de intimidade

instaurado entre pesquisadora e sujeitos.

Bom dia, pro.[...] hoje eu vou falar linguagem informal é quando estamos na frente
da familia, [...] quando estamos na frente de parentes, amigos, nds usamos a
linguagem informal. E formal é como nds estamos [...] genides, [...] nois temos
outra postura [...]. (511, audio 4)
Eu achei a[...Jaula muito interessante falano de depoimentos que eu ainda néo tinha
visto o que era[...] foi muito aproveitoso[...].Gostei muito da aula de vé os videos
com as pessoas falano sobre depoimento, falando sobre suas vidas ( S5, audio 2)
Entretanto, a perda da formalidade, ndo inviabiliza o carater informativo dos textos, os
quais sdo relevantes no que diz respeito aos assuntos discutidos nas aulas. E tampouco, essa
discussdo pretende mostrar qual modalidade da lingua, se a formal ou a informal valida a
exposicao de informagfes. A intencdo univoca é realgar se 0s sujeitos construiram, ao longo
das atividades, a capacidade de ajustarem seus textos as situacdes que exigem deles diferentes

posicionamentos na sua fala.

3.5.2 Nos videos: Producéo final

A atividade final desenvolvida com os sujeitos - a producdo de videos para o arquivo
confidencial - confirma um soerguimento no desenvolvimento da competéncia comunicativa
oral. Nela os sujeitos tinham que gravar videos para uma pessoa escolhida pelo grupo de
trabalno para homenagear. Esses videos, posteriormente, seriam apresentados aos
homenageados® diante da turma inteira, ou seja, tornariam-se ptblicos ao ambiente escolar e,
essa circunstancia pode ser a responsavel por confirmar que 0s sujeitos conseguiram assimilar
sim, as discussoes feitas em sala sobre adequacdo da fala as circunstancias comunicativas.

Isso posto, cabe a ressalva que essas afirmagdes partem da constatacdo de que, mesmo

aqueles sujeitos que ndo se portaram formalmente diante das producfes dos audios, ao se

% A escolha dos homenageados foi decisdo, por livre arbitrio, da equipe de trabalho. No entanto, para surpresa
da pesquisadora, todas essas pessoas selecionadas sdo professores da escola locus da pesquisa.
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depararem com essa atividade tiveram uma postura mais cuidadosa com suas falas. A titulo de

ilustracdo, seguem trechos das falas de S13, S15 e S16.

Eu conheci o professor P3 na [...] A aula dele é boa. Quando a gente pede pra ir
pra quadra ele deixa.[...]. A gente continua jogano bola. Quando acaba a gente
volta pra sala[...]a gente fica brincano, ele também brincano.[...].(S16, video-
bloco,2)

Direto quando eu vo pra [...] eu passo 14 na casa dela.[...]. Um dia eu fui sexta-feira
e passei a manha todinha na casa dela. A gente [...]se divertiu bastante, ai almocei
Ia, depois eu fui pra casa. [...]. (S15, video-bloco 6)

P2 é um bom professor [...] explica direito, ele é brincalhdo, faz muita brincadeira
na sala, ele s6 se estressa quando necessita, que a sala ta muito barulhenta. Um dia
ele fez uma experiéncia do vulcdo que num deu muito certo por que[...] o barro tava
grosso,[...]. (513, video-bloco 1)

Obviamente que n&o se esta diante de textos num nivel rigoroso de formalidade, mas o
que se pretende mostrar € a nova postura desses sujeitos diante das gravacGes. Se comparados
esses textos com os audios enviados por esses mesmos sujeitos, serd possivel perceber que ha

sim, um avanco nas producdes.

Eu gostei muito da aula de hoje por que esse nego... eu aprendi muitas coisas boas
sobre a linguagem (S13, audio 5)

Oi pré, boa noite. Eu gostei muito da aula de hoje que falou das variacbes
linguisticas, Eu aprendi muito e espero que aprenda, que eu aprenda muito mais!
(S15, audio 3)

Os depoimentos eram sobre defesa de prisdo, sobre infancia, como aquela mulher
falou que ndo tinha muita infancia na vida dela por que ela trabalhava muito.(S16,
audio 2)

Como se pdde observar nos audios, 0s sujeitos pareciam sentirem-se desobrigados a
fazé-los e , portanto, faziam-os com aparente pressa e sem preocupacdo do que dizer; afinal,
somente a pesquisadora teria acesso a esse material e a seguranca desse sigilo pessoal é
documentada. Em contraponto, como ja exposto anteriormente, os videos tornar-se-iam
publicos e eram gravados na presenca da pesquisadora, razdes pelas quais podem ter dado
esse carater mais formal ao texto.

Os excertos que seguem sinalizam os sujeitos que mantiveram ou melhoraram o grau

de formalidade dos seus textos:

Isso aqui devo ao senhor. Essas medalhas aqui foi pelo meu esforgo, mas também
pela ajuda do senhé. [...] Se ndo fosse o senhor, ndo chegava a isso. Muito obrigado,
0 senhd é o melhé sensei do mundo. P5 isso aqui também é s6 o comego. Vou seguir
nos treinos e, quem sabe no futuro, ser um faixa preta que nem o senhor [...] (S5,
video-bloco 3)

Conheci professor P3 na escola [...]e .ndo foi de uma forma tao formal que nem os
outros professores, por que foi no dltimo horario e[...] ele se atras6 no dia e s6 deu



80

tempo da gente saber o nome dele e as matérias que ele ia ensina [...] depois que a
gente conheceu ele direito[...] mostrou que é um 6timo professor[...]. ( S12, video-
bloco 1)

Conheci a professora P7 na escola. Ela nos deu poucas aulas, porém foram todas
muito legais. Nés fizemos textos e outras atividades. Ai, depois de um tempo ela teve
que se ausentar da escola para fazer alguns exames. (510, video-bloco 3)

Os sujeitos S5 e S12 apresentam um cuidado com a exposicdo das suas falas,
aparentando fazer escolhas lexicais, ainda que ndo tdo sofisticadas num padrdo ndo muito
rigoroso. E o S10 arremata seus videos com um discurso simples e bem cuidado, mas
preenchido pela formalidade de alguém que se dirige ao outro e a um publico.

A postura filmica®! dos sujeitos se visibiliza melhor na concreta reproducéo dos videos.
Apenas a transcricdo ndo dar conta de inferir com tanta propriedade os dizeres desses sujeitos,
ja que, como se sabe, o corpo também fala e 0 modo de dizer diferencia as formas de
expressdo. Todavia, essa analise conjunta da conta de respaldar a afirmativa de que 0s sujeitos
compreenderam o zelo que, por vezes, é necessario administrar a fala.

Ainda ndo se pode falar aqui, em grau de formalidade que estabeleca uma relacédo
intima com a norma culta da lingua, pois em muitos momentos os sujeitos foram flagrados
utilizando termos como: ai, ensind, atrasd, senhd, melho entre outros e esse fato pode, a
depender do ponto de vista, ‘quebrar’ a formalidade do texto. Porém, considera-se a estrutura
formativa do texto, e ndo as questdes fundadas nas variacdes linguisticas ou em marcadores

conversacionais.

3.6 FENOMENOS MORFOSSINTATICOS E FONETICO-FONOLOGICOS

Esta etapa da anélise de dados ndo pretende oportunizar uma simula estatistica na qual
possa ser possivel estabelecer niveis comparativos de gradacdo na linguagem falada dos
sujeitos, no que diz respeito as suas realizacdes morfossintaticas e fonético-fonoldgicos, a
partir da aplicacdo do projeto.

Essa comparacdo poderia ser feita, no entanto, constatou-se que periodo de execucao
do projeto foi insuficiente para ter alcancado proporcgdes tdo significativas de mudanca de
comportamento na linguagem dos sujeitos. N&o se pode esquecer que a crianca ja chega a
escola sabendo falar, com vocabuléario e marcas orais muito definidas pelo meio familiar e

social em que vive. Entdo, ao considerar essa habilidade ja impregnada nos sujeitos, julgou-se

?! Relacionada & entoac#o, postura corporal e exposicdo do texto dos sujeitos diante das gravacdes dos videos.
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presuncoso supor que esse infimo espaco de 26 h/aulas daria conta de trazer mudancas
efetivas nas constru¢des morfossintaticas e fonético-fonoldgicas dos sujeitos.

Sendo assim, as observacOes feitas consideraram apenas se houve, ou néo,
preocupacdo dos sujeitos em adequarem seu texto falado as normas, ou seja, se 0 sujeito
trouxe ou ndo marcas do portugués padréo nas suas construcoes.

No mais, as exposi¢cdes que posteriormente serdo feitas tém carater de amostragem e
de sugestdo como recurso didatico para o trabalho em sala de aula. Quer-se com isso,
apresentar a consisténcia que o corpus possui para futuros estudos de andlise linguistica. Esse
acesso sera possibilitado através da criacdo de um repositdrio no qual constard todo material
audivel e transcrito, constituinte do corpus.

Nesse sentido, o S1, no audio 6 colabora “[...] me fez eu rir”. A utilizagdo de dois
pronomes pessoais na mesma frase para referir-se ao mesmo ser, numa mesma acao pode, por
exemplo, ser utilizado tanto em aulas sobre uso de pronomes, quanto para o estudo de
redundancias textuais.

Em “[...] que as aulas foi todas boa” (S6, audio 1) pode render uma oportuna
discussdo sobre concordancia verbal; ao fazer par com: “o video que nos assistimos na sala de
aula falou das variag¢des linguisticas ”(S6, dudio3) retirado do mesmo sujeito, pode-se discutir
a questdo da adequacdo da lingua e da varia¢do prépria da linguagem de um mesmo sujeito,
fato que reflete no bidialetarismo?.

O S6 ainda colabora: [...] tava brincano com minhas prima e ai chegb 6ta pessoa, elas
ndo quis mais brinca comigo. [...] ai depois ela ficaram é... me pirracano [...] (audio 6).
Além de outros temas, esse Unico trecho pode auxiliar o debate, em sala de aula, para questdes
como reducdo do gerdndio e a supressao de vogais.

As variacdes linguisticas também poderdo ser discutidas a partir do repositorio. Dentre
muitos, segue o exemplo: “Ele num ja vai logo chegano e falano do assunto ’(S16, video-
blocol),; “Teve um dia também que ele levé a gente prum campeonato ”.( S5, video-bloco 2 );
“No 6to eu fui mais ele mat& um cascavéis” ( S8, video-bloco 1); “Ai ela deu cinco minutinho
prarrente” (S15, video-bloco ).

Dessa profusdo de temas, para discussdo em sala de aula, seguem diversas outras
sugestoes:

22 Situacao linguistica em que os falantes, de acordo com a situacdo comunicativa, fazem uso de dialetos sociais.
Disponivel em: http://www.dicionarioinformal.com.br/significado/bidialetalismo/5134/
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v Neologismo: “Depois disso que ele fez, essa plutage de criancinha que ele fez comigo
do mesmo jeito eu gosto dele ”. (S2, video-bloco 1)

v Organizacdo dos periodos: “Fala de P5 ¢ até facil por causa de qué é uma pessoa que
eu gosto muito ”(S5, video-bloco 1) [...] no meu audio que a senhora mandou eu
mandar ( S12, audio 3).

v Anadlise das marcas orais: E era mui... uma professora boa. (S8, video-bloco 2); Ai a
gente foi, ai cada um ia levd tinha levado um prato. (S15, video-bloco 5); que a
senhora fé..fré.. frequenta a minha casa quais todo dia e eu frequento a casa da
senhora e..(S11, video-blocol )

v Sujeito duplo: Eu quero que P1 ela continue dando exemplo para as criancas (S7,

bloco 7);

v Autocorrecdo (tentativa de adequacdo a norma culta) “Um dia PI falé a gente que
nois ia num pequinique na casa de um colega nosso e que la nos ia, nds iamos, na Van
de /...] ’(S11, video-bloco5). A autocorre¢do como ocasido para 0 ‘erro’ também pode
ser discutida a partir do repositério. “Ai depois, n6s pegamos, nés comeu, fez o
piquenique”. (S11, video-bloco 6)

E importante colaborar que nos supracitados exemplos estdo apenas pequenos trechos
das falas dos sujeitos. Entretanto, aqueles que se apoderarem do corpus deverdo utilizar o
texto completo do audio/video, tendo em vista que ndo se pode mais conceber um estudo
descontextualizado da gramatica e da lingua. Além disso, todo o processo desenvolvido nesse
trabalho culminou a partir de escutas ativas, portanto propfe-se que o0 uso do repositorio
também siga essa metodologia de escuta, porquanto advoga-se que ela teve uma contribuicéo
significativa nesse processo reflexivo da lingua.

O corpus é uma ferramenta abundante para o estudo de andlise linguistica em sala de
aula, por isso a importancia de criar um repositério com todo esse material audiovisual e suas
respectivas transcricbes, a fim de servirem como material didatico para os professores,
quando esses quiserem, por exemplo, fugirem das propostas do livro didatico trazendo
exemplos reais de atos da fala.

De todo o exposto é possivel inferir que o trabalho com a escuta de depoimentos,
seguido de discussdes, que oportunizam a reflexdo da lingua, pode ser uma boa alternativa
para dinamizar e evidenciar o trabalho com a oralidade e, por consequéncia, pode fomentar e

evoluir a competéncia oral dos sujeitos.

RESUMINDO: O capitulo apresenta os dados analisados pela pesquisadora, 0s quais
comprovam que, a metodologia utilizada com a retextualizagdo de textos oral/escrito, somada

com a escuta ativa e reflexiva sobre a lingua, contribui para o desenvolvimento da
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competéncia oral dos sujeitos, pois 0s conscientizam dos usos da lingua em situa¢Ges mais ou

menos formais e, com isso, orienta suas escolhas linguisticas em cada um desses usos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como desenvolver um trabalho em sala de aula no qual a oralidade protagonize
momentos de reflexdo sobre a lingua e ndo fique apenas preso as propostas trazidas pelos
livros didaticos, as quais, na maioria das vezes, ofertam momentos de ‘oralizagdo da escrita’ e
pouco contribuem para o desenvolvimento da competéncia oral dos estudantes? Como,
através das aulas de oralidade, oportunizar aos estudantes estarem aptos para lidarem com as
praticas sociais? Esta proposta de intervencdo partiu de questionamentos como esses e,
portanto, sugeriu uma nova roupagem ao ensino da oralidade.

Por isso, a presente dissertacdo de Mestrado Profissional pretendeu intervir
pedagogicamente, com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, a partir de atividades
gue conduzissem a reflexdo sobre a lingua a partir de escutas ativas de depoimentos formais e
informais. Essa mudanca de paradigma estd de acordo com os estudos das praticas da
oralidade, e com as orientagfes para um trabalho que direciona e situa, os educandos, nas
praticas sociais, a fim de ampliar-lhes, sobremaneira, a competéncia comunicativa, pois
desperta nos sujeitos o interesse pela sua fala, e, por conseguinte, potencializa o seu uso.

A vista disso, orienta-se a redefinicdo do papel da oralidade em sala de aula. Para isso
€ necessario que os professores criem espacos e diferenciem seu material pedagdgico, na
intencdo de transformar a sala de aula em um verdadeiro espaco de producdo de textos orais.
Dessa forma, conseguirdo superar as limitacbes do livro didatico, ofertando propostas de
ensino-aprendizagem inovadoras e eficientes aos seus alunos.

Essa intervengdo objetivou desenvolver a competéncia comunicativa oral dos sujeitos,
a partir da escuta ativa de depoimentos formais e menos formais, favorecendo reflexdes sobre
a adequacdo da lingua a variados contextos comunicativos, sobre a gramatica da fala, da
variacdo diafésica, da diversidade linguistica e das diferencas entre fala e escrita, por meio da
escuta, da fala e da retextualizacdo (fala-escrita) do género depoimento. As atividades
realizadas durante a aplicacdo, deram espaco a discussGes sobre esses usos da lingua, na
tentativa de fazerem os sujeitos despertarem para a propria fala.

A anélise das produgdes comprovou que a assercdo é exequivel e eficiente. Apesar do
curto espaco de tempo dedicado a aplicagdo das atividades, ja se conseguiu perceber
mudangcas significativas no desempenho oral dos estudantes.

A saber, houve aumento tanto no volume de texto, quanto no da informatividade
trazidos nas producdes dos textos orais; 0s sujeitos mostraram-se menos inibidos a cada

proposta de producdo de texto oral, e conseguiram adequar a linguagem aos diferentes
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contextos comunicativos vivenciados. Notou-se ainda, que 0s sujeitos atentaram-se para o
contexto pragmatico da lingua, observando que ele se estabelece num continuum entre fala e
escrita e ndo num processo dicotdmico.

As producdes dos audios e videos demonstram também que 0s sujeitos, etapa por
etapa da aplicacdo, vao alargando e aperfeicoando as suas produgdes. E isso ocorreu, pois as
discusses feitas em torno das questdes da oralidade conseguiram fazer com que 0s sujeitos
entendessem que ha normas diferentes para cada ocasido e que essa divergéncia nao tira a
legitimidade da lingua.

As analises externaram ainda que a pratica da linguagem oral deve ser vista como um
lugar que demanda sistematizacdo e intervengdes na escola. Elas revelam que é preciso
trabalhar com géneros orais da lingua, de maneira estruturada, a fim de que os estudantes
consigam deslocar-se para além da linguagem do cotidiano, apropriando-se desses géneros, de
forma consistente, adequando-os as instancias, principalmente publicas, da linguagem.

Todo o exposto sanciona a eficiéncia da proposta e valida a concepgdo expressa ja na
epigrafe desse trabalho, quando Belintane (2000) adverte que o professor deve apostar na sua
autoria e inserir-se no contexto de “faga-vocé-mesmo”. Desse modo, algumas solugdes
poderdo ser dadas aos problemas pedagdgicos identificados em sala de aula sem necessitar
esperar por sugestdes de 6rgados hierarquicos.

Diante disso, percebe-se que trabalhar os aspectos da oralidade por meio de uma SD
com escuta de depoimentos formais e informais possibilita ao professor de Lingua Portuguesa
um trabalho inovador e interativo, capaz de contribuir para uma formagéo discursiva mais
competente dos sujeitos.

Focalizam-se ainda, as contribuicdes do Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS - para o aperfeicoamento e desenvolvimento profissional de professores de
Lingua Portuguesa em todo o pais, ao proporcionar leituras, reflexbes e producdes
fundamentais para a melhoria da qualidade do Ensino Baésico.

Faz se necessario frisar que as consideracfes ora tecidas ndo esgotam a discussdo em
torno do corpus. Ao contrério, outros olhares poderdo ser langados ao objeto de estudo,
inclusive sob outras perspectivas de analises, através da consulta ao repositério que sera
criado, com todo o material constituido durante a aplicacdo do projeto, o qual possibilitara
diversos estudos de andlise linguistica. Destaca-se, também, que o desenvolvimento da
competéncia comunicativa oral abarca apenas uma parte do que 0s sujeitos podem se
befeniciarem com a reflexdo sobre a lingua a partir de escutas ativas o que implica no fato de

que outras analises poder&o ser realizadas.
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Finalmente, espera-se que todo esse processo de pesquisa venha referendar o ensino da
oralidade e possa contribuir para a diversidade metodoldgica desse ensino, a fim de preparar

0S sujeitos para a participacdo nos diferentes eventos sociais que forem submetidos.



87

REFERENCIAS

ALKMIM, Ténia Maria. Sociolinguistica. Parte I. In: MUSSALIM, Fernanda, BENTES,
Anna Christina (Orgs.). Introducé@o a linguistica: Dominios e fronteiras. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

ASSIS, Quitéria Pereira, DAO, Maria aparecida, GOMES, Ednaldo Farias. Oralidade em um
livro didatico de Portugués: armadilhas de um (des)prestigio. Revista eletronica de Educacéo
de Alagoas, vol.01, n°01.1° semestre de 2013.

BAGNO, Marcos. Portugués ou brasileiro? um convite a pesquisa. S&o Paulo, Pardbola, 2001.

BARROSO, Terezinha. Género textual como objeto de ensino: uma proposta de didatizacéo
de géneros do argumentar. Estudos linguisticos, Londrina, dez.2011. n.14/2, p.135-156.

BECHARA, Evanildo. Ensino da gramatica: Opress&o? Liberdade? S&o Paulo: Atica, 2000.

BELINTANE, Claudemir. Linguagem oral na escola em tempos de rede. Educacéo.
Pesquisa. vol.26 no.1 Séo Paulo Jan./Jun 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1517-7022000000100004 &script=sci_arttext>.
Acesso em: 22 mai.2015.

BENTES, Anna Christina. Linguagem oral no espaco escolar: rediscutindo o lugar das
praticas e dos géneros orais na escola. Colecdo explorando Ensino: Lingua Portuguesa.
Capitulo 6. vol 19 Ministério da Educacdo, Brasilia, 2010. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc>. Acesso em: 22 mai.2015.

BENVENISTE-BLANCHE, Claire. A escrita irredutivel a um codigo. In: FERREIRO,
Emilia (org.). Relagdes de (in)dependéncia entre oralidade e escrita. Porto Alegre: Artmed,
2003.p.13-26.

BORTONI-RICARDO, Stella Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de
aula. 62 ed. Séo Paulo, Parabola, 2004.

BROCARDO, Rosangela Oro, COSTA-HUBES, Terezinha da C. Maris. A elaboracéo

de um modelo didatico de género e da sequéncia didatica: uma perspectiva de trabalho com
género textual reportagem impressa em sala de aula. Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2004-8.pdf>. Acesso em: 04
out.2015.

BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2010/Lingua Portuguesa. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educagdo Bésica, 20009.

BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2012/Lingua Portuguesa. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacdo Basica, 2011.

BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2016: Alfabetizacdo, Letramento e Lingua
Portuguesa: ensino fundamental anos iniciais. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de
Educacéo Basica, 2015.


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1517-7022000000100004&script=sci_arttext
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2004-8.pdf

88

BRASIL, Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: primeiro e segundo
ciclos do Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
do Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Parédmetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio -
Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEB, 2006.

BORGATTO, Ana Maria Trinconi. BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Projeto Telaris:
Portugués- 6° ao 9° ano. 12 ed. S&o Paulo: Atica, 2012.

BOTELHO, José Mario. Oralidade e a escrita, e o letramento em sociedades de oralidade
secundaria. In: Cadernos do CNLF, vol. XIV, N°. P. 3087-3103. Disponivel em:
<http://www.filologia.org.br/xiv_cnlf/tomo 4/3086-3103.pdf>. Acesso em: 04 dez.2014.

. Entre a oralidade e a escrita um continuo tipoldgico. Disponivel em:
<http://www.filologia.org.br/viiicnlf/anais/caderno07-05.htmlI>Acesso em setembro/2016.

BOUZADA, Cristiane de Paula; FARIA, Marta; SILVA, Adriana da. A retextualizacdo como
recurso didatico para a producdo de textos. The ESPecialist, vol 34, n°lp. 45-68, 2013.
Disponivel  em: <http://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/viewFile/13174/14307>.
Acesso em: 25 jan. 2016.

BRONCKART, Jean Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um intercionismo
socio-discursivo. Sdo Paulo: Educ, 2003.

BUSSATO, Cleo. Praticas de oralidade na sala de aula. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
COSTA, Sérgio Roberto. Dicionario de géneros textuais. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

COSTA-HUBES, Terezinha da Conceicdo. O processo de formacdo continuada dos
professores do oeste do parand: um resgate histérico-reflexivo da formacdo em lingua
portuguesa. Londrina, PR: UEL, 2008 (Tese de doutoramento em Estudos da Linguagem).
Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp070759.pdf>. Acesso
em: 05 out.2015.

CYRANKA, Lucia. Avaliacdo das variantes: atitudes e crencas em sala de aula. In: Martins,
Marco Antonio; Vieira, Silvia Rodrigues; Tavares, Maria Alice (orgs.). Ensino de Portugués e
Sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2014.p.133-155.

CYRANKA, Lucia F. Mendonga; PERNAMBUCO, Dea Lucia Campos. A lingua culta na
escola: uma interpretacgéo sociolinguistica. Disponivel em:
<http://www.ufjf.br/fale/files/2010/06/A-1%C3%ADngua-culta-na-escola-uma-
interpreta%C3%A7%C3%A30-sociolingu%C3%ADstica.pdf>Acesso em: 16 jul.2015.

DELL’ISOLA, R.L.P. Retextualizac@o de géneros escritos. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.


http://www.filologia.org.br/xiv_cnlf/tomo_4/3086-3103.pdf
http://www.filologia.org.br/viiicnlf/anais/caderno07-05.html%3eAcesso%20em%20setembro/2016
http://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/viewFile/13174/14307
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp070759.pdf
http://www.ufjf.br/fale/files/2010/06/A-l%C3%ADngua-culta-na-escola-uma-interpreta%C3%A7%C3%A3o-sociolingu%C3%ADstica.pdf
http://www.ufjf.br/fale/files/2010/06/A-l%C3%ADngua-culta-na-escola-uma-interpreta%C3%A7%C3%A3o-sociolingu%C3%ADstica.pdf

89

DOLZ. Joaquim; GAGNON, Roxane. O género de texto, uma ferramenta didatica para
desenvolver a linguagem oral e escrita. In. BUENO, Luzia; COSTA_HUBES, Terezinha
Conceicdo(orgs.).Géneros orais no ensino. Campinas, Sp: Mercado de Letras, 2015. p. 23-56.

FAVERO, Leonor Lopes; ANDRADE, Maria Licia C.V.O.; AQUINO, Zilda G.O. Oralidade
e escrita: perspectiva para o ensino da lingua materna. 5 2 ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

FERRAZ, Mariolinda Rosa Romera; GONCALVES, Adair Vieira. Géneros orais: praticas
de ensino sem evidéncia. In: BUENO, Luzia; COSTA_HUBES, Terezinha Conceigéo.
(orgs).Géneros orais no ensino. Campinas, Sp: Mercado de Letras, 2015. P. 57-89.

FERREIRO, Emilia (org.). RelacBes de (in)dependéncia entre oralidade e escrita. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

GALVES, Charlotte M. Chambelland; FERNANDES, Flaviane Romani. Morfologia e sintaxe
In: GUIMARAES, Eduardo e ZOPPI-FONTANA, Mbnica (orgs) Introducdo as ciéncias da
linguagem — A palavra e a frase. Campinas: Pontes, 2006, p.75-112.

KOCH, Ingedore Villaca; TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A coeréncia textual. Sdo Paulo:
Contexto, 2004

LIMA, Ricardo Joseh. Variacao linguistica e os livros didaticos de portugués. In: MARTINS,
Marco Antonio; VIEIRA, Silvia Rodrigues; TAVARES, Maria Alice (orgs.). Ensino de
Portugués e Sociolinguistica. S&o Paulo: Contexto, 2014.p.115-131.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. DIONISIO, Angela Paiva. Fala e escrita. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. 62 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2005a.

Oralidade e ensino de lingua: uma questdo pouco falada. In:
DIONISIO, Angela Paiva; BEZERRA, Maria Auxiliadora. (orgs). O livro didatico de
Portugués: multiplos olhares. 3 ed. Rio de janeiro: Lucerna, 2005b. p 21-34.

. Analise da conversacdo. Série principios, 5% edi¢do. Séo Paulo:

Atica, 2003.

Concepcéao de lingua falada nos manuais de portugués de 1°. e
2°. Graus: uma visao critica. Trabalhos em Linguistica Aplicada, 1997. p. 39-79.

MACHADO, Anna Rachel. A perspectiva interacionista sociodiscursiva de Bronckart. In:
MEURER, J.L., BONINI, Adair, MOTTA-ROTH (orgs) Géneros: teorias, métodos, debates.
2% edicdo. S&o Paulo: Parébola editorial, 2007. p. 237-259.

MAGALHAES, Tania Guedes. 4s concepgoes da oralidade: A teoria nos PCN’s e PNLD e a
pratica nos livros didaticos. Disponivel em:<http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT10-
3320--Int.pdf> .Acesso em: 23 mai.2015.



http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT10-3320--Int.pdf%3e
http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT10-3320--Int.pdf%3e

90

MAGALHAES, Tania Guedes; GONCALVES, Emania Aparecida. Analise da oralidade em
documentos oficiais e manuais didaticos do primeiro segmento do ensino fundamental. 111
Coléquio Internacional sobre Letramento e Cultura Escrita. Disponivel em:<
http://www.ufjf.br/fale/files/2010/06/Tania-Guedes-e-Em%C3%A2nia-Aparecida.pdf>
Acesso em: 22 Jan. 2016.

MARTINS, Marco Antonio; VIEIRA, Silvia Rodrigues; TAVARES, Maria Alice.(orgs.).
Ensino de Portugués e sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

MORALES, Vanessa Paternostro. A oralidade no ensino de lingua portuguesa: um estudo da
fala como pratica discursiva. Dissertacdo de mestrado, PUC-SP, 2009. Disponivel em:
<http://livros01.livrosgratis.com.br/cp116339.pdf>. Acesso em: 21 jun.2015.

OLIVEIRA, Mirian Leite Gomes de. A prosédia nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.
Dissertacao de mestrado, UCP, 2012. Disponivel em:
<http://www.unicap.br/tede//tde_busca/arquivo.php?codArquivo=820>Acesso em: 07
abr.2015.

PINTO, Maria da Graga Lisboa Castro. Saber Viver a Linguagem. Porto, Porto Editora, 1998.

PRUDENTE, Jéssica; TITTONI, Jaqueline. A pesquisa intervencdo como exercicio ético e a
metodologia como paraskeué. Fractal, Revista de Psicologia, Vol. 26, n 1, jan./abr, 2014 p.17-
28.

RANGEL, Egon de Oliveira. Educacdo para o convivio republicano. Colecdo explorando
Ensino: Lingua Portuguesa. Capitulo 8. VVol. 19 Ministério da Educacéo, Brasilia, 2010.

Livro didatico de Lingua Portuguesa: o retorno do recalcado.
In: DIONISIO, Angela Paiva;, BEZERRA, Maria Auxiliadora. (orgs). O livro didatico de
Portugués: multiplos olhares. 3% ed. Rio de janeiro: Lucerna, 2005.p 13-20.

RIOLO, Vivian Pinto. Género depoimento e publicidade testemunhal: a presenca da nogéo
de campo discursivo na tentativa de caracterizacdo de géneros. Disponivel em:
<https://2eeba.files.wordpress.com/2013/09/gc3aanero-depoimento-e-publicidade-
testemunhal-a-presenc3a7a-da-noc3a7c3a30-de-campo-discursivo-na-tentativa-de-
caracterizac3a7c3a30-de-gc3aaneros.pdf> Acesso em: 04 Out.2015.

ROCHA, Marisa Lopes. Pesquisa-Intervencdo e a producdo de novas analises. Psicologia,
Ciéncia e Profisséo, ed 23, 2003. P. 64-73.

RODRIGUES, Sonia Valente. Fonética e Fonologia no ensino da lingua materna: modos de
operacionalizagdo. Encontro sobre Terminologia Linguistica: das teorias as praticas.
Faculdade de Letras da Universidade do Porto 12 e 13 de Setembro de 2001 Disponivel em :
<http://web.letras.up.pt/srodrigues/pdfs/term_ling_actas.pdf>. Acesso em: 14 mai.2015.

SANTOS, Ana Francisca de Souza. O trabalho com as dificuldades de aprendizagem através
da consciéncia fonoldgica. Disponivel em:<http://www.webartigos.com/artigos/o-trabalho-



http://www.ufjf.br/fale/files/2010/06/Tania-Guedes-e-Em%C3%A2nia-Aparecida.pdf
http://livros01.livrosgratis.com.br/cp116339.pdf
http://www.unicap.br/tede/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=820
https://2eeba.files.wordpress.com/2013/09/gc3aanero-depoimento-e-publicidade-testemunhal-a-presenc3a7a-da-noc3a7c3a3o-de-campo-discursivo-na-tentativa-de-caracterizac3a7c3a3o-de-gc3aaneros.pdf
https://2eeba.files.wordpress.com/2013/09/gc3aanero-depoimento-e-publicidade-testemunhal-a-presenc3a7a-da-noc3a7c3a3o-de-campo-discursivo-na-tentativa-de-caracterizac3a7c3a3o-de-gc3aaneros.pdf
https://2eeba.files.wordpress.com/2013/09/gc3aanero-depoimento-e-publicidade-testemunhal-a-presenc3a7a-da-noc3a7c3a3o-de-campo-discursivo-na-tentativa-de-caracterizac3a7c3a3o-de-gc3aaneros.pdf
http://web.letras.up.pt/srodrigues/pdfs/term_ling_actas.pdf
http://www.webartigos.com/artigos/o-trabalho-com-as-dificuldades-de-aprendizagem-atraves-da-consciencia-fonologica/97588/

91

com-as-dificuldades-de-aprendizagem-atraves-da-consciencia-fonologica/97588/>.Acesso em
22 mai.2015.

SCHNEUWLY, Bernard. Palavra e ficcionalizagdo: um caminho para o ensino do oral. In:
SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim e colaboradores. Géneros orais e escritos na
escola. Tradugdo: Roxane Rojo e Glais Cordeiro. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004
p.129-147.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim e colaboradores. Géneros orais e escritos na
escola. Tradugdo: Roxane Rojo e Glais Cordeiro. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004.

Geéneros e progressdo em expressao oral e escrita
— Elementos para reflexGes sobre uma experiéncia suica (francéfana) In: SCHNEUWLY,
Bernard; DOLZ, Joaquim e colaboradores. Géneros orais e escritos na escola. Tradug&o:
Roxane Rojo e Glais Cordeiro. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004 p.41-70.

SCHNEUWLY, Bernard, DOLZ, Joaquim, NOVERRAZ, Michele. Sequéncias didaticas
para o oral e a escrita. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim e colaboradores.
Géneros orais e escritos na escola. Traducdo: Roxane Rojo e Glais Cordeiro. Campinas, SP:
Mercado das Letras, 2004 p.95-128.

SCHNEUWLY, Bernard, DOLZ, Joaquim, HALLER, Sylver. O oral como texto: como
construir um objeto de ensino. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim colaboradores.
Géneros orais e escritos na escola. Traducdo: Roxane Rojo e Glais Cordeiro. Campinas, SP:
Mercado das Letras, 2004 p.149-185.

SILVEIRA, Carla Edila Santos da Rosa. ConsideracGes iniciais em torno de uma
caracteriza¢do do género “depoimento do orkut”. Estudos Linguisticos, Sdo Paulo, 38 (3):
269-281, set.-dez. 2009.

SIMOES, Juliano Luciene. Leitura e autoria: planejamento em Lingua Portuguesa e
Literatura. Erechim, Edelba 2012.

TRAVAGLIA, Luiz  Carlos.  Competéncia  comunicativa.  Disponivel  em:
<http://ceale.fae.ufmag.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/competencia-comunicativa>.
Acesso em: 10 Jan. 2016.



http://www.webartigos.com/artigos/o-trabalho-com-as-dificuldades-de-aprendizagem-atraves-da-consciencia-fonologica/97588/
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/competencia-comunicativa

APENDICES

92



93

APENDICE A _ PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA?

ETAPA1

PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

DESCRICAO

AUTOR

Cacilda Silva Oliveira Carneiro

ORIENTADOR

Professora Doutora Mariana Fagundes de Oliveira Lacerda

TITULO

Escuta ativa de depoimentos: uma proposta pedagogica para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa oral

TEMA

O trabalho de aperfeicoamento da oralidade sera desenvolvido a partir da
proposta da escuta ativa do género depoimento representativos do oral
espontaneo e do oral formal,

RESUMO

Esta proposta de intervencdo pedagdgica é produto do Trabalho de Conclusdo de
Curso realizado no ambito do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)
da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Consiste na aplicacdo de
atividades de escuta de depoimentos formais e informais, a fim de promover
reflexGes sobre a lingua colaborando para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa oral dos alunos, tdo necessaria a pratica social efetiva do individuo.
Essas reflexfes passam também por atividades de retextualizacdo, discutindo
temas como diversidade linguistica e relacdes entre fala e escrita, numa
abordagem que representa um avanco, quando se consideram as orientacGes
trazidas pelos livros didaticos. A proposicdo em questdo se fundamenta na
concepcdo de lingua interativa contréria & abordagem da oralidade em sala de
aula como pretexto para a préatica de leitura e escrita. Nesse sentido, o aporte
tedrico vem de estudos dos PCN, (1997), (1998); Marcuschi (1997, 2005a,
2005b); Marcuschi e Dionisio (2007); Dolz; Schneuwly (2004); Bentes (2010);
BRASIL (1997, 1998); Oliveira (2012); Bortoni-Ricardo (2004), Bronckart,
(2003); Machado (2007). A sequéncia didatica (SD) foi aplicada em uma turma
do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Sd&o Domingos,
Bahia, no periodo de dois meses, totalizando 26h/aulas. O material obtido na SD
e analisado nesta dissertacdo trata-se de audios, videos e retextualizac@es, obtidos
dos sujeitos da pesquisa. Os resultados da intervencdo apontam que o trabalho
com a oralidade em sala de aula, a partir da escuta ativa de textos é produtivo e
que a escolha do género depoimento despertou o interesse e desenvolveu a
criatividade dos alunos, ficando evidente, em suas producdes, seu avanco no que
diz respeito a competéncia oral. Acredita-se que, aplicada em maior espaco de
tempo, a SD daria resultados ainda mais significativos. O material da pesquisa
fica disponivel em um repositério para quem tenha interesse nas discussdes sobre
ensino de oralidade e se preocupe com o desenvolvimento da competéncia oral
de seus alunos. A ideia é que a proposta aqui apresentada some-se a outras
propostas de ensino de oralidade, mais especificamente, e de ensino de lingua
materna, de maneira mais ampla, tendo em vista a melhoria da Educacdo Basica e
da qualidade de vida dos alunos, ampliando-lhes a competéncia comunicativa e
tornando-o0s, com isso, capazes de movimentar-se, sem maiores dificuldades,
dentro da sociedade, dominando o0s recursos e mecanismos da lingua,

2% O planejamento est4 melhor detalhado no corpo da sequéncia. Aqui é feita apenas uma sintese da proposta de

SD.
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compreendendo os significados e sentidos que chegam até ela.

PUBLICO 6° ano do turno matutino da Escola Municipal Rafael Rios da Costa
EEM,F\’A?ADO | unidade letiva®* com hora/aula de 50 minutos.
GERAL.: Desenvolver e ampliar a competéncia comunicativa oral dos alunos de
uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental, a partir da escuta ativa e da
reflex@o sobre o discurso oral espontaneo e oral formal no género depoimento.
ESPECIFICOS:
= Expor os alunos a praticas efetivas da oralidade em sala de aula, a partir
da audicdo ativa de depoimentos, representativos do oral espontaneo e do
oral formal;

= Aperfeicoar a competéncia oral dos alunos, por meio do treino de audicédo

intensiva, audicdo seletiva e audigdo para reflexdo e producéo;

= Apresentar aos alunos, a partir da escuta de depoimentos orais

espontaneos e formais, as especificidades do portugués falado,
conduzindo-os a reflexdo sobre os usos da lingua nos diversos contextos
comunicativos;

OBJETIVOS = Refletir sobre a_Iinguagem a partir de_ discussﬁes_ sob_re a gr_amétic_a da
fala, sobre a variagdo diafasica, o continuum da diversidade linguistica e
da fala e da escrita;

= Levantar com os alunos caracteristicas genéricas dos discursos orais

espontaneos e formais;

= Transcrever depoimentos orais e retextualiza-los;

= Retextualizar depoimentos orais, observando as diferencas entre as duas

modalidades, a fim de que percebam que a escrita e a fala se ddo num
continuum e ndo de modo dicotémico;

= Catalogar os depoimentos gravados em &udios durante as aulas, pelos

alunos, para montar um “repositorio” desse material a fim de que esses
depoimentos sirvam como contrapartida para novos estudos e/ou como
contraponto as propostas do livro didatico para o ensino da oralidade.

= Verificar se houve avanco na expressao oral dos alunos, apds as

atividades de escuta ativa de textos.

E inegavel que o ‘ensino da oralidade’ sempre esteve presente na sala de
aula. De forma equivocada e, talvez, improdutiva, os planos didaticos dos
professores, mesmo que esporadicamente, trazem no titulo: aula oral/ pratica da
oralidade. Dessa forma, atividades como ler em voz alta, recitar poesias,

JUSTIFICATI | apresentar trabalhos para os colegas e discutir tematicas interessantes ganham

VA pequenos espacos nos horarios das aulas de lingua portuguesa. Essa exposicao

demonstra o qudo aquém se encontram os profissionais da lingua para lidarem
com o aperfeicoamento da competéncia oral. “Nao hé preparo do professor para o
tratamento da oralidade”, segundo Morales (2009, p. 11). E esse despreparo ¢
decorrente da incompleta formacdo que recebem no curso de Letras. A

% Antes da sondagem, a proposta dessa SD sera apresentada aos corpos docente e administrativo da escola
durante a Jornada Pedagdgica de 2016.
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observacdo ao curriculo deste curso explicitara que ndo ha um componente
especifico para ‘treinar’ os futuros professores para o ensino da oralidade.

Como se néo bastasse, o livro didatico, que deveria servir de suporte para
esse ensino, ndo consegue da o tratamento necessario a essa pratica. Diversas
colecdes de livros didaticos de lingua portuguesa dos quatro anos finais do
Ensino Fundamental foram analisadas. Entre elas, a colecdo: Portugués, do
Projeto Telaris, que foi adotada pela Escola Municipal Rafael Rios da Costa,
locus de aplicagdo desse projeto, traz uma lacuna enorme nas assercdes de
‘pratica da oralidade’, como sd3o denominadas as segmentagdes para esse fim. A
sua atenta apreciacdo evidenciou que as propostas de atividades de expressédo
oral, consolidam-se em: declamar poemas, debates sucessivos (varias secdes)
sobre temas polémicos, apresentacdo de pesquisas e trabalho com mdsicas.
Observa-se, nitidamente, que todas elas tém como alvo o pretexto para a pratica
da escrita ou da leitura. A oralidade pela oralidade ndo contempla nenhuma das
propostas. Entdo, como oportunizar o contato efetivo com praticas reais de
oralidade? Como possibilitar a utilizacéo da lingua nos niveis coloquial e formal?
Como criar a consciéncia de uso da lingua nesses niveis da fala?

Partindo do preceito de que o estudo da linguagem oral é fundamental
para a formacdo cidada do estudante, surge a necessidade de a escola promover o
acesso a esse saber, o qual precisa pautar-se em reflexdes sobre as formas de uso
da lingua. Ele ndo pode emanar de regras engessadas pela gramatica. O carater
dindmico da linguagem oral precisa ser considerado para que haja
conscientizacdo das especificidades da lingua falada. Em linhas gerais, é
necessario implantar um trabalho pedagdgico que valorize a modalidade oral da
lingua, de modo a garantir um espaco sélido e sistematico nas aulas de Lingua
Portuguesa. Dai surge esta proposta de trabalho a qual ird proporcionar escutas
ativas de depoimentos formais e espontaneos, a fim de conduzir os estudantes a
reflexdo sobre marcas da estrutura entoacional, de variagdo de prondncia e de
nivel sintatico decorrentes de fatores socioculturais ou regionais a favor do
melhor desenvolvimento da competéncia oral dos estudantes.

PRODUTO
FINAL

O produto final dar-se-a a partir da gravacdo de depoimentos para compor um
Arquivo Confidencial, o qual sera organizado pelos estudantes para homenagear
alguém escolhido pelo grupo de trabalho. Entretanto, a razdo de ser desse projeto
pretende fincar suas raizes na ampliacdo da competéncia oral dos estudantes a
qual sé podera ser efetivamente requerida, diante das situacdes comunicativas
que serdo inseridos e que lhes exigirdo tal dominio.

Sera criado ainda, um repositorio desses audios a fim de favorecer futuras
pesquisas, além de servirem como contraponto as propostas do livro didatico para
0 ensino da oralidade.

FUNDAMENTA
CAO TEORICA

A respeito da oralidade, em sala de aula, serdo utilizadas pesquisas dos PCN
(1997, 1998), Marcuschi (2005a), Bentes (2010), Belintane (2000).

No que se refere a competéncia oral/comunicativa, serdo considerados os estudos
de Bortoni-Ricardo (2004), Marcuschi (2005b, 2006), Schneuwly e Dolz (2004).
Quanto aos elementos que podem colaborar para uma formacéo reflexiva da
lingua, vale-se das pesquisas de Rodrigues (2015), PCN (1998) Martins, Vieira e
Tavares (2014), Marcuschi (2006).

Para respaldar o ensino dos géneros orais e apresenta-los como produto para
efetiva pratica social desnudam-se os estudos de Bronckart (2003), Machado
(2007), Dolz e Gagnon (2015), Ferraz e Gongalves (2015). O género depoimento
é fundamentado em pesquisas de Riolo (2015) e Silveira (2009).
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REGISTRO
DAS
ATIVIDADES
PARA
POSTERIOR
ANALISE

Como o foco do trabalho é a oralidade serdo feitos audios das aulas. Outra
ferramenta serdo os dudios que os alunos gravardo ao final de cada aula nos quais
relatardo, de modo breve, consideracGes sobre a aula e, posteriormente, enviarao
para 0 Whatsaap da pesquisadora. A atividade de culminancia, ‘Arquivo
confidencial’, no qual serdo gravados videos com depoimentos sobre alguém
escolhido por grupos de trabalhos, também serd mais um meio para coleta de
dados analisaveis.
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ETAPA 02

SONDAGEM?®

A sondagem serd feita através da aplicacdo de dois questionarios
diagnosticos. Uma para o aluno (cf. no apéndice B) e outro para
um dos responsaveis pelo estudante (cf. no apéndice C). Além

DESCRIGAC disso, haverd uma sondagem indireta a partir de conversas
informais com outros professores e funcionarios da escola para
conhecer melhor os alunos.

Conhecer aspectos socioculturais do aluno;
Verificar como o aluno se relaciona com a escola;

OBJETIVOS Observar como a oralidade se manifesta no ambiente familiar dos
estudantes;

Saber o que os alunos conhecem em relacdo ao género
depoimento;
Fichas diagnosticas com perguntas objetivas e subjetivas

INSTRUMENTOS/RECURSOS/ direcionadas aos alunos e a um dos seus responsaveis;

MATERIAIS UTILIZADOS Anotacdes de informagdes relevantes sobre o estudante colhidas

a partir das conversas com 0s outros professores e funcionarios.

Fichas diagnosticas;
Quadro contendo informacBes tabuladas, objetivas e com
descricdo subjetiva da situacdo familiar de cada aluno.

MECANISMOS DE REGISTRO
E SISTEMATIZACAO DOS DADOS

A sondagem proporcionou a ampliagdo do perfil
RESULTADOS E AVALIAGAO socioecondmico- cultural dos sujeitos e permitiu uma melhor
visdo para reorganizacdo do planejamento das a¢Ges do projeto.

A partir da sondagem feita com sujeitos e responsaveis montou-
se um relatério descritivo no qual estdo tabulados e analisados
cada um dos itens guestionados. (cf. apéndice B)

MATERIAL COLETADO/QUADRO
DESCRITIVO

Observacgdo: Antes da aplicagdo da sondagem, sera feita uma reunido com o0s alunos e seus respectivos
responsaveis, na qual serdo esclarecidos os objetivos e a justificativa do projeto, além dos resultados esperados
com a sua aplicacdo. E, ap6s esclarecimentos, serdo recolhidas as assinaturas do termo de consentimento (c.f
anexo) dos pais que permitirem que seus filhos participem das a¢6es do projeto.

*® Dentre outros aspectos, a sondagem também dard conta de enumerar a quantidade de smartfones que o
professor teréd disponivel, em sala de aula, para efetivar as atividades que necessitam dele. E, assim, providenciar
meios para que ela se torne exequivel.
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ETAPA 03 i}
OBJETIVOS ACOESIATIVIDADES | T-IA°9 | RECURsos | OBSERYACOE
Conversa informal 1h/aula Datashow Acredita-se
para apresentacdo do que o0 tema
projeto; Pen drive escolhido
dard abertura
Exposicdo de videos Notebook para a coleta,
que abordem a informal e
importancia da fala Videos ‘involuntaria’
Conhecer o projeto: nas di_ve_rsas situacdes de _
’ do cotidiano. Smartfone depoimentos
Expor-se oralmente L sobre a vida
diante das situagtes Administrar dos
que Ihes serdo perguntas aos estudantes
das: gstuda~ntes, _na fazendo-os
|| @presentadas; intengdo de fazé-los adentrarem o
Discutir conceitos de falar sobre  tema: universo do
linguagem, lingua e Quem sou eu génerq sem
fala ’ em casa? Na es_cola’? E que, ainda, se
com meus amigos? O deem conta.
que eu gosto de fazer?
@) que néo Essa
gosto?(outras atividade
questdes) possibilitara
ao professor
Conceitos de ja  observar
linguagem, lingua e questdes
fala. relacionadas
a linguagem
(forma de

26 . « o . . ) ) .
E pertinente a apresentagdo das situagGes as quais 0 projeto visa expor os alunos, pois, ela os preparara para as

producBes, desde seu inicio, até as propostas finais do projeto.

A oportunidade pode servir ainda como

motivadora e para o colhimento de informagdes que podem auxiliar o professor, aplicador do projeto, na

adequacdo de suas propostas.

Sendo assim, nesse primeiro contato, faz-se necessario uma conversa com 0s sujeitos da pesquisa para esclarecer
as razbes pelas quais eles foram selecionados para tal, quais 0s objetivos do projeto, como serdo dirigidas as
atividades propostas, e as ddvidas que possam surgir. Este momento sera gerido por uma conversa informal,
estruturada pelo professor aplicador, para ndo haver desperdicio de tempo pedagdgico. Além disso, esse primeiro
contato é de extrema importancia na instauragdo da empatia entre professor/aluno; por isso mesmo, deve ser
estratégico e dindmico. E preciso que os alunos percebam, imediatamente, a importancia desse projeto para a sua

efetivacdo como sujeito social que domina a linguagem oral em suas diversas situa¢cdes comunicativas

2" A referéncia a 1h/ aula corresponde a 50 minutos.
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expressar dos

estudantes.
Os videos e
audios foram
definidos
apos
sondagem.
Serdo feitas
Reconhecer a A importancia do ato Datashow | colocagdes
oralidade como de escutar. sobre 0 video
ferramenta de Como escutar? 20 minutos Pen drive focando na
comunicacéo; Escutar com atencao questdo  da
2 colabora para a notebook oralidade
Reconhecer a escuta aprendizagem? como
Como apoio para a ferramenta de
prendizagem; Mostrar video que foca comunicacgéo
a oralidade: diversas e suas
Escutar com atencdo; | pessoas falando a sua caracteristica
maneira particular s de fala
Serdo feitas
Datashow | perguntas
sobre 0
Reproduzir 20 minutos pen drive género  tais
Observar o contexto L. ) -
o documentario que como: Vocé
(espaco, participantes, . . - :
;o contém  depoimentos notebook | j& ouviu/leu
objetivos) e R
. sobre 0 objeto um
caracteristicas que :
, documentado. depoimento?
3| marcam, através da A
) A Como vocé
oralidade, o género
depoimento; sabe que se
’ trata de um
. depoimento?
Escutar com atengéo;
Para que
serve? entre
outras
questdes.
Apresentar uma Mostrar que,
Perceber que o montagem de varios a depender da
depoimento é um depoimentos em | 10 minutos | Datashow intencdo, 0
género de uso diversas esferas: depoimento
4| constante no meio juridica, jornalistica, pen drive esta presente
social pessoal, entre outras. em diversas
notebook situacOes do
Escutar com atencéo nosso dia a
dia.

Outras observacoes:

1- Nesse mddulo, busca-se apenas o contato com a oralidade e o género depoimento. Sera realizada apenas uma
analise superficial dos videos expostos a fim de que os objetivos sejam alcangados. Ainda ndo ha intencdo de




104

trabalhar com conceitos e caracteristicas; apenas fazer com que os estudantes percebam a materialidade do
género.

2- Os videos e audios foram definidos apds a aplicacdo da sondagem e da apresentacdo da situacdo. SO apos
essas etapas da SD, é possivel tracar um perfil do aluno e dos seus conhecimentos prévios e, dessa forma,
facilitar as escolhas dos materiais.

3- Como a apresentacdo da situacdo exige alguns materiais audiovisuais, eles serdo selecionados a partir da
sondagem, apenas.
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~ ETAPA 03
OBJETIVOS ATIAVQIS%ES COMPETENCIAS EsTTEu'\\A/li%o RECURSOS OB(;SGEEQ’A
A turma sera | Distinguir um | 40 Datashow | Ndo serd
dividida  em | género textual | minutos cobrada a
dois  grupos | do outro; Pen drive | identifica
que disputardo cdo  dos
0 maior | Perceber que o Notebook | outros
namero de | depoimento € géneros.
acertos diante | um género do Videos Os
da proposta de | tipo narrativo; estudantes
atividade: Smartfone | bastaréo
dizer que
Reconhecer o género | Seréo Apostilas | ndo se
depoimento dentre | apresentados trata  de
varios outros géneros | diversos um
1] que serdo | audios, com depoimen
apresentados; diversos tipos to e se
de textos: possivel,
depoimentos, justifica
histdrias, rem  por
fabulas, que ndo
reportagens, sdo.
etc dentre os
quais, 0S
grupos deverdo
identificar,
corretamente,
quais deles sdo
depoimentos.
Ainda em | Levantar 20 Quadro As
grupo, 0s | caracteristicas | minutos branco caracteres
alunos deverdo | proprias do ticas serdo
discutir e | género textual; Piloto para | transcritas
listar, quadro na lousa
oralmente, para
Buscar na memoria onde Apostilas | melhor
situacOes que costumam fixacdo.
2| materializam o género | perceber
depoimento na sua situacbes que
modalidade oral; podem ser

caracterizadas
como o género
depoimento.

Socializar as
discussbes do

grupo.
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Compreender a fungéo
social do  género,
reconhecé-lo em suas
diferentes formas de

materializacao e
contextos, bem como
ser capaz de
identificar suas

marcas linguisticas.

Apresentar aos
estudantes
caracteristicas
genéricas do
género
depoimento,
focando-0 na
modalidade
oral.

Discutir e
exemplificar

0s elementos
do género

Articular, de
maneira
autbnoma, 0s
géneros em
situacOes reais
de
comunicacao;

Utilizar
elementos
linguisticos
proprios da
oralidade
conforme
contexto de
producdo e o0s
géneros
textuais.

40
minutos

Material
tedrico

Lousa
Piloto para
quadro
Datashow

Notebook




MODULO 1

PRODUCAO INICIAL
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ETAPA 03
B TEMPO OBSERVA
OBJETIVOS ACOES/ATIVIDADES T RECURSOS COES
1h/aula Smartfone N&o havera
Solicitar que os alunos tempo para
pensem numa situagédo que 0S
ja vivida ou estudantes
presenciada e, a partir planejem o
dai, profiram um depoiment
depoimento sobre essa 0. A
: - vivéncia. atividade
Ativar a memoria .
sobre algo que sera
. . Todos o0s estudantes solicitada e
presenciou ou viveu e «
. deverdo falar. deve  ser
verbalizar um .
. cumprida
depoimento
A Podem  optar  por no
espontaneo para 0s : :
gravar o0 depoimento intervalo
colegas sobre o — .
: em audio e reproduzi- de tempo
ocorrido.
lo para a turma. da mesma
. aula.
Fazer uso da oralidade Essa
espontanea para expor .
: . auséncia
0 depoimento;
de tempo
« ara
Escutar com atencao para
. planejar a
0s depoimentos dos g .
, atividade ¢
colegas; ) .
intencional
, pois se
espera
ativar  0s
conheci
mentos
prévios do

aluno.
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ETAPA 4

MODULO 2

RETEXTUALIZAR PARA COMPREENDER A LINGUA?

ETAPA 04
ACOES - TEMPO OBSERVAC
OBJETIVOS ATIVIDADES | COMPETENCIAS | o b FfECURSOS SES
Praticar a | 2h/aulas Audios O udio
Apresentar retextualizacéo utilizado
audio para | da modalidade Texto foi
~ | escuta; oral para a transcrito | produzido
Escutar com atencéo : :
o : escrita. e cedido
um audio trazido para
Apresentar a Lousa e | por um
aaula -~ . .
transcricdo do | Refletir sobre pincel colega de
~ | audio; as marcas trabalho.
Observar com atengdo N
" L linguisticas
a transcri¢do do audio | . ..
S Discutir presentes  no
e discutir aspectos
L . aspectos texto.
linguisticos  trazidos | . ' " >
linguisticos
nele. e
perceptiveis no
audio;
Conhecer o processo | Aula 1h/aula Apostilas
de retextualizacao; expositiva
sobre a
Diferenciar a | retextualizacao
retextualizacéo da | e a transcricéo
transcricao. de textos
Retextualizar o audio | Refletir as 2h/aulas Texto
do oral para a escrita; | marcas orais transcrito
trazidas na
Observar transcricao; Caderno e
caracteristicas da fala caneta
e da escrita Retextualizar o
audio
transcrito

%8 Nesse moédulo, sera trabalhada a retextualizagdo de depoimentos gravados. Embora a retextualizagdo
concretize-se a partir da escrita, ela ndo sera utilizada como um pretexto para o trabalho oralidade/escrita. Pelo
contrario, ela se instaura como apoio ao trabalho com a oralidade, ja que nessa atividade “busca-se construir um
modelo para analisar o grau de consciéncia dos usuarios da lingua a respeito das diferencas entre fala e escrita
observando a propria atividade de transformagao.” (Marcuschi, 2005a, p.46)
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MODULO 2
~ ETAPA 04
OBJETIVOS ATioioes Lo | compeTENCIAs | (TEVRO -l RECURsos | OBSEEVAC
Praticar a | 3h/aulas | Audios O addio
Cada grupo ira | retextualizacédo utilizado
trabalhar com | da modalidade Caderno e | foi
0 audio | oral para a caneta produzido
produzido por | escrita. pelo grupo
Escutar com atencdo | ele. de
0os &udios gravados Refletir sobre trabalho
pelos  grupos de | Os grupos | as marcas atraves de
trabalho; escutardo e | linguisticas uma
transcreverdo | presentes  no proposta
Transcrever o audio e | seus audios texto. de
discutir aspectos atividade
linguisticos  trazidos | Discutir extraclasse
nele. aspectos
linguisticos
perceptiveis no
audio;
Retextualizacd A
0 pesquisad
ora
necessitara
Apds essa estar
atividade, os atenta a
grupos todos o0s
apresentardo a grupos e
Retextualizar 0s | turma as fazer um
audios a partir das | consideracOes trabalho
transcricdes feitas | sobre 0 de
pelos  grupos  de | trabalho observar e
trabalho; realizado, discutir
focando  nos com eles
aspectos mais 0S
relevantes do aspectos
audio, no que linguistico
diz respeito a S que cada
linguagem audio
falada. apresenta.
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MODULO 2
ETAPA 04
ACOES = TEMPO OBSERVA
OBJETIVOS ATIVIDADES | COMPETENCIAS | o o | RECURSOS COES
Expor um fato atipico | Cada aluno ira | Identificar 2h/aulas Smartfone
através da gravacao de | gravar um | niveis de
um audio; audio registros Caderno e
relatando formais e caneta

Adequar a linguagem

a situacéo
comunicativa;

Escutar com atencéo

(depoimento)
um fato atipico
vivenciado por
ele.

Retextualizar o
audio

menos formais
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REFLEXAO SOBRE A LINGUA A PARTIR DE ESCUTAS ATIVAS
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ETAPA 04
x TEMPO
OBJETIVOS AT;A{%CD)ESDES COMPETENCIAS ESE:DMA RECURSOS OBCSgEg’A
Os alunos | Reconhecer as | 4h/aula | Datashow | Sera
deverdo ouvir | caracteristicas utilizado
com atencdo, | dos textos orais; Pendrive | o método
um audio que da
contém um | Refletir sobre as Notebook | exposicdo
depoimento marcas participad
informal. linguisticas  da Depoimen | a para
O 4audio deve | fala; tos desenvol-
ser reproduzido ver a aula.
Ampliar 3 sua mais de uma Adgquar-se_ as Apc)_stila
capacidade oral a vez para | mais varl_adas tedrica @]
oarir  da  escuta faC|I|ta_r 0 seu | situagdes reis da professgr
. .- | entendimento. fala: formais e Smartfone | escutara
reflexiva de,um audio informais cada  um
gggoimecr?tgtempaut:drg ApNéS escuta-lo . Quadro glos_
num discurso | S€M40 Contextualizar- branco au_dlos e
espoNtaneo: discutidas, com se _ orientara
’ 0s estudantes, | linguisticamente Piloto de | os alunos,
Verificar e refletir quest_c”)es _ | &M novas quadro em. cujos
sobre as relacpr_]a_das as | praticas _ audios
especificidades do espeC|f|C|dade§ sociointerativas; L_|vro_ obs:_ervar
N do  portugués didatico maior
portugués  falado no | ¢\ 4 no dificulda-
2;?:;('(’3% csogt()jrlizm((j)cs) B_rasil, 0S Seus \/id_eose de ~de
; dialetos e o0s audios expressao,
usos dalingua nos contextos a refazé-
diversos contextos -
comunicativos. comunicativos lo,
(apostilas) alertando-
Praticar a escuta ativa,; Exposicio :uas para
sobre variagOes dificulda-
linguisticas; des e
dando
Ao final da pistas de
aula, os alunos como
deverdo melhora-
registrar, no lo.
celular, através

de um audio, as

29 A escuta ativa e orientada de depoimentos em situa¢Ges auténticas de interlocucdo pode garantir uma melhor
apreensdo dos aspectos relacionados ao portugués falado e suas regras de funcionamento. Além disso, essa
situacdo de aprendizagem permite interessantes articulagBes, pois o aluno pode intervir com perguntas e

colocacdes.
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consideracfes
mais
importantes
desta aula e
envia-lo para o
Whatsapp  da
pesquisadora.
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MODULO 3%
ETAPA 04
- TEMPO
OBJETIVOS ATIA\/ClgigES COMPETENCIAS ESTIOMAD RECURSOS %‘%%ERSV
Os alunos | Reconhecer  as | 4h/aulas | Datashow | A aula
deverdo ouvir, | caracteristicas dos sera
com atengéo, | textos orais; Notebook | subsidi
um audio que ada
contém um | Refletir sobre as Pen drive | através
depoimento marcas de um
formal. O audio | linguisticas da Depoimen | estudo
deve ser | fala; tos dirigido
reproduzido
mais de uma | Adequar-se as Quadro
vez para melhor | mais variadas branco @)
compreensao. situacOes reis da profes-
Refletir  sobre a fala: formais e Piloto para | sor
oralidade, ao escutar, | Assistiir  dois | informais. quadro escuta
com atencdo, o audio | videos: 1- branco ra, mais
que conttm  um | depoimento de uma
depoimento marcado | formatura ; 2- Apostila vez,
pelo discurso formal. | depoimento teorica cada
formatura um dos
Constatar que os | informal Livro audios
diferentes dialetos sdo | Apds escuta-lo, didatico e,
necessarios frente as | serdo orientar
diversas situacdes | discutidas, com Videos a  0s
comunicativas  que | 0s estudantes, alunos,
exigem  adequacdo | questbes Audios em
vocabular. relacionadas a cujos
caracteristicas audios
genéricas  do obser-
discurso formal, var
retomando a maior
titulo de reviséo dificul-
e fixacdo, dade de
aspectos expres-
abordados na sdo, a
ultima aula tais refazé-
como lo
Retomando o alertan-
audio, abordar a do-o
necessidade de para

%para Rodrigues (2015) o treino da audicdo para reflexdo e producgdo verbal é capaz de desenvolver uma

sensibilidade auditiva para as caracteristicas fonéticas e fonoldgicas e, por conseguinte, uma melhor
compreensdo dos diferentes dialetos do Portugués, levando o sujeito a (re)conhecer os tragos que caracterizam
essas variacOes dialetais da Lingua Portuguesa.
Ademais, esse exercicio convoca o estudante a refletir acerca da norma e varia¢do da lingua e permite, mais uma
vez, a intervencdo do aluno com perguntas e colocaces.
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adequacao
vocabular ante
as diversas
situacOes
comunicativas
que se pode ser
exposto, sejam
elas formais ou
nao.

Ao final da
aula, os alunos
deverdo
registrar, no
celular, através
de um audio, as
consideracfes
mais
importantes da
aula e envia-lo
para o0 grupo do
Whatsapp.

suas
dificul-
dades e
dando
pistas
de
como
melho-
ra-lo
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MODULO 3*
REVISANDO
ETAPA 04
ACOES/ = TEMPO OBSERVA
OBJETIVOS ATIVIDADES | COMPETENCIAS T RECURSOS COES
Reproduzir Praticar a 2h/aulas Smartfone | Todas  as
audios com | escuta; acoes
depoimentos Notebook | propostas
formais e | Refletir sobre nessa
informais; as marcas Pen drive | atividade ja
linguisticas da foram
Explorar, fala; Datashow | elucidadas
mais uma num
Vez, 0s | Promover Livro momento
A aspectos praticas anterior do
Escutar dudios N . : : i
X linguisticos discursivas Apostilas | projeto. A
com atencao; : ' ~
. encontrados | relacionadas intengéo
Refletir os . P . . .
na fala partir | aos niveis da Videos e | aqui é
aspectos da . . i -
i dos  textos | lingua: audios propiciar
oralidade S O
ouvidos; sintatico e um
presentes nos o
o . fonologico. momento
audios a partirdas | ~. ..
. ~ . Discutir a para
discuss0es feitas ~ -
) relacdo fala e | Identificar retomar
em sala de aula; : L
escrita  num | niveis de essas
continuum registros questdes a
formal e fim de
As questBes | informal; consolidar
relacionadas 0S
a variacdo de conhecimen
pronuncia -tos;

também serdo
identificadas
e

discutidas;

%! Esse modulo pretende criar a oportunidade para revisar as ag0es ja executadas no projeto.




ETAPA 05

MODULO 4

CULMINANCIA®
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ETAPA 05
OBJETIVOS AGOES/ATIVIDADES ES-I—TEIII\\/I/Ii%O RECURSOS OBCSOEERQ’A
Gravacéo de Para essa
depoimentos para 5h/aulas Smartfone atividade,
compor atividade serd utilizado
intitulada de “Arquivo Datashow 0 contra
Confidencial” turno de aula
Pen drive Isso
Explicar as etapas e possibilitara
objetivos para a Notebook a ampliacdo
producdo do arquivo do tempo de
confidencial; Camera producdo da
fotografica | atividade do
Dividir a turma em projeto.

Apresentar &
comunidade escolar os
videos produzidos
para o “Arquivo
Confidencial”

Demostrar um melhor
desempenho oral na
producdo dos videos;

quatro grupos. Cada
grupo escolhera uma
pessoa para prestar
homenagem. Pode ser
um amigo, um
professor, uma pessoa
da comunidade,
qualquer pessoa que 0
grupo  tenha  um
carinho em comum.
Esse laco de
afetividade é
necessario, pois se
espera que 0S

depoimentos  sejam
reais, advindos de
convivéncias que

respaldem as diversas
situacbes que serdo
‘contadas’ pelos
alunos.

E relevante a
parceria entre
0s estudantes
e toda a
escola  por
iSS0, a
necessidade
de partilhar
com a
comunidade
escolar essa
atividade.

32 . . . . - . . 5
Nessa etapa final do projeto, serd desenvolvida uma atividade que visa, mais uma vez, expor os alunos a

pratica efetiva da oralidade. Espera-se que ao longo do projeto os sujeitos possam ter ampliado a sua pratica oral,
ou seja, consigam refletir a fala mediante as situagdes que lhes sdo impostas. Por isso, essa “sequéncia ¢
finalizada com uma producdo final que dd ao aluno a possibilidade de pdr em prética as nogdes e 0s
instrumentos elaborados separadamente nos modulos.” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 106).

Essa atividade, a qual foi intitulada de “Arquivo confidencial”, resultard na gravagdo de dudios/videos, com
depoimentos, formais ou informais, homenageando alguém escolhido pelas equipes de trabalho.
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Escolhida a pessoa a
ser homenageada, o
grupo devera
debrucar-se para
recordar situacoes
vividas com  essa
pessoa, para que

tenham historias
interessantes para
exporem nos

depoimentos.

O professor devera
ajudar no processo e
instigar os alunos a
lembrarem e
contarem, ao grupo,
diversas situacdes que
justifiguem a escolha

daquela pessoa.
Espera-se que esse
momento seja

descontraido e intenso
de conversa e escuta.

Dentre as  varias
historias supostamente
lembradas, o grupo
devera escolher
aquelas que irdo
compor o depoimento.
Gravar essas historias
em um audio simples,
apenas para analisa-
las, a fim de ndo
perder pequenos
detalhes ao longo das
diversas falas que
faréo.

Explorar a memoria
para possiveis
detalhes que podem
ser contados no
depoimento.

A equipe devera, junto
com a pesquisadora,
no turno  oposto,
comecar 0 processo de
gravacao dos
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depoimentos em
video. Esses
depoimentos deverdo
ser espontaneos. Né&o
se pretende que 0s
estudantes criem
textos escritos para
servirem de base para
a sua fala. Esses
textos deverédo
efetivar-se a partir da
memoria, antes ja

ativada. Cabera ao
aluno, nesse
momento, apenas
organizar 0

pensamento para falar
daquilo que ele ja
sabe.

Prontos o0s videos,
sera agendado um dia
especifico, para que
eles sejam expostos.

As pessoas
homenageadas

deverdo ser
convidadas para
assisti-los. Alguns
membros da
comunidade  escolar

também poderdo ser
convidados para o
evento.

Avaliar as agdes
desenvolvidas a partir
da escuta ativa e da
reflexdo de discursos
orais formais e
informais.

Observar, a partir das
gravacoes dos
depoimentos, se houve
melhoria na

Apbs a apresentacdo
dos videos 0S
estudantes, junto com
o professor, irdo
avaliar as acbes do
projeto. Para essa
efetividade avaliativa,
sera utilizado um
questionario (Cf
apéndice F) de
multipla escolha, no
qual 0S alunos
avaliardo ac0es e
resultados do projeto.
Como fechamento da

1h/aula

Formulério

Caneta

Celular

Os
questionarios
e 0s audios
serdo
posteriormen
-te avaliados
para
constituirem
0 corpus do
projeto.
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competéncia oral do
estudante

atividade, os alunos
deverdo, mais uma
vez, gravar  um
pequeno &udio de,
aproximadamente, 30
segundos, relatando as
experiéncias  vividas
em sala de aula e
envia-lo para O
Whatsapp da
pesquisadora.
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AVALIACAO/SISTEMATIZACAO

ETAPA AVALIACAO

01 N&o precisa ser avaliado

02 Fichas diagnosticas e conversas informais com outros professores e
funcionérios da escola sobre o aluno e sua convivéncia familiar.
Participacdo oral dos alunos durante o processo.

03 Analisar a oralidade dos estudantes;
Observacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes quanto ao género
depoimento.

04 Participacéo oral dos alunos durante a aula;
Anélise das gravacOes dos audios com consideracGes sobre a aula, 0s quais
serdo enviados para o grupo no Whatsaap;
Observacdo diéria das manifestacfes da fala dos estudantes;
Analise das retextualizacoes;

05 Envolvimento na organizacao das aces que compdem a culminancia;

Analise dos videos apresentados;
Anédlise dos audios enviados ao Whatsapp;.
Ficha avaliativa (Cf apéndice F)




APENDICE B _ QUESTIONARIO DE SONDAGEM: ESTUDANTES

PERFIL SOCIOECONOMICO E CULTURAL DOS ESTUDANTES

| - DADOS PESSOAIS
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IDENTIFICACAO DO ESTUDANTE

Nome (N&o preencher! O pesquisador utilizara codigo de identificacao)

Cidade Estado

Idade

Data de nascimento Género () masculino () feminino

Escola

Série

Turno

Cor/etnia?
() Branco ( ) Pardo ( ) Mulato ( ) Negro ( ) Amarelo ( ) Indigena.

Il - DADOS SOCIOECONOMICOS

1.Vocé trabalha? ( ) Ndo ( ) Sim

2. Em que vocé trabalha?

3.Qual sua carga horaria diaria de trabalho?

( )dh ( )6h ( )8h ( ).12h ( )outra especificar:

4.\Vocé considera gque o seu trabalho atrapalha os seus estudos? ( )N&o ( ) Sim

5. Qual é a sua participagdo na vida econdmica de sua familia?

( ) Vocé néo trabalha, e seus gastos sdo custeados

( ) Vocé trabalha e é independente financeiramente

( ) Vocé trabalha, mas nédo é independente financeiramente

6.Com quantas pessoas VOcé mora?

7. Quem mora com VOcé?

Pai ( ) Mae( ) Irmdos( ) Avoés( ) Tios ( ) Outros parentes( )
8. Qual o tipo de residéncia em que vocé mora?

( ) Propria () Alugada. ( ) Residéncia de parentes ( ) Outra situagdo

9. Qual o nivel de instrugdo do seu pai?

( ) Analfabeto ( ) Lé e escreve, mas nunca frequentou escola
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( ) Ensino Fundamental incompleto ( ) Ensino Fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto ( ) Ensino Médio completo

( ) Ensino Superior incompleto ( ) Ensino Superior completo

10. Qual o nivel de instrucdo da sua mée?

( ) Analfabeta ( ) Lé e escreve, mas nunca frequentou escola
( ) Ensino Fundamental incompleto ( ) Ensino Fundamental completo
( ) Ensino Médio incompleto ( ) Ensino Médio completo

( ) Ensino Superior incompleto ( ) Ensino Superior completo

11. Qual seu principal meio de transporte ou locomogao?

( ) A pé/carona/bicicleta. () Transporte coletivo.

( ) Transporte escolar. () Transporte proprio (carro/moto).

12. Vocé possui algum plano de assisténcia médica? ( ) Ndo ( ) Sim

13. Vocé faz algum tratamento médico? ( ) Ndo ( ) Sim Qual?

14.Faz uso continuo de medicamento? Qual?

15. Caso necessite de atendimento médico, vocé procura preferencialmente:

( ) Rede publica ( ) Servicos particulares ( ) Convénios

16.Vocé possui:

() Smartfone ( )Internetem casa ( )Tablet ( ) Computador () Impressora

( )Transporte escolar

111 - DADOS CULTURAIS

17. Que tipo de leitura mais Ihe agrada?

( ) Atualidades. ( ) Suspense. () Literatura classica. ( ) Esportes.
( ) Ciéncia e tecnologia. ( ) Assuntos locais. () outros

18.Marque com um X a alternativa que melhor descrever seus habitos:

Com que frequéncia vocé |é: Frequentemente Asvezes  Nunca
Revistas de informacéo geral

Revistas de divulgacgéo cientifica

Revistas de humor, quadrinhos ou jogos

Revistas para adolescentes ou sobre TV,

cinema, musica, celebridades.

Revistas sobre comportamento ou moda



Revistas sobre automoveis, esportes e
lazer

Publicacgdes sobre religido

Romances, paradidaticos, poesias
Dicionarios

Sites e matérias na internet
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19. Além de livros escolares, em média, quantos livros vocé costuma ler por ano?

( ) Nenhum ( )DelaZ2livros ( )DeZ2ad4livros
20. Vocé utiliza microcomputador?
( ) Sim, diariamente ( ) Sim, eventualmente ( ) Nunca.

21. De que meio de comunicacdo vocé mais se utiliza?

( ) Ré&dio ( ) Jornal ( ) Revista ( ) Televisdo ( ) Livros ( ) Internet ( ) Outros

22. Quiais recursos da Internet vocé mais utiliza?

( ) E-mail ( ) Redes sociais ( ) Comunicadores instantaneos
( ) Blogs ( ) Grupos de discussdo () Videos
( ) Mdsicas ( ) Jogos () Sites de entretenimento

( ) Nao utiliza () Outros. Especificar:

23. Exceto trabalho e/ou estudo, quais atividades mais ocupam seu tempo?

( ) Leitura () Televisdo () Internet

( ) Cinema () Teatro ( ) Danca

( ) Artes plasticas () Mdsica ( ) Atividades fisicas/esportivas
( ) Passeios e viagens ( ) Festas ( ) Religiao

( ) Escrita ( ) Conversas () Outros. Qual?

IV- DADOS ESCOLARES

IV.l - GERAIS

24.Concluiu o Fundamental | em quantos anos?

25. Ja foi reprovado alguma vez? ( )Nao () Sim Qual a série?

26. Marque com um X a alternativa que melhor descreve a sua escola:

Avalie a sua escola: Insuficiente Regular Bom

Otimo



O conhecimento que os professores tém
das matérias.

O modo como os professores transmitem
0 conteudo.

Interesse dos estudantes pelas aulas

A biblioteca (acervo)

O laboratorio de informética

Acesso a internet da escola

Realizacéo de trabalho em grupo
Realizacdo de eventos e passeios
Dialogo da direcdo com os estudantes
Conforto da sala de aula (cadeiras,
iluminacdo, ventilacao)

Préaticas de esportes

Organizacdo dos horarios de aula
Projetos, gincanas, festas

Realizacdo de palestras/ debates

Danca/ musica/ teatro

Considera as opinides dos estudantes
Nas aulas s@o discutidos problemas
atuais

Relaciona os conteudos das matérias

com o cotidiano

IV.11- SOBRE AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

27. Quanto a disciplina de Lingua Portuguesa, Vocé:

( ) gosta muito () ndo gosta ( ) Outro

28. Do que vocé mais gosta nas aulas de Portugués?

() leitura/literatura ( ) producdo de textos ( ) préaticas orais ( ) gramatica ( ) outro
29. Tem facilidade para produzir todos os tipos de textos escritos?

Sim () Néo ( ) Alguns ()

30. Que tipo de texto(s) tem mais dificuldade de produzir?

124
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( ) carta ( ) dissertagdo(redacdo) ( ) reportagem ( ) email ( ) resumo ( )
narracdo(historias) ( ) diario ( ) relato

31. Tem facilidade de expressar-se oralmente (falar):

( )nasaladeaula( )entreamigos ( )naigreja( ) com suafamilia ( ) ocasides formais
() com pessoas letradas () Nenhum lugar

32. Participa de discussbes orais em sala de aula, de forma espontanea, ou s6 quando

solicitado(a) pela professora? No caso da segunda opc¢éo, por qué?

33. Costuma discutir sobre assuntos (noticias da TV, fatos cotidianos, outros...) em casa

com seus pais ou irmaos?

( )sim,sempre ( )asvezes ( )ndo ( )raramente.

34. Caso tenha/ndo tenha o habito de discutir sobre diversos assuntos em casa, a que atribui

iSs0?

35. Vocé conhece 0 género depoimento? Se conhece, que caracteristicas vocé diria que ele

tem? Onde vocé ja o leu/ouviu?
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APENDICE C _ QUESTIONARIO DE SONDAGEM: RESPONSAVEIS PELOS
SUJEITOS

| - DADOS PESSOAIS

IDENTIFICAC}AO DO RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE

Nome (Nao preencher! O pesquisador wusarda codigo de identificacdo para
pesquisa)
Idade Celular

Grau de parentesco com o estudante

Género () masculino () feminino

Profissao

Corl/etnia?
( ) Branco ( ) Pardo ( ) Mulato ( ) Negro ( ) Amarelo ( ) Indigena.

Il - DADOS GERAIS

1.Vocé possui:

() Smartfone ( ) Celular ( ) Internet em casa ( )Tablet ( ) Computador ( ) Impressora
2. Vocé costuma ler?

( ) Sim, diariamente. ( ) Sim, eventualmente. ( ) Nunca

3. Vocé utiliza microcomputador?

( ) Sim, diariamente. ( ) Sim, eventualmente. ( ) Nunca.

4. De que meio de comunicacao vocé mais se utiliza?

( ) Rédio. ( ) Jornal. ( ) Revista. ( ) Televisdo. ( ) Livros. ( ) Internet. ( ) Outros.

5. Exceto trabalho e/ou estudo, quais atividades mais ocupam seu tempo?

( ) Leitura () Televiséo ( ) Internet

( ) Cinema () Teatro ( ) Danga

( ) Afazeres domésticos ( ) Musica ( ) Atividades fisicas/esportivas
( ) Passeios e viagens () Festas ( ) Religido

( ) Escrita ( ) Conversas ( ) Outros. Qual?

6. Marque com um X a alternativa que melhor descreve o comportamento do(a) seu(ua)

filho(a) em relacgdo aos estudos
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Avalie o seu filho Insuficiente Regular Bom Otimo

Pesquisas na internet

Leituras fora da escola

Escrita fora da escola

Interesse pela biblioteca da escola
O laboratdrio de informatica
Cumopri os trabalhos solicitados
Participa de eventos escolares
Dedica tempo para os estudos

7. Vocé e seu(ua) filho(a) conversam sobre a escola? ( ) sim () ndo ( ) as vezes
8. Vocé sabe quais as dificuldades que seu(ua) filho (a) mais apresenta em relacdo a escola?

( )sim( ) ndo Quais?

9. Seu filho tem facilidade de expressar-se oralmente em casa? E em outros locais, com outras

pessoas?

10. Costuma discutir sobre assuntos (noticias da TV, fatos cotidianos, outros...) em casa com
seus filhos?

( )sim,sempre ( )asvezes ( )ndao ( )raramente.

11. Caso tenha/ndo tenha o habito de discutir sobre diversos assuntos em casa, a que atribui

iSs0?
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APENDICE D _ PERFIL DOS SUJEITOS

Participantes voluntarios da pesquisa ESCUTA ATIVA DE DEPOIMENTOS: UMA
PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA
COMUNICATIVA ORAL

O questionario de sondagem foi aplicado com os 22 alunos da turma.

A andlise dos dados mostram:

DADOS GERAIS

90% dos alunos tém 11 anos; 10% tém 10 anos.
59% sdo meninos; 41% sao meninas.

45% sdo pardos; 32% brancos; 14% negros e 9% mulatos.

DADOS SOCIOECONOMICOS

1-

86% dos estudantes ndo trabalham. Apenas 14% afirmam trabalhar como ajudantes
em pequenos servigos e, por isso, ndo acham que seus estudos sdo prejudicados por
conta dessa carga horaria de trabalho. Apesar de trabalharem, ndo possuem
independéncia financeira e precisam dos pais para suprirem necessidades basicas.

45% dos estudantes moram com mais 4 pessoas em sua casa, 27% com mais 3
pessoas; 14% com mais 5 pessoas, 9% com mais 2 pessoas e 5% mora com mais 1
pessoa em casa.

73% moram com pai, mde e irmdos; 9% com avos e pai; 9% tios, avos, apenas 9%
moram apenas com a mée.

82% moram em residéncia propria e 18% em residéncia alugada.

36% dos pais dos estudantes cursaram o Ensino Médio completo; 36% o Ensino
Fundamental completo; 28% o Ensino Fundamental incompleto.

50% das mées dos estudantes possuem o Ensino Médio completo; 18% possuem
Ensino Fundamental incompleto; 14% Nivel Superior; 14% Ensino Fundamental
completo.

Dos estudantes, 55% possuem transporte proprio; 18% utilizam apenas o transporte
escolar; 27% andam a pé ou com carona.

100% dos estudantes ndo possuem plano de assisténcia médica.

100% ndo fazem nenhum tratamento médico e, por isso, ndao utilizam medicamentos

de uso continuo.
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10- 68% utilizam somente a rede publica quando necessita de atendimento médico; 32 %
ora utilizam o servico publico, ora o particular.
11-Dos alunos, 91% possuem smartfone em casa; 73% internet; 14% Tablet, 59%

computador; 27% impressora.

DADOS CULTURAIS

12- A leitura que mais agrada aos alunos: 45% esporte, 9% suspense, 0% atualidades 14%
ciéncia e tecnologia, 0% assuntos locais, 0% Literatura classica 18% ndo gostam de ler
e 23% preferem outras leituras que ndo foram citadas no questionario.

13- Frequéncia que leem:

Com que frequéncia vocé |é: Frequentemente | As vezes Nunca
Revistas de informagdo geral 5% 18% 73%
Revistas de divulgacdo cientifica 5% 5% 86%
Revistas de humor, quadrinhos ou 36% 32% 23%
jogos

Revistas para adolescentes ou sobre 23% 36% 36%

TV, cinema, musica, celebridades.

Revistas sobre comportamento ou 23% 18% 50%
moda

Revistas sobre automoveis, esportes 32% 27% 36%
e lazer

Publicacdes sobre religido 23% 27% 55%
Romances, paradidaticos, poesias 18% 36% 45%
Dicionarios 18% 45% 27%
Sites e matérias na internet 45% 32% 14%

*QOs itens que ndo pontuam 100% se justificam, pois alguns alunos deixaram espagos em branco.

14- 36% afirmam ndo ler nenhum livro além dos escolares; 23% lé entre 1 e 2 livros; 32%
1€ entre 2 e 4 livros.
15- A frequéncia que usam o computador: 27% utilizam diariamente; 41% eventualmente;

27% nunca utilizam e 5% ndo responderam.
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16- 82% utilizam a internet como meio de comunicacgdo; 59% a TV; 9% o radio; 5% o
jornal; 5% livros.

17- Os recursos mais utilizados na internet: 73% video; 23% email; 64% musica; 45%
jogos; 45% redes sociais; 5% blog; 5% comunicadores instantaneos; 9% grupos de
discussdo; 9% sites de entretenimento;

18- Ocupam o tempo, além dos estudos: 86% internet; 59% TV; 27% esportes, 27%

conversas; 23% festas; 23% musica; 23% vagens e passeios; 18% leituras; 9% danca.

DADOS ESCOLARES

GERAIS
19-100% dos alunos concluiram o Ensino Fundamental em 5 anos e, portanto, nenhum

deles foi reprovado nos anos escolares cursados.

SOBRE AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

20- 64% gostam das aulas de Lingua Portuguesa; 23% ndo gostam; 14% sao indiferentes.

21-Nas aulas de Lingua Portuguesa, 55% gostam de produzir textos; 23%
leitura/literatura; 9% praticas orais; 5% gramatica, 9% nao responderam.

22- Facilidade em produzir textos escritos: 41% sim; 14% nao; 45% tém facilidade em
alguns textos.

23- Textos que tém mais dificuldade de produzir: 9% cartas; 5% email; 5% resumo; 5%
diario; 18% dissertacdo; 18% narracdes; 23% relato; 32% reportagem.

24- Tém facilidade para se expressar: 50% na sala de aula; 50% com a familia; 45% com
0s amigos; 23% na igreja; 9% em nenhum lugar; 0% em ocasides formais e 0% com
pessoas letradas.

25- Perguntados se participam de discussdes orais em sala de aula: 55% afirmam né&o
participar; 27% sim; 18% ndo souberam responder.

Razdes expostas:
e N&o conseguem; s0 fala se a pro solicitar;
e (Gosta de falar para opinar e ajudar o professor
e Para ficar informado.
26- Costumam discutir assuntos cotidianos em casa: 36% sim; 27% néo; 18% a vezes; 18%

raramente.
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27- A que atribui o fato de ndo discutir varios assuntos em casa:
e Falta de didlogo;
e Familia sempre ocupada;
e N&o consegue abrir esse espaco;
e N&o gosta de conversatr;
A que atribui a importancia do didlogo entre as familias

e Saber a opinido da familia sobre diversos assuntos.
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APENDICE E _ PERFIL DOS RESPONSAVEIS PELOS SUJEITOS

Responsaveis pelos participantes voluntarios da pesquisa:. ESCUTA ATIVA DE
DEPOIMENTOS: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA @)
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL

O questionario de sondagem foi aplicado com os 23 responsaveis alunos da turma.

A andlise dos dados mostram:

o 87% séo mées, 9% sdo avos e 4% sdo pais.

o 74% sdo pardos, 13% séo negros e 13% sao brancos.

o 61% séo lavradoras, 17% donas de casa, 4% professoras, 4% técnico em enfermagem,
4% pedreiro, 4% cozinheira, 4% vendedora

o 30% possui smartfone; 70% celular, 48% internet, 13% tablete, 43% computador, 17%
impressora

o 30% dizem ler diariamente; 57% leem eventualmente, 9% nunca leem, 4% né&o
respondeu.

o 17% utilizam o computador diariamente, 48% eventualmente e 35% nunca.

o 22% utilizam o radio como meio de comunicagédo, 22% o jornal, 9% revistas,78% TV,
22% livros, 61% internet .

o Ocupam o tempo: 9% com leituras, 96% com afazeres domésticos, 4% com passeios,
9% com a escrita, 48% TV, 35% com mdsicas, 9% festas, 35% conversas, 30%
internet, 9% danca, 52% religido, 30% atividades fisicas, 0% cinema e 0% teatro.

o Como avaliam o menor com relagdo aos estudos quanto a:

Pesquisas na internet: 30% insuficiente, 22% regular, 39% bom, 4% 6timo.
Leituras: 30% insuficiente, 43% regular, 17% bom, 4% O6timo.

Escrita: 30% insuficiente, 39% regular, 17% bom, 4% 6timo.

Interesse pela biblioteca: 48% insuficiente, 17% regular, 26% bom, 0% 6timo.
Trabalhos escolares: 0% insuficiente, 9% regular, 39% bom, 39% Gtimo.
Eventos: 0% insuficiente, 9% regular, 35% bom, 52% 6timo

Tempo para estudos: 22% insuficiente, 22% regular, 30% bom, 22% 6timo.

o 87% afirmam conversar com o filho sobre a escola, 0% n&o conversa e 13%
conversam as vezes.

o Quanto a possiveis dificuldades dos filhos 87% afirmam saber quais s&o, 4% né&o

sabem e 8% ndo respondeu.
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Dessas dificuldades foram apontadas: fazer amizades, geografia, matematica,
ciéncias, portugués, conversas paralelas, adaptacdo com trabalhos, horarios, escrita e
tarefas de casa.

52% afirmam que as criangas tém facilidade de se expressar em casa, 26% ndo tém
facilidade e 22% nédo conseguem se expressar bem na rua, embora faga isso em casa.
48% sempre discutem diversos assuntos com os menores, 30% as vezes, 9% raramente
discutem alguma coisa e 4% néo soube responder.

Conversam com os filhos para: orienta-los, informa-los, para a crianga ter consciéncia
do que se passa na familia, tirar davidas, conscientizar do certo e errado, saber 0 que 0
filho pensa. Alguns pais afirmam que adaptam os assuntos a idade dos filhos. Apenas
13% afirmam ndo ter tempo para conversas com seus filhos e 4% afirmam nao

conseguir se expressar com seus filhos.
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APENDICE F _ FICHA PARA AVALIACAO DO PROJETO

No que se relaciona ao projeto ESCUTA ATIVA DE DEPOIMENTOS: UMA
PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA
COMUNICATIVA ORAL responda as questdes que seguem:

1-

2-

O-

10-

Acredito que aprendi coisas importantes?
a) sim b)ndo c) mais ou menos
No que diz respeito a forma como as atividades foram aplicadas, em sala de aula, vocé as
considerou:
a) interessantes  b) chatas c¢) inovadoras d) comuns
No que se refere aos contetdos aplicados, vocé os considera:

a) importantes b) interessantes c) chatos d) sem importancia
Vocé considera importante saber falar adequadamente em cada situacdo comunicativa?

a) sim b) nédo C) nao sei responder
No que toca a questdo da sua fala, em particular, vocé acha que depois da aplicacdo do
projeto ela:

a) melhorou b) piorou c) continua igual

No quesito da adequacdo da fala a cada situagdo comunicativa, vocé se considera:
a) Sei usar adequadamente b) ndo sei usar adequadamente c) ndo sei responder
Vocé acha que as acOes do projeto foram importantes para o melhor conhecimento da
linguagem oral?
a) sim b)ndo c¢)um pouco
Sinto-me seguro para falar em publico?
a)sim b)ndo c) mais ou menos
Vocé gostaria que o projeto tivesse continuidade na sua escola?
a) sim b)nao
Apresente-nos um resumo do que vocé achou das atividades e relate o que vocé acredita

que sua aprendizagem vai ajudar em sua vida
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APENDICE G _ RELATORIO DA AVALIACAO FINAL

Foram aplicados 19 questionarios.

Com relagdo ao projeto ESCUTA ATIVA DE DEPOIMENTOS: UMA
PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA
COMUNICATIVA ORAL os estudantes se posicionaram na seguinte proporgéo:

Quando perguntados se acreditavam ter aprendido coisas importantes 74% afirmaram
que sim, 0% que ndo e 26% mais ou menos importantes.

Quanto a forma como as atividades foram aplicadas, em sala de aula, 53% as
considerou interessantes, 37% inovadoras, 10% comuns e 0% chatas.

No que se refere aos contetdos aplicados, 84% os consideram importantes, 16%
interessantes, 0% chatos e 0% sem importancia.

Quando perguntados se consideram importante saber falar adequadamente em cada
situacdo comunicativa 89% afirmaram que sim, 0% que ndo e 11% né&o souberam responder.

No que toca a questdo da fala particular, 37% acreditam ter melhorado depois da
aplicacdo do projeto, 0% acha que piorou e 63% diz que continua igual.

No quesito da adequacdo da fala a cada situacdo comunicativa, 74% dizem saber usar
adequadamente, 16% afirmam n&o saber usar adequadamente e 10% n&o souberam responder.

58% acham que as agdes do projeto foram importantes para o0 melhor conhecimento da
linguagem oral, ao passo que 42% acham que foi um pouco importante para esse
conhecimento e 0% que nao foi importante.

Quanto a falar em publico, 32% dizem sentirem-se seguros para tal, 21% que nao se
sentem seguros e 47% se sentem mais ou menos seguros.

Por unanimidade, 100% dos alunos gostariam que 0 projeto tivesse continuidade na
sua escola.

Quanto ao fato das atividades do livro didatico serem mais interessantes do que a
proposta do projeto para o trabalho da oralidade 26% dizem que sim e 74% que néo.

Pedidos para relatarem o que aprenderam ao longo da aplicacdo do projeto e quais as
contribuigdes que pode ter deixado nas suas vidas, os alunos responderam:

v Aprendi que devo falar bem e correto;
v Ajudard a me comportar no futuro quando eu for fazer uma entrevista de emprego;

v Importante saber que ndo devo falar do mesmo jeito com todas as pessoas;
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v Ajudara a adequar o meu modo de falar com cada pessoa, selecionar as palavras.
v" Saber como usar cada tipo de linguagem em cada situagéo;

v" A importancia das variac@es linguisticas.
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APENDICE H_MODULO DE APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA
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Escuta ativa de depoimentos: uma
proposta pedagogica para o
desenvolvimento da competéncia
comunicativa oral

Professora mestranda: Cacilda S. Oliveira Carneiro

Orientadora: Prof. Dr2 Mariana Fagundes

¥ UEFS
UNIVERSIDADE ESTADUAL
REEEIATESANTANA mestrado profissional . VEFS

C APES
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APRESENTACAO

O presente modulo foi elaborado para orientar e conduzir as agdes do projeto intitulado Es-
cuta ativa de depoimentos: uma proposta pedagégica para o desenvolvimento da competén-
cia comunicativa.

E composto por 11 propostas de atividades que desvelam uma nova metodologia de traba-
lho para o ensino da oralidade. Todas elas tém como foco conduzir os sujeitos a reflexido dos usos
da lingua para, a partir dela ,desenvolver a competéncia comunicativa oral dos sujeitos.

“0 professor necessita ser um ‘inventor de estratégias’ para conduzir, adequadamente, os seus alunos ao conhecimen-
to eficaz da linguagem” (grifos da autora)

A pesquisadora




SUMARIO

Modulo 1

01 - Falar. Falar! Falar?

02 - Conhecendo o género

03 - Conhecgo o depoimento?

04 - Mao na massa! OPS... Lingua afiadal
Modulo 2

Retextualizar para entender

Tiro aqui, deixo ali.... Retextualizei!
Bom de labia

Modulo 3

As variagdes linguisticas

Posso ser informal, sim senhor!

Eu formal? Quando? Por qué?
Médulo 4

Chegando ao fim...

01
03
05
06

07
09
10

11
12
14

16

140
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FALAR. FALAR! FALAR?

O que vou aprender ou fazer?

Interagao

1. Fique atento aos slides que seréo expostos. Eles mostram a importancia da fala e apresen-
tam diversas situac¢oes em que ela é necesséaria. Depois vocé conversara sobre eles com sua
turmal

Gosta de falar?
Com quem mais conversa?

Fica a vontade para falar em qualquer lugar
qualquer pessoa?

Como vocé se comporta em casa? Dialoga com todos
da sua familia?

E na escola, costuma falar com todos? Como sao es-

http:/2 bp blogspot.com 3vl _EsddTiTI4GCTEIVAAAAAALAABES
bR2ZnY¥ Fesw/s1600 fala-escrita jpg

______________________________________________________________

/A comunicagdo humana se estabelece pela LINGUAGEM, decodifica-se a partir de K
f uma LINGUA e se consuma com o ato da FALA.

|

' LINGUAGEM é a capacidade que possuimos de expressar nossos pensamentos, ideias,
iopini6es e sentimentos. Est4 relacionada a fenémenos comunicativos; onde ha comunica-
icéo, ha linguagem.

1 LINGUA é o tipo de cédigo formado por palavras e leis combinatérias por meio do qual as
Ipessoas se comunicam e interagem entre si.

FALA §é a utilizacéio oral da lingua pelo individuo. E um ato individual pois cada indivi-
\duo, para a manifestacdo da fala, pode escolher os elementos da lingua .

Esses conceitos sao apenas iniciais. Vocé devera ampliar seus conhecimentos pesqui-
sando, na internet, um pouco mais sobre esse assunto. Nao esqueca de anotar tudo no
. seu caderno.

ORALIDADE m A IMPORTANCIA DA FALA
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O video mostra como cada pessoa tem um modo diferente de falar! Escute com atencao.

i

Para facilitar a compreenséo é importante que vocé silencie e escute com aten-
¢ao o video. Escutar é primeiro passo para se entender qualquer coisa. Depois
falaremos sobre ele.

__

éda pessoa tem uma forma particular de se expressar , vocé ja percebeu? \

Uma crianga fala diferente de um adulto e o adulto fala diferente de um idoso;
Um morador da Bahia nao fala exatamente igual a um morador de Sao Paulo;
A mée nao fala do mesmo jeito com o filho ou com o juiz.

Vocé néao fala do mesmo jeito com sua professora e com seu colega de classe ou de rua!
ISSO E VARIEDADE LINGUISTICA! ISSO E ADEQUACAO DA FALA A SITUA-
CAO COMUNICATIVA. Mais tarde falaremos sobre isso...

\ 4

ORALIDADE m A IMPORTANCIA DA FALA
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MODULO 1

ORALIDADE

CONHECENDO O GENERO

Hoje eu vou aprender...

Vocé assistira ha dois videos. Um deles € um documentario: adultos e criangas falam sobre
as brincadeiras na infancia através de depoimentos. No outro, vocé percebera que os de-
poimentos estao presentes em diversas esferas sociais e cumprem varias fungdes sociais.

epoimentos ex-
S perguntas :

lepoimento?

>mos afirmar que os textos reproduzidos no vi-
o depoimentos?

3— Para qué pode servir o depoimento?
‘hitp:/fpt-brmouse wikia.com/wiki/D%C 3%
Bavidas de_deveres_cuaisquer

O depoimento é um género textual em que se narram fatos reais vividos por
uma pessoa. Ha, portanto, a intencéo de ensinar ou informar algo aos leitores
ou espectadores .

Esse formato textual apresenta os elementos béasicos da narrativa: sequéncias
de fatos, pessoas, tempo e espago. O narrador é onipresente e quase sempre o
protagonista da histéria. Verbos e pronomes sdo empregados predominante-
mente na 12 pessoa. Emprega-se o padréo culto formal da lingua.

O GENERO DEPOIMENTO
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Ampliando os conhecimentos

EXEMPLO DE DEPOIMENTO PESSOAL

Na primeira aula do periodo matutino, eu e meus colegas nos dirigimos ao laboratério
de informéatica acompanhados do professor Mateus. No momento em que cheguei no
local senti muito calor, e logo percebi que o ar condicionado estava desligado, o calor
escaldante da regiao castigava a todos os alunos que mesmo agoniados continuavam a
jogar, sem se preocupar com o trabalho. Porém, a aula era de somente 50 minutos
que, infelizmente, passaram muito rapido e tivemos que voltar para a terrivel sala de
aula, onde a tortura continuou!

Praticandouss

TN

Usando um celular grave um audio, no whatsapp,
comentando como foi essa aula e envie-o para o
seu professor!

VOCE ESTARA FAZENDO UM DEPOIMENTO!

ORALIDADE m O GENERO DEPOIMENTO
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CONHECO O DEPOIMENTOQO?

Nesta aula eu devo...

Em grupo

hitp:/Am attia scartoons blogspot.com be2010_05_01_archive html

Ve
®

htip fforvew caiad
pagell 4/

O depoimento pode estar presente em diversas situages do nosso dia-a-dia:
=  Quando presenciamos um fato qualquer e o contamos a alguma pessoa.
=  Quando falamos sobre coisas que vivemos com alguém ou em algum lugar;

Cada situacéio que relatamos é uma forma do género cumprir o seu papel , a sua funcgéo
social de informar algo a alguém.

FIQUE LIGADO! MUITAS VEZES VOCE PODE ESTAR FAZENDO UM DEPOIMENTO
SEM PERCEBER!

ORALIDADE m RECONHECER O DEPOIMENTO
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Im MAO NA MASSA! ops... Lingua afiada!

Q Vamos pensar um pouco!

ORALIDADE
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E qi, gostou de ouvir o depoimento dos seus colegas? Que tal
contar a sua pré como foi a aula de hoje, através de Gudio
gravado no seu celular?

Opst!! Mais uma vez vocé estard fazendo um depoimento...

m PRODUZINDO O DEPOIMENTO
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RETEXTUALIZAR PARAENTENDER

Nesta aula eu vou...

mentos

Vocé ja sabe que néo escrevemos como falamos. A escrita ndo representa a fala. Muitas ve-
zes, o texto oral necessita ser transformado em texto escrito ou vice-versa. E ai que entra o
processo de retextualizacao! A retextualizacao esta presente no dia-a-dia: a anotacéo de au-
las, uma pessoa contando a outra o que leu no jornal, entre outras.

Na retextualizagéo vocé ira “limpar” no texto as marcas orais que ele traz, ou seja, ira retirar
repeti¢oes, redundancias e palavras duplicadas, além de organizar a pontuacéo, verificar a
coeréncia e reformular texto quando necessario.

Vocé s6 néo devera modificar a ideia central do texto. Precisa ser fiel ao que ele diz.

A retextualizacao fara vocé entender o funcionamento da linguagem oral e escrita e promo-
veré a reflexéo dos diversos aspectos que comp&em a lingua.

hitp://1 bp blogspot.com/- AU 35FbWAQURT V0d_pvCl/
ALAALAAADOWLOHGH gV wisl600/imagesHl) jpg
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Im RETEXTUALIZAR PARA ENTENDER

O

ORALIDADE m RETEXTUALIZACAO
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Tiro aqui, deixo ali... Retextualizei!

Nesta aula eu vou...

Exercitando

Vocé ir4 ler, logo abaixo, a transcrigdo de um audio .

Observe como as marcas da oralidade estdo presentes em muitas passagens desse texto.
E possivel perceber reductes, repeticoes, marcas fonolbgicas, entre outros vestigios orais.

Atente-se para as marcas que néo deveriam estar presentes num texto escrito e o retextua-
lize.

Utilize a pAgina seguinte para realizar essa atividade!

Eéé...eu, eu tenho um sobrinho que se chama Caud (tosse). Caud um dia tava no fun-
do da minha casa, da casa da minha mae e ai ele, ele, ele éé achd uma cachorrinha preta e
branca, linda. E ai ele ficd 16co pra crid essa cachorrinha. S6 (anh), que a gente, ele foi pe-
dir ao pai pra podé criar a cachorra dentro da casa dele mas o pai néo aceité por que o
quintal da casa do pai era, é era.. um quintal muito pequeno, cimentado. Ai ele correu e
foi pra casa da avé e pediu pra a minha mée, a a avd dele, deix4 ele cria a cachorrinha 14,
mas a avo dele ndo deixd também por que o quintal também era pequeno. Ela, ela nao
queria cuidar de outro bicho, né ela nao queria cuidar ficar cuidano de bichinhos, ja tinha
gatos 14 na minha casa éé.. E ai ele.. ele ficou assim desesperado, néo queria perder a ca-
chorrinha. A minha avé foi na casa da vizinha e convenceu uma senhora a criar a cachorra,
a cuidar da cachorra, a senhora aceitd, mais ai, um tempo depois, apareceu uma cachorra
grandinha ja, meses depois uma cachorra é grandinha,éé magra e doentinha e ai a gente
reconheceu aquela cachorra de novo, era lilica a cachorra que tinha voltado pra 14 pra casa
e ai meu sobrinho foi, pediu de novo pra cria a cachorra. O pai num deixdé de novo, mas foi,
convenceu a vb dele, a minha mae a deix4 ela cuida da cachorra e ele ajuda e ai Lilica ta la
na minha casa até hoje e meu sobrinho téa feliz da vida por que a cachorra t4 toda cuidada
é...é... bem tratada, zeladinha, bem bonita e ele é 16co por Lilica. (A. M. Rios)

ORALIDADE m REVISAO
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BOM DE LABIA!

Nesta aula eu devo...

Agora que vocé ja conhece o depoimento devera formar um quarteto com outros colegas e sair
por ai a procura de alguém que esteja disposto a relatar algo para vocés! E super facil, basta
seguir as orientagtes abaixo:

1— Escolha uma pessoa para vocé conversar. Pode ser alguém da sua casa, da sua rua, da sua
escola, um amiguinho....

2— Explique a pessoa escolhida que vocé participa de um projeto e que quer realizar uma das
atividades com ela.

3— Fale para essa pessoa sobre o depoimento e pecga para que ela tente lembrar algo que viveu
ou qualquer coisa que ela goste ou queira falar. Podem escolher um tema!

4— Dé um tempo para que a pessoa pense a respeito, e organize as ideias .

5— Escolha um local tranquilo, sem transito de pessoas, sem barulho e grave o que a pessoa
lhe falar. A gravagéo deve ter, no minimo, 1 minuto e meio e nao deve ser maior que 5 minutos.

6— Antes de dispensar a pessoa, verifique se a gravacéo estd boa. Pode haver necessidade de
repetir a atividade.

7— Pode ser gravado dudio ou video, vocé escolhe a op¢ao!

hittp: /v, canstockphoto. com bifertrevista- e

Niao esquega de contar essa experiéncia para a sua pré. Ela esta

O grupo deve gravar um audio e enviar para o whatsapp!

ORALIDADE " INTERAGAO ORAL



152

As variacoes linguisticas

Nessa aula eu vou...

As variagdes linguisticas sdo comuns a todas as linguas. O Portugués, a nossa lingua,
possui diversas variagdes, ou seja, possui diversas formas de ser falado pelas pessoas.

Para essa atividade nos apoiaremos na teoria do seu livro didatico nas paginas 30, 31,
32,34, 47 e 48.

Livro de referéncia: Projeto Telaris. Portugués. 6° ano Editora Atica.

Assista ao video

O video apresenta uma diversidade de pessoas falando. Nele podemos observar desde
o0 modo de falar das criangas, dos jovens e idosos até o modo peculiar de cada regiao
do Brasil.

Vocé observou a diferenga entre o falar do gaucho e a do nordestino? Entre o paulista e
o carioca?

O que vocé achou desse video? O que vocé observou de interessante? Percebeu algu-
ma diferenca entre as falas? Quais diferengas? Vocé ja havia se dado conta dessas dife-
rencas? Conhece alguma outra diferenga que ndo esta no video?

E importante entender que as variagdes linguisticas ocorrem por conta da faixa etaria, da
regido, género ou grupos sociais, mas elas se ddo também a partir da situagdo comunicativa
que cada falante se depara. Ela envolve 0 momento, a circunstancia e o destinatario a quem
se dirige a mensagem.

Além disso, dentro de cada variagdo linguistica é possivel que o falante faga uso da varieda-
de formal ou informal.

O seu livro didatico, nas paginas 31, 47 e 48 também nos ajudara a entender essa variagéo.

Livro de referéncia: Projeto Teldris. Portugués. 6° ano Editora Atica.

ORALIDADE m VARIAGAO LINGUISTICA
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Im Posso ser informal, sim Senhor!
O que vou aprender nesta aula?

@ Escute com atencao

'Escutar é uma atividade, por vezes, muito dificil. Costumamos preferir falar muito mais do
| que ouvir o amigo, a prd, o amigo, o colega de turma...
I

1
1
1
1
1
1
I
1
1
I
i
i Porém, a escuta é uma habilidade que precisamos desenvolver para nos darmos bem na i
inossa vida futura. O ato de escutar precisa partir de uma compreensao ativa e ndo decodifi- i
Ecagéo (ouvir por ouvir) e permanecer em siléncio. !
1
I
1
I
1
1
1
1
1
1
)
1
1
I
1
)|

| Por isso, vamos comecar a praticar a escutal

1
:Ap()s escutarmos alguns audios que contém depoimentos informais discutiremos as caracte-
1 , & o - P . . s ) %
'risticas dessas falas, a adequagéo & situagéo comunicativa, ou seja, iremos refletir a lingua
|a partir de cada um dos seus usos.

1

i Fique atento aos detalhes!
1

Dentre as variacdes linguisticas que ja estudamos focaremos agora na VARIACAO
DIAFASICA

Sao as variagdes que se ddo em fungéo do contexto comunicativo, isto é, a ocasi-
a0 determina o modo como falaremos com o nosso interlocutor, podendo ser for-
mal ou informal

e BA A A
D o NOCET
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Como ja vimos, a linguagem informal é aquela que usamos em situagdes comuns do
nosso dia a dia com os nossos amigos, familiares, nas redes sociais na internet, em situa-
¢Bes comuns. Essa linguagem é espontanea, pode fazer uso de girias, expressdes popu-
lares, formas reduzidas.

A escola nao ensina o uso da linguagem informal. Sua aprendizagem se da a partir dos
usos que sao feitos dessa linguagem.

Geralmente, fatores como idade, regido, profisséo e grupo social influenciam a linguagem
informal.

Grave um audio contando para sua pré o que € a linguagem informal.

N&o esquega de envia-lo para o whatsapp!

ORALIDADE m ORALIDADE INFORMAL
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Nesta aula eu devo...

’
é

Nos ja sabemos que a linguagem formal € uma das variedades da nossa lingua. Ela & a\‘.
lingua oficial ou variedade-padrao. E empregada em situacbes mais formais. Geralmen- i
te ndo se emprega girias e segue as regras da gramatica normativa. Costumamos usa- |
la muito mais quando escrevemos do que quando falamos, mas é preciso ter conscién- |
cia da necessidade de usa-la em algumas situagdes que vivenciamos. i

J

'Vocé esta tendo a oportunidade de refletir a lingua que vocé fala a partir de escutas ativas
de depoimentos formais e informais.
I

i Dessa vez escutaremos alguns audios que contém depoimentos formais e, em seguida,

! . . - . . .

'discutiremos as caracteristicas dessa linguagem e a necessidade de sabermos adequar o
1 nosso vocabulario diante de situagdes comunicativas que exigem certo grau de formalida-
‘de.

I

! & 5 - 5

'Mais uma vez estaremos refletindo a nossa lingua a partir de cada um dos seus usos!

1

'Fique atento aos detalhes ! Eles s&o importantes para criar a consciéncia dessa linguagem
| mais organizada.

1

O que vocé aprendeu com a aula de hoje? Grave um audio contando
para sua pro o que vocé aprendeu nessa aula.

Nao esquega de envia-lo para o whatsapp!

ORALIDADE m ORALIDADE FORMAL
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CHEGANDO AO FIM...

Nesta aula eu devo..

I'um pou

Ao longo das nossas aulas vocé conheceu o género depoimento, lembra? Refletimos
também a nossa lingua a partir das variac¢oes linguisticas e a adequacéo de seus
usos a cada pratica social que nos deparamos no dia-a-dia.

Agora é hora de vermos se vocé ja consegue fazer algumas adequacgdes da lingua-
gem a situacdo comunicativa em que esté inserido! Vamos tentar? Antes, assistire-
mos a um video!

Assistal

A

N
¢ Voce ja assistiu a um quadro no programa do Domingéo do Faustao que se chama AR-
i QUIVO CONFIDENCIAL? Né&o? Entéo, assistiremos a um deles para que vocé relembre
| ou conhegal
1
I o 5 o N s v Y o
! No arquivo confidencial as pessoas contam experiéncias, vivéncias, homenageiam, se
! emocionam e fazem o outro se emocionar, fazem pedidos... Enfim, falam para alguém
i tudo o que desejam através de depoimentos.

1
1
1

Vamos assistir a um desses arquivos! Fique atento aos detalhes!

by P S P S T M

Isso mesmo que vocé estd imaginando!
Faremos um arquivo confidencial para
alguém que o seu grupo escolher!!

Disponivel em: https://twitter.com/arqeonfidencial

ORALIDADE INTERAGAO ORAL
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Em grupo

Todos nés temos aquela pessoa especial por quem temos imenso carinho e gostariamos que
ela soubesse o quanto a admiramos, nao é mesmo? Pois é, chegou a hora de manifestar todo o
seu agradecimento a essa pessoa.

Para isso, vocé e seu grupo deverdo pensar... De quem nés gostamos? Por que queremos dizer
a essa pessoa que gostamos dela? O que ela fez de importante para nés? Quais os desejos que

tenho para essa pessoa? O que ja aconteceu de engragado ou triste com essa pessoa e nds parti-
lhamos? Como a conhecemos?

Pode ser qualquer pessoa, desde que ela seja importante para o grupo!

Jé sei, vocé esta em pénico: como faremos isso??? Fique calmo e siga as orienta¢des com seus
colegas:

1— Primeiro vocés precisam definir quem sera a pessoa homenageada. Escolheram? Entao...

2— Juntos, pensem e lembrem coisas interessantes sobre essa pessoa. Tentem responder as
perguntas que estéio acima sublinhadas. Isso podera ajudar muito! Lembrem outras coisas
também!

3— Na&o se esquecam de anotar tudo para nao esquecerem quando forem gravar o video
4— Néo tenham pressa! As vezes, as melhores lembrancas demoram de ser lembradas.

5— Quando acharem que possuem material suficiente, podem comegar as gravacoes. E possivel
que um adulto precise ajudar vocé e sua equipe!

5— Escolham um local tranquilo, sem transito de pessoas, sem barulho para gravarem os vi-
deos.

6— Verifiquem se a gravacao esta boa. Pode haver necessidade de repetir a alguma.

7— Depois que gravarem os videos, deveréo entrega-los a pr6 para que ela possa edita-los, pois
a pessoa que vocés escolheram iré assisti-los.

Maos a obra!!

hittp:/fepo. com brfup loads20 14/02/m ente-aberta jp
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APENDICE I- ORIENTACAO PARA PRODUCAO DOS AUDIOS

a o
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Que alegria, nosso projeto comegou!!! E a pro esta super curiosa para saber o que vocé
achou da nossa primeira aula.

Falamos da importincia da fala no nosso dia-a-dia e assistimos videos que mostraram
como cada pessoa possui um modo particular de se expressar.

E ai, o que vocé achou da aula? O que mais lhe chamou a atengdo? Achou que faltou
alguma coisa? Conseguiu participar da aula? Como vocé acha que serfio as proximas
aulas?

Entdo vamos la: Pega ajuda a um adulto e grave um audio pelo whatsapp me contando
as suas impressdes sobre a aula. O audio deve ser enviado para o nimero (75) 98131-
8540. Nao esqueca de se identificar!

Fico no aguardo!!! Um abrago bem apertado da pro!

Nio esquega!!! Um abrago bem apertado da pro! —
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ANEXO 1_ TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O ALUNO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé aluno estd sendo convidado(a) como voluntéario(a) a participar da pesquisa: ESCUTA
ATIVA DE DEPOIMENTOS: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL, proposto pela
pesquisadora Cacilda Silva Oliveira Carneiro, mestranda do PROFLETRAS- Mestrado
Profissional em Letras, ofertado pela Universidade Estadual de Feira de Santana.

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: E preciso estudar a
oralidade, pois ela ndo tem sido trabalhada, pelo livro didatico, como deveria ser e, 0 seu
desenvolvimento € muito importante para que vocé consiga se expressar bem diante das
situacOes que eles forem submetidos na vida. A pesquisa se justifica, pois é necessario que a
oralidade ganhe espaco na sala de aula e aconteca de forma que contribua para o
desenvolvimento da competéncia oral dos alunos.O objetivo dessa pesquisa € ampliar a sua
capacidade de falar diante das diversas situacbes comunicativas que a sociedade lhe impGe
através da escuta de depoimentos. O procedimento de coleta de material sera da seguinte
forma: vocé e o seu responsavel responderdo um questionario sécio cultural apenas uma vez,
ao inicio do projeto em reunido marcada com a direcdo escolar; os alunos gravardo audios e
0s enviardo para um grupo no whatsapp apenas durante as aulas, no periodo de aplicacdo do
projeto.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: Existe um desconforto e risco minimo
para aquele que se submeter a coleta do material. Pode ser que vocé se sinta constrangido por
nao querer falar quando solicitado ou por falar ‘diferente’ dos outros colegas ou por conta da
exposicdo da sua identificacdo sonora. Sendo que se justifica pelo beneficio de ter a fala
melhor desenvolvida diante da sociedade, caso a pesquisa dé certo. A pesquisadora fara
conversas constantes com os seus colegas a fim de garantir a seriedade do projeto fazendo
com que cada um tenha consciéncia da sua importancia e assim colaborem para que esses
pequenos riscos nao ocorram.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: Todos os estudantes que forem
participar da pesquisa irdo assistir normalmente as aulas de Lingua Portuguesa durante a
primeira unidade do ano letivo e realizardo as atividades propostas pelo aplicador do projeto.
Vocé serd acompanhado de forma individual e o aplicador tentard interferir nas suas
dificuldades a partir de conversas mostrando os pontos da sua dificuldade e Ihe apresentando
possiveis solucBes. Serdo avaliadas as conversas em sala de aula e os audios que serdo
gravados por VOcé.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: Vocé seréa esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. VVocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a
qualquer momento. Ao se recusar participar da pesquisa a qualquer momento, vocé podera
exigir que a escola providencie a aplicacdo de atividades que ndo estejam relacionadas a
pesquisa. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrGes profissionais de sigilo. Os
resultados da avaliacdo dos audios serdo enviados para vocé e permanecerdo confidenciais. O
seu nome ou o material que indigue a sua participacdo nao sera liberado sem a sua permissao
e vocé ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Para
garantir esse sigilo, serdo utilizados nomes ficticios para identificar cada aluno. Uma cépia
deste consentimento informado sera arquivada e outra sera fornecida a vocé. Vale esclarecer
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ainda que todo material coletado sera guardado sob a responsabilidade da pesquisadora
Cacilda Silva Oliveira Carneiro, durante o prazo maximo de cinco anos e que, passado esse
tempo, os audios serdo descartados através da destruicdo das midias nas quais eles estivem
arquivados.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participa¢do no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo sera
disponivel nenhuma compensacao financeira adicional, pois todo material necessario para
pesquisa sera disponibilizado para o participante e as atividades serdo realizadas no horario
normal de sua aula. Caso o aluno sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora
arcara com a compensacao desse dano, caso fique comprovado que ele partiu ao ser efetuada
a pesquisa.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE De forma livre e esclarecida, aceito participar desse
projeto.Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e mudar minha
decisdo se assim o desejar. Caso 0s resultados da pesquisa sejam necessarios em alguma
publicacdo de revista, em congressos ou outro meios de publicacdo, autorizo a utilizacdo do
material coletado para esses fins, desde que seja mantido o sigilo da minha identidade. A
pesquisadora Cacilda Silva Oliveira Carneiro certificou-me de que todos os dados desta
pesquisa serdo confidenciais.

A pesquisadora garante ainda que terei retorno dos resultados da pesquisa através de reunido -
pos-analise dos dados — para esclarecer e apontar 0s pontos positivos e negativos da pesquisa.
Autorizo ainda a gravacdo de audios utilizando minha voz e a utilizacdo dos audios que eu
mesmo gravarei e enviarei para a pesquisadora, além de fotos e registros que forem
necessarias durante a aplicacdo do projeto.

Em caso de dlvidas poderei entrar em contato com:

Pesquisadora Principal: Cacilda Silva Oliveira Carneiro nos telefones (75) 98131-8540 /
(75) 99714-2783. Email cyda-oly@hotmail.com. Ou ainda na Escola Municipal Rafael Rios
da Costa, Rua Tupy, s/n Sdo Domingos, BA - Sala dos professores de segunda a quarta das
07h30min as 11h40min. Ou ainda com o Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UEFS (75)
3161-8067 EMAIL: cep@uefs.br

Sdo Domingos, /[

Assinatura do menor

Assinatura da pesquisadora principal

Assinatura do pesquisador colaborador


mailto:cyda-oly@hotmail.com
mailto:cep@uefs.br
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ANEXO 2_ TERMO DE CONSENTIMENTO- RESPONSAVEL PELO ALUNO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Senhor(a) responsavel pelo aluno (codigo de identificacdo)
O aluno esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: ESCUTA
ATIVA DE DEPOIMENTOS: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL, proposto pela
pesquisadora Cacilda Silva Oliveira Carneiro, mestranda do PROFLETRAS- Mestrado
Profissional em Letras, ofertado pela Universidade Estadual de Feira de Santana.

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O motivo que nos
leva a estudar a oralidade é que ela ndo tem sido trabalhada, pelo livro didatico, como deveria
ser e, 0 desenvolvimento da oralidade, € muito importante para que os alunos consigam se
expressar bem diante das situacdes a que eles forem submetidos na vida. A pesquisa se
justifica, pois é necessario que a oralidade ganhe espaco na sala de aula e aconteca de forma
que contribua para o desenvolvimento da competéncia oral dos alunos. O objetivo desse
projeto é ampliar a competéncia oral dos estudantes através da escuta de depoimentos. O
procedimento de coleta de material serd da seguinte forma: os alunos e 0s seus responsaveis
responderdo um questionario sdcio cultural apenas uma vez, ao inicio do projeto em reunido
marcada com a direcdo escolar; os alunos gravardo audios e 0s enviardo para um grupo no
whatsapp apenas durante as aulas, no periodo de aplicacdo do projeto. Os professores da
unidade também serdo convidados para conversas informais a fim de colaborar com
informacdes sobre o estudante que sejam significativas para a pesquisa.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: Existe um desconforto e risco minimo
para aquele que se submeter a coleta do material. Pode ser que o aluno se sinta constrangido
por ndo querer falar quando solicitado ou por falar ‘diferente’ dos outros colegas ou por conta
da exposicdo da sua identificacdo sonora. Sendo que se justifica pelo beneficio de ter a fala
melhor desenvolvida diante da sociedade, caso a pesquisa dé certo. A pesquisadora fara
conversas constantes com os alunos a fim de garantir a seriedade do projeto fazendo com que
os alunos tenham consciéncia da sua importancia e assim colaborem para que esses pequenos
riscos ndo ocorram.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: Todos os estudantes que forem
participar da pesquisa irdo assistir normalmente as aulas de Lingua Portuguesa durante a
primeira unidade do ano letivo e realizardo as atividades propostas pelo aplicador do projeto.
Cada estudante sera acompanhado na sua individualidade e o aplicador tentara interferir nas
dificuldades de cada um a partir de conversas mostrando os pontos da sua dificuldade e Ihe
apresentando possiveis solucdes. Serdo avaliadas as conversas em sala de aula e os audios que
serdo gravados pelos estudantes.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. O
aluno é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. Ao se recusar participar da pesquisa a qualquer momento, o
aluno podera exigir que a escola providencie a aplicacdo de atividades que ndo estejam
relacionadas a pesquisa. A participacdo do aluno é voluntaria e a recusa em participar ndo ira
acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

A pesquisadora ira tratar a identidade do aluno com padrbes profissionais de sigilo. Os
resultados da avaliacdo dos audios serdo enviados para vocé e permanecerdo confidenciais. O
nome do aluno ou o material que indique a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissdo e ele ndo serd identificado(@) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
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estudo. Para garantir esse sigilo, serdo utilizados nomes ficticios para identificar cada aluno.
Uma cépia deste consentimento informado sera arquivada e outra sera fornecida a vocé. Vale
esclarecer ainda que todo material coletado sera guardado sob a responsabilidade da
pesquisadora Cacilda Silva Oliveira Carneiro, durante o prazo maximo de cinco anos e que,
passado esse tempo, 0s audios serdo descartados através da destruicdo das midias nas quais
eles estivem arquivados.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participa¢do no estudo ndo acarretard custos para vocé e nao sera
disponivel nenhuma compensacao financeira adicional, pois todo material necessario para
pesquisa sera disponibilizado para o participante e as atividades serdo realizadas no horario
normal de aula do estudante. O transporte escolar sera utilizado para locomover o0s
responsaveis para a reunido que sera realizada antes da aplicacdo do projeto. Caso o aluno
sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora arcara com a compensacgdo desse
dano, caso fiqgue comprovado que ele partiu ao ser efetuada a pesquisa.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELO
PARTICIPANTE: De forma livre e esclarecida, aceito a participacdo do(a) menor nesse
projeto. Fui informada(o) dos objetivos da pesquisa de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas ddvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e motivar
minha decisdo se assim o desejar. Caso 0s resultados da pesquisa sejam necessarios em
alguma publicacdo de revista, em congressos ou outro meios de publicacdo, autorizo a
utilizacdo do material coletado para esses fins, desde que seja mantido o sigilo da identidade
do estudante. A pesquisadora Cacilda Silva Oliveira Carneiro certificou-me de que todos 0s
dados desta pesquisa serdo confidenciais.

A pesquisadora garante ainda que terei retorno dos resultados da pesquisa atraves de reunido -
pos-analise dos dados — para esclarecer e apontar 0s pontos positivos e negativos da pesquisa.

Em caso de dlvidas poderei entrar em contato com:

Pesquisadora Principal: Cacilda Silva Oliveira Carneiro nos telefones (75) 98131-8540 /
(75) 99714-2783. Email cyda-oly@hotmail.com. Ou ainda na Escola Municipal Rafael Rios
da Costa, Rua Tupy, s/n Sdo Domingos, BA - Sala dos professores de segunda a quarta das
07h30min as 11h40min. Ou ainda com o Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UEFS (75)
3161-8067 EMAIL: cep@uefs.br

Sdo Domingos, /[

Responsavel pelo menor

Assinatura da pesquisadora principal

Assinatura do pesquisador colaborador


mailto:cyda-oly@hotmail.com
mailto:cep@uefs.br
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ANEXO 3 _DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA DIRECAO

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS/PROFLETRAS
Avenida Transnordestina, S/N - Bairro Novo Horizonte - CEP 44.036-900
Fone: (75) 3161-8872 — E-mail: profletras@uefs.br
www.profletrasuefs.wordpress.com

AUTORIZACAO DO DIRETOR

Eu, )
CPF , gestor da Escola Municipal Rafael Rios da Costa, em S&o

Domingos-BA, informo que estou ciente e autorizo a realizagdo da pesquisa
intitulada ESCUTA ATIVA DE DEPOIMENTOS: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA
PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL nas
aulas de Lingua Portuguesa, que serd desenvolvida com uma turma do 6° ano do Ensino
Fundamental, tratando-se de uma pesquisa de intervencdo. Estou ciente também de que a
professora Cacilda Silva Oliveira Carneiro, pesquisadora e aluna do Mestrado Profissional em
Letras — ProfLetras, da Universidade Estadual de Feira de Santana — BA, podera utilizar todos
0s espacos da escola, aléem dos recursos didaticos, disponiveis na escola, necessarios ao
desenvolvimento da pesquisa.

Saliento, ainda, que reconheco a relevancia da pesquisa para aprimorar a qualidade do
ensino de Lingua Portuguesa e que a professora-pesquisadora prestou todos 0s
esclarecimentos necessarios para a compreensdo de sua proposta, bem como acerca dos
objetivos da pesquisa e sobre as atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual
represento.

Declaro ainda ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da institui¢éo
proponente, conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolucéo
CNS 466/12. Esta instituicdo esta ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga
e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria
para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Atenciosamente,



mailto:profletras@uefs.br
http://www.profletrasuefs.wordpress.com/

165

ANEXO 4 DECLARAGAO DE ANUENCIA

A CENTRO DE REFERENCIA DA ASSISTENCIA SOCIAL
EXO 4
(-4

® o Rua José Luiz Sobrinho — N° 280 — Rassia
(i;“ﬂ “A CEP: 48895-000
Sao Domingos — BA

CRAS Contato: (75) 8253-8114
Coordenadora: Simone Souza de Jesus Carneiro

DECLARACAO DE ANUENCIA

Eu, , Assistente Social,
responsavel legal pelo Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), do municipio de
Sé&o Domingos-BA, estou ciente da aplicacdo do projeto ESCUTA ATIVA DE
DEPOIMENTOS: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL sob
responsabilidade de Cacilda Silva Oliveira Carneiro, pesquisadora e aluna do Mestrado
Profissional em Letras — ProfLetras, da Universidade Estadual de Feira de Santana-BA, que
sera desenvolvido com a turma da 5? série, do turno matutino, do Ensino Fundamental Il, na
escola Municipal Xxxxxx. Assumo 0 compromisso de apoiar e dar assisténcia ao
desenvolvimento da referida pesquisa, na Unidade Escolar, no que se refere ao apoio
psicolégico, com profissional competente, a ser dado ao(s) aluno(s) que se sentir(em)
constrangido(s) em realizar tarefas em que este(s) precise(m) se expor, bem como outras
possiveis demandas que surgirem e forem de nossa competéncia.

S&o Domingos-BA, 28 de Marco de 2016.
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ANEXO 5 - CD COM CORPUS CONSTITUIDO (ENCARTE)



