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RESUMO

O projeto de pesquisa Leitura Literaria no Ensino Fundamental: uma proposta para além
das “fichas” objetiva contribuir com as praticas leitoras ja existentes no contexto escolar,
implementando uma interveng¢ao pedagogica através do letramento literario compreendido
como indispensavel na construcdo do leitor. A proposta serd desenvolvida com alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual do municipio de Conceig¢do do
Coité. O trabalho centra-se na leitura do género conto em uma perspectiva intersemidtica que
permite o didlogo com outras linguagens, favorecendo a compreensao do texto, a ampliacao
da competéncia leitora, bem como a constru¢do do pensamento critico do educando. Para isso,
foi aplicada uma Sequéncia Didatica organizada em modulos com os desdobramentos
referentes aos contos que foram trabalhados. Faz-se necessario destacar que, nesse processo, o
professor tem papel relevante como mediador entre o texto e os alunos, propiciando condigdes
para que a leitura seja interativa e significativa. A pesquisa esta embasada nos escritos de Solé
(1998), Cosson (2014), Kleiman (2002), Silva (2000), Rojo (2009), PCN (1998), Dolz e
Schneuwly (1997). Tendo em vista a fungdo social que tem a leitura para a emancipacao do
individuo, considera-se importante que o texto literario esteja sempre presente na esfera
escolar, visto que este pode trazer valiosa contribuicdo na constru¢gdo de um homem mais

humanizado, capaz de perceber a realidade refletida nos textos.

Palavras-chave: Literatura. Media¢dao. Competéncia Leitora.



RESUMEN

The research project Literary Reading in Elementary School: a proposal in addition to the
"fichas" aims to contribute to existing reading practices in the school context, implementing
a pedagogical intervention through literary literacy understood as indispensable in the
construction of the reader. The proposal will be developed with students of the 9th grade of
Elementary School of a state public school in the municipality of Conceig¢do do Coité. The
work focuses on the reading of the literary text - Tale - in an intersemiotic perspective that
allows the dialogue with other languages favoring the comprehension of the text, the
amplification of the reading competence as well as the construction of the critical thinking of
the learner. For this, a Teaching Sequence organized in modules will be applied with the
unfolding related to the stories that will be worked on. It is necessary to emphasize that, in this
process, the teacher has a relevant role as mediator between the text and the students, providing
conditions for the reading to be interactive and meaningful. The research is based on the
writings of Solé (1998), Cosson (2014), Kleiman (2002), Silva (2000), Rojo (2009), PCN
(1998), Dolz and Schneuwly (1997). Considering the social function of reading for the
emancipation of the individual, it is considered important that the literary text is always present
in the school sphere, since it can bring valuable contribution in the construction of a more

humanized man capable of perceiving reality Reflected in the texts.

Keywords: Literature. Mediation. Reading. Competence.
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INTRODUCAO

A escola é conferida a responsabilidade de contribuir na formagao global do individuo
de maneira que este venha a tornar-se critico, autonomo e transformador do meio no qual esta
inserido. E para que a escola possa colaborar na constru¢ao do ser humano de modo mais amplo,
faz-se necessario trabalhar os aspectos cognitivos e os socioformativos que dardo condigdes ao
sujeito de compreender seu papel no mundo enquanto cidaddo atuante que interage e busca
sempre uma vida melhor para si e para o outro.

E bom ver um numero cada vez maior de pessoas tendo acesso ao conhecimento
construido pela humanidade ao longo de anos e anos, mas nao podemos esquecer que, durante
muito tempo, esse conhecimento foi negado a quem nao pertencia a um grupo social de prestigio
e tal segregacdo consolidou a sociedade desigual que ainda prevalece no século XXI. Desse
modo, a luta por uma educac¢do de qualidade deve tornar-se incessante, pois o desenvolvimento
pleno de uma nagao se d4 na medida em que os cidaddos se tornam autonomos, conscientes de
seus direitos e deveres e buscam melhorias para a coletividade.

Temos avancado muito em aspectos importantes como, por exemplo, a ampliagao de
vagas em todos os niveis de ensino, livros, recursos descentralizados para a aquisicdo de
material de consumo e pedagogico, transporte, aumento do niumero de docentes da educagao
basica com nivel superior, cursos para formagdo continuada, programas de educacao de tempo
integral com o intuito de fortalecer o ensino publico, tanto para o Ensino Fundamental — Mais
Educagao —, quanto para o Ensino Médio — PROEMI, com propostas de atividades que visam
contribuir na formacao intelectual, humana e social do sujeito, pois os temas trabalhados
abarcam cidadania, esporte e cultura, além do refor¢o nas disciplinas consideradas criticas
como Matematica e Portugués. E importante destacar a reorganizagio do curriculo subsidiada
pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998), documento que traz em sua esséncia 0s
principios norteadores para o trabalho didatico em todas as areas do conhecimento.

Apesar disso, no contexto escolar no qual estou inserida, vejo que a escola tem, ainda,
muitos obstaculos a serem superados para que sua acao pedagdgica resulte na realizagao do seu
objetivo primeiro: formar cidadaos.

Sou professora hd mais de vinte anos no Ensino Basico e, ao longo desse tempo,
acompanhei as mudangas acima citadas e observo que ndo podemos desmerecer os avangos.
Contudo, na ultima década a indisciplina tem aumentado, provavelmente, como consequéncia
da quebra dos valores que orientam a vida em sociedade. E como consequéncia disso, impera

o descaso, a falta de compromisso com o estudo, o fracasso escolar e a desvalorizagao da escola
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publica. Entende-se que o papel do aluno, nesse processo, ¢ imprescindivel para que acontega
o aprendizado. O certo € que se ampliou o acesso, mas a qualidade no ensino ndo caminhou
pari passu a essa inclusao.

A democratizacao do acesso a educagdo — anseio que ecoa dos ideais de Liberdade,
Igualdade e Fraternidade — trouxe a necessidade de se pensar uma educagdo democratica e
participativa que fizesse valer efetivamente o principio, assegurado na Constitui¢do, da
igualdade de direitos e deveres entres os cidadaos.

Assim, faz-se necessario refletir sobre outros aspectos que impedem o envolvimento dos
alunos nas atividades para que ndo se atribua apenas a estes a culpa pela falta de qualidade no
ensino. Primeiramente, ¢ inegavel a importancia de se ter metas, sonhos, motivagdo propria,
mas, infelizmente, isso ndo ha em muitos dos nossos jovens, pois estdo imersos em uma
sociedade imediatista e materialista que defende um tipo de felicidade pautada no ter. A
influéncia da cultura de massa faz do jovem um ser manipuldvel, com a ingénua ideia de que ¢
livre para fazer suas escolhas. A causa do desinteresse também pode estar relacionada as
propostas didaticas, ao déficit de habilidades das séries anteriores, ao sistema de avaliacdo que
estabelece um pardmetro minimo para a aprovagado, além da influéncia das midias digitais que
ampliaram o entretenimento, desfocando a atencdo dos educandos das questdes de
aprendizagem ao invés de favorecé-las.

A escola figurou durante muito tempo como unica forma de acesso ao conhecimento.
Contudo, com as novas tecnologias, ela perdeu essa exclusividade, pois as informagdes
multiplicam-se com uma incrivel velocidade, desafiando a escola a renovar seus métodos e a
implementar um ensino significativo, usando tais recursos como instrumentos que
potencializem o desenvolvimento das competéncias dos educandos. Portanto, ¢ preciso, como
afirma Roxane Rojo (2009), [...] tornar a experiéncia da escola em um percurso significativo
em termos de letramentos e de acesso ao conhecimento e a informagao — o que temos chamado,
bastante genericamente, de “melhorar a qualidade de ensino”. (ROJO, 2009, p.23)

Acredito que, para se trabalhar em favor da qualidade do ensino publico e de modo
inclusivo, necessariamente, nao seja necessario “facilitar” para o aluno, oferecendo-lhe o
minimo, mas exigindo dele compromisso e participagdo, num percurso em que as habilidades
desenvolvidas serdo muito importantes para sua vida. Promover um ensino inclusivo e de
qualidade ¢ dar condigdes para que o sujeito seja inserido na sociedade de maneira plena e

autonoma.
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O desinteresse e a indisciplina sdo problemas a serem enfrentados por meio de uma acao
pedagogica, alicercada em um projeto politico-pedagdgico, construido com base nas demandas
da coletividade escolar. Praticas educativas emancipatorias podem oportunizar ao jovem que
nao nasceu em classe privilegiada galgar um caminho oposto aquele que leva a exclusao social.
E preciso caminhar na contramio da ideologia dominante. Nesse sentido, pretendo oportunizar,
através desse trabalho, uma leitura reflexiva que instigue o aluno a ler os fatos do mundo através
dos textos.

O inicio da minha atuagdo como professora concursada da Rede Estadual de Ensino do
Estado da Bahia coincidiu com o meu ingresso no curso de Letras Verndculas na cidade de
Conceicao do Coité-BA, onde lecionei no Ensino Fundamental I e II, passando a trabalhar no
Ensino Médio apds a conclusdo do curso. Imaginei que no curso de Letras encontraria a
resolucdo para todos os problemas do cotidiano escolar, especificamente, no tocante a leitura,
sempre muito rejeitada pelos alunos. Embora estivesse, teoricamente, embasada, ndo conseguia
aplicar esse conhecimento na pratica de ensino. Entdo, seguia trabalhando a gramatica
normativa e a leitura sempre orientada pelo que propunham os livros didaticos, entretanto sentia

necessidade de ir além.

Ter buscado a continuidade dos estudos, fazendo pds-graduagao e participando sempre
de cursos na area de linguagem, ajudaram-me a compreender a complexidade do ensino e seus
entraves, e ainda mais, que as respostas prontas nao existiam, pois cada professor, com base no
seu conhecimento, construira sua pratica de acordo com as necessidades e especificidades das
turmas com as quais trabalha. Contudo, a pratica individual de sala de aula tem de estar
interrelacionada com as propostas estabelecidas no projeto pedagogico da unidade escolar, de
modo que as disciplinas explorem seus conteudos especificos, tendo sempre como norte o
objetivo maior da escola.

A leitura deve estar no centro das discussoes coletivas da escola, pois constitui-se em
uma atividade que emancipa, enriquece, proporciona o acesso a cultura e permite uma
compreensdo mais abrangente dos fatos que movimentam o mundo. No entanto, conforme os
resultados das avaligdes externas, os indices de leitura demonstram o quanto a escola publica
necessita avangar nesse aspecto.

Para a maioria dos alunos que participaram da pesquisa, a leitura estd relacionada,
unicamente, as tarefas escolares, e de acordo com os relatos dos mesmos, salvo algumas
excegoes, ndo realizam leituras extraclasse tais como, de revistas, jornais, quadrinhos ou textos

literarios, a ndo ser que estes sejam apresentados pela escola.
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Embora se saiba que as causas desse comportamento sejam historicas e sociais,
compete a escola trabalhar a leitura em cada ciclo de acordo com as especificidades de cada
género textual, ajudando o aluno a perceber que o autor se vale da lingua para enredar suas
historias, relatar fatos veridicos e opinar sobre eles, legalizar decisdes, divulgar produtos, e
ainda compreender que em cada texto oral ou escrito ha sempre uma intencionalidade.

A decisao de propor um trabalho com leitura literaria no 9° ano do Ensino Fundamental
surgiu nas aulas do Mestrado Profissional em Letras — Profletras — que nos provocavam a
reflexdo, gerando em cada um de nds o anseio de redimensionar a nossa pratica. Enfim,
motivada pelas leituras, discussdes calorosas acerca do ensino de linguagem, e ainda, pela
percepcao de que os educandos ndo tém as habilidades exigidas pela série em que estdo
matriculados é que apresentei uma proposta de intervengdo com a leitura de contos literarios no
contexto da sala de aula, através dos “Circulos de Leitura”.

Primeiro, porque sinto falta de uma atengdo maior a literatura, nesse segmento de
ensino; segundo, por entender que a leitura de textos literarios pode contribuir para o
desenvolvimento das capacidades de leitura do educando, visto que o texto literario pode
comunicar “[...] pelo contetido existencial das obras, pelos valores éticos e estéticos de que sao
portadoras”. (ROUXEL, 2013, p.18) Se o papel da escola, dentre outras competéncias, ¢ a de
formar o sujeito critico, acredita-se que a leitura literaria possa constituir-se em um instrumento
potencializador para se alcangar esse objetivo.

A proposta de intervengdo pedagogica “Leitura Literdria no Ensino Fundamental: uma
proposta para além das “fichas”, tenciona trabalhar a leitura literaria embasada nos Pardmetros
Curriculares Nacionais e na Matriz de Referéncia do Ensino Fundamental. A Sequéncia
Didatica para o trabalho com os contos literarios esta organizada em modulos, contendo o passo
a passo das atividades desenvolvidas no percurso da interveng¢do. E importante destacar que
esse modelo de sequéncia didatica baseia-se na proposta de Dolz e Schneuwly (1997), porém,
foi adaptada pelo Professor Dr. Patricio Barreiros na disciplina Texto e Ensino.

Este trabalho teve uma abordagem interativa, buscando ressignificar a leitura literaria
através do didlogo com outras linguagens como, por exemplo, a musica, o filme, historia em
quadrinhos e reportagens, incentivando o aluno a fazer inferéncias, estabelecer relagdes com as
tematicas abordadas nos contos, construir um pensamento critico, alargando, assim, sua visao

do mundo.
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1. A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

Os homens se organizam em grupos e defendem interesses que lhes sdo comuns desde
os tempos mais primitivos da historia da humanidade. Com a evolucao da espécie, a necessidade
de comunicar-se e interagir com o outro se torna cada vez mais premente em virtude da
necessidade de sobreviver as adversidades da vida. A historia tem comprovado que o homem
nao nasceu para viver isolado e sempre buscou comunicar-se, seja através de gestos, fala, escrita
ou pintura. Conforme Kato (1995), “0 homem tem inerentemente uma necessidade individual
de se expressar e uma necessidade social de se comunicar.” O desenvolvimento da linguagem
propiciou-lhe o avango da capacidade de pensar, de articular, comunicar ideias e de transformar
0 meio em que vive.

O crescimento das atividades comerciais, das artes, dos sistemas de governo, da
manufatura, da agricultura, dos meios de transporte, consequentemente, trouxe melhorias para
a vida humana. A escrita surge no bojo dessa evolugdo como uma forma de registro que mantém
viva a memoria de um povo, tornando atemporais os seus feitos. Conforme afirma Juvéncio
Barbosa (1994), “a escrita ¢ considerada um marco de passagem da pré-historia para a historia.
E principalmente a partir do registro escrito que se recompde a forma de vida de um povo em

uma determinada época.” (BARBOSA, 1994, p. 34)

Na sociedade letrada e globalizada, apropriar-se da modalidade escrita ¢ garantia de
estar integrado a um mundo impregnado de signos impressos que podem ter multiplos
significados de acordo com o contexto e intencionalidade com que sdo usados. A escrita difunde
ideias, dentre elas, as que combatem sistemas opressores, logo, ndo ¢ de se estranhar que
governos ditatoriais tenham tentado controlar a propagacao de tdo poderoso instrumento de

libertagao.

A lingua e a escrita constituem simbolos externos de uma nacao
e esta ¢ a razdo pela qual os tesouros escritos s@o o principal alvo
de destruicdo dos conquistadores. Cortez, ao conquistar o
México, queimou os livros astecas que podiam trazer a populagdo
nativa recordacdes de seu passado glorioso. A inquisigdo
espanhola queimou os judeus e seus livros talmidicos em
fogueiras. Os nazistas, para destruir ideologias contrarias a sua
queimaram os livros inimigos. Os aliados, vitoriosos da Segunda
Guerra Mundial, ordenaram a queima de toda literatura
contaminada pelo nazismo. (BARBOSA, 1994, p.39)
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O dominio da palavra emancipa e d4 condi¢des para que o homem compreenda os
acontecimentos do mundo, questione, defenda ideias nas quais acredita e trace novas
alternativas para a resolucao de problemas sociais. Além disso, ler a palavra impressa alimenta
a alma e responde a inquietacdes existenciais.

Desse modo, como instrumento de representagao das sociedades, a escrita precisa ser
acessivel a todos os cidaddos, visto que ndo ter acesso a ela pressupde estar a margem dos bens
culturais, do conhecimento acumulado pela humanidade e do desenvolvimento politico e
econdmico de uma nagao.

Ezequiel Silva (2003) atribui a escrita um valor primordial na interagdo do homem com
seus semelhantes: “o dominio da escrita e, junto com ela, das competéncias do ler e escrever
assume uma importancia quase vital para o entendimento do mundo social e, logicamente, para
o exercicio da cidadania.” (SILVA, 2003, p.46)

Em uma sociedade tecnologica e letrada, como contribuir para que o sujeito participe
das praticas de escrita e de leitura? O acesso a escolaridade constitui-se no caminho para que o
individuo desenvolva tais habilidades tdo importantes para sua inser¢do social. A escrita como
uma pratica social ¢ determinada pela intencionalidade de quem escreve, ou seja, compartilhar
um texto seja de qualquer natureza — oficios, receitas, bilhetes, cartas, romances, noticias, entre
outros — objetiva transmitir, desde informagdes de ordem pratica, at¢ a difusdo de uma

ideologia.

Sendo um tipo especifico de comunicagao, a leitura é uma forma de
encontro entre o homem e a realidade soécio-cultural; o livro (ou
qualquer outro tipo de material escrito) ¢ sempre uma emersdao do
homem do processo historico, ¢ sempre a encarnacdo de uma
intencionalidade e, por isso mesmo, ‘sempre’ reflete o humano.
(SILVA, 2000, p. 41)

Em razdo disso ¢ que ha a necessidade de se ampliar o acesso a leitura e a escrita, vez
que, apropriar-se dessas formas de comunicagdo € pressuposto para que os sujeitos tenham
condigdes de compreender a intengao que subjaz em cada texto que circula na sociedade. Estar
inserido em uma realidade social é saber atuar conscientemente sobre ela, exercendo a cidadania
plenamente.

A educagdo ¢ um direito constitucional que garante aos cidaddos ter acesso ao
conhecimento sistematico acumulado pela humanidade. Assim como cumpre a escola a tarefa

de propagar os saberes construidos e os valores culturais de diferentes comunidades que
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formam a sociedade, a leitura e a escrita também devem ser trabalhadas, ajudando os educandos

a conquistar sua autonomia enquanto leitores e escritores. Desse modo, torna-se imprescindivel

[...] fazer da escola um ambito onde a leitura e a escrita sejam
praticas vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos
poderosos que permitem repensar o mundo € reorganizar o
proprio pensamento, onde interpretar ¢ produzir textos sejam
direitos que ¢ legitimo exercer e responsabilidades que ¢
necessario assumir. (LERNER, 2002,p.18)

Na sociedade em que se vive, caracterizada por interesses adversos entre as classes
sociais, a leitura nunca foi um direito de todos. A histéria confirma que os escritos durante
muito tempo estiveram nas maos de governos ou institui¢des que ndo tinham interesse em
difundir ideias revolucionarias ou igualitirias sob a ameaca de perderem suas posi¢cdes na
hierarquia social. Portanto, manter a ignorancia sempre foi conveniente, visto que assegura a
manutengao dos privilégios de poucos, neutralizando a voz daqueles que menos usufruem dos
bens materiais e culturais pertencentes a todos. Quanto ao controle de informacgdes, Irandé

Antunes afirma:

A proposito da escassez de informagdo, e pensando na atuagdo
das pessoas em setores da vida social e politica, poderiamos
lembrar — com pesar — a condigdo indefesa de quem ndo Ié e,
consequentemente, de quem apenas dispde de um corpo de
informagdes restritas & transmissdo da oralidade. Por isso, a
leitura acaba promovendo a inclusdo social, acaba sendo uma
condi¢do do exercicio pleno da cidadania. (ANTUNES, 2009,
p-195)

A ideia de igualdade e participagdo ativa do sujeito na vida social remonta aos
longinquos tempos da Revolug¢do Francesa, cujos principios defendiam a implantacdo de
escolas publicas como forma de levar a cultura letrada ao povo e, assim, diminuir a
desigualdade social. Na verdade, o que desejavam os burgueses era diminuir a distancia entre
eles e a aristocracia e nao implementar um projeto de igualdade social. Colocar a escrita em
uma posicdo de prestigio s6 aumentou as diferengas entre a classe alta e a populagdo
trabalhadora.

Mesmo com a implementacdo de projetos educacionais no sentido de ampliar o acesso
a escola de qualidade para a populacdo, percebe-se que ha um longo caminho a seguir, pois a

politica educacional brasileira, embasada na Constituicdo, que reza ser a educacao um direito
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de todos, garantiu o acesso e gratuidade do ensino, entretanto, ndo assegurou a permanéncia e
0 sucesso escolar.

Avaliagdes externas “dao conta de que, no Brasil, a escola vem falhando na sua fungao
de formar leitores” (ANTUNES, 2009, p.185) e demonstram o baixo desempenho dos alunos
que, mesmo depois de alguns anos de escolaridade, ndo conseguem extrair informagdes ou
estabelecer relacdes entre as diferentes partes de um texto. Muitos estudantes terminam o
Ensino Médio sem nunca ter lido um livro completo ou um artigo que trate de questdes mais
complexas da problematica social.

Os resultados do PISA em 2012 indicam que os alunos brasileiros tiveram um péssimo
desempenho na habilidade de leitura em relagdo a alunos de outros paises. Conforme Rojo
(2009, p.47), para o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF-2005), 7% da
populacdo ¢ analfabeta e 93% sao considerados alfabetizados e encontram-se categorizados em

trés niveis de Alfabetismo:

Nivel rudimentar: corresponde a capacidade de localizar
informagdes explicitas em textos muito curtos; Nivel basico:
capacidade de localizar informagdes explicitas em textos de
extensdo média. Nivel pleno: corresponde a capacidade de ler
textos longos, orientando-se por subtitulos, localizando mais de
uma informacgdo, de acordo com as condicdes estabelecidas,
relacionando partes de um texto, comparando dois textos,
realizando inferéncias e sinteses. (ROJO, 2009, p.47)

A situacdo descrita acima nos remete a possiveis fatores que contribuem para a
configuragdo desse quadro: a falta de motivacdo dos alunos, talvez por ndo se sentirem
protagonistas nesse processo; a falta de bibliotecas com titulos diversificados; o uso adequado
de estratégias de leitura e a participacdo do professor como mediador nesse processo de
aproximagao do aluno com o texto.

Sabe-se que a escola tem encontrado dificuldades para tornar o aluno um leitor
proficiente e isso pode ser atribuido a falta de maturidade do aluno em reconhecer a importancia
da leitura para o seu crescimento intelectual e social. Além disso, ao considerar informagdes
dadas pelos os alunos, a maioria dos discentes tem contato com livros mais no ambito escolar
que fora dele.

E preciso que na escola desenvolva-se um trabalho mais significativo com a leitura,
colocando-a no centro das atividades escolares de modo que os alunos compreendam que

aprender esta intrinsecamente relacionado a ler, pois, como afirma Lerner, “a leitura aparece
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desgarrada dos propositos que lhe dao sentido no uso social, porque a constru¢do do sentido
ndo ¢ considerada como uma condi¢do necessaria para a aprendizagem” (LERNER, 2002, p.76)

Hé urgéncia em redefinir conceitos e praticas acerca das estratégias de ensino da leitura.
Colocé-la num lugar de prioridade faz dela um instrumento que auxilia a aprendizagem e
contribui para despertar no aluno a imaginagao criadora, a subjetividade e o prazer de ler, mas
também, acima de tudo, formar o senso critico que liberta o individuo da alienag¢do. Para

Ezequiel Silva (1986),

aquilo que o senso comum denomina de crise de leitura, desgosto
pelos livros, falta de capacidade do povo para ler, etc... ¢ um
aspecto da ideologia disseminada no seio da sociedade, que
produz efeitos esperados na manutengdo da organizagdo social
vigente. (SILVA, 1986, p.16)

E para romper com essa ideologia, a escola precisa de uma intervencao didatica
fundamentada em uma concepg¢ao interacionista da linguagem, na qual os alunos compreendam
o0 ato de ler como um momento de didlogo entre o leitor e o texto. A escola dispde dos elementos
necessarios para a realizacao desse trabalho: professor, aluno e livros.

Reconhecer a importancia do ato de ler para o desenvolvimento de um povo requer da
instituicao formalmente delegada a exercer essa funcdo — a escola — uma proposta de leitura
critica para além das atividades avaliativas, visto que num mundo dominado pela tecnologia de
ponta, ler € garantia de um espago nesse mundo, € um ato libertador que possibilita ao individuo
capacidade de escolhas e, especialmente, estar atento as armadilhas da manipulagdo de

ideologias antidemocraticas.

[...] o processo de leitura apresenta-se como uma atividade que
possibilita a participagdo do homem na vida em sociedade em
termos de compreensao do presente e do passado e em tempos de
possibilidades de transformacdo cultural futura. E, por ser um
instrumento de aquisi¢do e transformagdo do conhecimento, a
leitura, se levada a efeito critica e reflexivamente, levantase como
um trabalho de combate a alienacdo (ndo racionalidade), capaz
de facilitar ao género humano a realizagdo de sua plenitude
(liberdade). (SILVA, 1988, p.22-23)

Logo, a leitura deve configurar-se uma atividade que tire o homem da condi¢do de
expectador dos acontecimentos para assumir uma posi¢cdo de quem participa e exerce a sua

capacidade de escolha com liberdade.
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As praticas leitoras, no processo de formagao do leitor, devem estar condizentes com
os objetivos a serem alcancados. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (1998)
orientam que, durante a leitura, o leitor desenvolve um trabalho ativo de compreensao e
interpretagao do texto com base nos seus objetivos, nos seus conhecimentos prévios e mobiliza
estratégias como a sele¢do, antecipagdo, inferéncia, verificagdo que o ajudardo a avancar na
compreensdo do tema validando ou ndo as hipoteses levantadas. Solé, em consonancia com 0s
PCN, observa que a questdao dos objetivos que o leitor propde alcangar com a leitura ¢ crucial,
porque determina tanto as estratégias responsaveis pela compreensao, quanto o controle que,
de forma inconsciente, vai exercendo, 4 medida que 1é. (SOLE, 1998, p.41)

A medida que o aluno se familiariza com a leitura, ele vai usando as estratégias de modo
que sua compreensdo atenda as necessidades dessa leitura. O trabalho em vista de um leitor
proficiente tenta aproximar os propoésitos didaticos do ensino de leitura aos propositos sociais
com os quais os leitores se deparam no seu cotidiano.

A leitura ¢ um importante meio pelo qual o individuo tem acesso a informagao, logo,
cabe a escola promover o desenvolvimento dessa competéncia, desenvolvendo um trabalho
com a diversidade de géneros que circulam na sociedade. E claro que o educando ndo tem
contato com a leitura apenas no ambito escolar, contudo, ¢ nesse espago que a leitura sera
realizada sob a orientacdo do professor, que fard uso de estratégias que contribuirdo para o
desenvolvimento da competéncia leitora do educando. E importante enfatizar que a figura do
professor ¢ de suma importancia, vez que ele ¢ o mediador nesse processo de interlocugdo do
aluno com o texto.

Wanderley Geraldi (2002) sugere que, ao elaborar as propostas de leitura, os professores
olhem para os problemas que os leitores resolvem fora da escola, porque eles fornecerdo
subsidios para melhor conduzir as praticas de leitura na escola. Quando vai ao texto, o sujeito
pode estabelecer uma relagao especifica com ele, e o que determina se essa interlocucao sera
mais ou menos rasa, ¢ o motivo pelo qual o leitor procura I1é-lo.

Assim, o leitor pode realizar uma leitura em busca de respostas. Trata-se de perguntar
ao texto, que nem sempre vai dar respostas precisas, no entanto, ¢ necessario que as inquietagdes
do leitor continuem para que este busque outros textos. Essa relacdo ¢ chamada de leitura-
buscade-informagdes. Pode-se ir ao texto para escuta-lo, retirando tudo que possa extrair nessa
leitura. E o que pode se chamar de leitura-estudo-do-texto. Uma instrugdo técnica (estudar uma

receita, ler as instru¢cdes de um manual etc.)
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Por fim, pode-se ir ao texto desarmado. Sem perguntar, sem procurar minucias, sem
qualquer pretensio de uso imediato. E o se pode chamarde leitura de fruicdo do texto. E a
gratuidade da relagdo que define esse tipo de leitura. Qualquer tipo de texto pode ser objeto de
leitura prazerosa.

Como se vé, Wanderley Geraldi (2002) apresenta varios tipos de relagdes que o leitor
pode manter com o texto, evidenciando, assim, que os objetivos da leitura sdo a mola propulsora
dessas diferentes formas de ler.

De acordo com Aguiar (2002), os interesses pela leitura surgem tanto pela necessidade
de adquirir informagdo sobre um determinado assunto, quanto pela vontade de ler sem
compromisso, por distragdo, como € o caso dos textos de ficgdo. No primeiro caso, a autora
argumenta que a leitura esta calcada numa realidade imediata, pois oferece informagdes ou
instrugdes. Ja a leitura de ficcdo desencadeia o processo de identificacdo do sujeito com os
elementos da realidade representada, de maneira que se estabelece um dialogo que propiciara
concordancia ou ruptura das expectativas do sujeito em relagao ao texto.

Mas como alcancar esse nivel de leitura? Acredita-se que a partir de um trabalho
alicercado em uma concepg¢ao interacionista da linguagem, que entenda a lingua “como forma
de atuagdo social e pratica de interagdo dialogica” (ANTUNES, 2009, p.49), e um sélido projeto
pedagdgico que, de acordo com os PCN (1998), precisa estar comprometido com o progresso
dos alunos para um nivel de leituras mais complexas.

Dai a necessidade de um trabalho com os variados géneros textuais que circulam na
sociedade, pois estes s3o uma forma de oportunizar leituras significativas para o aluno, ja que
atendem a propdsitos comunicativos concretos.

Dolz e Schneuwly afirmam ser “através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes.” (DOLZ E SCHNEUWLY, 1997, p.74). Assim
sendo, o professor, como leitor mais experiente, nesse processo, criara condi¢des para a leitura
de diferentes géneros textuais em sala de modo que atenda, nas palavras de Lerner (2002), a
propositos didaticos e propdsitos comunicativos.

Entre os objetivos didaticos que se estabelecem para o trabalho com a leitura, ¢ possivel
afirmar que o mais condizente com o objetivo social seja o de levar o educando a pensar. O
professor, enquanto mediador, devera trabalhar no sentido de agucar a consciéncia do educando
promover a discussao e a reflexdo, dando espaco para que os alunos fagam suas suposigoes,
exteriorizem seus pensamentos tanto na oralidade quanto na escrita, pois que se observa muito

no contexto da sala de aula ¢ um siléncio diante do texto. Os alunos estdo programados apenas
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para responderem as questoes que se seguem apos a leitura, negligenciando toda a riqueza da

interagdo entre os colegas. Ezequeil Silva (1986) argumenta que

a leitura mais produtiva ¢ aquela capaz de gerar a reorganizagao
das experiéncias do leitor ao nivel individual e, ao nivel coletivo,
aquela capaz de gerar o maximo de conflito entre as
interpretagdes — isto porque esse tipo de leitura, além de permitir
a liberdade de interpretagdo e expressao, faz com que os leitores
se enriquegam mutuamente através de elucidacdes e justificativas
constantes, conseguidas através da discussdo e¢ do debate.”
(SILVA, 1986, p.15)

A expansao das midias digitais com a sua eficiéncia fascina o homem pds-moderno. As
informacdes em tempo real, o acesso a qualquer tipo de conhecimento, o encurtamento das
distancias, tudo isso propicia o perfil do individuo dessa era digital. No entanto, a educagao
publica ainda ndo acompanha essa velocidade, sobretudo, no que se refere ao uso dos recursos
midiaticos em favor dos seus propositos de ensino.

E notavel o desinteresse dos alunos pelo saber que a escola tenta transmitir ¢ a
desvaloriza¢dao em relagdo a leitura tornou-se muito enfatica para muitos educandos que ainda
nao adquiriram a consciéncia do quanto ¢ relevante apropriar-se dessa habilidade para seu
crescimento pessoal, social e profissional.

Reformular as praticas educativas € preciso, especialmente, no sentido de colocar a
leitura no centro delas. Isso porque ¢ a leitura que dara ao sujeito a capacidade de compreender
como se delineia a sociedade e a complexidade das relagdes de poder que se estabelecem nela.
Ou ainda, perceber que ler se constitui em uma poderosa arma contra a ignorancia, a aliena¢ao

€ a opressao.
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2. A LEITURA LITERARIA E SUA CONTRIBUICAO NA FORMACAO DO LEITOR

A arte de narrar historias ¢ inerente ao ser humano. E s6 vasculhar a memoria e 14 se
encontra o registro das muitas que foram ouvidas ao longo da vida e que fizeram disparar o
nosso gatilho da curiosidade e da imaginagdo. Quem nao se encantou com os “causos” de
assombracao contados por alguém mais velho da familia? Quem nunca se imaginou no lugar
do super-herdi preferido, vivendo as mais emocionantes aventuras? Quem nunca se emocionou
com uma histéria de amor provada por varios obstaculos?

O estimulo a leitura na infancia, quer tenha sido iniciado no seio familiar com as
histérias contadas pelos mais velhos, quer tenha comegado no ambito escolar — lugar onde terao
contato com as leituras imortalizadas pela literatura — contribuem para que essa atividade
continue ao longo da vida do individuo. O importante ¢ que a leitura seja apresentada nesse
periodo, pois “a mediacao entre o leitor em seus primeiros ensaios com a matéria literaria
constitui-se, assim, aspecto fundamental a ser considerado ao longo desse processo. ” (SILVA,
2013, p.56)

A leitura dos textos literarios contribui significativamente para a formagao do leitor
competente na medida em que cumpre a fungdo social de transmitir conhecimento e, também,
todo cabedal da cultura de um povo. E isso se d4 mediante a constru¢do de um universo
imagindrio. O autor se vale de uma linguagem esteticamente construida e convida o leitor a
participar desse mundo no qual ele pode testar sua capacidade de posicionar-se, e diante de
determinadas situagdes, refletir, emocionar-se, sonhar; bem como relacionar essa leitura a

leitura do mundo no qual esta inserido, para assim melhor compreendé-lo.

[...] dar nova vida as palavras, criar o efeito de estranhamento, ¢
0 meio que o poeta se serve para obrigar o destinatario da obra
literaria a pensar na esséncia da condigao humana, a refletir nos
problemas da verdade, da justi¢a, do amor, do tempo, da morte,
etc. (D'ONOFRIO, 2001, p.23)

De acordo com Anténio Candido (2011), a leitura literaria possui trés caracteristicas
importantes na constru¢do do leitor: a organizacdo estética da mensagem; a capacidade de
expressar a visao de mundo de individuos; e ser uma via de acesso ao conhecimento.

Esses aspectos embasam o argumento de que a experi€éncia com a leitura literaria
constitui-se num elemento indispensavel para a constru¢do de um leitor critico cuja visao de

mundo estenda-se para além de si mesmo, tornando-o mais humano e aberto ao outro. Rildo

Cosson (2014) afirma:
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No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver
como os outros, podemos romper os limites do tempo e do espago
de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nds mesmos. E por
isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas
pela poesia e pela fic¢do.” (COSSON, 2014, p.17)

Seja pela forca da tradicdo oral, seja pelo poder da escrita, as historias sempre
preencheram a vida do ser humano que busca através da ficgdo descrever o mundo. A literatura
manifesta-se através da palavra e imita o0 mundo exterior, convidando o leitor a participar de
um universo que, de acordo com Tzvetan Todorov (2010), ao invés de apagar as experiéncias
vividas, faz o leitor descobrir que os mundos se colocam em continuidade com essas
experiéncias, permitindo, assim, melhor compreendé-las.

Antonio Candido (2011), reconhece a literatura como um direito que deve ser garantindo
ao individuo, assim como saude, liberdade individual, moradia, entre outras necessidades, por
se constituir em um elemento indispensavel de humanizagdo do individuo enquanto ser que
interage em um nucleo social.

O critico destaca ainda trés importantes aspectos da obra literaria proprios a sua natureza:
a maneira como se organiza a mensagem; a capacidade de expressar emogdes e visao de mundo
dos individuos e sua forma de transmitir conhecimento.

O texto literario constitui-se num construto de outros mundos e situagdes que podem criar
identidades e propiciar o pensamento reflexivo. O mundo ficticio permite a0 homem comum a
oportunidade de ter uma vida diferente da que se resignou a viver. Segundo Llosa, os homens

no mundo real nunca se encontram satisfeitos nos papéis que representam na vida real. Para ele,

os homens ndo estdo contentes com os seus destinos, ¢ quase
todos, ricos ou pobres, geniais ou mediocres, célebres ou
obscuros gostariam de ter uma vida diferente da que vivem. Para
aplacar trapaceiramente — esse apetite surgiu a ficgdo. Ela ¢
escrita e lida para que os seres humanos tenham as vidas que nao
se resignaram a nao ter. No embrido de todo romance ferve um
inconformismo, pulsa um desejo insatisfeito. (LLOSA, 2004,
p.12)

Seriam os textos literarios isentos da realidade? Nao seria a literatura o reflexo do
cenario social do momento em que foi produzida? Para alguns, ler literatura ¢ apenas um passa
tempo. Mas por que os textos literarios, em certo momento da historia, causaram tanta
inquietacdo em grupos dominadores, a exemplo da Inquisi¢do espanhola que proibiu a leitura
de romances sob a alegacdo de que estes eram perigosos € mentirosos? De acordo com Llosa

(2004), provavelmente por perceberem a natureza revolucionaria da fic¢do, pois sendo a leitura
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literaria um despertar da consciéncia, da inquietagdo e do questionamento, representa um
perigo, pois incita no homem o desejo de mudanga que sem duvida contraria os ditames da
ordem instituida nem sempre a mais justa.

A necessidade da leitura literaria no contexto escolar ¢ importante, visto que esta
representa um posicionamento contrario a passividade. Desse modo, a escola nao pode negar
esse direito ao sujeito, ainda que seja uma tarefa dificil, precisa criar condigdes para que a leitura
literaria seja presenga marcante nas aulas de leitura, pois ndo ter acesso a esse tipo de texto
consiste em forma de exlusao.

A presenca do texto literario no menu das leituras escolhidas pela escola torna-se
indispensavel, ja que a principal fun¢do desta instituicdo ¢ a de formar leitores criticos, mais
humanos e conscientes da sua realidade. A literatura possui for¢a humanizadora que reconstroi
o mundo real através da ficcdo e o reconhecimento dele através da palavra. Possivelmente, isso
se deva ao enredo das tramas que, na maioria das vezes, sao muito proximas dos dramas vividos

pelas pessoas no seu cotidiano. Antonio Candido (1995) afirma:

Ao confirmar e negar, propor ¢ denunciar, apoiar ¢ combater, a
literatura possibilita a0 homem viver seus problemas de forma
dialética, tornando-se um “bem incompreensivel”, pois confirma
o0 homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande
parte no subconsciente ¢ no inconsciente. (CANDIDO, 1995,
p-243)

O universo literario propicia ao leitor vestir uma nova roupagem de forma que passa a
sentir e relacionar-se com o mundo a partir de um novo olhar, visto que no seu inconsciente, o
texto serve como espelho que reflete a si mesmo, ora expondo os conflitos interiores ora
permitindo uma identificacdo com o perfil dos personagens, sejam eles eticamente corretos ou
dominados por suas fraquezas.

Paulo Filho (1995) diz que o texto literario ¢ como um tecido que tem espagos vazados
e estes sao preenchidos pelo leitor que dialoga com o texto, reflete acerca de suas duvidas e
incertezas, enfim, o texto completa-se na leitura competente do leitor. Em relagdo as entrelinhas
do texto, elas reafirmam a necessidade de completude do texto que sera feita de acordo com as

perspectivas de cada leitor:

O ndo-dito de cenas aparentemente triviais e os lugares vazios do
didlogo incentivam o leitor a ocupar as lacunas com suas
projecoes. Ele é levado para dentro dos acontecimentos e
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estimulado a imaginar o ndo dito como o que ¢ significado. Dai
resulta um processo dinamico, pois o dito parece ganhar sua
significancia s6 no momento em que remete ao que oculta.
(ISER, 1999, p.106)

Outra caracteristica do texto literario € a riqueza da linguagem conotativa que possibilita
a ampliacdo dos significados construidos pelo leitor, despertando a imaginacdo e a
sensibilidade. As “falsas verdades” das narrativas ficcionais permitem aos leitores terem
contato com personagens e através deles viverem aventuras, preenchendo as insuficiéncias da

vida.

O texto literario transforma incessantemente nao s6 as relagoes
que as palavras entretém consigo mesmas, utilizando-as além de
seus sentidos estritos ¢ além da ldgica do discurso usual, mas
estabelece com cada leitor relagdes subjetivas que o tornam um
texto movel (modificante e modificavel), capaz mesmo de nao
conter nenhum sentido definitivo ou incontestavel.
(D'ONOFRIO, 2001, P.14)

A linguagem polissémica do texto literario alarga as possibilidades de interpretagoes,
pois durante a leitura entram em jogo a subjetividade do leitor e os recursos estilisticos,
elementos entrelagados na construgdo de sentidos do texto.

Enquanto processo interativo que visa comunicar ideias, “a leitura, de fato, longe de ser

uma recepgao passiva, apresenta-se como uma interacdo produtiva entre o texto e o leitor.”
(JOUVE, 2002, p. 61). Estudos na area da Estética da Recepcao consideram duas vertentes
importantes para compreensao de textos literarios: o universo de palavras criado pelo autor € a
participacdo ativa do leitor inserido em um determinado contexto socio-historico.
Vincent Jouve (2002) afirma que o leitor complementa os textos levando em consideracao
quatro aspectos: a verossimilhanga, que diz respeito a coeréncia que os elementos narrativos
mantém com a realidade; a sequéncia de agcdes faz com que o leitor acompanhe a sequéncia dos
acontecimentos em narrativas mais complexas; a logica simbolica que exige do leitor considerar
as estruturas metaforicas e, por fim, a significacdo geral da obra.

Feitas algumas consideragdes acerca da natureza do texto literario e o papel do leitor no
processo de apropriacdo de sentidos do texto, ¢ salutar destacar também a importancia da
literatura em virtude da sua plurifuncionalidade que, de acordo com Salvatore D’ Onofrio

(2001), nao se resume apenas a funcao estética, mas as fungdes catartica, pragmatica, cognitiva
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e ludica. Tudo isso perpassado por temas que muito se assemelham aos conflitos vividos pelo
ser humano.

Se a escola objetiva contribuir na formacao de um leitor critico € mais humanizado, nao
pode prescindir da leitura de textos literarios, vez que estes, além de ampliar a capacidade
leitora, devido aos “vazios” que devem ser preenchidos durante a interagdo com o texto,
conduzem o leitor “ao conhecimento do humano, o qual importa a todos”. (TODOROV, 2010,
p.89). E preciso que a escola dé lugar para o letramento literario, pois, ainda que se tenham
diferentes formatos de divulgacdo da literatura, ¢ no espacgo escolar que a arte da palavra deve

ser mais disseminada em fung¢ao da sua forg¢a libertaria.

2.1 Reflexées sobre o conceito, origem e tipologia do conto

Nao ¢ possivel precisar quando as historias passaram a fazer parte do cotidiano do
homem, porém, tenham elas surgido na cultura egipcia, persa ou grega, o certo € que continuam
a fomentar o imagindrio das pessoas. Elas estdo presentes nas historias contadas pela biblia, nos
contos maravilhosos e fantasticos, nas aventuras dos herois gregos, passando pelas tramas das
Mil e uma noites até chegar aos heroéis e vildes modernos.

A forga da imaginagdo criadora atravessa o tempo e as histdrias sdo reinventadas nas
telas dos cinemas, nos jogos de video games, nos mangas e quadrinhos, digitais ou impressos,
de maneira que os personagens assumem formas, cores, movimentos que fascinam jovens e
adultos.

Em se tratando de historias ficcionais, o conto € um género literario que se diferencia da
novela e do romance por ser condensado e apresentar espago ¢ tempo reduzidos, poucos
personagens e o enredo girar em torno de um unico conflito. As curtas historias, também
conhecidas por short story, possuem as caracteristicas das narrativas mais longas como a novela
€ 0 romance — personagens, enredo, foco narrativo, complicacdo, climax e desfecho — porém

estruturadas de forma mais curta, densa e surpreendente que cativam o leitor.

Enquanto no romance o contetudo textual encontra-se diluido na
multiplicidade de acdes, personagens, espagos, tempos,
descricoes, reflexdes, no conto temos uma condensacdo do
sentido que se revela ao leitor de forma mais rapida e
surpreendente. (O’ONOFRIO, 2001, p.121.)
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Em virtude da concisdo do conto, é preciso que se tenha um olhar acurado para os
elementos que o compdem, pois, na leitura de um conto tudo tem de ser levado em
consideragao, pois cada virgula, palavra, descrigdo ou espaco contém valiosas informacgdes que
contribuem para a constru¢ao do sentido global do texto. Tudo no conto tem significado, nao
se pode minimizar os detalhes, pois na ficcdo todos os elementos estdo organizados em fungao
da progressao das acgdes. A redugdo dos elementos estruturais “confere ao conto uma grande
densidade dramatica.” (O'NOFRIO, 2001, p.121), exigindo do leitor esfor¢o para compreensao
que qualifica a leitura.

Os fatos no conto erudito apresentam um encadeamento 16gico que conferem a historia
uma proximidade com a realidade, pois “a regra do conto erudito € ater-se ao real, ndo fugindo
do principio da verossimilhanga, pois a atitude mental que dele se depreende ndo ¢ idealizar,
mas contestar valores sociais. ” (O’'ONOFRIO, 2001, p.121). Essa semelhanga envolve o leitor
e contribui para que o objetivo discursivo se concretize.

Com Thereza Magalhaes (2006), a estrutura do conto ¢ apresentada de maneira bem

didatica:

* Introducio ou apresentac¢io: consiste no inicio da historia, quando o narrador apresenta
0s personagens, espaco, tempo e 0s acontecimentos iniciais;

* complica¢ao ou desenvolvimento: parte da narrativa na qual que se desenvolve o conflito,
ou seja, momento em que geralmente aparece uma problematica;

* climax: ponto alto da histdria que gera tensdo no leitor, pois os acontecimentos que estao
por vir podem ou ndo se desenrolarem de acordo com as expectativas do leitor;

* desfecho ou conclusdo: momento em que se revela a solu¢do do conflito que pode ser
tragico, comico, triste ou feliz;

* tempo: na narrativa ele determina o percurso dos acontecimentos. Nas narrativas ha dois
tipos de tempo. O cronoldgico ou historico aquele que indica a linearidade das acdes,
medindo as horas, dias, meses e anos; o psicoloégico ou metafisico marca um tempo
estabelecido pela memoria do narrador ou da personagem, muito proprio de enredo ndo
linear, quando os acontecimentos nao se encontram organizados na ordem natural.
Associado a esse tempo psicoldgico tem-se ainda um recurso narrativo conhecido como
flashback que consiste iniciar a narrativa no tempo presente para depois voltar no tempo
para relatar fatos ocorridos no passado;

* espaco fisico ou geografico: lugar onde acontecem os fatos que podem ser descritos de

forma detalhada ou ao longo da narrativa. E sempre facilmente identificavel no texto.
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* espaco social ¢ o lugar social de onde falam as personagens, pois revela as condicdes
socioecondmica, moral e psicoldgica das mesmas.

Com o passar do tempo, o conto tem se apresentado com diferentes roupagens: conto
maravilhoso, fantastico, de mistério, de agao, policial, de amor, ficcdo cientifica; e outras
classificagdes, como tradicional, moderno ou contempordneo. O fato ¢ que a estrutura
permanece a mesma, pois “o que caracteriza o conto € 0 seu movimento enquanto uma
narrativa através dos tempos. O que houve em sua ‘historia’ foi uma mudanca de técnica, ndo
uma mudanga de estrutura.” (GLOTIB, 1985, p.29)

Na perspectiva do conto moderno, o enredo apresenta um acontecimento central, ocorre
num tempo delimitado e as agdes nio sdo organizadas com linearidade. A medida que o texto
avanca, o enredo fragmenta-se e dissolve-se nos pensamentos, sensagdes ou revelagdes. Nao

ha, portanto, uma obediéncia a ordem inicio, meio e fim da historia. (GLOTIB, 1985, p.30)

A escrita da ficgdo curta absorveu os elementos estéticos da prosa e da linguagem
subjetiva da poesia e, ainda, a ruptura com a estrutura tradicional do conto no tocante as
tematicas, pois remetem as contradigdes humanas e também as incertezas e indefinigdes do
mundo moderno. Os personagens dos contos modernos sao ambivalentes e contraditérios, nem
sempre resolvem seus problemas, entretanto, continuam a viver mesmo diante das decepgdes e
dos fracassos.

O conto ¢ uma composicao literaria bem aceita pelo leitor contemporaneo devido a sua
brevidade. Existem inimeros contistas € o género ¢ multifacetado em subgéneros nos quais as
regras para compo-los estdo mais relacionadas a extensao do que a estrutura, a exemplo dos
microcontos que passaram a ter maior visibilidade a partir de 1959 com o guatemalense
Augusto Monterroso, com o conto “O dinossauro”, considerado um dos menores contos que ja
se viu. Esse género tem ganhado amplo espaco em blogs, twitter e celulares, possivelmente em
funcdo da sua dinamicidade e rapidez com que sdo divulgados os textos, mas que requer do

leitor outros letramentos. Desse modo,

uma narrativa de ordem linear, conforme estudos candnicos de
género conto, deixa de ser privilegiada nos minicontos, que
buscam, por sua vez, uma “estética da brevidade’ aliada tanto as
necessidades das novas tecnologias de informagdo e
comunicacao quanto a condi¢do de uma cultura do impacto, do
inesperado. (FERRAZ apud ROJO, 2012, p.81)

A pressa impulsiona o homem moderno a buscar uma leitura dindmica que expresse 0s

valores transitorios da sociedade. E nessa sociedade fluida que o conto ganha notoriedade,
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especialmente os microcontos, pois o conto capta cenas e conflitos cotidianos que conduzem o
leitor a um desenrolar dos fatos de modo mais rapido, surpreendente e catartico. (GLOTIB,
1985, p.30)

O conto estabeleceu-se enquanto género literario no século XIX, quando o ficcionista,
poeta e critico literario Edgar Alan Poe fez a primeira critica sobre a narrativa curta. Em suas
reflexdes, Poe defende que hd uma relagdo entre a extensao do conto e a reagao que ele provoca
no leitor. De acordo com Nadia Glotib (1985), a leitura do conto deve ser feita de uma so
assentada para conseguir o efeito desejado.

A conhecida teoria da “unidade de efeito” criada por Poe visa criar no leitor uma
impressao individual. Para o contista, “a composi¢ao literaria causa, pois, um efeito, um estado
de ‘excitacdo’ ou de ‘exaltagdo da alma’. E como todas ‘excitagdes intensas’, elas ‘sdo
necessariamente transitorias”. (GLOTIB, 1985, p.33) Convém ressaltar o papel da linguagem
que ¢ esteticamente usada pelos escritores para criar um texto breve que seja intenso e cause
tensao, entretanto, sem ir além dos limites estabelecidos pelo autor.

Julio Cortdzar considera o género conto de dificil definicdo, mas concorda com Poe
quando afirma que “o conto parte da nogdo de limite, e, em primeiro lugar limite fisico”
(CORTAZAR, 2006, p.151). Desse modo, o escritor coloca a questdo da extensdo como das
principais caracteristicas que definem o género conto.

Na verdade, a brevidade ¢ tomada como o aspecto que caracteriza o conto, pois o autor
busca por meio da “contracdo” apresentar os melhores momentos da trama construida, esse
principio da “economia de meios” defendida por Poe ¢ que determina o impacto no leitor, vez
que o tedrico preconiza que o “efeito” resulta da intensidade e da brevidade das acdes.

Outra relevante caracteristica do conto ¢ a epifania, cuja fung¢ao na narrativa ¢ a de revelar
ao leitor uma dada realidade. Muitas vezes, a trama traz um personagem com uma Visao
ofuscada ou uma postura submissa a situacdo que vivencia sentimentos de angustia, fraqueza e
frustracdo, sem liberdade para agir de acordo com suas convicg¢des. No entanto, hd um momento
em que um acontecimento, as vezes banal, desestabiliza esse comportamento passivo para em
seguida retomar seu equilibrio com uma visao renovada e completa consciéncia da realidade.

Segundo Vera Silva (2009), o texto de ficcdo reflete os dilemas do ser humano, por isso,
durante a leitura instaura-se um processo de identifica¢@o entre o leitor e a personagem. Atribui-
se a linguagem metaforica um fator de dificuldade para compreender o sentido do texto, porém,

ao mesmo tempo, ela se constitui na grandeza do texto literdrio, visto que coloca o leitor em
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posicdo ativa para descobrir o que hd nas entrelinhas. E o prazer da descoberta ¢ muito

produtivo para tornar o leitor proficiente.
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3. PRATICAS DE EXPLORACAO DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

O proposito de formar alunos que leiam literatura, reconhecendo-a como uma forma de
tornar a realidade representavel e, ainda, uma ferramenta que contribui na ampliacdo da
capacidade leitora tem sido um desafio para os professores de linguagem que, com frequéncia,
se deparam com a resisténcia dos alunos em ler textos literarios.

Acredita-se que existam alguns fatores a serem considerados para essa desmotivagao: o
primeiro deles pode ser atribuido ao mito de que ler textos literarios ¢ dificil. Assim, os
discentes procuram justificar suas dificuldades, alegando que os textos sao longos, a linguagem
antiga e isso torna a leitura dificil e cansativa.

Silva! afirma que se a escola trabalha com obras classicas, que pertencem a um tempo
muito distante da realidade dos alunos, sem relacionar a estilistica do texto ao contexto no qual
foi produzido, refor¢a, desse modo, a ideia de leitura complexa.

Outro aspecto relevante de ser mencionado ¢ que no mundo contemporaneo tudo tem
uma finalidade pratica e, em geral, os alunos ndo veem na literatura uma funcao pragmatica, ou
seja, ndo compreendem que ler literatura d4 ao individuo condi¢des de entender o mundo
através de um “outro mundo” reinventado pela palavra.

O terceiro fator decorre do modo como ¢ feita a abordagem do texto de fic¢do, pois ndo
raras vezes, o texto literario € usado como pretexto para ensinar aspectos gramaticais ou apenas
lido como uma tarefa a ser avaliada mediante o preenchimento de fichas de leitura, abordagem
que ndo colabora, de acordo com os PCN (1998), para a formacdo de leitores capazes de
identificar as particularidades e os sentidos das construgdes literarias.

Muitos estudiosos criticam a didatizacdo da literatura, pois esta atenderia aos fins da
escola e a literatura enquanto arte nao deveria se enquadrar em objetivos pedagogicos. Para

outros autores, a escolarizagdo do texto literario € inevitavel e necessaria.

O que se pode criticar, o que se pode negar ndo ¢ a escolarizagdo
da literatura, mas a inadequada, a errénea, a impropria
escolarizacdo da literatura que se traduz em sua deturpagdo,
falsificag@o, distor¢do, como resultado de uma pedagogizacdo ou
uma didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o
literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.
(SOARES, 2001, apud COSSON, 2014, p.19)

1 IVANDA MARIA MARTINS SILVA é doutora em Letras pela UFPE (2003), professora de Lingua Portuguesa da
Faculdade Integrada do Recife (FIR).
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A desfiguracdo do texto literario se deve a uma metodologia que ndo prioriza a leitura
compartilhada e a troca de impressdes entre os alunos acerca do texto, ou seja, o professor
recorre ao preenchimento das fichas, elaboracdo de resumos, resenhas e recontos, entretanto
“quem passou pela escola preenchendo fichas de leitura meramente classificatorias terd grande
dificuldade de apreciar a beleza de uma obra literaria mais complexa [...]” (COSSON, 2014,
p-29)

E possivel que a beleza do texto literario ndo seja percebida pelos alunos em virtude da
mudanc¢a na metodologia quando estes ingressam no Ensino Fundamental, quando a leitura
passa a ser mais didatica, com foco na apreensdo das caracteristicas do género textual em
detrimento da construcao dos sentidos e da partilha das diferentes visoes que se tem de um texto
tao polissémico quanto ¢ o texto literario.

Rildo Cosson (2014) afirma, que embora seja a leitura um ato solitario, a interpretagao
desta ¢ um ato solidario, pois o sentido que se produz nao esta apenas entre escritor e leitor,
mas depende da visao que ambos tem do mundo no qual estao inseridos. Logo, o ato de ler deve
ser ancorado no desenvolvimento da capacidade humana de interpretar o mundo e a si mesmo.

E por tltimo, conceber a leitura literaria apenas como uma atividade que da prazer. Essa
ideia ¢ recorrente entre os alunos, pois o conceito de prazer esta associado aquilo que
culturalmente o aluno construiu como prazeroso. A leitura para ser boa tem de fazer delirar.
Essa concepgao refuta a leitura como um aprendizado construido socialmente. Gostar ou ndo
de ler esta associado as condigdes sociais e culturais em que estdo imersos os individuos.
Portanto, a condi¢do de leitor esta submetida a relagdo que tem o leitor com o texto e, nesse
ultimo aspecto, a escola tem fun¢do de orientar os educandos para os diferentes propdsitos da
leitura literaria, que entre outros, esta o de também propiciar diversao e prazer.

A partir da observacao de algumas atividades de leitura do texto ficcional em uma turma
da educacdo infantil e em conversa com professoras desse segmento, percebe-se que o texto
literario € explorado de maneira ludica e interativa. Nas rodas de leitura, no manuseio dos livros,
nas dramatizagdes ou jograis estabelece-se uma relagdo que instiga os sentidos da crianga,
favorecendo o convivio e a afetividade com o livro. Conforme Paulo Filho (1995), o professor
figura como mediador da relacao dialdgica leitor-texto, facilitando esse dialogo.

Entretanto, essa relacdo mais intima com o texto perde-se nas séries mais avangadas,
possivelmente, em virtude do vasto contetido a ser cumprido, pois sdo muitos os aspectos da
lingua a serem trabalhados: analise linguistica, produgdo de texto, interpretacao de diferentes

géneros, incluindo trechos de obras literarias que aparecem nos livros didaticos. Além disso,
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cobra-se a leitura de um romance por unidade como instrumento avaliativo, o que comprova
que a literatura estd sendo contemplada no plano de ensino.

Durante muito tempo trabalhamos nessa perspectiva, mas a experiéncia docente nos fez
perceber que a literatura estava em posi¢ao periférica e que a vivéncia com o texto era
superficial. Na verdade, constatamos que os alunos nao haviam consolidado as habilidades de
leitura, estabelecidas pela matriz de referéncia de lingua portuguesa no Ensino Fundamental.

Assim, sentimos a necessidade de uma abordagem mais reflexiva da leitura, que ajude
o aluno a perceber que a leitura consiste em uma situagcdo de comunicagdo em que se estabelece
um didlogo entre os interlocutores autor/leitor. Nessa situacdo, para que o leitor realize uma
leitura produtiva, ultrapassando a decodificagcdo das palavras, deve mobilizar varios aspectos,

tais como os cognitivos, afetivos, estéticos e os sociais.

A leitura como dialogo pressupde uma relagdo que se estabelece
entre leitor e autor, texto e contexto, constituindo-se o que
chamamos de circuito de leitura. A necessaria interacao entre os
quatro elementos desse circuito faz do ato de ler um processo que
¢ simultaneamente cognitivo — no sentido de realizado por um
individuo — e social — porque depende de condi¢des que estio
além do individuo, tanto no que se refere aos meios materiais
quanto aos discursos que informam a construgdo de sentidos em
uma sociedade. (COSSON, 2014, p.51)

E preciso destacar que, nesse processo, o professor ¢ uma pe¢a fundamental, pois, como
leitor mais experiente, explorard os recursos expressivos da lingua, a estrutura do texto, as
relagdes entre forma e conteudo, contextualizagdo da obra, estilo do autor e o didlogo com
outras linguagens.

Por entendermos que a literatura humaniza e alarga os horizontes do leitor em relagdo
ao mundo ¢ que defendemos o lugar da leitura literaria no contexto escolar em todas as séries.

E para que a leitura seja mais aprofundada, € preciso trabalhar a favor da compreensao,
pois “os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos. O que os fazem falar sdo os
mecanismos de interpretagdo que usamos, ¢ grande parte deles sdo aprendidos na escola”.
(COSSON, 2014, p.26)

Por isso, entendemos que se faz necessario a adogao de estratégias de leitura que ajudem
os alunos, nesse percurso da sua formagao enquanto leitor, a apropriar-se dessa habilidade tao

importante para sua vida pessoa, cultural e social.
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3.1 Circulos de leitura: uma experiéncia compartilhada

A proposta de implementar “Circulos de Leitura” na rotina da sala de aula tem como
finalidade fazer com que os alunos experimentem a leitura literaria em didlogo com outras
linguagens, favorecendo a compreensao do texto e com vistas a ampliar a competéncia leitora
do educando.

E também por se fazer necessario romper com as leituras apenas a fins avaliativos e
passe a ser compreendida como uma agao dialodgica entre autor e leitor, vez que “por mais que
uma narrativa se ofere¢a como a representacdo de uma histdria independente, anterior, a historia
que conta s6 surge através de sua decifracdo por um leitor.” (MAINGUENEAU, 1996, p.32)

Os alunos precisam ter consciéncia do quanto € importante sua participagao na leitura,
compreendendo que o sentido do texto ¢ construido na interagdo com o mesmo, por iSso as
praticas de leitura devem motivar a participagdo, a troca de impressoes acerca daquilo que foi

lido e o circulo de leitura se constitui nessa oportunidade.

[...] é preciso compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores ganham
consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que
essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.
(COSSON, 2014, p.66)

Acredita-se que essa acdo compartilhada podera contribuir para a formacao do leitor
autonomo. Um leitor proficiente tera condi¢cdo de estabelecer relagdes entre a leitura da palavra
e o texto-mundo. O desenvolvimento da competéncia leitora consolida-se mediante as praticas
leitoras desenvolvidas ao longo do percurso escolar.

Por entender que os circulos de leitura literdria podem contribuir na formacao da
competéncia leitora do educando, tendo como referéncia as ideias de Rildo Cosson (2014) ¢
que elaboramos a nossa proposta de intervengao: implementar circulos de leitura no contexto
das aulas de lingua portuguesa com o objetivo de tornar as leituras mais interativas.

Nessa proposta de leitura do texto literario — género conto — buscamos estabelecer um
didlogo com outros géneros textuais e outras linguagens, reconhecendo, assim, a diversidade
de codigos e linguagens que se inter-relacionam na produgao artistica.

Essa metodologia visa promover uma leitura, em primeiro plano individual, mas que se
encaminha para uma socializacdo das possiveis interpretagdes feitas pelos alunos, pois o

compartilhamento das ideias “encoraja novas formas de associacdo e fomenta novas ideias que
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sdo desenvolvidas em didlogo com os outros € com os livros”. (LONG, 1993, p.194 apud
COSSON, 2014, p.139).

Tendo em vista o comportamento agitado dos alunos nos momentos da leitura, a falta
de vontade de se apropriar de novos conhecimentos e de compreender a dimensao humana que
tem a literatura, apostamos nos circulos como uma alternativa, dentre outras existentes, de fazer
com que os alunos enxerguem-se, aproximem-se € sintam-se parte integrante de um grupo que

partilha ideias, refor¢ando, assim, os lagos de identidades e solidariedade

[...] os circulos de leitura possuem um carater formativo,
proporcionando uma aprendizagem coletiva e colaborativa ao
ampliar o horizonte interpretativo da leitura individual por meio
do compartilhamento das leituras e do didlogo em torno da obra
selecionada [...] (COSSON, 2014, p.139)

Portanto, os Circulos de leitura constituem-se em uma tentativa de criar um ambiente de
leitura mais interativo que fomente a discussao produtiva, oportunizando que ideais favoraveis
ou divergentes sejam debatidas. Esse procedimento, certamente, podera conduzir ao
aprofundamento do texto e a construcao de sentido.

A sociedade moderna ¢ marcada pelo avango tecnologico que encurta distancias e
entrelaga culturas, mas também ndo se pode negar o crescente individualismo e superficialidade
com que se estabelecem as relagdes entre as pessoas. E tudo isso se reflete no contexto escolar.
Como um espago educativo, a escola precisa estar atenta a sua pratica pedagogica, que deve

acompanhar as exigéncias do mundo moderno, sem, no entanto, perder sua funcao

essencialmente reflexiva. A leitura e a leitura de literatura em muito contribui para essa tarefa.
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4. INTERVENCAO: POR UMA LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS PARA ALEM
DAS “FICHAS”

O texto literario ¢ um construto de mundo através de uma linguagem esteticamente
trabalhada que, em muito, pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora do
educando, vez que amplia a visdo de mundo e promove o exercicio da consciéncia critica;
possibilita o conhecimento através da arte e oportuniza o acesso a variante linguistica de maior
prestigio social. Além disso, o texto literario toca na subjetividade do leitor, propiciando a
vivéncia de emogdes e reflexdes acerca de si mesmo.

Assim sendo, a proposta de intervengao realizada com os alunos do Ensino Fundamental
consiste em promover circulos de leitura com o género textual conto, estabelecendo um dialogo
com outras linguagens. E para isso, apresentamos aqui o espago, os sujeitos, as etapas da

Sequéncia Didatica (SD), bem como, o material utilizado.

4.1 Caracterizacio do locus

A unidade escolar escolhida para realizagdo da pesquisa-a¢do foi a Escola Estadual
Durval da Silva Pinto, localizada na rua Leopoldino Ramos, 385 — Bairro dos Barreiros, em
Conceicao do Coité — BA, fundada em 1993, atendia até 2015 alunos do Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Em 2016, a Secretaria de Educa¢ao do Estado da Bahia fez um reordenamento
e centralizou o Ensino Médio em apenas duas escolas estudais do municipio. Por conta do
processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental, as turmas do 6° e 7° anos foram
absorvidas pela rede municipal. Desse modo, atualmente, a escola funciona apenas com turmas
de 8°¢ 9° anos, assim distribuidas: turno matutino, duas turmas de 8° anos e duas de 9°; no turno
vespertino, duas turmas de 8° ano e uma turma de 9° ano.

O espago dispde de sete salas de aula, laboratorio de informéatica com cinco computadores
conectados a internet, uma biblioteca, sala e banheiro para professores, direcao, secretaria, area
de convivéncia coberta, patio aberto, almoxarifado, cantina, banheiros masculino e feminino,
nao possui banheiro para PNE nem piso tatil. Trés salas de aula estao no nivel do piso e quatro
estao no nivel elevado com acesso por escada e sem rampa. A institui¢ao dispde de recursos
multimidias como televisdo, dvd, notebook, impressoras, maquina de xerox, datashow, internet

com fio e wi-fi.
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A escola tem um quadro de oito professores, todos graduados e especializados, uma
diretora e uma vice-diretora, um porteiro, duas auxiliares de secretaria, um bibliotecario, dois

destinados aos servigos gerais € uma merendeira.

4.2 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sao alunos do 9° ano A, vespertino, do Ensino Fundamental,
com idades entre 14 e 17 anos. A turma € constituida por 20 alunos. Alguns educandos residem
no entorno da escola, outros, oriundos de bairros mais distantes, fazem uso do transporte
escolar.

A escolha por uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental justifica-se por dois
motivos: a resisténcia a leitura de textos literarios e as dificuldades de compreensdo de textos
mais complexos com uma linguagem mais densa, pois ao final desse percurso, espera-se que os
alunos ja tenham consolidadas, sendo plenamente, algumas das competéncias de leitura
desejadas na matriz de referéncia. No entanto, a realidade se apresenta de forma contraria e a
percepcao equivocada dos alunos quanto a importancia da leitura compromete o seu
crescimento tanto na vida académica quanto social.

As atividades foram aplicadas a todos os alunos, mas para analise das
producdes foram selecionados apenas trés meninas e quatro meninos. Os
referidos alunos t€m a faixa etaria de 15 a 16 anos. O recorte para analise dos
textos foi feito a partir da observagao dos seguintes aspectos:

1) Alunos que apresentaram dificuldade de concentragdo durante a leitura
silenciosa e ndo conseguiram ler o texto completo. Nao participaram espontaneamente das
discussdes.

2) Alunos que apresentaram desenvoltura na leitura oral e conseguiram ler o texto
completo silenciosamente, mas nao participaram da discussdao no momento da interacao;

3) Alunos que apresentaram concentragdo, leram o texto completo e interagiram na

discussao.

4.3 Procedimentos Metodoldgicos

Inserida na linha de pesquisa “Leitura e Producao Textual: diversidade social e praticas

docentes”, o projeto de pesquisa Leitura Literaria no Ensino Fundamental: uma proposta
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para além das “fichas” foi desenvolvido em uma escola da zona urbana de Concei¢do do
Coité-BA, com alunos do 9° ano. O trabalho centrou-se na leitura do texto literario — Conto —
em uma perspectiva intertextual que permite o dialogo com outras linguagens, favorecendo a
compreensdo do texto, a ampliagdo da competéncia leitora, como também a construgdo do
pensamento critico do educando. Para isso, foi aplicada uma Sequéncia Didatica organizada em
modulos com os desdobramentos referentes aos contos que foram trabalhados.

A pesquisa investigou questdes referentes as praticas de leitura literaria no contexto
escolar e os sujeitos da pesquisa foram os alunos e o proprio professor-investigador. Por se
tratar de uma pesquisa com menores € importante destacar que foram considerados os preceitos
da Lei 466/12, que regulamenta a pesquisa com humanos, garantindo, assim, o respeito, a
dignidade e protecdo dos sujeitos da pesquisa. Os envolvidos no processo foram esclarecidos
dos procedimentos metodoldgicos, ficando livres para autorizar ou ndo sua participagao.

Por ser desenvolvida no ambito escolar, escolheu-se a abordagem qualitativa, usando o
método da pesquisa-intervengdo, vez que esse tipo de pesquisa vem possibilitando “a
constru¢do de espagos de problematizacdo coletiva junto as praticas de formagdo e
potencializando a producdo de um novo pensar/fazer educagao”. (AGUIAR e ROCHA, 2003,
P.64) Esse método permite que o pesquisador tenha uma visdo ampla da situagdo, pois participa
ativamente do processo.

O trabalho esta voltado a reflexdo dos problemas da sala de aula, especificamente, os
que se referem as habilidades de leitura, desse modo a intervencao foi realizada por meio de
aplicacdo de atividades de uma sequéncia didatica. A aceitagdo dos alunos foi de muita
importancia para o desenvolvimento do trabalho.

A intervengao pedagogica foi embasada na proposta de trabalho com a Sequéncia
Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (1997), entretanto, o modelo usado consiste numa
adaptagdo feita pelo Professor Dr. Patricio Nunes Barreiros na aula de Texto e Ensino.

A proposta foi apresentada aos pais e aos alunos em uma reunido na qual foi exposto
todo o processo pedagodgico que seria implementado, deixando claro que o trabalho obedece
aos critérios da €tica em pesquisa com seres humanos. Na oportunidade foram lidos o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), bem como, o Termo de Autorizagdo da Dire¢do da Escola, conforme Apéndice 1, 2 e
3. Finalizada a exposi¢do, os responsaveis assinaram os termos daqueles que concordaram em

participar da pesquisa.
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4.3.1 A sequéncia didatica organizada em mé6dulos:

Sondagem

Modulo 1 — O conto se apresenta;
Modulo 2 — Reconhecimento do género;
Moédulo 3 — Circulos de leitura;

Moédulo 4 — Produzindo o conto;
Culminancia

YVVVVVYYVY

Nas atividades desenvolvidas com o género literdrio conto, os “Circulos de leitura” se
constituiram em atividade prioritdria, embora as caracteristicas do género tenham sido
trabalhadas.

A leitura foi parte central do trabalho, pois o objetivo era estreitar a relagdo do aluno com o
texto literdrio para que o lesse de forma individualizada, e em seguida, tecesse suas
consideragdes sobre o mesmo, ouvindo também as impressoes dos colegas.

A mediacao do professor, nesse momento, foi muito relevante, uma vez que incentivou a
partilha das ideias, a reflexao de que o texto nao esta acabado e que o sentido € construido pelos
sujeitos. E relevante acrescentar que a leitura dos contos em interface com outros textos (fotos,
videos, animacgdes, poemas e musicas) possibilitou uma visdo mais ampla das tematicas

abordadas nos contos.

4.3.2 Contos trabalhados

* Hans Christian Andersen — A pequena vendedora de fosforos,

* Machado de Assis — A Cartomante, Ideias de candrio,

*  Moacyr Scliar — No retiro da figueira,

* Lygia Fagundes Teles — A4s cerejas,

* Joao Silveiro Trevisan — Dois corpos que caem, Clarice Lispector — O beijo; Tentagdo;
» Julio Cortazar — Continuidade dos parques.

4.3.3 Descri¢do da Sequéncia Didatica
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Sondagem

Ano: Disciplina: Professora:
92 do Ensino Fundamental |Lingua Portuguesa |Maria Nivaneide de Souza Andrade

Unidade Escolar: N2 de Aulas: | Data:

Colégio Estadual Durval da Silva Pinto 02 19/07/2016
Tema: Tempo de aula:
Sondagem (45 minutos cada)

ACOES/ATIVIDADES

- Apresentacao;
- Falar sobre a atividade de intervencao;

- Preencimento do formulario Perfil Socioecon6mico e Cultural dos Alunos.

OBJETIVOS INSTRUMENTOS

- Fazer um levantamento do contexto

sociocultural dos estudantes; - Questionario impresso

- Compreender as relagdes com a
aprendizagem; - Identificar a necessidade de
trabalhar o género escolhido.

MATERIAL UTILIZADO

- Papel oficio, impressora, tinta e caneta, quadro branco e piloto para quadro branco.

MECANISMO DE REGISTRO E SISTEMATIZACAO DE DADOS

- Formulario de pesquisa impresso, utilizando a ferramenta google.docs

RESULTADOS E AVALIACAO

- Graficos tabulados pela ferramenta google.docs

REFERENCIAS

https://docs.google.com/forms/d/1TKleDvw6tdLFGlaxnQhVUCjy2rglVnPUI3_fPWM7q7M/edit?usp=drive_web
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Moédulo I - Apresenta¢do do Género

Ano: Disciplina: Professora:
9° do Ensino Fundamental |Lingua Portuguesa | Maria Nivaneide de Souza Andrade

Unidade Escolar: N°de Data:

Colégio Estadual Durval da Silva Pinto | Aulas:06 20 2 27/07/2016

Tema: Tempo de aula:

O conto se apresenta (45 minutos cada)
ACOES/ATIVIDADES

- Conversa com os alunos sobre os tipos de historias que ja leram ou lhes foram
contadas ao longo de sua vida.

- Hora do conto — Escuta do conto “Medo” de Cora Coralina

- Apresentagdo do conto em video “A pequena vendedora de fosforos” - Leitura do
mesmo conto na modalidade escrita. - Criar um final diferente para a historia lida.

- Leitura do texto “O conto se Apresenta” de Moacyr Scliar.

- Leitura de um trecho do livro “Teoria do Texto: prolegdmenos e teoria da narrativa” de
D Onofrio Salvatore.

- Preencher um organograma com alguns elementos da narrativa que os alunos ja
conhecem.

OBJETIVOS COMPETENCIAS

- Conhecer as praticas de leitura dos alunos fora | - Ampliar a competéncia leitora
do ambito escolar; - Expandir a producao oral

- Levantar os conhecimentos prévios sobre o
género conto;

- Promover um momento de interagao sobre os
textos apresentados;

- Apresentar o conceito do género conto, sua
estrutura e suas caracteristicas;

METODOLOGIA

- DESENVOLVIMENTO:
1° momento

- Escuta o conto “Medo” de Cora coralina

2° momento

- Fazer memoria das leituras prévias dos alunos através das seguintes perguntas:
Quantas historias vocé ja leu ou ouviu ao longo de sua vida? Muitas nao?

Quais foram as mais marcantes?

Que sentimentos elas despertaram em vocé?
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Esse momento de levantamento das histdrias sera filmado com o consentimento dos
alunos.

- Exibi¢ao do conto em video “A pequena vendedora de fosforos” de Hans Christian Andersen
- Leitura do mesmo conto na modalidade escrita;

Concluidas as leituras, o professor abrirda um espaco para interagir com alunos sobre os textos
apresentados, motivando-os a expressar os sentimentos que as histérias propiciaram. O
professor devera também chamar aten¢ao acerca das diferentes formas de usar a linguagem para
se contar historias uma ac¢do inerente ao homem na sua trajetéria de vida. Convém, nesse
momento, que o professor, aos poucos, questione sobre algumas caracteristicas do conto de
maneira que possa levantar os conhecimentos prévios dos educandos acerca do género
estudado. Solicitar que em dupla os alunos criem um novo final para histdria. Socializagdo das

produgdes e construgdo de um painel com os mesmos.

3° momento

Leitura do texto “ O conto se apresenta” de Moacyr Scliar. A partir dessa leitura, o
professor fard um levantamento das caracteristicas do género conto que aparecem no texto,
anotando-as no quadro. Logo em seguida, sera lido um trecho do livro de Salvatore D Onofrio
(2001) que apresenta uma visao tedrica dos elementos que estruturam um conto. Essa leitura
ajudard os perceberem se suas hipdteses se confirmam. Para sistematizar os contetidos
explorados, os alunos preencherdo um organograma com os elementos que constituem o género

textual Conto.

RECURSOS NECESSARIOS

Textos impressos, notebook, Datashow, pendrive, lousa, marcador para quadro branco, papel

oficio, cartolina, lapis, borracha, caneta, etc.

AVALIACAO

A avalia¢do serd processual, observando o envolvimento ou ndo dos alunos nas atividades
propostas. E uma avaliagio que precisa ser feita por todos os envolvidos. Assim, o professor
fara o registro dos fatos relevantes que ocorrem na aula e de alguns aspectos observados em
relagdo a evolucao ou dificuldades apresentadas pelos alunos, bem como avaliara se os objetivos

foram atingidos ou se a proposta precisa ser redimensionada. aluno como parte integrante do
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processo serd convidado a fazer também uma autoavaliagdo. Portanto, ao final de cada modulo,

o aluno terd a chance de refletir sobre a sua participagao durante o processo.

REFERENCIAS

CHRISTIAN, Hans. Disponivel em: <http://vermelho.org.br/noticia/144224>. Acesso em: 10
jul. 2016.

D ONOFRIO, Salvatore. Teoria do texto: prolegdmenos e teoria narrativa. 2* ed. Sdo Paulo;
Atica, 2001, p.120)

DREAMING, Lucid. 4 pequena vendedora de fosforos. YouTube, 22 de abril de 2010.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=S1LbCQS5EkaA>. Acesso em : 10 jul.
2016.

LUIKGIAH, Canal. Medo.YouTube, 14 de fevereiro de 2012. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=A5rL7x_2D6U>. Acesso em: 10 jul de 2016

SCLIAR, Moacyr. Era uma vez um conto. S3o Paulo, Companhia das Letrinhas, 2002.
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Madulo N

‘ Apresentacio do Género

it p:/iancomunica.com. brésite wp-co me my upkads/2015/11/4 Bj-kitura- 00X, prg

Fazendo Meméria

+ Quantas historias ja leu ou ouviu ao longo da sua vida? Muitas ndo?

¢+  Quais delas mais The marcou?
¢+  Quem poderia contar alguma historia?

de historias

Medo — Cora Coralina

- https:/www youtube.com/watch?v=AS5rL7x_2D6U

Apequena vendedora de fosforo Hans Christian Andersen
https/fww.voutube.com/watch?v=S1LbCQ5EkaA

A Pequena Vendedora de FOsforos (uanscaristian andersen)

Fazia um frio terrivel; caia a neve e estava quase escuro; a noite
descia: a Ultima noite do ano.

Em meio ao frio e a escuriddo uma pobre menininha, de pés ho
chéo e cabecga descoberta, caminhava pelas ruas.

Quando saiu de casa trazia chinelos; mas de nada adiantavam,
eram chinelos tdo grandes para seus pequenos pézinhos, eram
os antigos chinelos de sua mae.

A menininha os perdera quando escorregara na estrada, onde
duas carruagens passaram terrivelmente depressa, sacolejando.
Um dos chinelos nao mais foi encontrado, e um menino se apo-
derara do outro e fugira correndo.

Depois disso a menininha caminhou de pés nus - ja vermelhos e
roxos de frio.

Dentro de um velho avental carregava alguns fésforos, e um feixi-
nho deles na mao.

Ninguém lhe comprara nenhum naguele dia, e ela ndo ganhara
sequer um niguel. (...)

Contos de Hans Christian Ander-
sen Hans Christian Andersen nas-
cel em Odensae, em 2 de abril de
1805, e faleceu em Conpenhague
em 1875. Autor de inimeros con-
tos infanto-juvenis, traduzido por
todo o mundo. Considerado por
muitos com o pai da Literatura
Infanto-Juvenil. Temos aqui uma
selecdo de seus melhores contos

Leitura Literaria no Engino Fundamental:

PROFLETRAS uma proposta para além “da fichas”

-
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Atividade 1— Apresentacio do Género

%__Trocando Ideias I

+ Descreva os sentimentos ¢ as sensagdes provocadas pelos textos.

+ Apartir de sua experiéncia de leitor, como vocé nomearia essas histérias? Justifique.

'A&ora vocé € o autor.., I

l Use sua imaginag¢do ¢ crie um novo final para essa historia.

O Conto se Apresenta

Moacyr scliar
Ola!

Nio, ndo adianta olhar ao redor: vocé ndo vai me enxergar.
Nio solL uma pessoa como vocd. Sou, vamos dizer assim, uma voz.
Uma voz que fala com vocé ao vivo, como estou fazendo agora.
Ou entdo que The fala dos livros que voce 1€.

Nio fique tdo surpreso assim: vocé me conhece. Na verdade,
somos até velhos amigos. Vocé ja me ouviu falando de Chapeuzi-
nho Vermelho e do Principe Encan-
tado, de reis, de bruxas, do Saci-
Pereré. Falo de muitas coisas, conto
muitas historias, mas nunca falel de
mim préprio. E o que eu vou fazer
agora, em homenagem a vocé. E co-
mego me apresentande: eu sou o
Conto. Sabe o conto de fadas, o con-
to de mistério? Sou en. O Conto.

A histéria que vamos conhecer é de autoria
de um excelente egeritor brasileiro. Vamos
saber um pouco sobre ele?

Nasceu em Porto Alegre em. 1937, Autor de
mais de sefenta livios em vérios géneros,
romance, conto, ensaio, crénica, ficgdo
infantojuvenil, suas obras foram publica-
das em mais de vinte pafses, com grande
repercussio critica. Recebeu numerosos
prémios, como o Jabuti (1988, 1993 e
20000, o APCA (1989) ¢ o Casa de las
Américas (1989).

Leitura Literaria no Ensino Fundamental: [
% PROFLETRAS uma proposta para além *da fichag™ .
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Atividade 1— Apresentacio do Género

UM POUCO DE TEORIA

A nosso ver, duas caracteristicas principais distinguem o conto literario, que denominamos erudito
ou culto, do conto popular: € produzido por um autor historicamente conhecido; e refere-se a um episodio
da vida real, ndo verdadeiro, porque ficcional, mais verossimil, ou seja, o fato narrado ndo acontecen no
mundo fisico, mas poderia acontecer. Embora seja possivel apontar excegdes de contos fantasticos, com
recursos ao sobrenatural, eseritos por autores mundialmente famosos (Hoffiman, Poe e outros), a regra do
conto erudito & ater-se ao real, ndo fugindo do principio da verossimilhanga, pois a atitude mental que dele
se depreende ndo € idealizar, mas contestar os valores sociais.

O conto literario distingue-se do romance e da novela por ser uma narrativa curta. Com muita
propriedade, a lingua inglesa denomina o conto de short story . Ele possui todos os ingredientes do
romance, mas em dose dirminuta. O foco narrativo geralmente € inico: centrado ou no narrador onisciente
ou InuIma personagem.

A diminui¢io dos elementos estruturais confere ao conto uma grande densidade dramatica.
Enquanto no romance o contetido textual encontra-se diluido na multiplicidade de ag®es, personagens,
espagos, tempos, descrigdes, reflexdes, no conto tamos uma condensagio do sentido que se revela ao leitor
de uma forma mais rapida e surpreendente. O contista tem uma ideia fundamental a expressar. Inventa,
entdo, uma pequena historia vivida por algumas personagens cujo desfecho leva o leitor a deduzir a
parcela de sentido que a narrativa encerra. ( D ONOFRIO, Salvatore. Teoria do Texto: prolegomencs e
teoria da narrativa. 2 ed. Sio Paulo: Atica, 2001, p.120)

Congeito do género ]
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: Leitura Literdria no Ensino Fundamental: [
% PROFLETRAS uma proposta para além “da fichas”



47

Avaliando o Médulo |

Nessas primeiras aulas, os alunos mostraram-se participativos. Senti que gostaram de
falar de suas experiéncias enquanto ouvintes das historias que alguém da familia lhes contou.

Histérias de assombragao foram as mais narradas, chegando até as lendas urbanas como
“loira do banheiro”. Gravei os relatos e exibi depois para eles que apreciaram demais se
perceber na tela.

Apesar da agitacdo, caracteristica da turma, os educandos conseguiram assistir aos
videos “O Medo”, que provocou riso (e a narragdo de alguns “causos”) e a “Pequena vendedora
de fosforos” que aflora o sentimento de compaixao pela pequena injusticada. A discussdo foi
proveitosa, visto que relacionaram a histéria da garota com situagdes reais do cotidiano que
foram citadas nos relatos orais. Perguntei que diferenga havia entre esse conto € os contos de
fadas e eles prontamente responderam ser o fato da crianga nao ter sido salva por alguém como
geralmente ocorre nas historias infantis.

Apo6s discussdo, com a intencdo de estimular a imaginagdo dos alunos, sugeri que
formassem duplas e criassem um final para a historia de garotinha conforme figura 1. Mas
antes, fiz a seguinte provocagdo: “Na ficcdo, podemos construir um mundo passivel de
mudangas de acordo com nossos desejos, contudo, na vida real, temos a chance de mudar o
curso da nossa histdria?” Deixei que expusessem seus argumentos para que assim fizessem o
exercicio da escuta e do respeito as opinides divergentes. E bom deixar claro que o texto
literario foi valorizado em sua qualidade literaria e ndo usado como um pretexto para discussoes
¢éticas. Mas acreditamos que a diversidade de opinido contribui para que o sujeito defenda seu
ponto de vista, construindo, assim seu pensamento reflexivo e critico.

O levantamento dos conhecimentos prévios sobre o conto denotou que a maioria dos
alunos ja conheciam o género e, quando questionados sobre as caracteristicas destes, citaram
elementos basicos que o estruturam. Assim, a leitura de um trecho do livro de Salvatore
D Onoéfrio sobre o conto literario ratificou as hipdteses dos alunos. Concluido esse tempo,
preencheram um organograma com as principais caracteristicas, conforme figura 2.

Em ambito geral, posso afirmar que o mddulo I foi provocativo e produtivo.



Figura 1 - Resposta dos alunos sobre as caracteristicas do conto.
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Figura 2 — Final criado pelos alunos para o conto “A pequena vendedora de
fosforos”
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Figura 3 — Produgdo do P5
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Moédulo II - Reconhecimento do Género

D Professora:
Ano: Disciplina: R )
] , Maria Nivaneide de Souza
9° do Ensino Fundamental Lingua Portuguesa
Andrade
Unidade Escolar: N de Aulas: | Data:
Colégio Estadual Durval da Silva Pinto| 08 02/03/09 e 10/08/2016
Tema: Tempo de aula:
O conto e outras linguagens (45 minutos cada)
ACOES/ATIVIDADES

- Exibi¢do do video “Palavra puxa-palavra”;

- Exibicao de um quadro do Fantéstico “Coracao de Atleta”;

- Leitura do conto “ Continuidade dos parques” de Julio Cortazar;

- Apresentacdo do conto “Continuidade dos parques” em uma linguagem
cinematografica; - Leitura do conto “Uns bracos em HQ”;

- Aplicar uma atividade para reconhecimento do genero a apartir do conto “Tentacdo”
de Clarice Lispector

OBJETIVOS COMPETENCIAS

- Compreender que o género conto como - Cl- ampliar, progressivamente, o0
pertencente a sequéncia tipologica narrativa conjunto de conhecimentos discursivos,
ficcional; semanticos e gramaticais envolvidos na
- Identificar a funcdo social do género ¢ construgdo dos sentidos do texto.

suas diferentes formas de materializagdo (filme,
quadrinho, texto verbal,)

- Reconhecer as caracteristicas do género
nas outras linguagens em que a historia foi
contada;

C6 - Selecionar procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e
interesses, € a caracteristicas do género e
suporte.

METODOLOGIA

DESENVOLVIMENTO:
1° momento

Como retomada da aula anterior, fez-se a exibi¢ao do video o video Palavra-puxapalavra
que explica de forma ludica a origem, caracteristicas do género e apresenta alguns autores

brasileiros.

2° momento

A aula foi iniciada com o video do quadro “Coracdo de Atleta”, do programa semanal da
Rede Globo, Fantéstico. O video narra a historias dos atletas olimpicos em momentos
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decisivos de suas vidas, fazendo uma ponte com as historias dos herdis gregos. A intencao do
video foi mostrar aos alunos que as historias fazem parte da vida do homem desde os tempos
mais remotos € que os conflitos sdo atemporais, porque nascem da natureza humana.
Ressaltou-se ainda a inter-relacdo entre os mitos e a reportagem, dando énfase ao

entrelagamento dos géneros.

3° momento

Iniciei a aula fazendo feedback do foi discutido na aula anterior acerca do género conto.
1, foram distribuidas imagens com cenas com objetos, lugares que aparecem no conto que seria
[ questionard os alunos sobre as impressdes aquelas imagens e como estas poderiam aparecer

eria lida naquele dia. O titulo do conto também foi bastante explorado.

Feita a predigdo, passaremos a leitura do conto ”Continuidade dos parques”. Primeiramente
uma leitura silenciosa e, logo em seguida, uma leitura oral com pausas sempre interpelando
os alunos sobre o que estava sendo lido. Na interagdo, o professor reconstruiu oralmente a
historia, fazendo perguntas os personagens, tempo, espaco, conflito, desfecho, a opinido sobre
o texto, porém sem denomind-la conto. Também perguntou se as hipdteses haviam sido
confirmadas ou se estavam muito distantes do enredo. O vocabulario foi bastante explorado
para que as palavras desconhecidas sejam pesquisadas, favorecendo assim a compreensdo

global do texto.
4° Momento

Apresentagdo do conto em linguagem cinematografica.

Leitura de um conto em quadrinhos do conto “Uns bracos”. A leitura foi feita em dupla.
Depois formou-se um circulo e cada dupla falou o que entendeu da histéria. O professor
sempre atento aos relatos dos alunos, fazia intervengdes acerca dos elementos das narrativas

que os educandos conseguiram identificar na HQ.

5° Momento

Leitura do conto “Tentacdo” da Clarice Lispector. O levantamento e checagem das
hipoteses foi feito. Logo em seguida, leitura silenciosa e atividade individual sobre o conto

para identificacdo das caracteristicas do mesmo.
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RECURSOS

Textos impressos, notebook, Datashow, pendrive, lousa, marcador para quadro branco,
papel oficio, imagem impressas, lapis, borracha, caneta, livro impresso

AVALIACAO

Observar a participacdo do aluno e seu comportamento no decorrer da leitura e das
interagdes sobre o texto.

REFERENCIAS

ASSIS, Machado de. Uns bragos.<http://www.ebah.com.br/content/ ABAAABhX0AH/hquns-
bracos-machado-assis>. Acesso em: 07 de jul.2016

BARBOSA, Caique. Continuidade dos parques. YouTube, 09 de maio de 2012. Disponivel
em <https://www.youtube.com/watch?v=Vtfzn-VtLbM>. Acesso em: 07 jul.2016.

CORTAZAR, Julio. Continuidade dos parques. Final do jogo. Tradugio de REmy Gorga, filho.
Rio de Janeiro: Expressdo e Cultura, 1971. P. 11-33.

FANTASTICO. Coracdo de Atleta. YouTube, 17 de julho de 2016. Disponivel em:
<http://gl.globo.com/fantastico/quadros/coracao-de-atleta/noticia/2016/07/coracao-deatleta-
fernanda-venturini-e-ginasta-flavia-encaram-o-medo.html>. Acesso em: 07 de jun de 2016.

LISPECTOR, Clarice. Tentacdo
<http://www.tirodeletra.com.br/conto_canino/TentacaoClariceLispector.htm>. Acesso em:
07 de jul.2016

MULTIRIO. Palavra puxa palavra. YouTube, 17 de setembro de 2010. Disponivel em:<
https://www..youtube.com/watch?v=1LkfQRcSNGM>. Acesso em: 07 jul.2016.
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a

Reconhecimento do Geénero
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| Objetivos desta aula I

|- Ler e discutir as ideias do texto
| - Identificar as caracteristicas do género conto em outras linguagens
- Proporeionar o dialogo do conto com outras diferentes linguagens

Entrelagando os géneros I

Palavra puxa-palavra

Continuidade dos parques

) (

&

|
S —_—

w: Hora do conto... I

Continuidade dos parques

Comegara a ler o romance dias antes. Abandonou-o por negocios urgentes,
voltou a leitura quando regressava de trem a fazenda; deixava-se interessar
lentamente pela trama, pelo desenho dos personagens. Essa tarde, depois de
escrever uma carta a seu procurador e discutir com o capataz uma questio de
parceria, voltou ao livro na tranquilidade do escritério que dava para o parque
de carvalhos. Recostado em sua poltrona favorita, de costas para a porta que o
teria incomodado como uma irritante possibilidade de intromisses, deixou
que sua mio esquerda acariciasse de quando em quando o veludo verde e se
pos aler os tltimos capitulos. Sua memoria retinha sem esfor¢o os nomes & as
imagens dos protagonistas; a fantasia novelesca absorveu-o quase em seguida.
Gozava do prazer meio perverso de se afastar linha a linha daquilo que o ro-
deava, e sentir ao mesmo tempo que sua cabeca descansava comodamente no velude do alto respaldo, que os
cigarros continuavam ao alcance da mio, que além dos janeldes dangava o ar do entardecer sob os carvalhos.
Palavra por palavra, absorvido pela tragica desunido dos herois, deixando-se levar pelas imagens que se for-
mavam e adquiriam cor & movimento, foi testemunha do altimo encontro na cabana do monte. Primeiro en-
trava a mulher, receosa; agora chegava o amante, a cara ferida pelo chicotago de um galho. Ela estancava ad-

https /frmeyrinha22 files wordpre s5.com/2010/10/
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O punhal ficava morno junto a seu peito, e debaixo batia a liberda-
de escondida. Um dialogo envolvente corria pelas paginas como um riacho
de serpentes, e sentia-se que tudo estava decidido desde o comego. Mesmo
essas caricias que envolviam o corpo do amante, como que desgjando reté-
lo e dissuadi-lo, desenhavam desagradavelmente a figura de outro corpo
que era necessario destruir. Nada fora esquecido: impedimentos, azares,
possiveis erros. A partir dessa hora, cada instante tinha seu emprego minu-
ciosamente atribuido. O reexame cruel mal se interrompia para que a mao
de um acariciasse a face do outro. Comecava a anoitecer.

Ja sem se olhar, ligados firmemente a tarefa que os aguardava, sepa-
raram-se na porta da cabana. Ela devia continuar pelo caminho que ia ao
Norte. Do caminho oposto, ele se voltou um instante para vé-la correr com
o cabelo solto. Correu por sua vez, esquivando-se de arvores e cercas, até
distinguir na rosea bruma do crepusculo a alameda que levaria a casa. Os
cachorros ndo deviam latir, e nfio latiram. O capataz néo estaria aquela ho-
ra, € nio estava. Subiu os trés degraus do pértico ¢ entrou. Pelo sangue ga-
lopando em seus ouvidos chegavam-lhe as palavras da mulher: primeiro
uma sala azul, depois uma varanda, uma escadaria atapetada. No alto, duas
portas. Ninguém no primeiro quarto, ninguém no segundo. A porta do sa-
ldo, e entiio o punhal na mao, a luz dos janeldes, o alto respaldo de uma
poltrona de veludo verde, a cabega do homem na poltrona lendo um roman-
ce.

(Ilio Cortazar)

O conto e outras linguagens

Julio Florencio Cortazar, nasceu
no ano de 1914, e faleceu em
1984. Romancista e contista
argentino cujas obras, escritas
com técnicas experimentais de
narrativa, falavam de suas an-
gustias pessoais — especialmen-
te de sua luta pela perfeicdo
artistica e inadaptagéo ao mun-
do atual. E o autor de Bestiario,
do romance O Jogo da Amareli-
nha e de Rayuela, considerada
sua obra-prima, no qual convida
o leitor a redispor as paginas e
capitulos do livro, segundo um

plano por ele elaborado.

A Trocando ideias... I

1 - Voce ja conhecia esse
conto?

2- Dequefalaotexto?

3- O que mais Ihe chamou a
atencéo na histéria?

jLendo 0 conto em quadrinhos I

http: ffwwwe bzh. com. briconte nt /s BesAB 04 Hh g unsbracos machado-assis
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O conto e outras linguagens

http//portaldoprofessor.mec.gov. br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000000065/000 0015638, jpg

A hora do conto

TENTACAO

Ela estava com solugo. E como se néo bastasse a claridade das duas horas, ela era ruiva.

Na rua vazia as pedras vibravam de calor - a cabe¢a da menina flamejava. Sentada nos
degraus de sua casa, ela suportava, Ninguém na rua, 86 uma pessoa esperando nutilmente
no ponto do bonde. E como se ndo bastasse seu olhar submisso e paciente, o solugo a inter-
rompia de momento a momento, abalando o queixo que se apoiava conformado na méo.
Que fazer de uma menina ruiva com selugo? Olhamo-nos sem palavras, desalento contra
desalento. Na rua deserta nenhum sinal de bonde. Numa terra de morenos, ser ruivo era uma
revolta involuntaria. Que importava se num dia fiture sua marca ia fazé-la erguer insolente
uma cabeca de mulher? Por enquanto ela estava sentada num degrau faiscante da porta, as
duas horas. O que a salvava era uma bolsa velha de senhora, com alga partida. Segurava-a
com um amor conjugal ja habituado, apertando-a contra os joelhos.

Foi quando se aproximou a sua outra metade neste mundo, um irméo em Grajail. A possi-
bilidade de comunicagfio surgiu no dngulo quente da esquina, acompanhando uma senhora,
e encarnada na figura de um céo. Era um basset lindo e miseravel, doce sob a sua fatalida-
de. Era um basset ruivo.

La vinha ele trotando, a frente de sua dona, arrastando seu comprimento. Desprevenido,
acostumado, cachorro.

A menina abriu os olhos pasmada. Suavemente avisado, o cachorro estacou diante dela.

Sua lingua vibrava. Ambos se olhavam.
Entre tantos seres que estdo prontos para se tornarem donos de outro ser, la estava a menina
que viera ao mundo para ter aquele cachorro. Ele fremia suavemente, sem latir. Ela olhava-
o sob os cabelos, fascinada, séria. Quanto tempo se passava? Um grande solugo sacudiu-a
desafinado. Ele nem sequer tremeu. Também ela passou por cima do solugo e continuou a
fita-lo.

Os pélos de ambos eram curtos, vermelhos.

Que foi que se disseram? Nio se sabe. Sabe-se apenas que se comunicaram rapidamente,
pois ndo havia tempo. Sabe-se também que sem falar eles se pediam. Pediam-ge com urgén-
cia, com encabulamento, surpreendidos.

No meio de tanta vaga impossibilidade e de tanto sol, ali estava a solugdio para a crianga
vermelha. E no meio de tantas ruas a serem trotadas, de tantos cfies maiores, de tantos esgo-
tos secos - la estava uma menina, como se fora carne de sua ruiva carne. Eles se fitavam
profundos, entregues, ausentes de Grajad. Mais um instante e o suspenso sonho se quebra-
ria, cedendo talvez & gravidade com que se pediam.

Mas ambos eram comprometidos.

Ela com sua inféncia impossivel, o centro da inocéncia que s6 se abriria quando ela fosse
uma mulher. Ele, com sua natureza aprisionada.

A dona esperava impaciente sob o guarda-sol. O basset ruivo afinal despregou-se da me-
nina e saiu sondmbulo. Ela ficou espantada, com o acontecimento nas méos, numa mudez
que nem pai nem mée compreenderiam. Acompanhou-o com olhos pretos que mal acredita-
vam, debrugada sobre a bolsa e os joelhos, até vé-la dobrar a outra esquina.

Mas ele foi mais forte que ela. Nem uma sé vez olhou para tras

Conto extraido de LISPECTOR, Clarice. Felicidade clandestina. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1981.

Leitura Literaria no Ensino Fundamental:
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Clarice Lispector nasceu na
Uecrania, mas seus pais imigra-
ram para © Brasil pouco de-
pois. Chegou a Maceid com
dois meses de idade, com
seus pais e duas imas. Em
1924 a familia mudou-se para
o Recife, e Clarice passou a
frequentar o grupo escolar Jo-
ao Barbalho. Aos oito anos,
perdeu a mae. Trés anos de-
pois, transferiu-se com seu pai
e suas irmas para ¢ Rio de
Janeiro.

Em 1939 Clarice Lispector in-
gressou na faculdade de direi-
to, formando-se em 1943, Tra-
balhou como redatora para a
Agéncia Nacional e como jor-
nalista no jornal “A Noite". Ca-
sou-se em 1943 com o diplo-
mata Maury Gurgel Valente,
com guem viveria muitos anos
fora do Brasil. O casal teve
dois filhos, Pedro e Paulo, 9ste
dltimo afilhade do escritor Eri-

co Verissimo.
%
|
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O conto e outras linguagens

' estacar: parar ou fazer parar

' flamejar: expelir chamas ou reverberagdes parecidas com fogo; !
2 \‘ o famejar, arder. _ !

. Fremir: soar ruidosamente; provocar breve estremecimento;

‘ . vibrar, tremer. '

3 . ' Grajau: bairro da cidade do Rio de Janeiro.

iy ' Gravidade: seriedade, compostura; forga de atragiio mutua ente

* os corpos originada pela gravitago.

5! i Imsolente: incomuimn, nunca visto; alivio.

——— -

O texto em foco

1. Quais stio as personagens envolvidas na historia?

2. Onde acontecem os fatos narrados?

3. Ha no conto uma expressdo que indica 0 momento exato em que se passa agio. Qual € a expressio?

4. Levante hipoteses: Qual € o tempo de duragdo dos fatos relatados no conto?

5. A crnica ¢ geralmente publicada em jornais e depois em livros. Em que veiculo o conto costuma ser publi-
cado?

6. Que tipo de narrador o “Tentagdo” apresenta?
( )narrador personagem ( )narrador-observador ( ) narrador onisciente

Justifique sua resposta com um trecho do conto.

7. Que caracterizagio € feita da menina e do cachorro?

8. Que caracteristicas psicologicas (o jeito de ser) da menina sdo exploradas no conto?

9.  Identifique o conflito no conto.

10. Identifique nesse conto o climax.

11. No desfecho ha uma revelagio ou solugio do conflito? Ou ambos ocorrem nesse desfecho?

Leitura Literaria no Ensino Fundamental: i |
% PROFLETRAS uma proposta para além “da fichas™
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AVALIANDO O MODULO II

As atividades desenvolvidas no médulo “Reconhecendo o Género” tinham como
objetivo levar aluno a compreender a funcao social do género conto e reconhecé-lo em suas
diferentes formas de materializagdo, portanto foram explorados varios textos em diferentes

linguagens de modo a permitir que os educandos pudessem fazer essa identificagdo.

O primeiro video “Palavra puxa palavra” foi exibido para que se fizesse a retomada das
ideias sobre o género conto. Os alunos demonstraram apreciar a maneira que o assunto foi

tratado no video.

Também foram trabalhadas a reportagem do Fantastico, o conto “Uns bracos” em
quadrinhos ¢ o conto em video a “Continuidade dos parques” que foram comentados,
oralmente, sem dificuldade por boa parte da turma. Os alunos leram com facilidade a historia
em quadrinhos, sendo necessaria a consulta ao dicionario de algumas palavras desconhecidas

para eles.

Cada atividade foi seguida das intervengdes do professor que fez perguntas quanto ao
género e a modalidade em que melhor compreenderam os textos € muitos alunos conseguiram

se expressar de forma condizente aos aspectos questionados.

Na sequéncia das discussodes, o professor falou do dominio discursivo a que pertencia
cada texto, as convengdes que regem cada género, as intengdes que se tem ao escrever, O
suporte, os possiveis interlocutores e o didlogo com outros textos como forma de compreender

o texto literario de forma mais critica.

Entretanto, o momento da leitura individual dos contos “Continuidade dos parques” e
“Tentagdo” ficou evidente a falta de concentragdo, impaciéncia e a dificuldade em continuar
até concluir a leitura. E no final, a classica frase proferida rotineiramente por alguns: “li, mas
ndo entendi nada.”

Essa atitude nos mostra o quanto o contato com o texto fisico precisa ser valorizado e
a linguagem do texto literario mais explorada no contexto de sala de aula, para que o aluno
perceba a beleza e o sentido de um texto que ¢ esteticamente trabalhado e que nos enriquece

como leitor. E preciso descontruir a ideia de que o texto literario € complexo e inacessivel.
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A produgdo escrita se constituiu em momento para o diagnodstico das potencialidades

de escrita que o aluno possui e se este compreendeu ou ndo o género discursivo apresentado.
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Modulo III — Circulos de leitura

Ano:
9° do Ensino Fundamental

Disciplina:
Lingua Portuguesa

Professora:
Maria Nivaneide de Souza Andrade

Unidade Escolar:
Colégio Estadual Durval da Silva Pinto

Data:
17 a 31/08/2016

N° de Aulas:

12

Tema:

Curtindo o conto

Tempo de aula:

(45 minutos cada)

ACOES/ATIVIDADES

- Leitura dos contos:

A cartomante; - Machado de Assis
No retiro da Figueira - Moacyr Scliar
Ideias de Canario- Machado de Assis

OBJETIVOS

COMPETENCIAS

- Identificar o conflito gerador do enredo e os
elementos que constroem a narrativa.

- Reconhecer a ironia ou humor nos textos
como um efeito que produz sentido.

- Promover leitura do texto literario, tendo em
vista a formacdo de leitores criticos;

Cl ampliar, progressivamente, o
conjunto de conhecimentos discursivos,
semanticos e gramaticais envolvidos na
construgdo dos sentidos do texto.

C2 ampliar a capacidade de reconhecer
as intengdes do enunciador, sendo capaz
de aderir a ou recusar as posicdes
ideoldgicas sustentadas em seu discurso.

METODOLOGIA

Conto “4 cartomante”

1° Momento

A aula foi iniciada com a musica “O amanha” de Simone.
Ao término da musica, a professora fez as seguintes perguntas:

A vida humana esta pré-destinada?

ASENENEN

nossa filosofia"?

Vocés acreditam que ha pessoas que podem prever o futuro?
Vocés acreditam em hordscopo, tard, buzios,

cristais ou amuletos?

O que vocé entende dessa frase "Ha mais coisas no céu e na terra do que sonha a

As opinides se dividiram e a professora abriu espago para que os alunos expusessem suas
opinides. Nesse momento, os alunos falaram espontaneamente. Logo depois, foi feita uma
dindmica com as previsdes dos signos do zodiaco, momento que envolveu todos os alunos.
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2° Momento

- A professora falou sobre o autor Machado de Assis e a importancia das suas obras para a
literatura. Fez consideragdes sobre aspectos do estilo do autor, especialmente sua ironia.

- Predigdo do texto a partir do titulo. Os alunos fizeram a suposi¢des acerca do enredo da
historia.

- Leitura silenciosa do conto;

- Levantamento do vocabulario;

- Reconstrugdo oralmente dos fatos principais para a retomada do texto;

- Reconhecimento das caracteristicas do conto;

- A discussdo girou em torno do comportamento das personagens, tendo sempre o professor
como mediador;

- Em dupla, producao escrita de uma sinopse.
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Conto: “No Retiro da Figueira”

1° Momento

- Inicio da aula com a musica “A paz que nao quero”

- Mostrar a imagem de um prospecto de condominio.

- Ap6s o video, foram feitos os seguintes questionamentos:

Quais sentimentos o video e a imagem provocam em nos ?

Vocé acha que morar em condominios afastados pode ser uma saida para proteger-se
da violéncia?

v Que problemas vocés acham que enfrentam os moradores de condominios?

v Muitas pessoas, sentindo-se inseguras em suas casas, vivem atras de grades, cercas

elétricas, alarmes, holofotes, guaritas com segurancas. Viver assim nao ¢, de certa
forma uma prisao?

AN

2° Momento

- Foi distribuido para os alunos um papel com uma palavra. Tais palavras foram
retiradas do texto, incluindo o titulo. Cada aluno deveria dizer, espontaneamente, o que lhe
sugeria a palavra. Logo em seguida, a professora pergunta novamente que sentido teria essa
palavra dentro do texto. Esse ¢ uma estratégia que visa ativar os conhecimentos prévios dos

alunos. A checagem ocorrera a medida que educando vai lendo o texto.
- Leitura silenciosa para conhecer o texto;
- Leitura partilhada
- Discussao das ideias do texto

Levantamento das palavras desconhecidas do texto.
Alguém ja conhecia esse texto? Como podemos classifica-lo?

De que fala o conto?

AN NN

O que mais lhe chamou atenc¢ao na histdria narrada contada por Scliar?
v" Falar sobre o autor.

Conto — Ideias de Canario
1° Momento
A professora iniciou a aula solicitando aos alunos que observassem a imagem projetada

no data-show de um olho observando o mundo bem de perto. E em seguida perguntou que
pensamentos essa imagem despertava neles. Sem que os alunos percebessem, dois colegas
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entraram na sala recitando a poesia de Fernando Pessoa “Da minha Aldeia”. Logo depois, a
professora com o globo na mao, no centro do circulo, fez a seguintes perguntas:
v E vocé como vé o mundo?

v Que sonhos vocé cultiva na vida?

Concluidas as consideragdes de todos os alunos, a professora pediu que estes
observassem as imagens do material previamente distribuido, buscando estabelecer uma
relacdo entre elas.

2° Momento

Fazer inferéncias acerca do titulo;

Leitura silenciosa e levantamento do vocabulario;

Leitura partilhada do conto;

Socializagdo das impressdes do texto, a partir dos seguintes questionamentos:
v" O que aconteceu nessa historia?
v Que perfil vocé tragaria do Senhor Macedo?
v Que relagdo tem as ideias do canario com as do poema de Pessoa?

Para fechar o momento de estudo do conto, foi exibido o video “What a Wonderful
World” (Tiago lorc) fazendo uma interface do conto com os outros textos.
3° Momento

Em dupla, os alunos prepararam um script para a gravacao das sinopses.

RECURSOS NECESSARIOS

Textos impressos, notebook, data show, pendrive, lousa, marcador para quadro branco, papel
oficio, cartolina, lapis, borracha, caneta, etc.

AVALIACAO

Através da exposicao dos alunos, observando que aspectos da narrativa foram destacados
por eles. E também se conseguiram fazer conexdes com 0s outros textos ou se mencionaram
aspectos linguisticos relevantes para a construcao de sentido.

- Produgdo de sinopse.
- Pequenas resenhas gravadas em audio;

REFERENCIAS

ASSIS, Machado. Ideias de Candrio. Disponivel em:
<http://www.releituras.com/machadodeassis_canario.asp>. Acesso em: 02.agos.2016
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- Ler e discutir as ideias do texto

- Refletir sobre aspectos importantes do comportamento humano e da vida em sociedade.
- Reconhecer as principais caracteristicas do conto

Joaquim Maria Machado de
Assis, cronista, contista,
dramaturgo, jornalista, poe-
ta, novelista, romancista,
critico e ensaista, nasceu na
cidade do Rio de Janeiro em
21 de junho de 1839. Filho
de um operario mestico de
negro e portuguds, Francis-
co José de Assis, e de D.
Maria Leopoldina Machado
de Assis, aquele que viria a
tornar-se o maior escritor
do pails e um mestre da
lingua, perde a mie muito
cedo e é criado pela ma-
drasta, Maria Inés, também
mulata, que se dedica ao
menino e o matricula na
escola pablica, dnica que
freqlientard o autodidata
Machado de Assis.

Sua extensa e variada obra,
sobressai o Machado de
Assis, contista e romancista,
preocupado ndo s6 com a
técnica de expressio, mas
também com articulacio
dos temas., com a andlise
do comportamento humano

http:/freleituras. com/imachadodeassis_bio.asp

Machado de Assis

Hamlet observa a Heoracio que ha mais cousas no céu e na terra do que scnha a
nossa filosofia. Era a mesma explicacdo que dava a bela Rita ac moge Camilo,
numa sexta-feira de Novembro de 1869, quando este ria dela, por ter ido na
véspera cohsultar uma cartomante; a diferenca & que o fazia por outras pala-
vras.

— Ria, ria. Os homens sdo assim; ndo acreditam em nada. Pois saiba que fui, e
que ela adivinhou o motive da consulta, antes mesmo que eu lhe dissesse o que
era. Apenas comecou a botar as cartas, disse-me: "A senhora gosta de uma
pessoa..." Confessei que sim, e entdo ela continuou a botar as cartas, combinou
-as, e no fim declarou-me que eu tinha medo de que vocé me esquecesse, mas
que ndo era verdade...

— Errou! Interrompeu Camilo, rindo.

— Nao diga isso, Camilo. Se vocé soubesse come eu tenho andado, por sua cau-
sa. Vocé sabe; ja lhe disse. N3o ria de mim, n3o ria...

Camilo pegou-lhe nas mdos, e olhou para ela sério e fixo. Jurou que |he queria
muito, que os seus sustos pareciam de crianca; em todo o caso, quando tivesse
algum receio, a melhor cartomante era ele mesmo. Depois, repreendeu-a; disse
-lhe que era imprudente andar por essas casas. Vilela podia sabé-lo, e depois...

— Qual saber! tive muita cautela, ao entrar na casa.
— Onde é a casa?

— Aqui perto, na rua da Guarda Velha; ndo passava ninguém nessa ocasido.
Descansa; eu ndo sou maluca.

Camilo riu outra vez:
— Tu crés deveras nessas coisas? perguntou-lhe.

Foi entdo que ela, sem saber que traduzia Hamlet em vulgar, disse-lhe que ha-
via muito cousa misteriosa e verdadeira neste mundo. Se ele ndo acreditava,
paciéncia; mas o certo € que a cartomante adivinhara tudo. Que mais? A prova
& que ela agora estava tranglila e satisfeita.
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Curta o conto - A Cartomante

Cuido que ele ia falar, mas reprimiu-se, Ndo queria arrancar-lhe as ilustes. Tambem ele, em crianga, e ain-
da depois, foi supersticioso, teve um arsenal inteiro de crendices, que a mde lhe incutiu e que aos vinte
anos desapareceram. No dia em que deixou cair toda essa vegetagdo parasita, e ficou s6 o tronco da reli-
gido, ele, como tivesse recebido da mde ambos os ensinos, envolveu-os na mesma dlvida, e logo depois
em uma s negagdo total. Camilo ndo acreditava em nada. Por qué? N&o poderia diz&-lo, ndo possuia um sé
argumento; limitava-se a negar tudo. E digo mal, porque negar é ainda afirmar, e ele ndo formulava a in-
credulidade; diante do mistério, contentou-se em levantar os ombros, e foi andando.

Separaram-se contentes, ele ainda mais que ela. Rita estava certa de ser amada; Camilo, ndo s6 o estava,
mas via-a estremecer e arriscar-se por ele, correr as cartomantes, e, por mais que a repreendesse, ndo po-
dia deixar de sentir-se lisonjeado. A casa do encontro era na antiga rua dos Barbonos, onde morava uma
comprovinciana de Rita. Esta desceu pela rua das Mangueiras, na diregdo de Botafogo, onde residia; Camilo
desceu pela da Guarda velha, olhando de passagem para a casa da cartomante.

Vilela, Camilo e Rita, trés nomes, uma aventura, e nenhuma explicagdo das origens. Vamos a ela. Os dois
primeiros eram amigos de infancia. Vilela seguiu a carreira de magistrado. Camilo entrou no funcionalismo,
contra a vontade do pai, que queria vé&-lo médico; mas o pai morreu, & Camilo preferiu ndo ser nada, até
que a mde lhe arranjou um emprego publico. No principio de 1869, voltou Vilela da provincia, onde casara
com uma dama formosa e tonta; abandonou a magistratura e veio abrir banca de advogado. Camilo arran-
jou-lhe casa para os lados de Botafogo, e foi a bordo recebé-lo.

— E o senhor? exclamou Rita, estendendo-lhe a m3o. N3o imagina como meu marido & seu amigo; falava
sempre do senhor.

Camilo e Vilela olharam-se com ternura. Eram amigos deveras. Depois, Camilo confessou de si para si que a
mulher do Vilela ndo desmentia as cartas do marido. Realmente, era graciosa e viva nos gestos, olhos cali-
dos, boca fina e interrogativa. Era um pouco mais velha que ambos: contava trinta anos, Vilela vinte e nove
e Camilo vente e seis. Entretanto, o porte grave de Vilela fazia-o parecer mais velho que a mulher, enquan-
to Camilo era um ingénuo na vida moral e pratica. Faltava-lhe tanto a agéo do tempo, como os éculos de
cristal, que a natureza pde no bergo de alguns para adiantar os anos. Nem experiéncia, nem intuicdo.

Uniram-se os trés. Convivéncia trouxe intimidade. Pouco depois morreu a mée de Camilo, e nesse desastre,
que o foi, os dois mostraram-se grandes amigos dele. Vilela cuidou do enterro, dos sufragios e do inventa-
rio; Rita tratou especialmente do coragdo, e ninguém o faria melhor.

Como dai chegaram ao amor, ndo o soube ele nunca. A verdade é que gostava de passar as horas ao lado
dela; era a sua enfermeira moral, quase uma irm&, mas principalmente era mulher e bonita. Odor di femi-
na: eis o que ele aspirava nela, e em volta dela, para incorporé-lo em si préprio. Liam os mesmos |IVI’OS
iam juntos a teatros e passeios. ‘Camilo ensinou-lhe as damas e o xadrez e Jogavam as noites; — ela mal,
ele, para lhe ser agradavel, pouco menos mal. Até ai as cousas. Agora a acao da pessoa, 0s olhos telmosos
de Rita, que procuravam muita vez os dele, que os consultavam antes de o fazer ao marido, as méos frias,
as atitudes insélitas. Um dia, fazendo ele anos, recebeu de Vilela uma rica bengala de presente, e de Rita
apenas um cartdo com um vulgar cumprimento a lapis, e foi entdo que ele péde ler no proprio coragdo; ndo
conseguia arrancar os olhos do bilhetinho. Palavras vulgares; mas ha vulgaridades sublimes, ou, pelo me-
nos, deleitosas. A velha calega de praca, em que pela primeira vez passeaste com a mulher amada, fechadi-
nhos ambos, vale o carro de Apolo. Assim é o homem, assim sd0 as cousas que o cercam.

Camilo quis sinceramente fugir, mas ja ndo pdde. Rita como uma serpente, foi-se acercando dele, envolveu-
o todo, fez-lhe estalar os ossos num espasmo, e pingou-lhe 0 veneno na boca. Ele ficou atordoado e subju-
gado. Vexame, sustos, remorsos, desejos, tudo sentiu de mistura; mas a batalha foi curta e a vitéria deli-
rante. Adeus, escripulos! Ndo tardou que o sapato se acomodasse ao pé, e ai foram ambos, estrada fora,
bracos dados, pisando folgadamente por cima de ervas e pedregulhos, sem padecer nada mais que algumas
saudades, quando estavam ausentes um do outro. A confianca e estima de Vilela continuavam a ser as
mesmas.

Um dia, porém, recebeu Camilo uma carta anénima, que |lhe chamava imoral e pérfido, e dizia que a aven-
tura era sabida de todos. Camilo teve medo, e, para desviar as suspeitas, comegou a rarear as visitas a ca-
sa de Vilela. Este notou-lhe as aus&ncias. Camilo respondeu que o motivo era uma paixdo frivola de rapaz.
Candura gerou astucia. As auséncias prolongaram-se, e as visitas cessaram inteiramente. Pode ser que en-
trasse também nisso um pouco de amor-proprio, uma intencdo de diminuir os obséquios do marido, para
tornar menos dura a aleivosia do ato.
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Curta o conto - A Cartomante

Foi por esse tempo que Rita, desconfiada e medrosa, correu a cartomante para consulta-la sobre a verdadei-
ra causa do procedimento de Camilo. Vimos que a cartomante restituiu-lhe a confianga, e que o rapaz repre-
endeu-a por ter feito o que fez. Correram ainda algumas semanas. Camilo recebeu mais duas ou trés cartas
andnimas, tdo apaixonadas, que ndo podiam ser adverténcia da virtude, mas despeito de algum pretenden-
te; tal foi a opinido de Rita, que, por outras palavras mal compostas, formulou este pensamento: — a virtude
& preguicosa e avara, ndo gasta tempo nem papel; s o interesse é ativo e prodigo.

Nem por isso Camilo ficou mais sossegado; temia que o anénimo fosse ter com Vilela, e a catastrofe viria
entdio sem remédio. Rita concordou que era possivel,

— Bem, disse ela; eu levo os sobrescritos para comparar a letra com a das cartas que |a aparecerem; se al-
guma for igual, guardo-a e rasgo-a...

Nenhuma apareceu; mas dai a algum tempo Vilela comegou a mostrar-se sombrio, falando pouco, como des-
confiado. Rita deu-se pressa em dizé-lo ao outro, e sobre isso deliberaram. A opinido dela é que Camilo devia
tornar a casa deles, tatear o marido, e pode ser até que lhe ouvisse a confidéncia de algum negécio particu-
lar. Camilo divergia; aparecer depois de tantos meses era confirmar a suspeita ou dentincia. Mais valia acau-
telarem-se, sacrificando-se por algumas semanas. Combinaram os meios de se corresponderem, em caso de
necessidade, e separaram-se com lagrimas.

No dia seguinte, estando na reparticdo, recebeu Camilo este bilhete de Vilela: "Vem ja, ja, a nossa casa; pre-
ciso falar-te sem demora." Era mais de meio-dia. Camilo saiu logo; na rua, advertiu que teria sido mais natu-
ral chama-lo ao escritério; por que em casa? Tudo indicava matéria especial, e a letra, fosse realidade ou
ilusdo, afigurou-se-lhe trémula. Ele combinou todas essas cousas com a noticia da véspera.

— Vem ja, ja, a nossa casa; preciso falar-te sem demora, — repetia ele com os olhos no papel.

Imaginariamente, viu a ponta da orelha de um drama, Rita subjugada e lacrimosa, Vilela indignado, pegando
na pena e escrevendo o bilhete, certo de que ele acudiria, e esperando-o para mata-lo. Camilo estremeceu,
tinha medo: depois sorriu amarelo, e em todo caso repugnava-lhe a idéia de recuar, e foi andando. De cami-
nho, lembrou-se de ir a casa; podia achar algum recado de Rita, que lhe explicasse tudo. Ndo achou nada,
nem ninguém. Voltou a rua, e a idéia de estarem descobertos parecia-lhe cada vez mais verossimil; era na-
tural uma denuncia anénima, até da propria pessoa que o ameacara antes; podia ser que Vilela conhecesse
agora tudo. A mesma suspensdo das suas visitas, sem motivo aparente, apenas com um pretexto futil, viria
confirmar o resto.

Camilo ia andando inquieto e nervoso. Ndo relia o bilhete, mas as palavras estavam decoradas, diante dos
olhos, fixas; ou entdo, — o que era ainda peior, — eram-lhe murmuradas ao ouvido, com a propria voz de
Vilela. "Vem j&, ja a nossa casa; preciso falar-te sem demora." Ditas, assim, pela voz do outro, tinham um
tom de mistério e ameaca. Vem, ja, ja, para qué? Era perto de uma hora da tarde. A comog&do crescia de mi-
nuto a minuto. Tanto imaginou o que se iria passar, que chegou a cré-lo e vé-lo. Positivamente, tinha medo.
Entrou a cogitar em ir armado, considerando que, se nada houvesse, nada perdia, e a precaucdo era Util. Lo-
go depois rejeitava a idéa, vexado de si mesmo, e seguia, picando o passo, na direcdo do largo da Carioca,
para entrar num tilburi. Chegou, entrou e mandou seguir a trote largo.

— Quanto antes, melhor, pensou ele; ndo posso estar assim...

Mas o mesmo trote do cavalo veio agravar-lhe a comogdo. O tempo voava, e ele ndo tardaria a entestar com
o perigo. Quase no fim da rua da Guarda Velha, o tilburi teve de parar; a rua estava atravancada com uma
carroga, que caira. Camilo, em si mesmo, estimou o obstaculo, e esperou. No fim de cinco minutos, reparou
que ao lado, a esquerda, ao pé do tilburi, ficava a casa da cartomante, a quem Rita consultara uma vez, e
nunca ele desejou tanto crer na ligdo das cartas. Clhou, viu as janelas fechadas, quando todas as outras es-
tavam abertas e pejadas de curiosos do incidente da rua. Dir-se-ia a morada do indiferente Destino.

Camilo reclinou-se no tilburi, para ndo ver nada. A agitacdo dele era grande, extraordinaria, e do fundo das
camadas morais emergiam alguns fantasmas de outro tempo, as velhas crengas, as superstigdes antigas. O
cocheiro propds-lhe voltar a primeira travessa, e ir por outro caminho; ele respondeu que ndo, que esperas-
se. E inclinava-se para fitar a casa... Depois fez um gesto incrédulo: era a idéia de ouvir a cartomante, que
lhe passava ao longe, muito longe, com vastas asas cinzentas; desapareceu, reapareceu, e tornou a esvair-
se no cérebro; mas dal a pouco moveu outra vez as asas, mais perto, fazendo uns giros concéntricos... Na
rua, gritavam os homens, safando a carroga:

— Andal agora! empurral val val
i
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Curta o conto - A Cartomante

Dai a pouco estaria removido o obstaculo. Camilo fechava os olhos, pensava em outras cousas; mas a voz
do marido sussurrava-lhe as orelhas as palavras da carta: "Vem ja, ja..." E ele via as contor¢des do drama
e tremia. A casa olhava para ele. As pernas queriam descer e entrar... Camilo achou-se diante de um longo
veéu opaco... pensou rapidamente no inexplicavel de tantas cousas. A voz da m3e repetia-lhe uma porgéo de
casos extraordindrios; e a mesma frase do principe de Dinamarca reboava-lhe dentro: "Ha mais cousas no
céu e na terra do que sonha a filosofia..." Que perdia ele, se...?

Deu por si na calgada, ao pé da porta; disse ao cocheiro que esperasse, e rapido enfiou pelo corredor, e su-
biu a escada. A luz era pouca, os degraus comidos dos pés, o corrimdo pegajoso; mas ele ndo viu nem sen-
tiu nada. Trepou e bateu. NSo aparecendo ninguém, teve idéia de descer; mas era tarde, a curiosidade fus-
tigava-lhe o sangue, as fontes latejavam-lhe; ele tornou a bater uma, duas, trés pancadas. Veio uma mu-
lher; era a cartomante. Camilo disse que ia consulta-la, ela fé&-lo entrar. Dali subiram ao sétdo, por uma es-
cada ainda pior que a primeira e mais escura. Em cima, havia uma salinha, mal alumiada por uma janela,
que dava para os telhados do fundo. Velhos trastes, paredes sombrias, um ar de pobreza, que antes au-
mentava do que destruia o prestigio.

A cartomante fé-lo sentar diante da mesa, e sentou-se do lado oposto, com as costas para a janela, de ma-
neira que a pouca luz de fora batia em cheio no rosto de Camilo. Abriu uma gaveta e tirou um baralho de
cartas compridas e enxovalhadas. Enquanto as baralhava, rapidamente, olhava para ele, ndo de rosto, mas
por baixo dos olhos. Era uma mulher de quarenta anos, italiana, morena e magra, com grandes olhos son-
sos e agudos. Voltou trés cartas sobre a mesa, e disse-lhe:

— Vejamos primeiro o que € que o traz aqui. O senhor tem um grande susto...
Camilo, maravilhado, fez um gesto afirmativo.

— E quer saber, continuou ela, se lhe acontecera alguma coisa ou ndo...

— A mim e a ela, explicou vivamente ele.

A cartomante ndo sorriu; disse-lhe sé que esperasse. Rapido pegou outra vez as cartas e baralhou-as, com
os longos dedos finos, de unhas descuradas; baralhou-as bem, transpds os magos, uma, duas, trés vezes;
depois comegou a estendé-las. Camilo tinha os olhos nela, curioso e ansioso.

— As cartas dizem-me...

Camilo inclinou-se para beber uma a uma as palavras. Entdo ela declarou-lhe que ndo tivesse medo de na-
da. Nada aconteceria nem a um nem a outro; ele, o terceiro, ighorava tudo. N&o obstante, era indispensa-
vel mais cautela; ferviam invejas e despeitos. Falou-lhe do amor que os ligava, da beleza de Rita... Camilo
estava deslumbrado. A cartomante acabou, recolheu as cartas e fechou-as na gaveta.

— A senhora restituiu-me a paz ao espirito, disse ele estendendo a m&o por cima da mesa e apertando a da
cartomante.

Esta levantou-se, rindo.
— V3, disse ela; va, ragazzo innamorato...

E de pé, com o dedo indicador, tocou-lhe na testa. Camilo estremeceu, como se fosse mdo da prépria sibila,
e levantou-se também. A cartomante foi a cbmoda, sobre a qual estava um prato com passas, tirou um ca-
cho destas, comegou a despenca-las e comé-las, mostrando duas fileiras de dentes que desmentiam as
unhas. Nessa mesma agdo comum, a mulher tinha um ar particular. Camilo, ansioso por sair, ndo sabia co-
mo pagasse; ighorava o prego.

— Passas custam dinheiro, disse ele afinal, tirando a carteira. Quantas quer mandar buscar?
— Pergunte ao seu coracdo, respondeu ela.

Camilo tirou uma nota de dez mil-réis, e deu-lha. Os olhos da cartomante fuzilaram. O preco usual era dois
mil-réis.
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Curta o conto - A Cartomante

— Vejo bem que o senhor gosta muito dela... E faz bem; ela gosta muito do senhor. V&, va tranqtilo. Olhe a
escada, é escura; ponha o chapeu...

A cartomante tinha ja guardado a nota na algibeira, e descia com ele, falando, com um leve sotaque. Camilo
despediu-se dela embaixo, e desceu a escada que levava a rua, enquanto a cartomante alegre com a paga,
tornava acima, cantarolando uma barcarola. Camilo achou o tilburi esperando; a rua estava livre. Entrou e
seguiu a trote largo.

Tudo |he parecia agora melhor, as outras cousas traziam outro aspecto, o céu estava limpido e as caras jovi-
ais. Chegou a rir dos seus receios, que chamou pueris; recordou os termos da carta de Vilela e reconheceu
que eram intimos e familiares. Onde é que ele |he descobrira a ameaca? Advertiu também que eram urgen-
tes, e que fizera mal em demorar-se tanto; podia ser algum negécio grave e gravissimo.

— Vamos, vamos depressa, repetia ele ao cocheiro.

E consigo, para explicar a demora ao amigo, engenhou qualquer cousa; parece que formou tambem o plano
de aproveitar o incidente para tornar a antiga assiduidade... De volta com os planos, reboavam-lhe na alma
as palavras da cartomante. Em verdade, ela adivinhara o obJeto da consulta, o estado dele, a existéncia de
um terceiro; por que ndo adivinharia o resto? O presente que se ignora vale o futuro. Era assim, lentas e
continuas, que as velhas crencgas do rapaz iam tornando ao de cima, e o mistério empolgava-o com as unhas
de ferro. As vezes queria rir, e ria de si mesmo, algo vexado; mas a mulher, as cartas, as palavras secas e
afirmativas, a exortacdo: — V&, va, ragazzo innamorato; e no fim, ao longe, a barcarola da despedida, lenta
e graciosa, tais eram os elementos recentes, que formavam, com os antigos, uma fé nova e vivaz.

A verdade é que o coragdo ia alegre e impaciente, pensando nas horas felizes de outrora e nas que haviam
de vir. Ao passar pela Gléria, Camilo olhou para o mar, estendeu os olhos para fora, até onde a agua e o céu
ddo um abrago infinito, e teve assim uma sensacdo do futuro, longo, longo, interminavel.

Dai a pouco chegou a casa de Vilela. Apeou-se, empurrou a porta de ferro do jardim e entrou. A casa estava
silenciosa. Subiu os seis degraus de pedra, e mal teve tempo de bater, a porta abriu-se, e apareceu-lhe Vile-
la.

— Desculpa, ndo pude vir mais cedo; que ha?

Vilela ndo lhe respondeu; tinha as feicdes decompostas; fez-lhe sinal, e foram para uma saleta interior. En-
trando, Camilo ndo pbde sufocar um grito de terror: — ao fundo sobre o canape, estava Rita morta e ensan-
guentada. Vilela pegou-o pela gola, e, com dois tiros de revélver, estirou-o morto no chdo.

http://releituras.com/machadodeassis_cartomante.asp

Recomendando o conto

Discutindo o texto ' Elabore uma sinopse sobre o conto, de modo que
: estimule outras pessoas a lerem o mesmo.

1- Vocé ja conhecia esse conto?

2 - O que achou da trama?

3 - Que parte chamou mais sua atengdo?

4 - Podemos identificar a situag&o vivida no conto
com situacgdes da vida real?

5 - Como vocé define Rita?
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Curta o conto - No retriro da fogueira

NO RETIRO DA FIGUEIRA

Sempre achel que era bom demais. O lugar, principalmente. O lugar era... era
maravilhoso. Bem como dizia o prospecto: maravilhoso. Arborizado, tranquilo, um
dos tiltimos locais — dizia o antneio — onde vocé pode ouvir um bem-te-vi cantar.
Verdade: na primeira vez que fomos 1a ouvimos o bem-te-vi. E também constata-
mos que as casas eram solidas e bonitas, exatamente como o prospecto as descrevia:
estilo moderno, solidas e bonitas. Vimos os gramados, os parques, os poneis, o pequeno lago. Vimos o campo de
aviagio. Vimos a majestosa figueira que dava nome ao condominio: Retiro da Figueira.

Mas o que mais agradou a minha mulher foi a seguranga. Durante todo o trajeto de volta a cidade — e eram
uns bons cingilenta minutos — ela falou, entusiasmada, da cerca eletrificada, das torres de vigia, dos holofotes, do
sistema de alarmes — e sobretudo dos guardas. Oito guardas, homens fortes, decididos — mas amaveis, educados.
Alias, quem nos recebeu naquela visita, e na seguinte, foi o chefe deles, um senhor tio inteligente e culto que logo
pensel: “ah, mas ele deve ser formado em alguma universidade™. De fato: no decorrer da conversa ele mencionou —
mas de maneira casual — que era formado em Direito. O que so fez aumentar o entusiasmo de minha mulher.

Ela andava muito assustada ultimamente. Os assaltos violentos se sucediam na vizinhanga; trancas e porteiros
eletronicos ja ndo detinham os criminosos. Todos os dias sabiamos de alguém roubado e espancado; e quando uma
amiga nossa foi violentada por dois marginais, minha mulher decidiu —tinhamos de mudar de bairro. Tinhamos de
procurar um lugar seguro.

Foi entdio que enfiaram o prospecto colorido sob nossa porta. As vezes penso que se mordssemos num edifi-
cio mais seguro o portador daquela mensagem publicitaria nunca teria chegado a nos, e, talvez... Mas isto agora
si0 apenas suposi¢des. De qualquer modo, minha mulher ficou encantada com o Retiro da Figueira. Meus filhos
estavam vidrados nos poneis. E eu acabava de ser promovido na firma. As coisas todas se encadearam, e o que co-
megou com um prospecto sendo enfiado sob a porta transformou-se — como dizia o texto — num novo estilo de vi-
da.

Néo fomos os primeiros a comprar casa no Retiro da Figueira. Pelo contrario; entre nossa primeira visita e a
segunda — uma semana apos — a maior parte das trinta residéncias ja tinha sido vendida. O chefe dos guardas me
apresentou a alguns dos compradores. Gostei deles: gente como eu, diretores de empresa, profissionais liberais,
dois fazendeiros. Todos tinham vindo pelo prospecto. E quase todos tinham se decidido pelo lugar por causa da
seguranga.

Nagquela semana descobri que o prospecto tinha sido enviado apenas a uma quantidade limitada de pessoas.
Na minha firma, por exemplo, 6 eu o tinha recebido. Minha mulher atribuiu o fato a uma selegiio cuidadosa de
futuros moradores — e viu nisso mais um motivo de satisfacio. Quanto a mim, estava achando tudo muito bom.
Bom demais.

Mudamo-nos. A vida la era realmente um encanto. Os bem-te-vis eram pontuais: as sete da manhé comega-
vam seu afinado concerto. Os pbneis eram mansos, as aléias ensaibradas estavam sempre limpas. A brisa agitava
as arvores do parque — cento ¢ doze, bem como dizia o prospecto. Por outro lado, o sistema de alarmes era impeca-

vel. Os guardas compareciam periodicamente a nossa casa para ver se estava tudo bem — sempre gentis, sempre
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sorridentes. O chefe deles era uma pessoa particularmente interessada: organizava festas e torneios, preocupava-se
com nosso bemeestar. Fez uma lista dos parentes e amigos dos moradores — para qualquer emergéncia, explicol,
com um sorriso tranquilizador. O primeiro més decorreu — tal como prometido no prospecto — num clima de sornho.
De sonho, mesmo.

Uma manhé de domingo, muito cedo — lembro-me que os bem-te-vis ainda néo tinham comecgado a cantar —
soou a sirene de alarme. Nunca tinha tocado antes, de modo que ficamos um pouco assustados — um pouco, néo
muito. Mas sabiamos o que fazer: nos dirigimos, em ordem, ao saldo de festas, perto do lago. Quase todos ainda de
TOUPEO Ou pijama.

O chefe dos guardas estava 14, ladeado por seus homens, todos armados de fuzis. Feznos sentar, ofereceu
café. Depois, sempre pedindo desculpas pelo transtorno, explicou o motive da reunido: € que havia marginais nos
matos ao redor do Retiro e ele, avisado pela policia, decidira pedir que nio saissemos naquele domingo.

— Afinal — disse, em tom de gracejo — esta um belo domingo, os poneis estio al mesmo, as quadras de ténis...

Era mesmo um homem muito simpéatico. Ninguém chegou a ficar verdadeiramente contrariado.

Contrariados ficaram alguns no dia seguinte, quando a sirene tomou a soar de madrugada. Reunimo-nos de
novo no saldao de festas, uns resmungando que era segunda-feira, dia de trabalho. Sempre sorrindo, o chefe dos
guardas pediu desculpas novamente e disse que infelizmente ndo poderiamos sair — 0s marginais continuavam nos
matos, soltos. Gente perigosa; entre eles, dois assassinos foragidos. A pergunta de um irado cirurgifio o chefe dos
guardas respondeu que, mesmo de carro, ndo poderiamos sair; 0s bandidos pederiam bloquear a estreita estrada do
Retiro.

— E vocés, por que ndo nos acompanham? — perguntou o cirurgio.

—E quem vai cuidar da familia de vocés? — disse o chefe dos guardas, sempre sorrindo.

Ficamos retidos naquele dia e no seguinte. Foi ai que a policia cercou o local: dezenas de viaturas com ho-
mens armados, alguns com mascaras contra gases. De nossas janelas nés os viamos e reconheciamos: o chefe dos
guardas estava com a razéo.

Passavamos o tempo jogando cartas, passeando ou simplesmente néo fazendo nada. Alguns estavam ate gos-
tando. Eu néo. Pode parecer presuncéo dizer isto agora, mas eu nio estava gostando nada daquilo.

Foi no quarto dia que o avido desceu no campo de pouso. Um jatinho. Corremos para 1a.

Um homem desceu e entregou uma maleta ao chefe dos guardas. Depois olhou para nos — amedrontado, pa-
Teceu-me — e saiu pelo portio da entrada, quase correndo.

O chefe dos guardas fez sinal para que nio nos aproximassemos. Entrou no avifio. Deixou a porta aberta, e
assim pudemos ver que examinava o contelido da maleta. Fechou-a, chegou a porta e fez um sinal. Os guardas vie-
tam correndo, entraram todos no jatinho. A porta se fechou, o avido decolou e sumiu.

Nunca mais vimos o chefe e seus homens. Mas estou certo que estio gozando o dinheiro pago por nosso res-
gate. Uma quantia suficiente para construir dez condominios iguais ao nosso — que eu, diga-se de passagem, sem-

pre achel que era bom demais. (Moacyr Scliar)

http://www passeiweb.com/estudos/ivios/
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‘:_Vocabulé_lio I

ensaibrada: revestido com saibro, isto €, pedra brita-
da

presuncio: imodestia, vaidade

aléias: caminho ladeado de arvores divulgagéo de
alguma ideia, evento, produto, servigo,

prospecto: folha de papel impressa com propaganda
ou empresa ete.

ir_‘DialogﬂI.ldo sobre o conto I

1. A falta de seguranga nos assusta, a violéncia crescente dizima vidas de forma assustadora. Que medidas
podem ser tomadas pelos governantes para diminuir o indice de violéncia?

2.Cercas eletricas, alarmes, vigias, grades , guaritas. Viver assim nfo &, de certa forma, viver em uma pni-
sao?

3. Vocés consideram viver em condominios garante mais seguran¢a? Na sociedade diversa, todos podem
optar por essa alternativa?

4. Que outros problemas moradores de condominio podem enfrentar?

Lo
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01 - PORT-COCHERE
02-HALL
©3.LOBBY

4 - RECEPGAD

05 . BAR

6 . RESTAURANTE

07 - COZINHA

8 . BACK OFFICE

09 - GERENTE

10 - MALEIRO

11 -ESTAR

12- REUNIAD 1

13- BUSINESS CENTER

14- REUNILO 2

15 - SANITARIO MASCULING
16 - SANITARIO PN.E

17 - SANITARIG FEMINING
18 - SALAO DE CONVENGOES
= 18- FOVER
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hittps: //www . youtube. com/watch?v=sRn4Jb9 D04 - What a Wonderful World
https:/fwww.youtube . com/watch?v=rsDB6JuDg2 A - ldeia de canario

http://arquivopessoa.net/textos/1486
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Curta o conto - Ideias de canario

IDEIAS DE CANARIO

Um homem dado a estudos de ormitologia, por nome Macedo, referiu a alguns amigos um caso tio extraor-
dinano que mnguem lhe deu crédito. Alguns chegam a supor que Macedo virou o juizo. Eis aqui o resumo da nar-
Tagio.

No principio do més passado, — disse ele, — indo por uma ra, sucedeu que um tilburi a disparada, quase
me atirou ao chio. Escapei saltando para dentro de uma loja de belchior. Nem o estrépito do cavalo e do veiculo,
nem a minha entrada fez levantar o dono do negoécio, que cochilava ao fundo, sentado numa cadeira de abrir. Era
um frangalho de homem, barba cor de palha suja, a cabeca enfiada em um gorro esfarrapado, que provavelmente
néo achara comprador. Nio se adivinhava nele nenhuma historia, como podiam ter alguns dos objetos que vendia,
nem se lhe sentia a tristeza austera e desenganada das vidas que foram vidas.

A loja era escura, atulhada das coisas velhas, tortas, rotas, enxovalhadas, enferrujadas que de ordinario se
acham em tais casas, tudo naquela meia desordem propria do negocio. Essa mistura, posto que banal, era interes-
sante. Panelas sem tampa, tampas sem panela, botdes, sapatos, fechaduras, uma saia preta, chapéus de palha e de
pélo, caixilhos, binoculos, meias casacas, um florete, um cio empalhado, um par de chinelas, luvas, vasos sem no-
me, dragonas, uma bolsa de veludo, dois cabides, um bodoque, um termémetro, cadeiras, um retrato litografado
pelo finado Sisson, um gamﬁo duas mascaras de arame para o carmaval que ha de vir, tude isso e 0 mais que néo vi
ou ndo me ficou de meméria, enchia a loja nas imediages da porta, encostado, pendurado ou exposto em caixas de
vidro, igualmente velhas. La para dentro, havia outras coisas mais e muitas, ¢ do mesmo aspecto, dominando os
objetos grandes, comodas, cadeiras, camas, uns por cima dos outros, perdldos na escuriddo.

Ia a sair, quando vi uma gaiola pendurada da porta. Tdo velha como o resto, para ter o mesmo aspecto da
desolagdo geral, faltava-lhe estar vazia. Nio estava vazia. Dentro pulava um canario. A cor, a animag¢io e a graga
do passarinho davam aquele amontoado de destrogos wma nota de vida ¢ de mocidade. Era o ultimo passageiro de
algum nauﬁégio que ali foi parar integro e aleg'fe como dantes. Logo que olhei para ele, entrou a saltar mais abai-
X0 e acima, de poleiro em polelro como se quisesse dizer que no meio daquele cemitério brincava um raio de sol.
Niio atribuo essa Irmagem ao canario, sendo porque falo a gente retérica; em verdade, ele nio pensou em cemiténio
nem sol, segundo me disse depois. Eu, de envolta com o prazer que me trouxe aquela vista, senti-me indignado do
destino do péassaro, @ murmurei baixinho palavras de azedume.

— Quem seria 0 dono execravel deste bichinho, que teve dnimo de se desfazer dele por alguns pares de ni-
queis? Ou que mio indiferente, ndo querendo guardar esse companheiro de dono defunto, o deu de graga a algum
pequeno, que o vendeu para ir jogar uma quiniela?

E o canario, quedando-se em cima do poleiro, trilou isto:

— Quem quer que sejas tu, certamente néo estas em teu juizo. Nio tive dono execravel, nem fui dado a ne-
nhum menino que me vendesse. Sio imaginagdes de pessoa doente; vai-te curar, amigo. ..

— Como — interrompi eu, sem ter tempo de ficar espantado. Entéo o teu dono nio te vendeu a esta casa?
Néo foi a miséria ou a ociosidade que te trouxe a este cemitério, como um raio de sol?

— Nio sei que seja sol nem cemitério. Se os canarios que tens visto usam do primeiro desses nomes, tanto
melhor, porque & bonito, mas estou que confindes.

— Perdio, mas tu ndo vieste para aqui a toa, sem ninguém, salvo se o teu dono foi sempre aquele homem
que ali esta sentado.

— Que dono? Esse homem que ai esta € meu criado, da-me agua e comida todos os dias, com tal regulari-
dade que eu, se devesse pagar-lhe os servigos, ndo seria com pouco; mas os canarios nio pagam criados. Em ver-
dade, se 0 mundo ¢€ propriedade dos canarios, seria extravagante que eles pagassem o que esta no mundo.

Pasmado das respostas, ndo sabia que mais admirar, se a linguagem, se as idéias. A linguagem, posto me
entrasse pelo ouvido como de gente, saia do bicho em trilos engragados. Olhei em volta de mim, para verificar se
estava acordado; a ria era a mesma, a loja era a mesma loja escura, triste € imida. O canario, movendo a um lado e
outfro, esperava que eu lhe falasse. Perguntei-lhe entiio se tinha saudades do espago azul e infinito. ..

— Mas, caro homem, trilou o canario, que quer dizer espago azul e infinito?

— Mas, perdéio, que pensas deste mundo? Que coisa ¢ o mundo?

— O munde, redargiiiu o canario com certo ar de professor, o mundo ¢ uma loja de belchior, com uma pe-
quena gaiola de taquara, quadrilonga, pendente de um prego; o canario € senhor da gaiola que habita e da loja que
o cerca. Fora dai, tudo € 1luséio e mentira.

Nisto acordou o velho, e veio a mim arrastando os pés. Perguntou-me se queria comprar o canario. Indaguei
se o adquirira, como o resto dos objetos que vendia, € soube que sim, que © comprara a um barbeiro, acompanhado
de uma colegio de navalhas.
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— As navalhas estao em muito bom uso, concluiu ele.

— Quero sO 0 canario.

Paguei-lhe o prego, mandel comprar uma gaiola vasta, circular, de madeira ¢ arame, pintada de branco, e
ordenei que a pusessem na varanda da minha casa, donde o passarinho podia ver o jardim, o repuxo e um pouco do
céu azul.

Era meu intuito fazer um longo estudo do fendmeno, sem dizer nada a ninguém, até poder assombrar o sé-
cule com a minha extraordinaria descoberta. Comecei por alfabetar a lingua do canario, por estudar-lhe a estrutura,
as relagdes com a musica, 0os sentimentos estéticos do bicho, as suas idéias € reminiscéncias. Feita essa analise filo-
logica e psicologica, entrei propriamente na historia dos canarios, na origem deles, primeiros séculos, geologia e
flora das ilhas Canarias, se ele tinha conhecimento da navegagio, etc. Conversavamos longas horas, eu escrevendo
as notas, ele esperando, saltande, trilando.

Nio tendo mais familia que dois criados, ordenava-lhes que nio me interrompessem, ainda por motivo de
alguma carta ou telegrama urgente, ou visita de importancia. Sabendo ambos das minhas ocupagdes cientificas,
acharam natural a orderm, e ndo suspeitaram que o canario e eu nos entendiamos.

Nio € mister dizer que dormia pouco, acordava duas e trés vezes por noite, passeava a toa, sentia-mes com
febre. Afinal torava ao trabalho, para reler, acrescentar, emendar. Retifiquei mais de uma observagio, — ou por
havé-la entendido mal, ou porque ele ndo a tivesse expresso claramente. A definigio do mundo foi uma delas. Trés
semanas depois da entrada do canario em minha casa, pedi-lhe que me repetisse a definigio do mundo.

— O mundo, respondeu ele, € um jardim assaz largo com repuxo no meio, flores e arbustos, alguma grama,
ar claro e um pouco de azul por cima; o canario, dono do mundo, habita uma gaiola vasta, branca e circular, donde
mira o resto. Tudo o mais € ilusdo e mentira.

Também a linguagem sofreu algumas retificagdes, e certas concluses, que me tinham parecido simples, vi
que eram temerarias. Ndo podia ainda escrever a memoria que havia de mandar ao Museu Nacional, ao Instituto
Historico e as universidades alemds, ndo porque faltasse matéria, mas para acumular primeiro todas as observagdes
e ratifica-las. Nos tltimos dias, nio saia de casa, ndo respondia a cartas, nio quis saber de amigos nem parentes.
Todo eu era canario. De manhd, um dos criados tinha a seu cargo limpar a gaiola e por-lhe dgua e comida. O passarinho
ndo lhe dizia nada, como se soubesse que a esse homem faltava qualquer preparo cientifico. Também o servigo era o mais sumdrio do
mundo; o criado ndo era amador de passaros.

Um sabado amanheci enfermo, a cabega e a espinha doiam-me. O médico ordenou absecluto repouso; era excesso de estudo, néo
devia ler nem pensar, ndo devia saber sequer o que se passavana cidade e no mundo. Assim fiquei cinco dias; no sexto levantei-me, e 36
entio soube que o canario, estando o criado a tratar dele, fugira da gaiola. O meu primeiro gesto foi para esganar o criado; a indignagio
sufocou-me, cai na cadeira, sem voz, tonto. O culpado defendeu-se, jurou que tivera cuidado, o passarinho € que figira por astuto. ..

— Mas néo o procuraram?

— Procurammos, sitm, senhor; a principio trepou ao telhado, trepei também, ele fugiu, foi para uma drvore, depois escondeu-se néo
sei onde. Tenho indagado desde ontem, perguntei aos vizinhos, aos chacareiros, ninguém sabe nada.

Padeci muito; felizmente, a fadiga estava passada, e com algumas horas pude sair a varanda e ao jardim. Nem sombra de canario.
Indaguei, corri, anunciei, e nada. Tinha ja recolhido as notas para compor a memdria, ainda que truncada e incompleta, quando me suce-
deu visitar um amigo, que ocupa uma das mais belas e grandes chécaras dos arrabaldes. Passeavamos nela antes de jantar, quando ouvi
trilar esta pergunta:

— Viva, 8r. Macedo, por onde termn andado que desapareceu?

Era o canario; estava no galho de uma arvore. Imaginem como fiquei, e o que lhe disse. O meu amigo cuidou que eu estivesse
doido; mas que me importavam cuidados de amigos? Falei ao candrio com ternura, pedi-lhe que viesse continuar a conversagio, naquele
nosso mundo composto de umn jardim e repuxo, varanda e gaiola branca e circular. ..

— Que jardim? Que repuxo?

— O mundo, meu querido.

— Que mundo? Tu ndo perdes os maus costumes de professor. O mundo, concluiu solenemente, € um espago infinito e azul, com
o sol por cima.

Indignado, retorqui-lhe que, se eu lhe desse crédito, o mundo era tudo; até ji fora uma loja de belchior. ..

— De belchior? trilou ele as bandeiras despregadas. Mas ha mesmo lojas de belchior?

tilburi (do inglés tilbury): carro de duas rodas e dois assentos, sem Discutindo o texto

boleia, com capota e puxado por urn anima.

belchior: pessoa que negocia coisas usadas,

cuidou: julgou, supos.

Thas Candrias: arquipélago espanhol no Oceano Atldntico
quedar: parar; acomodar-se

trilou: gorjear, cantar

execravel: ato abominavel

quiniela: certo jogo de azar Pessoa?

1—0 que aconteceu nessa historia?
2—0 que voce pensa sobre as ideias desse canario?

3—Que relacdo em as ideias de canario com o poema de
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AVALIACAO DO MODULO III

O trabalho nesse modulo foi inspirado em COSSON (2014) que acredita ser o circulo
de leitura uma pratica importante porque da a leitura um carater social, vez que nao existe leitor
que esteja inserido em uma comunidade e também por reforgar vinculos sociais, identidades e
solidariedade. Desse modo, a nossa proposta no sentido de requerer espaco nas aulas de Lingua
Portuguesa para a leitura literaria, encontra respaldo, visto que almeja contribuir na formacao
leitora de um sujeito critico, mas, sobretudo, humanizado.

Durante a aplicacdo da Sequéncia Didatica, pudemos perceber que nos Circulos de
Leitura, criam-se vinculos de solidariedade que fortalecem a aprendizagem colaborativa.

Assim sendo, os Circulos de Leitura muito tém a contribuir, pois “possuem um carater
formativo, proporcionando uma aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte
interpretativo da leitura individual por meio do compartilhamento das leituras e do dialogo em
torno da obra [...] (COSSON, 2014, p. 139)

Embora os alunos tenham apresentado dificuldade e relutincia em ler os textos,
alegando serem chatos ou que ndo entendem, percebeu-se que os outros textos usados como
apoio para o didlogo favoreceu a recepcao do conto, vez que o aluno ja havia sido instigado na
predicao e na projecao das ideias feita nos textos anteriores.

A producgdo e gravacao das resenhas em audio foram bem aceitas por alguns, outros nao.
As sinopses ilustradas tiveram melhor receptividade. Ambos seriam publicados no blog, assim
como os contos.

Para os discentes, ler e discutir ¢ uma atividade incomum, porque os exercicios sao
mais importantes para a obten¢do das notas. Mas a semente foi langcada e acredita-se na
possibilidade de germinagdo. Os obstaculos sao muitos, especialmente, porque no questionario
socioeconomico, a televisao aparece em segundo lugar como fonte de informagdo. E isso, ¢
claro, tem resposta no contexto sociocultural do educando.

Seguindo na linha das contradi¢des, apenas 03 alunos sinalizaram que ocupam o tempo
livre com leituras, mas a resposta acerca da quantidade de livros lido anualmente indica que
47,1% deles leem mais de quatro livros por ano. Uma incoeréncia ante a o déficit de habilidades
leitura na referida turma. Outra contradi¢do aparece quando perguntados sobre o que mais
gostam nas aulas de Portugués e o grafico mais uma vez demonstra que 35,3% escolheram a

alternativa Leitura/literatura.
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Sabemos que ndo alcangamos todos os objetivos, mas ficamos com a certeza de que ¢
possivel realizar um trabalho em longo prazo que promova o desenvolvimento das habilidades

de leitura que, consequentemente, elegerd um sujeito mais critico e livre.
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Modulo IV — Produzindo o conto

Professora:

Ano: Disciplina: o .
Maria Nivaneide de Souza Andrade

9° do Ensino Fundamental| Lingua Portuguesa

Unidade Escolar: N de Aulas: Data:

Colégio Estadual Durval da Silva Pinto 06 13, 14 € 20/09/2016
Tema: Tempo de aula:

O autor € vocé (45 minutos cada)

ACOES/ATIVIDADES

Circulo de leitura;

* O Primeiro Beijo - Clarice Lispector
* As Cerejas — Lygia Fagundes Telles
* Dois Corpos que Caem — Jodo Silveiro Trevisan

Estudo dos tipos de narrador;

Discurso direto, indireto e indireto livre;

Produgao do conto;

OBJETIVOS COMPETENCIAS/HABILIDADES
- Identificar o tipo de discurso nos textos: -Apropriar-se da expressao escrita;
direto ou indireto; - Usar, adequadamente, as marcas do
- Reconhecer o tipo de narrador e a escolha da | género e do tipo textuais, considerando
perspectiva de locugdo por ele assumida; a situacdo de produgdo escrita, o
- Produzir um conto empregando o foco suporte, os interlocutores e o0s
narrativo de acordo com a perspectiva que deseja objetivos do texto.
narrar o texto.

METODOLOGIA

1° Momento

- Formacgao de trés grupos. Cada grupo leu um conto diferente e em seguida apresentou
as ideias do texto, o tipo de narrador e de discurso usado no conto. A medida que os alunos
apresentavam a professora fez as intervengoes, elucidando alguns pontos quando nao estavam
bem esclarecidos.

2° Momento
- Producao do conto para a publicagdo no blog.
- A proposta do texto consistia na escolha de alguém da comunidade que fosse admirada

pelo aluno para que ele transformasse a historia dessa pessoa em texto ficticio, no caso, o
conto.

3° Momento
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Avaliacao dos alunos sobre as atividades desenvolvidas.

RECURSOS NECESSARIOS

- Papel oficio, impressora, tinta e caneta, quadro branco e piloto para quadro branco.

AVALIACAO

Os alunos foram avaliados de forma processual através da interagdo nas discussdes € na
realizagdo das atividades propostas. Em relag¢do a produgao textual, foi observado se alunos
atenderam a proposta de criar um texto narrativo com as caracteristicas do género estudado.
Entretanto, nem todos os alunos conseguiram construir um texto que fosse classificado como

conto.

Mesmo assim, a professora incluiu todos os textos no livrinho impresso.
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Modulo

Produzindo o conto

it/

Objetivo I
{ - Fazer a leitura dos contos sugeridos;

| - Reconhecer o tipo de narrador e discurse empregado no texto;
- Produzir um conto

O Primeiro beijo
Clarice Lispector

Os dois mais murmuravam que conversavam: havia pouco iniciara-se o namoro e ambos andavam tontos, era o amor. Amor com
0 que vern junto: citime.

- Estd bem, acredito que sou a sua primeira namorada, fico feliz com isso. Mas me diga a verdade, s6 a verdade: vocé nunca bei-
jouuma mulher antes de me beijar? Ele foi simples:

- Sim, ja beijei antes uma mulher.
- Quem era ela? - perguntou com dor.
Ele tentou contar toscamente, nio sabia como dizer.

O 6nibus da excursio subia lentamente a serra. Ele, um dos garotos no meio da garotada em algazarra, deixava a brisa fresca bater
-lhe no rosto e entrar-lhe pelos cabelos com dedos longos, fines e sem peso como os de uma mée. Ficar s vezes quieto, sem qua-
se pensar, e apenas sentir - era tdo bom. A concentracdo no sentir era dificil no meio da balburdia dos companheiros.

E mesmo a sede comegara: brincar com a tunma, falar bem alto, mais alto que o barulho do motor, rir, gritar, pensar, sentir, puxa
vida! como deixava a garganta seca.

E nem sombra de dgua. O jeito era juntar saliva, e foi o que fez. Depois de reunida na boca ardente engulia-a lentarnente, outra
vez e mais outra. Era morna, porém, a saliva, e ndo tirava a sede. Urmna sede enorme maior do que ele préprio, que lhe tomava
agora o corpo todo.

A brisa fina, antes tdo boa, agora ao sol do meio-dia tornara-se quente e drida e ao penetrar pelo nariz secava ainda mais a pouca
saliva que pacientemente juntava.

E se fechasse as narinas e respirasse um pouco menos daquele vento de deserto? Tentou por instantes mas logo sufocava. O jeito
era mesmo esperar, esperar. Talvez minutos apenas, talvez horas, enquanto sua sede era de anos.

Nio gabia como e por que mas agora se sentia mais perto da dgua, pressentia-a mais préxima, e seus olhos saltavam para fora da
janela procurando a estrada, penetrando entre os arbustos, espreitando, farejando.

O instinto animal dentro dele néo errara: na curva inesperada da estrada, entre arbustos estava... o chatariz de onde brotava num
filete a dgua sonhada. O dnibus parou, todos estavam com sede mas ele conseguiu ser o primeiro a chegar ao chafariz de pedra,
antes de todos.

De olhos fechados entreabriu os ldbios e colou-os ferozmente ao orificio de onde jorrava a dgua. O primeiro gole fresco desceu,
escorrendo pelo peito até a barriga. Era a vida voltando, e com esta encharcou todo o seu interior arenoso até se saciar. Agora
podia abrir os olhos.
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Produzindo o conto - O primeiro beijo

Abriu-os e vin bem junto de sua cara dois olhos de estatua fitando-o e viu que era a estatna de uma mulher e que era da
boca da mulher que saia a dgua. Lembrou-se de que realmente ao primeiro gole sentira nos ldbios um contato gélido, mais frio
do que a dgua.

E soube entdo que havia colado sua boca na boca da estitua da mulher de pedra. A vida havia jorrado dessa boca, de uma boca
para outra.

Intuitivamente, confilso na sua inocéncia, sentia ntrigado: mas néo € de uma mulher que sai o liquido vivificador, o liquide ger-
minador da vida... Olhou a estédtua nua.

Ele a havia beijado.
Sofreu um tremor que ndo se via por fora e que se iniciou bem dentro dele e tomou-lhe o corpo todo estourando pelo rosto em
brasa viva. Deu um passo para tras ou para frente, nem sabia mais o que fazia. Perturbado, aténito, percebeu que uma parte de seu

corpo, sempre antes relaxada, estava agora com uma tensfio agressiva, e isso nunca lhe tinha acontecido.

Estava de pé, docemente agressivo, sozinho no meio dos outros, de coragio batendo fundo, espagado, sentindo o mundo se trans-
formar. A vida era inteiramente nova, era outra, descoberta com sobressalto. Perplexo, num equilibrio fragil.

Até que, vinda da profundeza de seu ser, jorrou de uma fonte ocultanele a verdade. Que logo o encheu de susto e logo também de
um orgulho antes jamais sentido: ele...

Ele se tornara homem.

http:/facervo.novaescola, org br/fundamental-2/prim eiro-beijo-634373,shtml

As Cerejas
Lygia Fagundes Telles

Aquela gente teria mesmo existido? Madrinha tecendo a cortina de croché com um anjinho a esvoagar por entre rosas, a
pobre Madrinha sempre afobada, piscando os olhinhos estrabicos, vocés niio viram onde deixei meus dculos? A preta Dionisia a
bater as claras de ovos em ponto de neve, a voz dcida contrastando com a dogura dos cremes, esta receita é nova... Tia Olivia en-
fastiada e languida, abanando-se com uma ventarola chinesa, a voz pesada indo e vindo ao embalo da rede, fico exaustano calor...
Marcelo muito louro - por que nao me lembro da voz dele? - agarrado a crina do cavalo, agarrado a cabeleira de tia Olivia, os dois
tombando lividamente azuis sobre o divd. Vocé levou as velas a tia Olivia? , perguntou Madrinha 14 embaixo. O reldmpago apa-
gou-se. E no escuro que se fez, veio como resposta o ruido das cerejas se despencando no chio.

A casa em meio do arvoredo, o rio, as tardes como que suspensas na poeira do ar - desapareceu tudo sem deixar vesti-
gios. Ficaram as cerejas, 86 elas resistiram com sua vermelhidéo de loucura, Basta abrir a gaveta: algumas foram roidas por algu-
ma barata e nessas o algoddo estoura, empelotado, néo, tia Olivia, ndo eram de cera, eram de algodéo suas cerejas vermelhas.

Ela chegou inesperadamente. Ui cavaleiro trouxe o recado do chefe da estagfio pedindo a charrete para a visita que aca-
bara de desembarcar.

- E Olivia! - exclamou Madrinha. - E a prima! Alberto escreveu dizende que ela viria, mas nfo disse quando, ficou de
avisar. Eu ia mudar as cortinas, bordar umas fronhas e agora!... Justo Olivia. Voces ndo podem fazer idéia, ela é de tanto luxo ea
casa aqui € tdo simples, ndo estou preparada, meus céus! O que € que eu fago, Dionisia, me diga agora o que € que eu fago!

Dionisia folheava tranqgitilamente um livre de receitas. Tirou um lapis da carapinha tosada e marcou a pégina com uma
CruzZ.

- Como se ja nio bastasse esse menino que também chegou sem aviso...

O menino era Marcelo. Tinha apenas dois anos mais do que en mas era tdo alto e parecia tdo adulto com suas belas rou-
pas de montaria, que tive vontade de entrar debaixo do armario quando o vi pela primeira vez

- Um calor na viagem! - gemeu tia Olivia em meio de uma onda de perfumes e malas. - E quem € este rapazinho?

- E nfio adianta ficar furiosa, vamos, olhe para mim! Sua boba. Pare de chorar e prometa que n#o vai mais judiar dos bi-
chos.

Encarei-o. Através das lagrimas ele pareceu-me naquele instante tio belo quanto um deus, um deus de cabelos dourados
e botas, todo banhado de luar. Fechei os olhos. Ji ndo me envergonhava das ligrimas, ja ndo me envergonhava de mais nada. Um
dia ele iria embora do mesmo modo imprevisto como chegara, um dia ele sairia sem se despedir e desapareceria para sempre. Mas
isso também ja ndo tinha importdncia. Marcelo, Marcelo! chamei. E 86 meu coragfio ouviu.

Quando ele me tomou pelo brago e entrou comigo na sala, parecia completamente esquecido do escorpido e do meu
pranto. Voltou-lhe o sorriso.

- Ent#o € essa a famosa tia Olivia? Ah, ah, ah.

Enxuguei depressa os olhos nabarra da saia.

- Ela é bonita, nfio?
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- Pois este & 0 Marcelo, filho do Romeu - disse Madrinha. - Voeé nio se lembra do Romeu? Primo-
irmao do Alberto...

Tia Olivia desprendeu do chapeuzinho preto dois grandes alfinetes de pérola em formado de péra. O
galho de cerejas estremeceu no vértice do decote da blusa transparente. Desabotoou o casaco.

- Ah, minha querida, Alberto tem tantos parentes, uma familia enorme! Imagine se vou me lembrar
de todos com esta minha memoria. Ele veio passar as férias aqui?

Por um breve instante Marcelo deteve em tia Olivia o olhar frio. Chegou a esbogar um sorriso, aque-
le mesmo sorriso que tivera quando Madrinha, na sua ingénua excitagdo, nos apresentou a ambos, pronto,
Marcelo, ai esta sua priminha, agora vocés poderiio brincar juntos . Ele entio apertou um pouco os olhos. E
sorri.

- Néo estranhe, Olivia, que ele é por demais arisco - segredou Madrinha ao ver que Marcelo saia ab-
ruptamente da sala. - Se trocou comigo meia dizia de palavras, foi muito. Alias, toda a gente de Romeu &
assim mesmo, sdo todos muito esquisitos. Esquisitissimos!

Tia Olivia ajeitou com as mios em concha o farto coque prese na nuca. Umedeceu os labios com a
ponta da lingua.

- Tem charme...

Aproximei-me fascinada. Nunca tinha visto ninguém como tia Olivia, ninguém com aqueles olhos
pintados de verde e com aquele decote assim fundo.

- E de cera? - perguntei tocando-lhe uma das cergjas.

Ela acariciou-me a cabe¢a com um gesto distraido. Senti bem de perto seu perfume.

- Acho que sim, querida. Por qué? Vocé nunca viu cerejas?

- 86 na folhinha.

Ela teve um risinho cascateante. No rosto muito branco a boca parecia um largo talho aberto, com o
mesmo brilho das cerejas.

- Na Europa sdo tio carnudas, tio frescas.

Marcelo também tinha estado na Europa com o avd. Seria isso? Seria isso que os fazia infinitamente
superiores a nos? Pareciam feitos de outra carne e pertencer a um outro mundo tio acima do nosso, ah! co-
mo éramos pobres e feios. Diante de Marcelo e tia Olivia, s6 diante dos dois é que eu pude avaliar como
éramos pequenos: eu, de unhas roidas e vestidos feitos por Dionisia, vestidos que pareciam as carmsolas das
bonecas de jornal que Simdo recortava com a tesoura do jardim. Madrinha, completamente estrabica e tonta
em meio das suas rendas e crochas. Dionisia, tdo preta quanto enfatuada com as tais receitas secretas.

- Néo quero & dar trabalho - murmurou tia Olivia dirigindo-se ao quarto. Falava devagar, andava de-
vagar. Sua voz foi se afastando com a mansiddo de um gato subindo a escada. - Cansei-me muito, querida.
Preciso apenas de um pouco de s0ssego...

Agora 86 se ouvia a voz de Madrinha que tagarelava sem parar: a chacara era modesta, modestissi-
ma, mas ela haveria de gostar, por que ndo? O clima era uma maravilha ¢ o pomar nessa ¢poca do ano esta-
va coalhado de mangas. Ela ndo gostava de mangas? N&o?... Tinha também bons cavalos se quisesse mon-
tar, Marcelo poderia acompanha-la, era um otimo cavaleiro, vivia galopando dia e noite. Ah, o médico proi-
bira? Bemn, os passelos a pé também eram lindos, havia no fim do cammnho dos bambus um lugar ideal para
piqueniques, ela ndo achava graga num piqueniqus?

Fui para a varanda e fiquei vendo as estrelas por entre a folhagem da paineira. Tia Olivia devia estar
sorrindo, a umedecer com a ponta da lingua os labios brilhantes. Na Europa eram tdo carnudas... Na Europa.

Abri a caixa de sabonete escondida sob o tufo de samambaia. O escorpido foi saindo pencsamente de
dentro. Deixei-o caminhar um bom pedago ¢ so quando ele atingiu o centro da varanda ¢ que me decidi a
despejar a gasolina. Acendi o fosforo. As chamas azuis subiram num circulo fechado. O escorpidio rodou
sobre si mesmo, erguendo-se nas patas traseiras, procurando uma saida. A cauda contraiu-se desesperada-
mente. Encolheu-se. Investiu € recuou em meio das chamas que se apertavam mais.

- Sera que vocd ndo se envergonha de fazer uma maldade dessas?

Voltei-me. Marcelo cravou em mim o olhar feroz. Em seguida, avangando para o fogo, esmagou o
escorpido no tacio da bota.

- Diz que ele se suicida, Marcelo...

- Era capaz mesmo quande descobrisse que o mundo esta cheio de gente como voce.

Tive vontade de atirar-lhe a gasolina na cara. Tapei o vidro.
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Ele bocejou.

- Usa um perfume muito forte. E aquele galho de cerejas dependurado no peito. Tdo vulgar.

- Vulgar?

Fiquei chocada. E contestei mas em meio da paixdo com que a defendi, senti uma obscura alegria ao perceber que estava
sendo derrotada.

- E, além do mais, ndo é meu tipo - concluiu ele voltando o olhar indiferente para o trabalho de croché que Madrinha
deixara desdobrado na cadeira. Apontou para o anjinho esvoagando entre grinaldas. - Um anjinho cego.

- Por que cego? - protestou Madrinha descendo a escada. Foi nessa noite que perdeu os deculos. - Cada idéia, Marcelo!

Ele debrugara-se na janela e parecia agora pensar em outra coisa.

- Tem dois buracos em lugar dos olhos.

- Mas croché é assim mesmo, meninoe! No lugar de cada olho deve ficar uma casa vazia - esclareceu ela sem muita con-
vicgdo. Examinou o trabalho. E voltou-se nervosamente para mim. - Por que ndo vai buscar o domind para vocés jogarem uma
partida? E vé se encontra meus dculos que deixei por ai.

Quando voltei com o domind, Marcelo janiio estava na sala. Fiz umn castelo com as pedras. E soprei-o com forga. Perdia-
o sempre, sempre. Passava as manhds galopando como louce. Almogava rapidamente e mal terminava o almogo, fechava-se no
quarto e s6 reaparecia no lanche, pronto para sair outra vez. Restava-me correr ao alpendre para vé-lo seguir em dire¢io a estrada,
cavalo e cavaleiro tdo colados um ao outro que pareciam formar um corpo 6.

Como um s6 corpo os dois tombaram no diva, tdo rapido o reldmpago e tio longa a imagem, ele tdo grande, tdo podero-
80, com aquela mesma expressio com que galopava como que agarrado  crina do cavalo, arfando doloridamente na reta final.

Foram dias de calor atroz os que antecederamn a tempestade. A ansiedade estava no ar. Dionisia ficou mais casmurra.
Madrinha ficou mais falante, procurando disfar¢adamente os dculos nas latas de biscoitos ou nos potes de folhagens, esgotada a
busca em gavetas e armarios. Marcelo pareceu-me mais esquivo, mais crispado. S¢ tia Olivia continuava igual, sonolenta e lan-
guida no seu negligé branco. Estendia-se na rede. Desatava a cabeleira. E com um movimento brando ia se abanando com a ven-
tarola. As vezes vinha com as cerejas que se esparramavam no colo polvilhade de talco. Uma ou outra cereja resvalava por entre
o rego dos seios e era entiio engolida pelo decote.

- Sofro tanto com o calor...

Madrinha tentava anima-la.

- Chovendo, Olivia, chovendo vocé verd como vai refrescar.

Ela sorria umedecendo os ldbios com a ponta da lingua.

- Vocé acha que vai chover?

- Mas claro, as nuvens estfio baixando, a chuva ja estd ai. E vai ser um temporal daqueles, 6 tenho medo € que apanhe
esse menino la fora. Vocé ja viu menino mais esquisito, Olivia? Tdo fechado, ndo? E sempre comn aquele arzinho de desprezo.

- E daidade, querida. E da idade.

- Parecido com o pai. Romeu também tinha essa mesma mania com cavalo.

- Ele monta tdo bem. Téo elegante.

Defendia-o sempre enquante ele a atacava, mordaz, implacavel: E afetada, esnobe. E como representa, parece que esta
sempre no palco . Eu contestava, mas de tal forma que o incitava a prosseguir atacando.

Exatamente um ano depois ela repetiria, num outro tom, esse mesmo comentario ao receber a carta onde Romeu comuni-
cava que Marcelo tinha morrido de uma queda de cavalo.

- Anjinho cego, que idéia! - prosseguiu ela desdobrando o croché nos joelhos. - Jd estou com saudades de Olivia, mas
dele?

Sorriu alisando o croché com as pontas dos dedos. Tinha encontrado os dculos.

Lembro-me de que as primeiras gotas de chuva cairam ao entardecer, mas a tempestade continuava ainda em suspenso,
fazendo com que o jantar se desenrolasse numa atmosfera abatada. Densa. Pretextando dor de cabega, tia Olivia recolheu-se mais
cedo. Marcelo, silencioso como de costume, comeu de cabega baixa. Duas vezes deixou cair o garfo.

- Vou ler umn pouco - despediu-se assim que nos levantamos.

Fui com Madrinha para a saleta. Um raio estalou de repente. Como se esperasse por esse sinal, a casa ficou completa-
mente as escuras enquanto a tempestade desabava.

- Queimou o fusivel! - gemeu Madrinha. - Vai, filha, vai depressa buscar o mago de velas, mas leva primeiro ao quarto
de tia Olivia. E fosforos, ndo esquega os fosforos!

Subi a escada. A escuriddo era tio viscosa, que se eu estendesse a mio poderia senti-la amoitada como um bicho por
entre os degraus. Tentei acender a vela mas o vento me envolveu. Escancarou-se a porta do quarto. E em meio do relampago que
rasgou a treva, vi os dois corpos completamente azuis, tombando enlacados no diva.

Afastei-me cambaleando. Agora as cerejas se despencavam sonoras como enormes bagos de chuva caindo de uma gotei-
ra. Fechei os olhos. Mas a casa continuava a rodopiar desgrenhada e livida com os dois corpos rolando na ventania.

- Levou as velas para a tia Olivia? - perguntou Madrinha.

Desabei num canto, fiigindo da luz do castigal aceso em cima da mesa.

- Ninguém respondeu, ela deve estar donmindo.

- E Marcelo?

- N#o sei, deve estar dorminde também.

Madrinha aproximou-se com o castigal.

- Mas que é que vocé tem, menina? Estd doente? Néo estd com febre? Hem?! Suatesta estd queimando... Dionisia, traga
uma aspirina, esta menina esta com um febréo, olha ai!

Até hoje ndo sei quantos dias me debati esbraseada, a cara vermelha, os olhos vermelhos, escondendo-me debaixo das cobertas
para nfio ver por entre clardes de fogo milhares de cerejas e escorpides em brasa, estourando no chéio.

Leitura Literdria no Ensino Fundamental: o
% PROFLETRAS uma proposta para além “da fichas™

82



Produzinde o conto - As cerejas

- Foi um sarampo téo forte - disse Madrinha ao entrar certa manha no
quarto. - E como vocé chorava, dava pena ver como vocé choraval Nunca vi um
saramp o doer tanto assim.

Sentei-me na cama e fiquei olhando uma borboleta branca pousada no
pote de avencas da janela. Voltei-me em seguida para o céu limpo. Havia um
passarinho cantando na paineira. Madrinha entfio disse:

- Marcelo foi-se embora ontem a4 noite, quando vi, ja estava de mala
pronta, sabe como ele € Veio até aqui se degpedir, mas vocé estava dormindo tdo
profundamente.

Dois dias depois, tia Olivia partia também. Trazia o costume preto e o
chapeuzinho com os alfinetes de pérola espetados no feltro. Na blusa branca, bem
no vértice do decote, o galho de cerejas.

Sentou-se na beirada da minha cama.

- Que susto vocé nos deu, querida - comegou com sua voz pesada. - Pen-
sei que tosse alguma doenga grave. Agora estd boazinha, nfio esta?

Prendi a respiragio para ndo sentir seu perfume.

- Estou.

- Otimeo! Nio te beijo porque ainda néo tive sarampo - disse ela calgando
as luvas. Riu o risinho cascateante. - E tem graga eu pegar nesta altura doenga de
crianga?

Cravei o olhar nas cerejas que se entrechocavam sonoras, rindo também
entre os seios. Ela desprendeu-as rapidamente.

- Ja vi que vocé gosta, pronto, uma lembranga minha.

- Mas ficam tdo lindas af - lamentou Madrinha, - Ela nem vai poder usar,
bobagem, Olivia, leve suas cerejas!

- Comprarei outras.

Durante o dia seu perfume ainda pairou pelo quarto. Ao anoitecer, Dio-

nisia abriu as janelas. E s6 ficou o perfume delicado da noite.

- Tédo encantadora a Olivia - suspirou Madrinha sentando-se ao meu lado
com sua cesta de costura. - Vou sentir falta dela, um encanto de criatura. O mes-
mo ja nio posso dizer daquele menino. Romeu também era assim mesmo, o filho
saiu igual. E 86 &s voltas com cavalos, montando em pélo, feito indio. Eu quase
tinha um enfarte quando via ele galopar.
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Quem €. Lygia Fagundes
Telles nasceu em Sio Paulo no dia 19
de abril de 1923, Publicou muitos
livros de contos, romances - um ro-
mance muito conhecido € Ciranda de
Pedra (1954) que, segundo Anténio
Ciandido, é a obra na qual a autora
alcanga a maturidade literaria. E na
adolescéncia que Lygia Fagundes
Telles se apaixona pela literatura. Os
seus contos abordam temdticas, cujos
aspectos mais sombrios da alma hu-
mana, s&o desvelados e investigados
com uma ousadia surpreendente, ou
seja, seus contos sdo especulagdes e
questionamentos dos limites da ver-
dade aparente.
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Produzinde o conto - As cerejas

Dois Corpos que caem
Jodo Silvério Trevisan

Por simples acaso, dois desconhecidos encontraram-se despencando jun-
tos do alto do Edificio Italia, no centro de S3o Paulo.
— Qi—disse o primeiro, no alvorocado inicio da queda. — Eu me chamo Jo3o. E vo-
cé?
— Antdnio — gritou o segundo, perfurando furiosamente o espaco.
E, 6 pra matar o tempo do mergulho, comecaram a conversar.
— 0 que vocé faz aqui? — perguntou Anténio.
—Estou me matando — respondeu Jodo. — E vocé?
—Que coincidéncial Eutambém. Espero que desta vez dé certo, porque é minha
décima tentativa. anos venho tentando. Mastem sempre um amigo, um desconhe-
cido e até bombeiro que impede. Vocé afinal esta se matando por qué?
— Por amor — respondeu Jlodo, sentindo o vento frio no rosto. — Eu, que amava tan-
to, fui trocado por um homem de olhos azuis. Infelizmente s6 tenho estes corri-
queiros olhos castanhos...
—E ndo lhe parece insensato destruir a vida por algo tdo efémero como o amor? —
ponderou Antdnio, sentindo a zoada que o acompanhava a morte.
—Justamente. Trata-se de uma vinganca da insensatez contra a logica
—gritou Jodo num tom quase triunfante. — Em geral é a vida que destrdi o amor.
Desta vez, decidi que o amor acertaria contas com a vida!
— Poxa — exclamou Antdnio— vocé fez do amor uma panacéial
— Antes fosse — replicou Jodo, com um suspiro. — Duvidoso como €, o amor me pro-
vocou dores horriveis. Nunca se sabe se o que chamamos amor é desamparo, soli-
ddo doentia ou desejo incontrolavel de dominagdo. O que na verdade me seduz é
que o amor destroi certezas com a mesma incomparavel transparéncia com que o
caos significante enfrenta a insignificancia
da ordem. Ndo, o amor ndo é solucdo para a vida. Mas é culmindncia. Morrer por
ele me trouxe paz.
Ante o vertiginoso discurso, ambos tentaram sorrir contra a gravidade.
—E vocé, como se sente? — perguntou Jodo a Antonio.
—Oh, agora estou plenamente satisfeito.
— Entdo por que busca a morte?
—Bom — respondeu Antdnio — me assustou descobrir um fiasco primordial: que a
razdo tem demdnios que a propria razdo desconhece. Dai, preferi mergulhar de vez
no mistério.
—5im, da razdo conheco demasiados horrores. Mas que mistério é esse t3o impor-
tante a ponto de merecer sua vida?
— N3do sei— respondeu Antdnio. — Mistério é mistério.
— Mas morto vocé ndo desvendara o mistériol — protestou Jodo.
— Por isso mesmo. O fundamental no mistério é agucar contradic@es, e ndo desven-
dar. Matar-me, por exemplo, é bom na medida que me torna parte do enigma e, de
certo modo, o agudiza. Tem aver com a fé, que gera energias para a vida. Ou para
a histéria, quem sabe...

Trevi-

Silverio
san (Ribeirdo Bonito, 23 de ju-

Jodo

nho de 1944 é
um escritor, jornalista, dramaturg
o, tradutor, cineasta e ativis-
ta GLBTbrasileiro.

Ex-seminarista, assumiu sua ho-
mossexualidade a época da vi-
géncia do Ato Institucional n°® 5, o
que |he fez mudarse para
a Califdrnia, onde acabou se as-
sumindo politicamente.
" voltando ao Brasil, foi um dos
fundadores do grupo Somos ha
defesa dos direitos
dos homossexuais e sua descri-
minalizacdo na década de 1970.
Até setembro de 2005 atuava
como diretor da oficina literaria
do SESC. Assina uma coluna
mensal na revista G Magazine.
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CULMINANCIA
Ano: Disciplina: Profe-ssor.a: .
. , Maria Nivaneide de Souza
9° do Ensino Fundamental Lingua Portuguesa
Andrade
Unidade Escolar: N°de Aulas: Data:
Colégio Estadual Durval da Silva Pinto |02 20/09/2016
Tema: Tempo de aula:
Socializaciao dos textos (45 minutos cada)
ACOES/ATIVIDADES
- Entrega dos livros
- Leitura dos textos
- Acesso ao blog
- Partilha do lanche
OBJETIVOS

- Oportunizar um momento em que os alunos compartilhem suas produgdes.
- Valorizar os textos produzidos

METODOLOGIA

1° Momento

A professora iniciou 0 momento agradecendo aos alunos pela colaboragdo em participar
da pesquisa. Agradeceu a professora e a diretora por terem apoiado o trabalho, colocando a
disposic¢do os recursos da escola.

2° Momento

Alguns alunos leram seus textos ou dos colegas mais timidos.
Um aluno agradeceu a professora pelo trabalho feito.

RECURSOS NECESSARIOS

- Livro, camera, data show

AVALIACAO

- Avaliagdo da professora;

Uma oportunidade valiosa repensar a pratica pedagogica. E satisfacdo em poder mediar
leituras que considero muito significativas para a vida dos educandos, mesmo que 0os mesmos
nao compreendam.

Avaliacao dos alunos:
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PROFLETRAS
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Avaliacgio

» A partir da nossa experiéncia da leitura de contos, faga uma avaliagio desses encontros ressaltando o que vocé considerou
positivo ou que poderia ter sido melhor.
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PROFLETRAS

Avaliagdo

» A partir da nossa experiéncia da leitura de contos, faga uma avaliagio desses encontros ressaltando o que vocé considerou
positivo ou que poderia ter sido melhor.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

Tendo concluido as leituras e o estudo sobre as caracteristicas do género discursivo,
solicitou-se aos alunos uma segunda producdo para que pudéssemos observar, apos o
estudo, o que foi aprendido com os procedimentos implementados nos moédulos. As
producdes foram feitas em dupla e também individualmente. Os participantes sdo
identificados por nimeros de 01 a 07.

Texto 1

A SUPOSTA TRAICAO

Ricardo desconfiava muito de sua esposa Sofia, pois ela saia muito e quase sempre nao
falava aonde ia. Certo dia, ao chegar do trabalho, Ricardo percebeu que sua esposa estava
conversando no celular.

- Com quem esta falando? — perguntou Ricardo com uma certa

desconfianga. Ao perceber que seu marido tinha chegado, Sofia ficou surpresa e

rapidamente desligou o celular e perguntou:

- Por que chegou tao cedo?
- Vocé nao respondeu a minha pergunta. - Disse Ricardo com um tom

irdnico. E
repetiu a pergunta:

- Com quem estava falando agora ha pouco?

- Com ninguém amor. Foi a operadora que ligou para ficar com aquelas
propagandas

bestas.

- Nao me faca de idiota! Pensa que ndo vi?

- Ja disse que ndo era ninguém! - respondeu irritada.

- Entdo, por que estava falando tao baixo?

- Voceé ta escutando demais! — Tentando disfar¢ar da conversa Sofia
ofereceu um bolo para seu marido.

Um certo dia, a noite, Ricardo percebeu que Sofia saiu sem avisar ninguém. Entao,
resolveu ir atras dela.

Quando entrou no hotel viu a esposa abracando outro homem. Desesperado tentou
agredir o homem, mandando que se afastasse da sua esposa. Sofia, por sua vez, tentou separar
a briga que durou poucos minutos, dizendo que ndo adiantava mais que era melhor contar de
uma vez a verdade. Ele, desesperado, sem entender segurou no braco de sua esposa e perguntou
o que estava acontecendo. Entdo ela disse que iria ser direta, pois ndo queira ficar enrolando.

- Estava esperando até amanha para te contar. Meu irmdo chegou da

Europa e ele vai morar aqui.

- O que tem a ver seu irmao com essa confusao?
- Ele ¢ meu irmdo!

O marido ficou sem gracga, pediu desculpas para seu cunhado e convidou-o para jantar.
O cunhado aceitou e foram jantar na casa de Ricardo.

Tudo acabou bem e ele até gostou de conhecer o irmao de sua mulher.

Participantes 01 e 02
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Quadro 1 - Caracteristicas do conto identificadas na producao dos Participantes 01 e 02

ELEMENTOS DO CONTO PRODUCAO FINAL
A historia envolve trés personagens Nao ha
Personagens descrigdo fisica ou psicologica

Tempo e espaco

Cronologico Casa e
hotel

Foco narrativo

3% pessoa narrador-observador

Situagao problematica

Desconfianca do marido em relacao a conduta da

esposa
. Quando o esposo vé sua esposa abracando um
Climax
homem
Destecho Descoberta de que o suposto amante tratavase do

irmao da esposa.

Contetdo tematico

Conteudo psicoldgico
Aborda conflito interior da personagem protagonista

Construcao de sentido

Demonstraram estabelecer uma relagao entre autor-
leitor-texto

Competéncia
critico-discursiva

Em constru¢do/ demonstraram ter nogao de que a
lingua ¢ usada de acordo com a situagao
de comunicacao

Linguagem

Nao houve uso conotativo da linguagem

Fonte: Elaborado pela autora.

Os P01 e P02 estdo entre os alunos que se concentraram nas leituras e participaram das

discussdes. A dupla produziu uma narrativa simples, mas que apresentou coeréncia, bem como,

a presenca dos elementos que caracterizam o conto. Em relagdo a primeira producao, o texto

esta mais elucidativo que o primeiro, que nao apresentava progressao das ideias, quase sem

pontuacado, especialmente o travessdo ou aspas como marcador das falas ou pensamentos dos

personagens, além de ndo atender a estrutura do género discursivo conto.

A acdo estad centrada em um Unico conflito vivido pela personagem e o texto apresenta

apenas o tempo cronologico. As autoras nao fazem uso da técnica feedback nem da linguagem

denotativa. No inicio do texto, criam uma expectativa que induz o leitor a pensar em uma

determinada situacdo que se revela contraria no desfecho. A historia encerra-se com a resolugao

do problema, mas ndo aparece uma reflexdo por parte do protagonista e sim uma imediata

aceitacdo da nova situacao.
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Percebe-se que as alunas construiram um texto levando em conta os aspectos estudados

sobre o género conto, pois 0s mesmos ndo se encontravam demarcados na primeira producao.

Texto 2
HOJE NAO E MEU DIA

Belinha acordou mal humorada, tomou seu café e ja estava a caminho da escola . Ao chegar
no ponto, percebeu que havia perdido o 6nibus e voltou para casa. No dia seguinte, Belinha
tomou seu café e vai para escola. Chegando 14, ela mata as aulas e leva uma adverténcia da
diretora e sO entraria com os pais. Assim que chegou em casa, ela mostrou a adverténcia a
seus pais e o pai ficou muito bravo e lhe deu uma surra. Com a cabega quente, decidiu fugir
de casa. A made quando se levantou para trabalhar, percebeu que a filha ndo estava na cama.
Ficou desesperada e ligou para a policia e comegaram a investigagao.

A menina estava na rua suja e com fome. Entdo passou um garoto e lhe ofereceu um lanche.
A menina disse:

Eu aceito.

Entao vamos logo — disse o garoto.

Eles conversaram e foram se conhecendo. Ela disse que seu nome era Belinha. E se
apresentou como Manoel. Conversaram muito até que Manoel perguntou:

Por que vocé mora na rua?

Eu ndo quero falar sobre isso!

Tudo bem. Vocé tem pais?

Sim, eu vou contar minha histoéria...

Conta, conta.

Eu fugi de casa.

Por qué? O que aconteceu?

Eu fugi porque meu pai me bateu.

E por que ele te bateu?

Por causa de uma de uma adverténcia que eu levei por matar aula. - E por que vocé fez isso?
Eu tava muito triste!

Por qué?

S6 acordei mal humorada. Ei!

Oi!

Para com esse interrogatorio! Obrigada pelo lanche, tchau!

Manoel pediu que esperasse e se acalmasse.

Eu vou procurar seus pais, ta legal?

Ta bom. Por onde vamos comecou. Eu estou perdida.

voce lembra o nome do seu bairro.

Sim, Gettlio Vargas.

- Eu sei onde fica. Vamos 14 de taxi.

- Enquanto isso, os pais de Belinha estavam muito preocupados. Até a policia estava
atras dela. Quando chegaram em casa, ndo tinha ninguém. Eles esperaram os pais chegarem.
- Vou ficar com vocé até seus pais voltarem.

- Ta bem.
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mas depois sua mae lhe explicou tudo.

+ Participantes 03 e 04

Quando seus pais chegaram dentro de uma viatura, os garotos ficaram assustados,

- Filha, me perdoa por ter batido em vocé! Eu estava com raiva — disse o pai.
- Eu que devo desculpas por ter matado aula. O pai da menina agradeceu ao garoto por
ter cuidado da filha dele. Meses se passaram e os jovens ja estavam namorando.

Quadro 2 - Caracteristicas do conto identificadas na producao dos Participantes 03 e 04

ELEMENTOS DO CONTO

PRODUCAO FINAL

Personagens

A histdria tem quatro personagens

Tempo e espago

Cronologico/maior parte da acao
Desenrola-se na rua

Foco narrativo

3% pessoa narrador-
observador

Situagdo problematica

Conflito entre filha e pai

Climax

Momento do reencontro da menina
com 0s pais

Desfecho

A menina volta para casa

Conteudo tematico

Conteudo psicologico. Aborda conflito
interior da personagem protagonista

Construcao de sentido

Demonstraram estabelecer
uma relagao entre autor-leitor-texto

Competéncia critico-discursiva

A construir/Nao denota uso consciente
dos recursos da lingua de acordo com a
situagdo de comunicagao

Linguagem

Nao houve uso conotativo da linguagem

Fonte: Elaborado pela autora.

Os P03 e P04 estdo entre os alunos que denotaram muita dificuldade de concentracao

na leitura silenciosa e ndo se expressavam espontaneamente durante as discussdes. Respondiam
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apenas aquilo que lhes fosse perguntado aparentando constrangimento em falar. Nao
apresentam desenvoltura na leitura oral.

O texto apresentou avango em relacdo ao primeiro, especialmente, em relacdo aos
aspectos fisico como a margem, ortografia, uso do travessao para indicar a fala de personagens,
pois no primeiro texto foi empregado rubricas, proprio do texto teatral. Observou-se a
predominancia do discurso direto.

A histdria apresenta os elementos que constituem um conto, mas ndo ha criatividade na
construcao do texto para prender a atencdo do leitor. A narragdo ¢ simples, o conflito reflete
problemas do cotidiano dos jovens, mas nao se cria nenhum suspense. Nao houve descri¢ao das
personagens. O climax ¢ bem sutil e no desfecho hé a resolugdo do problema, porém nao
provoca no leitor a reflexao.

Texto 3

UMA AJUDA PARA LIBERDADE

Eu sempre tive vergonha de sair, todos me olhavam diferente. Serd porque negra? Mas
de onde eu vim isso era normal. E muito ruim vocé passar pelas pessoas no corredor e senti que
falam de vocé, do seu cabelo, do modo de vestir. Ja cansada de tudo isso pensei: “Eu quero
mudar” quero ver os amigos e sentir-me igual a eles.

Entdo, alisei o cabelo, fiz compras, mudei. Mas ainda assim eu ndo me sentia bem por
dentro. S6 queria ser eu mesma! No comego foi muito mais dificil, porém com o tempo consegui
fazer amigos. Nao me sentia melhor, mas ter alguém para conversar era muito bom. Meses se
passaram. Foi entdo que algo muito incrivel aconteceu. A chegada de uma nova aluna naquele
colégio. Assim que a vi me arrependi da minha mudanga, pois ela era muito linda! Seu cabelo
afro, sua pele negra, uma invejavel confianga em si mesma, um lindo sorriso, me fizeram
lembrar que um dia fui assim, mas a vontade de me enturmar fez com que eu me transformasse
em alguém que nao era eu mesma.

Um certo dia, conversei com ela. Admirei-me pela sua alegria. Ela me ensinou que
devemos mudar s6 para agradar os outros. Temos que ser nds mesmos, sentir-se bem em
primeiro lugar. Hoje, tenho meu cabelo afro, uso as roupas que gosto, sinto-me melhor. E for
para alguém gostar de mim, tem que ser do jeito que sou.

Criei um site que ajuda outras pessoas a aceitarem-se como sdo, assim como aquela
nova aluna me ajudou a enxergar o quanto eu estava insegura com minha aparéncia e que iSso
nado faz da gente uma pessoa melhor.

Participante 05
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Quadro 3 - Caracteristicas do conto identificadas na producao do Participante 05

ELEMENTOS DO CONTO

PRODUCAO FINAL

Personagens

Dois personagens

Tempo e espago

Tempo psicologico

Escola

Foco narrativo

1* pessoa Narrador-
personagem

Situagdo problematica

Nao aceita¢ao de si mesma

Climax Momento que encontra alguém com quem se
identifica
Desfecho Ha solucao e revelacao de uma realidade

Contetdo tematico

Contetdo psicoldgico

Aborda conflito interior da personagem
protagonista

Construcao de sentido

Demonstraram estabelecer uma relagao entre
autor-leitor-texto

Competéncia

critico-discursiva

Em constru¢do/ demonstraram ter nogao de
que a lingua ¢ usada de acordo com a situacao
de comunicagao

Linguagem

Nao houve uso conotativo da linguagem, mas
ha muita subjetividade no texto.

Uso do discurso indireto

Fonte: Elaborado pela autora.

A informante 05 se destaca no grupo pelo seu comprometimento com estudo. Sempre

atenta aos comandos e orientagdes interagia de forma coerente, demonstrando entendimento do

que lia, relacionando o conteudo ao mundo em que vive. A aluna consegue transmitir suas ideias

com coeréncia e clareza. Ha progressao de ideias e o texto flui de maneira compreensivel.
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A discente participou ativamente das rodas de leitura e fez intervengdes valiosas. Seu
texto € introspectivo, denota sensibilidade e destaca-se entre os outros pela carga sentimental e
o drama interior da personagem. Nao emprega a linguagem metaforica, entretanto, faz uso do
discurso indireto, que contribui para realgar a subjetividade no texto.

No final do conto aparece a chamada, “epifania” revelando uma nova realidade, que

propiciou reflexdo e mudanga de postura diante da vida.

Texto 4

TRIANGULO AMOROSO

Em uma tarde de domingo, dois homens conversam em uma mesa de bar. Eles ndo
sabem, mas fazem parte de um tridngulo amoroso. Num dia ensolarado, Romeu, Jodo e
Juliana se encontraram na praia.

Sem saber que Romeu era o marido de Juliana, Jodo abraga e beija Juliana. De
repente, Romeu aparece e pergunta:

- O que esta acontecendo aqui?

- Nao € o que vocé esta pensando! — responde Jodo.

- Seu desgracado, eu te mato! Ela ¢ minha esposa!

- Calma, calma. Nao esta acontecendo nada.

- Ja fui traido uma vez pela minha ex-mulher e ndo me vinguei, mas
essa eu vou me vingar! — Jodo sai dali nervoso, correndo e Romeu o segue até a sua
casa.

Numa noite de lua cheia, Romeu vai até a casa de Jodo e bate na porta. Jodo aparece
e

ele fala:
- So6 quero paz.
Sem malicia nenhuma, Jodo abre a porta e deixa Romeu entrar, pois acredita que a
amizade continuava. Romeu saca um revoélver e diz:
- E o seu fim. Achou que eu esqueceria daquele dia na praia?
Jodo se ajoelha aos pés de Romeu e grita:
- Nao me mate, por favor! Pelo amor de Deus!
Passava por ali um policial a paisana e escuta os gritos de Jodo. O policial entra na
casa correndo, mas nao chega a tempo de impedir o ato de Romeu.

Romeu escondido atras da porta vé o policial de costas e tenta fugir. Correndo e aflito,
nao olha para os lados da rua. Quando vé estd no meio da rua e um caminhao o atropela. La
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mesmo morre. Jodo ¢ levado para o hospital gravemente ferido. Depois de alguns meses se

recupera, volta a se encontrar com Juliana, casam-se e tem dois filhos.

Participantes 6 ¢ 7

Quadro 4 - Caracteristicas do conto identificadas na producao dos Participantes 06 ¢ 07

ELEMENTOS DO CONTO PRODUCAO FINAL
Personagens Quatro personagens
Tempo e espaco Cronologico
Bar e casa
Foco narrativo 3% pessoa narrador-
observador

s proliliom e Marido flagra homem beijando sua

esposa
{ligcees Momento em que marido chega
na casa do amante e atira nele
Desfecho Morte de Romeu
Conteudo tematico Conteudo psicoldgico

Aborda conflito interior da
personagem protagonista

Construcao de sentido
Demonstraram estabelecer uma

relacao entre autor-leitor-texto

Em constru¢cdo/ demonstraram
ter
noc¢ao de que a lingua ¢ usada de acordo
com

Competéncia
critico-discursiva

a situacao de comunicagao

Linguagem ~ .
guag Nao houve uso conotativo da

linguagem

Fonte: Elaborado pela autora.

Os P06 e P07 estdo entre os alunos que conseguiram ler os textos até¢ o final,

compreendem e relacionam o conteido com a realidade. No entanto, ndo demonstraram
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interesse em participar das discussdes. Eles se comportam de forma automatica, preocupando-
se em cumprir a tarefa para em seguida questionar “quanto vale”. O importante ¢ cumprir.
Apesar disso, mostram-se coerentes nas poucas intervengdes feitas durante a interagao.

O texto construido apresenta uma trama simples com uso predominante do tempo
cronolodgico, os personagens nao sao descritos fisica ou psicologicamente. O enredo gira em
torno de um tridngulo amoroso que acaba com um fim tragico para um dos personagens.
Observou-se que os alunos ndo empregaram técnica feedback e o tipo de discurso usado com

predominancia o foi direto.

5.1 Conclusao da analise dos textos

Realizar o trabalho, nessa turma do 9° ano, foi um desafio, visto que a proposta de
intervencdo se centrava na leitura literaria e os alunos apresentaram grande resisténcia em
realizar essa atividade. Esse comportamento contradiz os resultados colhidos no Perfil
Socioecondmico e cultural dos Estudantes que indicam que 35,3% dos alunos gostam de ler.

Mesmo ante a desmotivacdo, dificuldade e agitagao da turma, foi possivel completar as
leituras, comprovando que ¢ possivel investir em praticas leitoras que propiciem ao aluno a
reflexdo e o entendimento do quao importante ¢ desenvolver essa habilidade para sua formagao
enquanto ser humano.

Em virtude da quantidade de contetidos a serem trabalhados na disciplina Lingua
Portuguesa, o texto literario acaba sendo explorado a partir do roteiro que traz o livro didatico
sobre o género lido, ou propondo o preenchimento de fichas de leitura como forma de avaliagao,
nao sobrando tempo para a discussao.

Dessa forma, as solicitagdes do professor-pesquisador para que os alunos expusessem
suas impressoes nos circulos de leitura causaram estranheza nos alunos e, consequentemente,
resisténcia em interagir no momento da partilha. Varios fatores podem contribuir para que isso
ocorra, no entanto, percebe-se que, ainda ¢ muito forte, a concepgao do professor como o tnico,
naquele contexto, capaz de transmitir conhecimento, restando ao aluno o papel de receptor.

Quanto a produgdo escrita, os discentes ndo expressaram grande relutancia, entretanto,
observou-se que eles ndo se preocupam com a qualidade do texto, pois ndo valorizam aquilo
que escrevem. Muitos problemas evidenciam-se na escrita tanto de ordem estrutural quanto

linguistica. Nao fazem rascunho do texto e fazé-los passar o texto a limpo foi uma ardua tarefa.
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Ao solicitar a reescrita, os alunos alegaram que ¢ chato refazer a mesma coisa, desse
modo, ficou evidente que essa pratica ndo ¢ comum para eles. Quando informados que o texto
final seria publicado em um livrinho ndo deram muito crédito. Tanto foi que ndo conseguimos
fazer com que ilustrassem o proprio texto.

Outro aspecto importante ¢ que dos textos produzidos, os selecionados para andlise,
foram os que mais apresentaram caracteristicas do conto, os demais estdo mais proximos do
relato, pois os alunos ndo compreenderam a seguinte proposta de producdo final: “Use toda sua
criatividade e escreva uma historia cujo personagem seja construido com base em alguém que
vocé muito admira. ” O resultado foi textos com caracteristicas de relato. Embora informados
de que as produgoes seriam publicadas em um blog e em livro de contos, muitos ndo atingiram
0 objetivo proposto. Como nao houve mais tempo de reconstrucio do texto, foram publicados
como uma forma de valorizar a escrita desses alunos.

Mesmo diante de muitos obstaculos, pensamos ser possivel investir em praticas de
leitura literaria no espago escolar, como forma de humanizagado e de ampliacdo da competéncia
leitora. Isso foi revelado na simplicidade dos textos, mas especialmente, em toda sensibilidade
impregnada no texto da participante 07 “Uma ajuda para a liberdade” o que ratifica a ideia de

que a potencialidade dos alunos precisa ser explorada.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Viver bem e diminuir as desigualdades socioecondmicas que marcam a sociedade ¢ o
sonho de quem acredita na for¢a que tem o homem de transformar a realidade. E isso se da
através da educacdo que capacita o sujeito a desenvolver tanto suas potencialidades cognitivas
quanto sociais. Uma educagdo emancipadora deve conferir a leitura um espago privilegiado,
visto que esta ¢ condi¢do precipua para construgdo do conhecimento e o exercicio da cidadania.

Perseguindo a ideia de que a leitura seja um caminho para se alcancar a autonomia e a
visdo critica dos acontecimentos que permeiam a vida em comunidade ¢ que este trabalho
buscou, através da leitura literaria, contribuir para desenvolvimento dessa tdo importante
habilidade para o crescimento do individuo. No entanto, a realidade educacional nos mostra
que promover essa leitura emancipatoria ndo se constitui em tarefa simples.

Durante a intervencdo percebemos, em ambito geral, o desinteresse dos alunos pelo
aprendizado, o déficit de conteudos para a série que estdo cursando, a indisciplina e a falta de
perspectiva de uma vida melhor através da educagao. Mas, ainda assim, € possivel vislumbrar
a esperanca quando ouvimos os relatos de vida. Muitas vezes no afa de acertamos,
pedagogicamente, nos esquecemos de criar um ambiente propicio ao didlogo e a humanizagao.

O contato mais de perto com os alunos ratificou a nossa suposi¢do de que ler fora da
escola, para a maior parte dos educandos, € uma atividade que nao faz parte do seu cotidiano,
exceto se for tarefa escolar, embora no questionario socioecondmico e cultural apareca um
indice elevado da quantidade de livros lidos durante o ano.

Foi percebido também a pouca, ou quase nenhuma, influéncia do ambiente familiar no
incentivo a leitura o que faz da escola o espago mais acessivel para que criangas e jovens tenham
contato com livros. No entanto, o que se observou € que os alunos nao frequentam a biblioteca,
a menos que seja para a realizagdo de algum trabalho ou assistir a um filme.

A metodologia empregada objetivou criar um momento de leitura interativa, que tocasse
na sensibilidade do sujeito, pois o texto literario provoca sensagdes, refor¢a ou nega identidades
e propicia uma reflexdo acerca de si mesmo do mundo em se vive. Além disso, abre-se um
espago para que o aluno exponha suas ideias, argumente em favor delas e exercite o respeito a
pluralidade de pensamento. Entretanto, observou-se o quanto os alunos resistem em expressar
aquilo que entenderam, provavelmente, por vergonha de se expor ou porque nao
compreenderam o que foi lido.

Considerando que os discentes estdo cursando o ultimo ano do segmento, estes

apresentam muitas dificuldades em realizar leituras de acordo com as habilidades esperadas na
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Matriz de Referéncia. Entre outras, podemos destacar as seguintes: perceber a ideia central do
texto; inferir o sentido de uma palavra ou uma informacgdo implicita; estabelecer as relagdes
entre as partes de um texto, identificando as repeticdes e substituigdes como elementos de
progressao textual. Consolidar essas habilidades ¢ uma questao de tempo e maturagao de leitura
que a escola deve oferecer durante o percurso educativo do estudante.

Sabemos que nem tudo foi contemplado e que esta proposta é passivel de adequacao.
Contudo, abrir um espaco para a leitura literdria seja feita em uma perspectiva interativa, desde
as primeiras séries, ¢ contribuir para que os educandos, ao longo da sua formagao, desenvolvam
a sua competéncia comunicativa e adquiram uma postura reflexiva diante dos acontecimentos

que movimentam o mudo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CI_(ITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Seu (sua) filho (a) (ou menor pelo qual € responsavel) esta sendo convidado para participar como voluntério (a)
da pesquisa LEITURA LITERARIA NO ENSINO FUNDAMENTAL II: UMA PRPOSTA PARA ALEM DAS
“FICHAS” que tem como objetivo contribuir para o aprimoramento da competéncia leitora do educando através
do letramento literario, utilizando o gé€nero textual Conto. Sabe-se que a leitura tem sido um dos problemas
educacionais mais debatidos no contexto escolar. Por isso, neste estudo, pretendemos desenvolver algumas
atividades com a intengdo de cooperar com as praticas leitoras ja em andamento. E para isso, o aluno,
voluntariamente, participara de algumas atividades que serdo desenvolvidas em sala tais como: questionario
diagnéstico, entrevista, rodas de leitura, leitura oral, discussdes, producdo de textos, pesquisas, trabalhos em grupo
com apresentagdo, videos com depoimento, videos produzidos pelo pesquisador durante as atividades em sala e
socializagio num Blog dos trabalhos realizados. E provavel que ele(a) se sinta envergonhado na realizagio de
algumas tarefas em que tenha de falar ou apresentar a propria imagem. Caso isso ocorra, o aluno(a) serd
chamado(a), em particular para uma conversa esclarecedora acerca dos objetivos e da metodologia desse trabalho.
O senhor(a) ndo precisa autorizar a participagdo dele(a) na pesquisa, caso nao concorde, a pesquisadora respeitara
sua decisdo. Seu (sua) filho(a) ndo tera nenhum problema se ndo quiser participar ou desistir durante o processo.
Estudo serd desenvolvido em aproximadamente 26 horas/aula no segundo bimestre. Pedimos seu consentimento
para participacio dele(a), bem como para publicar atividades feitas por eles(as). E importante destacar que com a
realizagdo deste estudo, seu(sua) filho(a) podera melhorar o rendimento escolar, pois a leitura permite a ampliagdo
da compreensao leitora tanto em Portugués quanto em outras disciplinas. Nao havera nenhum gasto ou pagamento
para participar do estudo, sendo a pesquisadora responsavel pelos custos de alimentagao e deslocamento quando
houver necessidade. O(A) senhor(a) tem direito a indenizagdo caso seu (sua) representado(a) sofra algum prejuizo
causado por este estudo. Caso haja necessidade de indenizag@o ou ressarcimento, a pesquisadora se responsabiliza
por fazé-lo. Ninguém terd conhecimento da participacdo de seu(sua) filho(a) na pesquisa, nem repassaremos a
estranhos as informagdes fornecidas por ele(a). As informagdes colhidas ficardo guardadas em arquivos pessoais,
sob minha responsabilidade, durante o periodo de 05 (cinco) anos. Os resultados do estudo serdo publicados, mas
sem a identificagdo dos adolescentes que participaram da pesquisa. Ao término do estudo, os resultados serdo
publicados em jornais e revistas cientificas e o Senhor(a) também terd acesso a eles. Caso tenha alguma palavra
ou frase que o Senhor(a) ndo consiga entender converse com a pesquisadora responsavel pelo estudo para explica-
lo(a). O(A) Senhor(a) podera ainda nos procurar para tirar davidas entrando em contato com a PESQUISADORA
RESPONSAVEL: Maria Nivaneide de Souza Andrade através do telefone da escola (75) 3262-3216 ou vindo
pessoalmente até a mesma na Rua Leopoldino Ramos, 385, Bairro dos Barreiros, Concei¢iao do Coité-BA. Ao
assinar, esta autorizando seu(sua) filho(a) (ou menor pelo qual € responsavel) a participar da pesquisa LEITURA
LITERARIA NO ENSINO FUNDAMENTAL II: UMA PRPOSTA PARA ALEM DAS “FICHAS. Uma vez
que as duvidas foram esclarecidas e seu consentimento for dado, uma cépia deste termo de consentimento livre e
esclarecido, sera entregue apos a assinatura. Em caso de reclamagdo ou qualquer tipo de dentincia sobre este estudo
¢ possivel ligar para o CEP/UEFS (75) 3161-8067 ou mandar e-mail para cep@uefs.br.

Conceig¢do do Coiteé, de de 2016

Assinatura do responsavel pelo participante do estudo

Maria Nivaneide de Souza Andrade- Pesquisadora

Rubens Edson Alves Pereira
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado para participar como voluntario (a) da pesquisa LEITURA LITERARIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL II: UMA PRPOSTA PARA ALEM DAS “FICHAS”, que tem como objetivo
contribuir para o aprimoramento da sua competéncia leitora através do letramento literario, utilizando o género
textual Conto. O estudo sera realizado a partir da rotina escolar nas aulas de Lingua Portuguesa em
aproximadamente 26 horas/aula no segundo bimestre. Vocé€ nao precisa participar do estudo se ndo desejar, ¢ um
direito que lhe cabe e ndo terd nenhum problema se nao concordar ou desistir, sendo que vocé pode realizar outras
atividades diferentes do projeto sem perda de aprendizagem ou nota. Caso vocé aceite participar, o estudo sera
desenvolvido por meio de questionario diagndstico, entrevistas, roda de leitura, discussdes, pesquisas, producio
de textos, trabalhos em grupo com apresentacdo, videos com depoimento, videos produzidos pelo pesquisador
durante as atividades em sala bem como a socializagdo num Blog dos trabalhos construidos. Se alguma dessas
atividades lhe causar um certo desconforto, vocé podera recusa-la e a pesquisadora respeitara a sua decisdo, tendo
com vocé uma conversa a parte, buscando de alguma forma ajudé-lo a superar essa dificuldade. Mas ¢ importante
deixar bem claro que no caso de vocé persistir na decisdo de ndo participar, ndo havera prejuizo algum para voce,
pois outras atividades referentes ao contetido serfio elaboradas, visto que as atividades da pesquisa estdo em
consonancia com o contetido da disciplina. E bom lembrar que todo conhecimento é benéfico e este pode lhe trazer
coisas positivas como a aquisi¢do ou ampliacdo de seus conhecimentos. Nao haverd nenhum gasto ou pagamento
para participar do estudo, sendo a pesquisadora responsavel pelos custos de alimentagdo e deslocamento quando
houver necessidade. Vocé tera direito a indenizagdo caso sofra algum prejuizo causado por este estudo. Se houver
necessidade de indenizag@o ou ressarcimento, a pesquisadora se responsabiliza por fazé-lo. Ninguém sabera que
vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas nem constard seu nome no projeto. As
informagdes colhidas ficardo guardadas em arquivos pessoais, sob minha responsabilidade, durante o periodo de
05 (cinco) anos. Quando terminarmos o estudo, os resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e
vocé também terd acesso a eles. Caso haja alguma palavra ou frase que vocé€ nao consiga entender, converse com
a pesquisadora responsavel pelo estudo para explica-lo (a) ou com um adulto. Vocé ainda podera nos procurar
para retirar duvidas entrando em contato com a PESQUISADORA RESPONSAVEL: Maria Nivaneide de
Souza Andrade através do telefone da escola (75) 3262-3216 ou vindo pessoalmente até a mesma na Rua
Leopoldino Ramos, 385, Bairro dos Barreiros,Conceicio do Coité-BA. Ao assinar, vocé concordando em
participar da pesquisa LEITURA LITERARIA NO ENSINO FUNDAMENTAL II: UMA PRPOSTA PARA
ALEM DAS “FICHAS. Uma vez esclarecidos os objetivos, as coisas ruins e boas que podem acontecer e
entendendo que a participacdo ndo ¢ obrigatdria, ¢ importante reforgar a possibilidade de desisténcia em qualquer
momento do processo. Assim, sendo dado seu consentimento livre e esclarecido, apds a assinatura lhe sera
entregue uma copia deste termo. Se tiver dividas sobre seus direitos como um sujeito de pesquisa, em caso de
reclamacio ou qualquer tipo de dentincia sobre o estudo é possivel ligar para o Comité de Etica- CEP/UEFS (75)
3161-8067 ou mandar um e-mail para cep@uefs.br. O CEP ¢ constituido por um grupo de profissionais de diversas
areas, com conhecimentos cientificos e ndo cientificos que realizam a revisao €tica inicial e continuada da pesquisa
para manté-lo seguro e proteger seus direitos

Conceigdo do Coité, de de 2016

NOME DO (A) ALUNO (A)

ASSINATURA

Maria Nivaneide de Souza Andrade- Pesquisadora

Rubens Edson Alves Pereira
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BAHIAS

GOVERNO DO ESTADO

TERRA-MAE B R ASIL

NRE 4 — Nucleo Regional de Educacio de Serrinha- BA

COLEGIO ESTADUAL DURVAL DA SILVA PINTO

Rua Leopoldino Ramos, 385 — Barreiros — Conceicao do Coité-BA Autorizacio
17218 D.O. 27/12/1991 — Céd. 70009 — Tel (75) 3262-2316

TERMO DE AUTORIZACAO DA DIRECAO

Eu, GIRLENE DOS SANTOS ROCHA, gestora do Colégio Estadual Durval da Silva Pinto,
em Conceicdo do Coité-BA, autorizo a realizagdo da pesquisa de intervengao intitulada LEITURA
LITERARIA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA PARA ALEM DAS
“FICHAS”, que sera desenvolvida com uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental II: Informo estar
ciente também de que a professora Maria Nivaneide de Souza Andrade, pesquisadora e aluna do
Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras, da Universidade Estadual de Feira de Santana — BA,
podera utilizar os espacos da escola para desenvolver a pesquisa, bem como os recursos audiovisuais,
laboratorio de informatica, sala de leitura, consultar o projeto politico pedagogico, as fichas de matricula,
de registros do desempenho académico dos alunos.

Ressalto que reconheco a relevancia da pesquisa para o aprimoramento da qualidade do processo
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa e tenho conhecimento dos objetivos e das atividades que
serdo desenvolvidas, uma vez que li, na integra, a proposta de intervencao a ser desenvolvida na
instituicdo a qual represento, no segundo semestre do ano letivo de 2016.

Declaro estar ciente de que a pesquisa de intervengao sera realizada mediante parecer ético a ser
emitido pelo CEP da institui¢do proponente, Universidade Estadual de Feira de Santana, conhecer e
cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 466/12. Esta instituigio esta
ciente de suas corresponsabilidades na condi¢do de coparticipante da pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria

para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Conceicao do Coité, , 2016

Girlene dos Santos Rocha
Diretor



13/02/2017 Perfil Socioeconémico e Cultural dos Estudantes

Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes

Este formulario tem o objetivo de coletar dados para posterior diagramagéo dos resultados de
alunos do 9° ano do Colégio Estadual Durval da Silva Pinto, no turno vespertino

*QObrigatdrio

Dados Pessoais

1. Idade *
Marcar apenas uma oval.

14 anos
15 anos
16 anos

17 anos

2. Género
Marcar apenas uma oval.

Masculino

Feminino

3. Cor/Etinia
Marcar apenas uma oval.

Branco
Pardo
Mulato
Negro
Amarelo

Indigina

Dados Socioecon6micos

4. Vocé Trabalha
Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/edit 1/8
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5. Qual sua carga horaria diaria de trabalho:
Marcar apenas uma oval.

Nao trabalho
4 horas
6 horas

8 horas

6. Em relagdo a economia familiar:
Marcar apenas uma oval.

Vocé ndo trabalha e alguns dos seus gastos s&o providos pela familia
Vocé trabalha e é independente financeiramente

Vocé trabalha, mas nao é independente financeiramente

7. Contando com vocé, quantas pessoas moram em sua casa?
Marcar apenas uma oval.

8. Qual o nivel de instrugao de sua Mae ?
Marcar apenas uma oval.

Analfabeto

Lé e escreve sem ter frequentado escola
Fundamental incompleto

Fundamental completo

Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Nivel Superior incompleto

Nivel Superior completo

9. Qual o nivel de instrucao de seu Pai?
Marcar apenas uma oval.

Analfabeto

Lé e escreve sem ter frequentado escola
Fundamental incompleto

Fundamental completo

Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Nivel Superior incompleto

Nivel Superior completo

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/edit
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10. Qual seu principal meio de transporte?
Marcar apenas uma oval.

A pé / Bicicleta

Transporte préprio (carro ou moto)
Crona

Transporte Escolar

Transporte publico

11. Vocé faz uso continuo medicamento?
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

12. Vocé tem:
Marque todas que se aplicam.

Tablet
Computador/notebook
Internet em casa
Celular

Impressora

Dados Culturais

13. Que tipo de leitura mais lhe agrada?
Marque todas que se aplicam.

Suspense

Ciéncia e tecnologia
Literatura

Outros

Atualidades
Assuntos locais
Esporte

Nenhuma

14. Além dos livros escolares, em média, vocé Ié anualmente:
Marcar apenas uma oval.

Nenhum livro
de 1 a 2 livros
de 3 a 4 livros

mais de 4 livros

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/edit 3/8



13/02/2017 Perfil Socioeconémico e Cultural dos Estudantes

15. Vocé usa o computador?
Marcar apenas uma oval.

Sim, diariamente
Sim, eventuamente

Nunca

16. O que vocé usa para se informar?
Marque todas que se aplicam.

Revista
Televiséo
Internet
Radio
Jornal
Livros

Outros

17. Quais recursos da internet vocé mais utiliza?
Marque todas que se aplicam.

Musicas
Redes sociais
Jogos

E-mail

Videos

Blog

Sites

18. Exceto o trabalho e o estudo, onde vocé ocupa seu tempo,
Marque todas que se aplicam.

Televiséo

Internet
Atividades fisicas
Mdusicas

Leitura

Cinema

Festas
Conversas

Dancga

Dados escolares

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/edit 4/8
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Marcar apenas uma oval.
9 anos
10 anos
11 anos

12 anos ou mais

20. Vocé ja repetiu algum ano?
Marcar apenas uma oval.

Sim, uma vez

Sim, mais de uma vez

Nunca repeti

Sobre sua escola e seus professores

Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes
19. Vocé concluiu o Ensino Fundamental 1 (4* Série/5° Ano) com quantos anos

21. O conhecimento que os professores tém sobre as matérias
Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

22. O modo como os professores transmitem os conteudos
Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

23. Interesse dos estudantes pelas aulas
Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom
Otimo

24. Biblioteca escolar

Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/edit
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25. Laboratério de informatica
Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

26. Acesso a Internet na escola
Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

27. Conforto na sala de aula
Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

28. Praticas esportivas
Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

29. Trabalhos em grupo
Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom
Otimo
30. Projetos, gincanas e festas

Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/edit 6/8
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31. Relaciona o conteiido das matérias com o quotidiano
Marcar apenas uma oval.

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

Sobre as aluas de Lingua Portuguesa

32. Quanto a disciplina de Lingua Portuguesa
Marcar apenas uma oval.

Gosta

nao gosta

33. Do que vocé mais gosta nas aulas de Portugues
Marcar apenas uma oval.

Leitura/literatua
Produgao de textos
Praticas orais
Gramatica

Outro

34. Vocé tem facilidade para produzir textos?
Marcar apenas uma oval.

Nao

As vezes

35. Vocé tem facilidade de expressar-se oralmente?
Marcar apenas uma oval.

Na sala

Entre amigos

Na igreja

Com a familia

com pessoas letradas

Nenhum lugar

36. Vocé tem dificuldade de entender textos lidos em sala?
Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao

Alguns

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/edit
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37. Vocé participa de discussoes orais em sala de aula?

Marcar apenas uma oval.

Sim, quando solicitado
Sim, espontaneamente

Nao

38. Vocé conhece o género textual "Conto"?
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

39. Onde vocé leu/ouviu?
Marcar apenas uma oval.

Na escola
Em casa

Em outro lugar

Powered by
a Google Forms
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nivaneidea@gmail.com ¥

17 respostas

Publicar analise

Resumo

Dados Pessoais

Idade
14anos 6 35.3%
15anos 6 35.3%
16anos 3 17.6%
17anos 2 11.8%
Género
Masculino 9 52.9%
‘ Feminino 8 47.1%
Cor/Etinia
Branco 0 0%
Pardo 7 41.2%
) Mulato 2 11.8%
‘ Negro 6 35.3%
' Amarelo 1 5.9%
Indigina 1 5.9%

Dados Socioecon6micos

Vocé Trabalha
Sim 5 29.4%

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics 1712
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Nédo 12 70.6%

Qual sua carga horaria diaria de trabalho:

Nao trabalho 12 70.6%
4 horas 2 1.8%
6 horas 0 0%
8 horas 3 17.6%

Em relagdao a economia familiar:

Vocé ndo trabalha e alguns dos seus gastos s&o providos pela familia 12 70.6%
Vocé trabalha e é independente financeiramente 2 1.8%

Vocé trabalha, mas nao é independente financeiramente 3 17.6%

Contando com vocé, quantas pessoas moram em sua casa?

10 0%

. 2 2 11.8%
3 8 47.1%

6 4 4 235%
4 5 2 11.8%
6 1 59%

2 7 0 0%
0 8 0 0%
1 2 3 4 5 6 7 8 9 9 o 0%

Qual o nivel de instrugao de sua Mae ?

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics 2112
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4

Lé e escreve sem ter frequentado escola 1 5.9%

Fundamental incompleto 10 58.8%

Fundamental completo 0 0%
Ensino Médio incompleto 0 0%
Ensino Médio completo 3 17.6%
Nivel Superior incompleto 0 0%
Nivel Superior completo 0 0%

Qual o nivel de instrugao de seu Pai?

A

Analfabeto 3 17.6%
Lé e escreve sem ter frequentado escola 2 11.8%
Fundamental incompleto 10 58.8%

Fundamental completo 1 5.9%
Ensino Médio incompleto 1 5.9%
Ensino Médio completo 0 0%
Nivel Superior incompleto 0 0%
Nivel Superior completo 0 0%

Qual seu principal meio de transporte?

[

A pé/ Bicicleta 14 82.4%

Transporte proprio (carro ou moto) 2 11.8%

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics 312
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Crona 0 0%
Transporte Escolar 1 5.9%
Transporte publico 0 0%

Vocé faz uso continuo medicamento?
Sim 0 0%
Nao 17 100%

Vocé tem:

Tablet
Computador/...
Internetemc...

Celular

Impressora

0 4 8 12

Tablet 0 0%
Computador/notebook 4 23.5%
Internet em casa 4 23.5%
Celular 16 94.1%

Impressora 0 0%

Dados Culturais

Que tipo de leitura mais lhe agrada?

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics 412
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Suspense
Ciéncia e tec...
Literatura
Outros
Atualidades
Assuntos loc...
Esporte

Nenhuma

o
-
N
w

Além dos livros escolares, em média, vocé Ié anualmente:

Nenhum livro 2 11.8%
det1a2livios 6 353%
de3a4livros 1 5.9%

mais de 4 livros 8 47.1%

Vocé usa o computador?

Sim, diariamente 5 29.4%
Sim, eventuamente 6 35.3%
Nunca 6 35.3%

O que vocé usa para se informar?

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics
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Revista
Televiséo
Internet
Réadio
Jornal
Livros

Outros

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0

R I O RTR ~ Y

Internet 11 64.7%

Radio 1 5.9%
Jornal 1 5.9%
Livros 1 5.9%
Outros 0 0%

Quais recursos da internet vocé mais utiliza?

Musicas
Redes sociais
Jogos

E-mail

Videos

Blog

Sites

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0

Musicas 11 64.7%
Redes sociais 11 64.7%

Jogos 9 52.9%
E-mail 4 23.5%
Videos 7 41.2%
Blog 1 5.9%
Sites 1 5.9%

Exceto o trabalho e o estudo, onde vocé ocupa seu tempo,

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics
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Televisao

Internet

Atividades fis...

Mdusicas

Leitura

Cinema

Festas
Conversas
Dancga
0,0 2,5 5,0 7,5 10,0
Leitura 3 17.6%
Cinema 0 0%
Festas 3 17.6%

Conversas 7 41.2%
Danca 2 11.8%

Dados escolares

Vocé concluiu o Ensino Fundamental 1 (4 Série/5° Ano) com quantos anos

9anos 4 23.5%

10anos 4 23.5%

1Manos 5 29.4%

12 anos oumais 4 23.5%

Voceé ja repetiu algum ano?

4

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics 712
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Sim,umavez 9 52.9%
Sim, mais deumavez 0 0%
Nuncarepeti 8 47.1%

Sobre sua escola e seus professores

O conhecimento que os professores tém sobre as matérias

O modo como os professores transmitem os conteudos

43,8% 18,8%

&

Interesse dos estudantes pelas aulas

18,8%

Biblioteca escolar

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

W N O o 0 OO N O

= W 0 M

w h~h O b~

0%
12.5%
37.5%

50%

0%
37.5%
43.8%
18.8%

25%
50%
18.8%
6.3%

25%
31.3%
25%
18.8%
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Laboratoério de informatica

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

Acesso a Internet na escola

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

Conforto na sala de aula

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

Praticas esportivas

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

Trabalhos em grupo

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics

9 56.3%
5 31.3%
2 12.5%
0 0%
12 75%
2 125%
2 125%
0 0%
5 31.3%
5 31.3%
3 18.8%
3 18.8%
1 6.7%
5 33.3%
4 26.7%
5 33.3%
1 6.3%
13 81.3%
2 12.5%
0 0%
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_ Insuficiente 2 12.5%
Regular 8 50%
Bom 1 6.3%
‘ Otimo 5 31.3%
Relaciona o conteudo das matérias com o quotidiano
Insuficiente 3 18.8%
Regular 6 37.5%
A Bom 5 31.3%
Otimo 2 12.5%

Sobre as aluas de Lingua Portuguesa

Quanto a disciplina de Lingua Portuguesa

Gosta 7 41.2%
nadogosta 10 58.8%

Do que vocé mais gosta nas aulas de Portugues

Leitura/literatua 6 35.3%

Producéo de textos 2 11.8%

Praticas orais 5 29.4%
https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics
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Gramatica 0 0%
Qutro 4 23.5%

Vocé tem facilidade para produzir textos?

Sim 2 11.8%
Ndo 6 35.3%
Asvezes 9 52.9%

Y

Vocé tem facilidade de expressar-se oralmente?

Nasala 5 29.4%

Entre amigos 8 47.1%

Na igreja 1 5.9%

Com a familia 1 5.9%

com pessoas letradas 0 0%
Nenhum lugar 2 11.8%

Vocé tem dificuldade de entender textos lidos em sala?
Sim 2 11.8%
Nao 13 76.5%
Alguns 2 11.8%

o
Y

Vocé participa de discusso6es orais em sala de aula?

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics 1112
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Vocé conhece o género textual "Conto"?

Sim 12 70.6%
Nao 5 29.4%

Onde vocé leu/ouviu?

Naescola 13 76.5%
Em casa 2 11.8%
Em outro lugar 2 1.8%

Numero de respostas diarias

10,0
7,5
5,0

2,5

0,0

https://docs.google.com/forms/d/1TKJeDvw6tdLF GlaxnQhVUCjy2rqlVnPUI3_fPWM7q7M/viewanalytics 12112



