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Que a vida ndo parou

A vida ndo péara aqui

A luta ndo acabou

E nem acabara

S6 quando a liberdade raiar... yeah!
S6 quando a liberdade raiar...”

Edson Gomes



RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo compreender alguns caminhos percorridos pela educacgéo
brasileira durante parte do periodo de maior rigidez do regime civil-militar e a maneira como
os ideais de conservacdo da ordem estabelecida pela ditadura e seus interesses econémicos se
refletiram no ensino e na cultura escolar na cidade baiana de Feira de Santana. A anélise
inicia-se a partir de 1968, ano em que entrou em vigor o Ato Institucional n® 5 (Al-5) —
quando a ditadura civil-militar tornou-se mais dura, quando a vigilancia, a censura e a
repressdo ja ndo eram veladas, mas sim, nitidas e cruéis —, e finda em 1974, por ser 0 ano em
que se encerra o periodo do chamado “milagre econdmico”, com a crise do petréleo. Durante
0 periodo estudado, foram instituidas novas regulamentages para o ensino bésico e superior,
refletindo na educacéo o carater conservador e autoritario do Estado, deixando claros os seus
propositos que almejavam a construcdo de um programa econémico de carater liberal e uma
sociedade passiva e acritica. As legislacdes de ensino implementadas durante a ditadura
abortaram mais uma vez movimentos de transformacgdes na educacgdo, que vinham sendo
construidos por educadores, militantes e intelectuais da educacdo por um ensino critico,
reflexivo e transformador. O trabalho foi realizado a partir de um estudo de caso na escola
feirense Ginasio Municipal Joselito Amorim. A escola foi criada em 1963, durante a gestdo
do prefeito Francisco Pinto, com o nome de Ginasio Municipal de Feira de Santana e sofreu a
primeira intervencdo do regime ditatorial logo no ano seguinte, em 1964 com a destituicdo do
prefeito e a nomeacgéo de Joselito Amorim para exercer 0 cargo, que inciou a construcéo de
um novo prédio escolar e deu a escola o nome de Ginasio Municipal Joselito Amorim. A
escola tornou-se, assim, um espaco de conflitos politicos, no qual se disputava, através do
ensino, um ideal de sociedade pra os sujeitos a serem formados. Foram utilizadas fontes orais,
entrevistas com ex-alunos da escola, e fotografias da cidade no periodo estudado. No primeiro
momento o trabalho sdo discutidas rupturas e continuidades na educacédo a partir dos anos de
1960, atentando para as influéncias exercidas pelo Estado autoritario que se firmou no Brasil
apos 1964. A fim de consolidar seus ideais de desenvolvimento, patria e nacdo, a educacdo foi
posta sob o controle e vigilancia dos 6rgdos de seguranca e tiveram seus curriculos
reformulados em todos os niveis de ensino, tornando-se cada vez mais acritica e tecnicista,
para fornecer mao de obra mais eficaz para a indUstria que se desenvolvia. Em seguida trata
da cidade de Feira de Santana durante as décadas de 1960 e 1970, abordando aspectos da
politica local, em consonancia com o contexto politico nacional, e sua influéncia nos
movimentos da educacdo na cidade. Por fim sdo abordadas as memdrias dos sujeitos que
vivenciaram a educacdo no Ginasio Municipal Joselito Amorim durante o periodo recortado
nesta pesquisa. As memorias trazidas por eles sdo de extrema importancia para a compreensao
do cotidiano escolar e dos elementos politicos que permeavam a cultura escolar no final da
década de 1960 e primeira metade da década de 1970 na cidade de Feira de Santana.

Palavras-chave: Educacdo; memoria; ditadura civil-militar; cultura escolar.



ABSTRACT

The present work for the purpose, some paths covered by Brazilian education during the part
of the period of greater rigidity of the civil-military regime and the way in which the ideals of
conservation of the order established by dictatorship and its economic interests were reflected
in teaching and culture school in the city of Feira de Santana. The analysis began in 1968,
when Institutional Act No. 5 (Al-5) entered into force - when the civil-military dictatorship
became more difficult, when surveillance, censorship and repression no longer existed. were
veiled, but clear and cruel, and ended in 1974, as the year in which the so-called "economic
miracle™ ended, with an oil crisis. During the period under study, new regulations were
introduced for basic and higher education, reflecting education and conservation and
authoritarian state, making clear in their purposes that they aimed at building a liberal
economic program and a passive and uncritical society. As legislation, education and
integration of education through a critical, reflective and transformative education. The work
was carried out from a case study at the Feirense Municipal Gymnasium Joselito Amorim
school. The school was created in 1963, during the administration of the mayor Francisco
Pinto, with the name of Municipal Gymnasium of Feira de Santana and it underwent a first
hearing of the dictatorial regime soon in the following year, in 1964 with a dismissal of the
mayor and appointment of Joselito Amorim to take charge, which started the construction of a
new school building and points to the name of Joselito Amorim Municipal Gymnasium. The
school became, therefore, a space of political conflicts, not which, through the teaching, an
educated ideal of society was disputed for subjects to be formed. Oral sources, interviews
with former students of the school, and photos of the city during the period studied were sent.
In the first moment of the work, ruptures and continuities in education from the 1960s
onwards are discussed, considering the influences exerted by the authoritarian State that was
established in Brazil after 1964. In order to consolidate its ideals of development, homeland
and nation, education was put under the control and surveillance of the security organs and
had their curricula reformulated at all levels of education, becoming increasingly uncritical
and technical, to provide more effective workforce for a developing industry. In-hand of the
City of Feira de Santana during the 1960s and 1970s, addressing local politics, in line with the
national political context and its influence on education movements in the city. Finally, they
are addressed as memories of the subjects who experienced the education in the Municipal
Gym Joselito Amorim during the period cut in the research. The memories brought by them
are extremely important for an understanding of school everyday and the political elements
that permeated the school culture without the end of the 1960s and the first time of the 1970s
in the city of Feira de Santana.

Key words: Education; memory; civil - military dictatorship; school culture.
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CaPiTULO 1

INTRODUCAO

A atuacdo docente exige de seus profissionais ndo apenas os saberes especificos da
docéncia, didatica e método, ou apenas o conhecimento do que se ensina. Atuar como
professor exige um vasto conjunto de saberes especificos da area do conhecimento a ser
ensinada, do dominio das praticas metodologicas, dos curriculos e, também, dos caminhos da
educacdo, sua histéria e bases epistemoldgicas. Tudo isso é imprescindivel para que o
conhecimento se efetive de forma significativa, dando bons resultados para todos o0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem, no interior das salas de aula e fora dela. E
foi pensando na construcdo de saberes acerca dos caminhos que a educacdo brasileira
percorreu, que este trabalho foi construido. Sobretudo, buscando compreender as
permanéncias ¢ as rupturas do que foi vivenciado no contexto educacional nos “tempos

sombrios” da ditadura civil militar na cidade de Feira de Santana.

O periodo compreendido entre 1968 e 1974, parte dos chamados “anos de chumbo”,
foi marcado pelo endurecimento do Regime Civil-militar, que além do autoritarismo presente
nas relacBes politicas, foi marcado também pela tentativa de construcdo de ideais de
nacionalidade e patriotismo. A reforma no Ensino Basico, a partir da Lei 5.692 de 1971,
refletiu os interesses do Estado em construir uma identidade nacional, a partir da implantacéo
de “idolos” e “herdis”, estabelecendo um modelo de ensino no qual os conflitos estavam

ausentes.

O presente trabalho buscou, através de um estudo de caso, compreender as praticas de
ensino, as culturas escolares e como estas eram influenciadas por tendéncias historiogréficas,
pedagogicas e transformacdes pelas quais passou o sistema educativo no Brasil durante parte
do periodo de endurecimento do Regime Civil-militar. Mudancas essas que aconteceram a
partir da disputa entre grupos e sujeitos que viam a escolarizacao e o ensino como instrumento

de transformacéo ou legitimacdo de um sistema social e politico.

A cultura escolar pode ser entendida, sob a perspectiva de Julia como um conjunto
normas e valores que permeiam as praticas de transmissao dos conhecimentos e incorporacéo
de comportamentos®. Nesse sentido buscou-se compreender como, durante o Regime, a

cultura organizacional escolar foi formada, quais 0s conhecimentos e condutas que se

1 JULIA, Dominique. A Cultura Escolar Como Objeto Histdrico. In: Revista Brasileira de Histdria da
Educacdo. N° 1, janeiro/julho, p. 9-43. Campinas-SP: Autores associados, 2001, p. 9.
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desejava inculcar por meio do ensino e do cotidiano escolar e como o0s sujeitos lidavam com

esse processo, através de suas memdrias e representacoes.

O estudo de caso foi realizado a partir do antigo Ginasio Municipal Joselito Amorim
(atual Centro Integrado de Educacdo Municipal Professor Joselito Falcdo Amorim) em Feira
de Santana, que, criado em 1963, durante a administracdo do prefeito Francisco Pinto, foi
uma das principais escolas pablicas do municipio. Essa instituicdo foi marcada por diversas
intervencdes politicas desde o seu surgimento e, por isso, contribui para responder aos
seguintes questionamentos: 1) Quais eram as praticas de ensino utilizadas por professores que
atuaram na escola bésica durante o periodo da ditadura civil-militar? 2) De que maneira 0s
sujeitos que compunham a cultura escolar no referido periodo (professores, alunos e diretores)
lidavam com o tipo de ensino vigente e com as normatizacfes educacionais impostas pelo
governo? 3) Quais os valores e condutas que se desejava impor para a construcdo de uma

nova cultura escolar?

A construcdo da memdria coletiva se tornou, durante a ditadura civil-militar, um
espaco de disputas no qual se buscava difundir um ideal de pertencimento, tomando como
referéncia os valores trazidos pelos grupos que dominavam o poder naguele momento.

Segundo Le Goff:
Tornar-se senhores da memdria e do esquecimento é uma das grandes preocupacdes
das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e dominam as sociedades
historicas. Os esquecimentos e siléncios da histéria sdo reveladores desses
mecanismos de manipulacdo da memdria coletiva.
O estudo da memoria social € um dos modos fundamentais de abordar os problemas

do tempo e da histdria, relativamente aos quais a memdria esta ora em retraimento,
ora em transbordamento. 2

Nesse sentido, a memdria dos sujeitos que vivenciaram o processo educativo em Feira
de Santana, especificamente, no Ginasio Municipal, foi de extrema importancia para
compreender o cotidiano escolar, as praticas de ensino e os elementos politicos que
permeavam a cultura escolar no final da década de 1960 e primeira metade da década de
1970. Além disso, o presente trabalho contribui para a construcdo historiografica da educacéo
na cidade de Feira de Santana, que ainda carece de estudos para um amplo entendimento dos
seus processos educativos. Ha grandes lacunas na histéria da cidade que ainda necessitam ser

preenchidas, sobretudo no que se refere ao sistema educativo, suas continuidades e rupturas.

2 LE GOFF, Jaques. Historia e Memoria. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 1990. p.13.
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O objetivo geral do presente trabalho consiste em compreender a cultura escolar diante
da vigéncia do regime politico autoritario que regia o Brasil, especificamente entre os anos de
1968, quando entrou em vigor o Al-5, e 1974, ano em que se encerra 0 periodo conhecido
como “milagre econdémico”, devido, entre outros fatores a crise do petrdleo. Os objetivos
especificos sdo entender o contexto social e politico de Feira de Santana durante o periodo da
ditadura civil-militar com énfase nos anos entre 1968 a 1974; conhecer como os alunos
representam o processo de ensino aprendizagem e 0 convivio com seus pares durante a
ditadura civil militar no Ginadsio Municipal em Feira de Santana; investigar os impactos das
normatizacdes de ensino implantadas durante o Regime Civil-militar, como a Lei 5.692 de

1971, na cultura organizacional escolar no Ginasio Municipal Joselito Amorim.

Tendo como objeto a cultura escolar e as praticas durante o periodo da ditadura civil-
militar tornou-se importante o uso de uma metodologia qualitativa. Para tanto, foi realizado
um estudo de caso, no antigo Ginasio Municipal, em Feira de Santana, devido a forte
intervencdo politica sofrida por essa instituicdo, pelo regime autoritario que entrou em vigor
logo apo6s sua criagcdo, buscando compreender o cotidiano escolar de dos sujeitos que
vivenciaram a escola nesse periodo e as representacdes trazidas por eles acerca de seu

cotidiano escolar durante o periodo ditatorial.

A escolha da metodologia do estudo de caso para realizacdo dessa pesquisa tem sua
pertinéncia atrelada a singularidade da escola, diante do contexto politico do periodo
estudado. A partir do estudo de caso a ser realizado no antigo Ginasio Municipal de Feira de
Santana, foi possivel conhecer com maior profundidade o cotidiano escolar durante a Ditadura
Civil-militar na cidade, o que talvez ndo tivesse sido possivel se 0 nimero de sujeitos e de
escolas fosse maior, ou em outro tipo de estudo. Além disso, a escola estudada possui
particularidades que a difere das outras pelo préprio contexto de sua criacdo e reformas

sofridas no pos 1964.

O estudo de caso, segundo Bogdan & Biklen, é adequado a pesquisa qualitativa em
educacdo, por estabelecer uma analise a partir de acontecimentos especificos em contextos

também especificos.> O estudo de caso foi realizado com a utilizagdo de fontes de carater

3 BOGDAN, Robert & BIKLEN, Sari. Investigacdo Qualitativa em Educacéo: uma introdugéo a teoria e aos
métodos. Porto: Porto Editora, 1994.
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qualitativo, ou seja, que nao buscam medir e sim “reunir dados em funcao de sua qualidade,

de suas caracteristicas [...], classificando os fenomenos de acordo com informagdes verbais” .

O estudo de caso requer do pesquisador que seu estudo dialogue com as discussdes
académicas mais amplas acerca do tema proposto, bem como situar o objeto de estudo a
elementos como seu contexto historico, social, econémico, etc.. Segundo Mazzoti, deve-se
considerar que o processo de construgdo conhecimento ocorre coletivamente, por meio dos
debates entre as pesquisas desenvolvidas e seus resultados. No estudo de caso, se 0
pesquisador ndo situar cuidadosamente sua pesquisa nos debates académicos, devido a
singularidade do “caso”, havera uma tendéncia ao isolamento da pesquisa, que sera relevante
apenas para os sujeitos nela envolvidos®. Por esse motivo este estudo contou com o apoio de
uma bibliografia sobre o tema estudado, capaz de compor subsidios tedricos as discussdes

propostas, e dos seguintes tipos de fonte:

Fontes orais constituiram a principal fonte para realizacdo dessa pesquisa. Em geral
sdo utilizadas quando se deseja investigar temas do “tempo presente”, como familia e
cotidiano. Para entender a cultura e o cotidiano escolar e as praticas de ensino durante o
Regime civil-militar, foram realizadas entrevistas com ex-alunos (as), que faziam parte do
Ginasio Municipal. As fontes orais permitem ouvir sujeitos que faziam parte do contexto
educacional, buscando uma melhor compreenséo da cultura organizacional escolar num

periodo da historia marcado pelo autoritarismo e pela repressao.

Através das entrevistas desses sujeitos foi possivel compreender um pouco as
representacdes do processo de aprendizagem vivenciadas durante a ditadura civil-militar,
relacionando-as com 0 as normatizacGes presentes no cotidiano da escola e fora de seus
muros, passando a entender melhor como esta favorecia (ou ndo) para uma formacao
consciente. Nesse sentido, os depoimentos permitiram uma melhor compreensdo acerca da
memoria do periodo em questdo, uma vez que, a partir dos valores individuais, podemos

compreender os valores coletivos e as acGes de um determinado grupo.

As fotografias foram utilizadas nesse trabalho como uma fonte de carater secundario,
que auxiliaram na andlise de outras fontes, acrescentando informacfes e novos

questionamentos. As fotografias permitem a analise de informacdes na medida em que

4 AROSTEGUI, Julio. A Pesquisa Historica: teoria e método. Bauru, SP: EDUSC, 2006.
> ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Usos e Abusos dos Estudos de Caso. In: Cadernos de Pesquisa, v. 36, n.
129, set/dez. 2006. p.639.
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conecta o contetido estudado as dimensdes tempo e espaco, permitindo uma visualizagdo mais
detalhada do contexto e lugar dos sujeitos da pesquisa. Ha, ainda hoje, grande preconceito
com relacdo ao uso de fotografias como fonte de pesquisa, entretanto, ndo h& como descartar
sua relevancia na elucidagcdo de elementos relacionados a realidade pesquisada, sobretudo

quando utilizada como fonte complementar.

No primeiro momento do trabalho elucidei algumas rupturas e continuidades na
educacdo a partir dos anos de 1960, atentando para as influéncias exercidas pelo Estado
autoritario que se firmou no Brasil apds 1964 e a implantacdo de novas regulamentacdes para
todos os niveis de ensino, consolidando préticas tradicionais e positivistas que ha tempos
eram criticadas. Nesse momento, a educacao foi posta sob o controle e vigilancia dos 6rgaos
de seguranca e tiveram seus curriculos reformulados, a fim de consolidar os ideais de
desenvolvimento, patria e nacdo, tornando-se cada vez mais acritica e tecnicista, para fornecer

mao de obra mais eficaz para a indUstria que se desenvolvia.

Em seguida tratei da cidade de Feira de Santana durante as décadas de 1960 e 1970,
abordando aspectos da cultura e do desenvolvimento econdmico local, em consonancia com o
contexto politico nacional, e sua influéncia nos movimentos da educacdo na cidade. Nas
décadas de 1960 e 1970, Feira de Santana passava por um intenso processo de transformacéo
no que se refere ao desenvolvimento urbano, comercial e industrial, a populacdo urbana
crescia rapidamente, mas ndo eram ofertadas as condi¢fes necessarias para que todos
vivessem com qualidade e tivessem seus direitos assegurados, entre eles, o direito a educacéo
basica — motivo pelo qual a populacdo da cidade, em diversos momentos reivindicou

melhorias.

Por fim, foram abordadas as memdrias dos sujeitos que vivenciaram a educagdo no
Ginasio Municipal Joselito Amorim durante o periodo recortado nesta pesquisa — a saber, 20
ex-alunos que foram selecionados, tomando como critério que o0 ano de ingresso no curso
ginasial estivesse no intervalo pesquisado. E preciso salientar que ndo foram realizadas
entrevistas com um namero satisfatorio de professores (devido as dificuldades de encontra-
los, alguns ja falecidos, outros ndo puderam ser localizados) e, por esse motivo, a pesquisa foi
desenvolvida com base nos relatos dos ex-alunos enquanto fonte primeira para a realizacéo do
trabalho. As memorias trazidas por eles contribuiram para compreender importantes

elementos acerca do cotidiano escolar, das préaticas de ensino e da influéncia do regime
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politico brasileiro sobre a cultura escolar no final da década de 1960 e primeira metade da

década de 1970 na cidade de Feira de Santana.
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CAPITULO 1-PERCURSOS DA EDUCACAO BRASILEIRA EM “TEMPOS
SOMBRIOS” 6

Um dos grandes desafios dos pesquisadores foi e ainda é conhecer a histéria da
educacdo no Brasil, suas transformacdes e permanéncias, a fim de compreender o papel
desempenhado pelo Estado Nacional sobre a ela em suas diversas especificidades.
Considerando a educacdo como uma ferramenta de transformacdo ou de conservagdo da
sociedade, podemos compreender as sucessivas intervengOes sofridas em suas diretrizes e
programas curriculares e até mesmo na cultura escolar, por meio do Estado, com o objetivo de

salvaguardar seus interesses politicos e econdémicos.

Para entender os problemas que afligem a educacdo brasileira atual € necessario
compreender seus percursos, os fendbmenos e processos que a influenciaram e resultaram na
crise em que se encontra. Para propor solucdes para os problemas vivenciados por ela, é
imprescindivel que se conheca suas origens, compreendendo a crise na educacdo, como
propGe Arendt, ndo como um fenémeno particular, de um local especifico, mas como um
processo que sofreu influéncia de tantas outras questdes que permeavam, mundialmente, o
século XX,

O presente capitulo apresenta algumas permanéncias e rupturas na educacao brasileira,
influenciadas por tendéncias pedagdgicas e transformacdes pelas quais passou 0 sistema
educativo no Brasil, por meio do Estado, a partir da década de 1960 do século XX. Mudancas
essas gque aconteceram a partir da disputa entre grupos e sujeitos que viam a escolarizacdo e o

ensino como instrumento de transformacao ou legitimacao de um sistema social e politico.

Os caminhos da educacédo no Brasil sempre estiveram diretamente relacionados com as
conjunturas politica, econdmica e ideoldgica e com as relacGes de poder que fazem do ensino
formal um mecanismo de difusdo de ideologias por ser entendido como um meio de atingir
objetivos politicos e econdmicos. No periodo anterior ao golpe civil-miltar de 1964, o pais

vivenciou momentos de agitacdo social e politica, devido a acentuacdo das desigualdades

® ARENDT, Hannah. Homens em Tempos Sombrios. Traducdo Denise Bottmann. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2008. Nessa obra a autora apresenta o conceito de tempos sombrios para designar tempos dificeis,
permeados por crises econdmicas, nos valores morais, na politica, na confianca sobre as instituicbes publicas ou
mesmo em periodos de guerra. Segundo Arendt, a histéria conhece muitos periodos de tempos sombrios, em que
0 ambito publico se obscureceu de tal forma que os homens ja ndo pediam a politica nada que ndo se
relacionasse aos seus interesses vitais e liberdades pessoais. (ARENDT, 2008, p. 19)

” ARENDT, Hannah. A Crise na Educagdo. In: ARENDT, Hannah. Entre o Passado e o Futuro. Tradugédo
Mauro W. Barbosa. 72 Ed. S8o Paulo: Perspectiva, 2011, p.22.
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gerada pelo crescimento da inflacdo e agravada pelas acGes desenvolvimentistas do governo

de Juscelino Kubitschek.

Apos o golpe de 1964, o governo atuou em busca da consolidacdo de um projeto de
gestdo que visava implantar no Brasil um modelo econémico moderno, industrial, que fosse
capaz de superar a predominancia agréaria vivenciada pelo pais. Para que isso fosse possivel, 0
Estado se apoiou em leis, decretos e atos institucionais, estando sempre atento em explicitar
seu projeto a fim de torna-lo legitimo aos olhos da populacdo, buscando convencé-la
constantemente, por meio das midias impressas, televisivas, radiofonicas, mas, sobretudo, por

meio do processo de escolarizagéo.

A educacdo brasileira passou, durante o periodo da ditadura civil-militar, por uma
série de reformas empreendidas pelo Estado, que tinham como principais objetivos tornar o
ensino técnico, profissionalizante, a fim de fornecer méo-de-obra qualificada para atuar na
industria que se desenvolvia, e conquistar o apoio da populacdo para os ideais do governo.
Foram realizadas reformas no ensino superior, por meio da lei 5540/68, e no ensino basico,
através da lei 5692/71, que modificaram os programas curriculares em todos os niveis de
ensino. O processo de reformulacdo dos curriculos foi realizado com o apoio de técnicos e
pedagogos estadunidenses, excluindo estudantes e professores brasileiros que estariam
envolvidos nesses programas em seu cotidiano escolar nos anos subsequentes, carregando

consigo as consequéncias desse processo formativo.

Em 1968, com a reforma no ensino superior, foram criados cursos de licenciaturas
curtas, que formavam professores em dois ou trés anos para atuarem na educacao basica.
Desprovidos de qualquer incentivo a pesquisa e negligente com a formacdo nas areas de
didatica e praticas de ensino, os cursos de licenciatura curta formavam professores
reprodutores de contetdos que favoreciam a continuidade do modelo politico e econémico
vigente, o0 que se refletia negativamente e de forma direta na formacdo dos estudantes no

ensino bésica.

Durante os chamados “anos de chumbo”, periodo constituido entre 1968 e 1974, o
Brasil enfrentou a fase de maior repressdo e predominio da politica ditatorial, no qual o
discurso patridtico de cunho nacionalista representava uma forte contradicdo com as
condigdes sociais da populacdo brasileira. A Lei de Seguranga Nacional, criada com o
objetivo de controlar as atividades de cunho oposicionista (consideradas subversivas pelo

Estado), exerceu forte controle sobre as instituicbes de ensino béasico e superior, chegando a
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exigir dos professores, atestado de antecedentes emitido pela Delegacia de Ordem Politica e

Social (DOPS) para admissao dos docentes.

A partir das reformas educacionais, os curriculos escolares das disciplinas de
humanidades sofreram fortes intervencdes. Os conteudos de Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia foram diluidos e agrupados de forma genérica na disciplina de Estudos Sociais,
retirando delas o seu carater critico e reflexivo, que deveria promover a autonomia de
pensamento e a busca pela transformacéo. Foram instituidas as disciplinas de Educacdo Moral
e Civica (EMC) e Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB) para os 1° e 2° graus,
reforcando na educacdo o carater tradicional ja existente e estabelecendo uma visdo politica
ufanista que visava a preservacao da seguranca do Estado e a manutencdo dos sentimentos

patrioticos.

As disciplinas relacionadas as outras &reas como literatura, artes e ciéncias também
sofreram impactos negativos, tornando-se superficiais e ineficientes em seu proposito original
de formacédo de sujeitos capazes de intervir no mundo de forma consciente. Sem considerar as
especificidades de cada componente, o novo curriculo das disciplinas escolares promovia um
modelo de ensino que formasse pessoas para servir a patria com a sua forca de trabalho,
valorizando suas instituicGes, cultivando o respeito e a solidariedade, integrados ao seu meio

social e que analisassem a realidade vivida pelo ponto de vista da aceitacdo.

A implantacdo dos Estudos Sociais ndo foi, porém, uma novidade do Regime Civil-
militar, assim como o carater tradicional do ensino ndo foi um produto das reformas
curriculares desse periodo. A educacgdo formal no Brasil apresentou, desde suas origens um
carater tradicional, linear e conservador. Entretanto até os anos iniciais do século XX esse
modelo era considerado legitimo e caracteristico do seu tempo, passando a ser questionado,
ainda que de modo fragmentado, por intelectuais na década de 1920. Tais caracteristicas
foram reforcadas e consolidadas no periodo da ditadura, mesmo com um crescente
movimento contrario a elas. Quanto aos Estudos Sociais, ja havia uma proposta de criacdo
desde a década de 1930, com o objetivo de integrar as disciplinas de humanidades para que o
processo de aprendizagem ocorresse de forma interdisciplinar, promovendo um processo

formativo de carater reflexivo e transformador.

As ideias escolanovistas propunham um ensino interdisciplinar no qual os alunos
pudessem refletir melhor o seu meio social, através do conhecimento adquirido no meio

escolar. Para tanto, esses intelectuais, segundo Santos, defendiam curriculos mais flexiveis,
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nos quais os contetdos tivessem um significado pratico na vida dos alunos, sem a rigidez de
curriculos pensados de maneira isolada, pois na vida, os conhecimentos estfo interligados.®
Nesse sentido, pensava-se na disciplina Estudos Sociais enquanto um mecanismo de

interdisciplinarizacéo entre as disciplinas de humanidades.

Um dos principais defensores da implantacdo da disciplina Estudos Sociais no Brasil
foi Delgado de Carvalho. De acordo com Santos, Carvalho defendia os Estudos Sociais, pois

esta disciplina seria capaz de:

Proporcionar ao aluno uma visdo mais complexa da realidade social em que vive,
observando que essa vida social é formada por uma interdependéncia de aspectos
historicos, geograficos, socioldgicos e econdmicos, ndo sendo possivel que [...] uma
Unica disciplina, isoladamente, pudesse dar conta da complexidade das relagdes
entre esses diversos aspectos®.

A proposta que foi empreendida pelo movimento da Escola Nova, entretanto, foi
aplicada nas reformas autoritarias da ditadura com um carater distorcido da sua ideia original.
A partir das reformas curriculares, os contedos das diferentes disciplinas que integravam os
Estudos Sociais passaram a ser tratadas de forma genérica e superficial, alinhadas com o ideal
centralista e autoritario do Regime.

A proposta inicial da disciplina de Estudos Sociais estava relacionada a um
pensamento educacional progressista, num contexto em que intelectuais pensavam em
reformas para os curriculos escolares visando um ensino que permitisse ao aluno maior
autonomia e critica diante do mundo. A implantacdo da disciplina era facultativa e os seus
contetdos deveriam ser selecionados de modo que possibilitasse ao aluno relacionar as
diversas areas das Ciéncias Humanas, além disso, deveriam estar de acordo com a proposta
pedagdgica da escola. Nesse caso, tornava-se mais importante o uso de metodologias de

ensino que valorizasse o cotidiano do aluno que os contetdos disciplinares em si.

1.1 — O autoritarismo e a educacgdo no periodo varguista e suas herancas para o regime

militar p6s-1964.

Recuando mais na histéria do Brasil encontramos no final da década de 1920 um

contexto de insatisfacdo com a politica oligarquica, que contribuiu para a chegada de Getulio

8 SANTOS, Beatriz Boclin M. dos. O Curriculo da Disciplina Escolar Historia no Colégio Pedro Il — A
Década de 1970 — Entre a Tradicdo Académica e a Tradigdo Pedagdgica: a historia e os estudos sociais. Rio de
Janeiro: Mauad X: Pasperj, 2011. p. 151.

° Idem, p. 160.
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Vargas ao poder. O crescimento das cidades e das camadas meédias urbanas se tornava cada
vez mais expressivo e crescia, com isso, a dificuldade de manipulacéo politica. A ascensdo de
Vargas a presidéncia marcou o inicio das transformagdes que romperiam com a estrutura
republicana vigente no Brasil desde a ultima década do século XIX e contou com a
participacdo de grupos mais radicais e menos radicais, que lutavam pela construcdo de uma

nova forma de se fazer politica no pais.

Nos primeiros anos do governo Vargas, periodo conhecido como Governo Provisorio
(1930-1934), muitos grupos demonstraram insatisfacdo, tanto setores da elite brasileira —
como cafeicultores e oficiais militares —, quanto movimentos sociais populares — tais como
movimentos sindicais, anarquistas, comunistas e outros. As organizagdes de esquerda, porém,
ndo constituiam ainda um movimento politico substancialmente forte e articulado, capaz de
enfrentar o governo. Mas, sua presenga, ainda que fragmentada, incomodava o0 bastante para
qgue o entdo presidente lancasse um manifesto anticomunista, por meio da Junta Militar.
Pairava sobre 0 governo e as elites um grande medo de possiveis ondas revolucionarias, da

“ameaga bolchevique”.

Ao longo do seu governo, Getulio Vargas fortaleceu seu poder utilizando-se de
mecanismos autoritarios, da persuasdo e da manipulacdo exercida sobre 0s movimentos de
oposicdo. Algumas das primeiras medidas tomadas foram o fechamento do Congresso
Nacional e demais Orgdos legislativos e a substituicdo dos governos estaduais por
interventores, com plenos poderes, nomeados pelo presidente. De acordo com Skidmore,
“essa extraordinaria concentragao de poderes [...] fez do regime de Vargas o foco imediato de
uma luta pelo poder entre os elementos divergentes entre a coalizdo revolucionaria™®. A
concentracdo de poder no presidente levou ao fortalecimento da coalizdo de oposicdo ao
governo, que por sua vez, tomou medidas que atendiam a alguns setores populares, com o

objetivo de silenciar movimentos contestatorios, mantendo assim a ordem social.

Em 1934 Getulio promulgou uma nova Constituicdo para o Brasil, garantindo
ampliacdo dos direitos civis e trabalhistas. Nesse momento, entretanto, se fortaleciam
movimentos de oposicéo, de diferentes orientacGes ideoldgicas, um deles era formado por

uma fracdo do Partido Comunista, originando a Alianca Nacional Libertadora (ANL), sob

10 SKIDMORE, Thomas. Brasil: De GetUlio Vargas a Castelo Branco (1930-1964). 72 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1982. P. 33.
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lideranca de Luis Carlos Prestes. As camadas médias brasileiras se fortaleciam cada vez mais

e aderiam a movimentos oposicionistas.

Getulio Vargas utilizava-se de aparatos do fascismo europeu, da violéncia e de
métodos extremistas, sobretudo para reprimir os oposicionistas. Criou a Lei de Seguranca
Nacional, com o objetivo de garantir a ordem politica estabelecida e sufocar movimentos
considerados “subversivos”. Estas praticas de repressdo foram inauguradas no Brasil com

Getulio Vargas e aprimoradas durante os governos militares no p6s-1964. Segundo Skidmore:

A implantagdo do Estado Novo, versdo Brasileira atenuada do modelo fascista
europeu, enfatizava e confirmava a divisdo h4 muito tempo existente entre as duas
principais posi¢Bes inerentes ao movimento revolucionario de 1930. [...] O golpe de
1937 determinou finalmente o caminho histérico do Brasil numa conjuntura critica.
Os objetivos de bem-estar-social e nacionalismo econémico, muito debatidos no
comeco daquela década, iriam ser agora perseguidos sob tutela autoritéria. *

Além das estratégias ja citadas e do aparato fascista do qual Getulio se apropriou, é
possivel citar ainda a criacdo do Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), para
estabelecer o controle sobre os meios de comunicagédo; propaganda nacionalista, realizada por
meio deles; a extincdo dos partidos politicos; o controle sobre as atividades sindicais; o
discurso modernizador; as bases militares de repressao. Todas essas medidas foram utilizadas
como praticas de controle do governo, que permaneceram adormecidas apds 1945 com a saida

provisoria de Vargas, retornaram ressignificadas e mais fortes durante a ditadura civil-militar.

No que diz respeito a educacdo, o Brasil passou por intensos debates em busca de
transformactes desde a década de 1920. Nesse periodo, intelectuais brasileiros ligados a
educacdo vinham tentando reformar os curriculos das disciplinas escolares e propunha um
ensino menos tradicional e positivista, influenciados pelas ideias norte-americanas da Escola
Nova. O movimento escolanovista no Brasil fazia duras criticas ao sistema educacional
vigente no pais, afirmando que o sistema de organizacdo escolar ndo correspondia as
expectativas do pais e ndo possuia finalidades bem definidas no que concerne aos seus

aspectos sociais e filosoficos.

O movimento da escola nova no Brasil buscava reconstruir a educacdo através de
estudos no campo cientifico e de reformas que rompessem com 0 empirismo vigente no

sistema de ensino, pensando as solucGes para os problemas da educacdo por meio de planos

11 Idem, p. 52.
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politico-sociais. Os intelectuais desse movimento pela educacao, entre eles Anisio Teixeira e
Delgado de Carvalho combatiam o conservadorismo no campo da educagdo e apontavam uma
ruptura na segregacao social presente na sociedade brasileira que se revelava nitidamente na
concepgdo burguesa da educacéo tradicional. Esse novo campo tedrico propunha que 0 €ixo
do processo educativo fosse deslocado para a crianga, tornando-a o centro, fazendo com que a
aprendizagem ocorresse de dentro para fora, considerando suas experiéncias individuais e

suas particularidades.

Segundo Santos, nessa concep¢do o ensino “deveria aproximar o jovem do contexto
social ao qual pertencia e minimizar a defasagem entre as propostas educacionais inseridas
nos programas e curriculos e o avango cientifico que marcou o século XX”'2. As ideias
escolanovistas, difundidas no Brasil por meio do movimento da educagdo nova, propunham
um ensino interdisciplinar no qual os alunos pudessem refletir melhor o seu meio social,
através do conhecimento adquirido no meio escolar, podendo atuar na sociedade de forma

consciente e transformadora.

Para o0s escolanovistas era incompreensivel a contradicdo existente entre a
modernizacdo nos setores produtivos e o conservadorismo na educagdo do Brasil. Em um

manifesto publicado em 1932, os pioneiros da educagéo nova afirmam:

[...] se a educagdo estd intimamente vinculada a filosofia de cada época, que lhe
define o carater, rasgando sempre novas perspectivas ao pensamento pedagogico, a
educacdo nova ndao pode deixar de ser uma reacdo categdrica, intencional e
sistemética contra a velha estrutura do servigo educacional, artificial e verbalista,
montada para uma concepgado vencida.*®

A educacdo nova reconhecia que todos os individuos deveriam ter acesso a escola e
que esta favorecesse o desenvolvimento de suas aptidfes naturais. Esse novo modelo de
educacdo buscava construir uma educacdo democratica, que recrutasse individuos de todos 0s
grupos sociais, independente de sua posi¢do socioeconémica, para sua formagdo humana e

uma interacdo consciente de cada individuo com o seu meio social.

Nesse periodo, a maioria da populacdo brasileira era agréria, pobre e analfabeta, a

educacdo se restringia as elites, que compunham um grupo pequeno em ndmero e grandioso

12SANTOS, Beatriz Boclin M. dos. Op. Cit. p. 148.
13 O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932). In: Revista HISTEDBR online. Campinas, n° especial,
p. 188-204, ago. 2006. P. 191.
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em poder politico e econémico. Os métodos educativos eram empiristas, baseados na
memorizacgdo, tinham o professor como centro do processo de ensino e os castigos fisicos
eram comuns, como 0 uso da palmatoria. Tais concepcdes faziam dos professores sujeitos
temidos e hierarquicamente superiores, inquestionaveis, que ndo se preocupavam em tornar o
processo de ensino minimamente atrativo para os alunos, sobretudo, por ter 0 seu processo de
formacgdo extremamente negligenciado. Assim como 0s centros de educacdo basica, as
Escolas Normais e, principalmente, as universidades eram restritas a um pequeno nimero de

pessoas.

Ao longo de toda a década de 1920, o0 movimento de reforma educacional se expandiu
e ganhou forca, reverberando suas ideias no &mbito nacional, convocando todos os setores da
sociedade ao compromisso com a educagdo. O movimento exigia do Estado que incorporasse
a educacdo como uma de suas funcGes essenciais, criando o sistema de escola Unica, seguindo

os critérios da laicidade, gratuidade e obrigatoriedade.

Segundo os autores do Manifesto de 1932, a laicidade “coloca o ambiente escolar
acima de crencas e disputas religiosas [...] respeitando-lhe a integridade da personalidade em
formagao™4. A gratuidade das instituicGes de educacéo constitui um principio igualitario, uma
vez que permite 0 acesso de todas as pessoas as instituicdes de ensino e ndo apenas de um
pequeno grupo privilegiado economicamente. Sendo gratuita, defende-se a obrigatoriedade da
educacdo, que até o inicio dos anos 30 ndo era possivel devido a insuficiéncia no nimero de

escolas.

As propostas da Educacdo Nova se difundiram e ganharam forca, chegando a serem
incorporadas, em parte, no texto constitucional de 1934, entretanto, ndo foram postas em
pratica nessa sua primeira fase, ao contrario disso, foram interrompidas pelo golpe do Estado
Novo em 1937. A ditadura estadonovista que durou até 1945, marcou um periodo de boicote
as ideias inovadoras no campo da educacdo e em qualquer outro ambito, que pudesse incitar a
construcdo de um novo modelo de sociedade. Nesse sentido, as ideias da Educagdo Nova
foram retomadas ainda mais fortes no final da década de 1940 e se difundiram no Brasil, de
maneira mais ampla, nas décadas de 1950 e 1960, quando surgiram as chamadas escolas
experimentais, que tinham sua concepcdo filosofica de educacdo idealizada por Anisio

Teixeira e baseada em tedricos como o estadunidense John Dewey.

14 O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932). In: Revista HISTEDBR online. Campinas, n° especial,
p. 188-204, ago. 2006. P. 193.
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Em 1947 as inovadoras propostas para realizacdo da reforma educacional chegaram a
Assembleia Nacional Constituinte, por meio de Anisio Teixeira e passaram a ser executadas
na Bahia durante o governo de Otavio Mangabeira (1947-1951). Mangabeira nomeou Anisio
para secretario de educacdo e salde do Estado da Bahia, periodo em que vérias mudancas no
campo da educacéo e da cultura foram empreendidas. Nos anos finais da década de 1940 e na
década de 1950, com a retomada da democracia no Brasil, as propostas de popularizacdo da
educacéo, de reformas curriculares e ensino integral foram amplamente debatidas e abracadas

pelos movimentos sociais populares nacionalmente.

Um novo Manifesto foi lancado por intelectuais da educacdo em 1959, apds 27 anos
da publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, mais uma vez apontando o
lugar secundario a que destinaram a educagdo no Brasil. No novo manifesto, séo reiteradas
criticas a ndo efetivacdo do ensino publico gratuito e de qualidade. Segundo o documento, a
ampliacdo nos nimeros de escolas no pais ndo garantiu a qualidade no ensino, mantendo os
elevados indices de analfabetismo e aponta, ainda, problemas na formacdo dos professores —

leigos, em sua maioria — além da baixa remuneracdo dos mesmos®®.

Os Manifestos de 1932 e de 1959 séo a expressdo de uma sociedade que necessita ser
educada, alfabetizada e instruida e que, ao mesmo tempo, percebe o Estado distante dos
processos educacionais. Era da natureza do Estado brasileiro ndo solucionar os problemas e as
demandas da educacdo e ndo consolidar os direitos a educacdo para a populacdo como um
todo. Os Manifestos refletem um Estado muito preocupado com os interesses econdmicos de
um grupo restrito de pessoas que detém capital e muito negligente com o restante da

populacdo que desejava ter acesso ao ensino formal.

Nesse momento a educacao brasileira entrou num processo de popularizacdo, fora das
escolas, no qual artistas, estudantes, intelectuais e movimentos sociais, de um modo geral,
atuaram de modo significativo, levando cultura, arte e educacdo para as camadas populares e
reivindicando, junto a estes grupos, melhorias na qualidade de vida e no acesso a educacao.
Tais movimentos tomaram maiores propor¢Oes durante o governo de Jodo Goulart, que
assumira a presidéncia apds a renuncia de Janio Quadros, em 1961, sete meses apds a posse.

A relagéo entre o governo de Jodo Goulart e os setores populares, 0s movimentos sociais e

15 Manifesto dos Educadores: Mais uma vez convocados (janeiro de 1959). In: Revista HISTEDBR online.
Campinas, n° especial, p. 205-220, ago. 2006. P. 206.
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politicos de conscientizacdo comecgaram a se tornar perigosos para a expansao monopolista do

capital estrangeiro.

Nos primeiros anos da década de 1960, a luta pela ampliacdo ao acesso a educagao era
algo em evidéncia. Buscava-se a construcdo de uma sociedade de fato democréatica, a
construcdo de um mundo novo, através da educacdo. Arendt afirma que desde a antiguidade, o
papel da educacdo apresenta como algo natural a educacdo dos mais novos para comegar um
mundo novo. No entanto, alguns sujeitos, contraditoriamente, optam pelo uso da forca, pela
intervencdo ditatorial, para inserir 0 novo na sociedade como um fato consumado®®. Nesse
sentido, o Regime ditatorial implantou ap6s 1964, uma representacdo do novo para a

conservacao da velha ordem.

O golpe de 1964 aconteceu, entdo, a fim de preservar os modelos econdmico e politico
vigentes no Brasil, bem como o padréo social ja estabelecido, criando o Estado de Seguranca
Nacional. A ideia de seguranca dita “nacional” consistia, entretanto, na seguranga do capital
dos grupos que controlavam o poder, contra o “perigo do comunismo”. Esses grupos
necessitavam de mecanismos que silenciassem 0s movimentos contestatérios, promovendo a
ordem social, a exploragdo dos trabalhadores e a expansdo do capital, para isso precisavam
que 0s seus interesses particulares se tornassem os interesses da nagdo, assim, segundo
Colares, os centros difusores de ideias, como escolas, igrejas, sindicatos e associacGes se

tornam alvos potenciais®’, ndo sendo, porém, os (nicos.

Durante a ditadura (1964-1985) houve uma reafirmacdo dos velhos costumes e a
tentativa de manutencdo dos antigos valores morais, através do forte controle ideolégico e
repressao, implantados pelo Estado que se dizia novo. Entretanto ha de se perguntar: Como o

novo pode se desenvolver num mundo em que as velhas ideias se impoem? Arendt diz que:

Faz parte da natureza da condi¢do humana que cada nova geracgao cresga no interior
de um mundo velho, de tal forma que, preparar uma nova geragéo para um mundo
novo, sé pode significar que se deseja recusar aqueles que chegam de novo a sua
propria possibilidade de inovar. 8

BARENDT, Hannah. A Crise na Educacio. In: ARENDT, Hannah. Op. Cit. pp. 25-26.

17 COLARES, Anselmo Alencar; COLARES Maria Lilia Imbiriba S. Do Autoritarismo Repressivo a
Construcdo da Democracia Participativa. Campinas, SP: Autores Associados, 2003 (Colecdo Educacéo
Contemporanea), p. 9.

18 ARENDT, Hannah. A Crise na Educacéo. In: ARENDT, Hannah. Op. Cit. p. 27.
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Muitos grupos da sociedade civil brasileira, conhecendo o velho e estando imersos
nele, desejavam a mudanca e a constru¢do de um novo mundo, que ja era pensado desde antes
do golpe. A ditadura cortara as raizes desses movimentos, em funcdo da manutencdo do
velho, com o uso da forga e da ideologia politica, refletida, entre outros setores, na educagéo.

Segundo a mesma autora, a crise na educacao advém de um longo processo, de crises
mais gerais e de instabilidade da sociedade moderna'®. A educagio tem antes de tudo um
papel politico de insercdo dos novos sujeitos no mundo, tal inser¢do se inicia no ambito
privado, através da familia, e se concretiza por meio da escola, que é uma responsabilidade do
Estado. Para Arendt, é funcdo da escola, ensinar as criancas o que é o mundo?® para que a
partir do conhecimento do que é velho seja possivel refuta-lo e construir o novo. Mas como
fazé-lo em tempos de ditadura, tempos sombrios, em que a educacédo, a servico do Estado,

tornou-se um precioso instrumento do autoritarismo politico e ideol6gico?
1.2 — O autoritarismo politico brasileiro e seus impactos na educacao.

Apds a tomada do poder pelos militares e grupos conservadores, foi implantado no
Brasil um sistema econdmico liberal, que acelerou o processo de modernizacdo do
capitalismo nacional e de consolidacéo da sociedade urbano-industrial. Os governos militares
propunham o desenvolvimento de uma sociedade moderna e industrializada, pautada no
modelo mecanicista da racionalidade técnica ou tecnocracia, que seria posto em pratica
através da supressdo dos direitos democraticos, da repressdao e do autoritarismo. De acordo
com Ferreira Jr. e Bittar, foi por meio desses mecanismos de controle e ordenacdo da
sociedade civil que o Estado “assumiu uma face ideologica fundada no principio de
racionalidade técnica como Unico mecanismo politico valido para a consolidacao da revolucéao

burguesa que havia se iniciado depois de 1930”2,

Nesse sentido, foram feitas intervencfes no ambito da educacdo formal, através de
reformas na legislacdo educacional. Entretanto, segundo Cerri, a educacdo formal ndo foi a
Unica estratégia de dominagdo ideoldgica, foram utilizadas as mais diversas maneiras de
atingir o imaginario da populacio fora do ensino institucional®?. Através dos meios de

comunicacéo controlados pelo Estado e por meio da prépria Igreja Catolica foram difundidos

19 Idem, p. 37.

20 |dem, p. 51.

2l FERREIRA JR. Amarilio; BITTAR, Marisa. Educacdo e Ideologia Tecnocratica na Ditadura Militar. In:
Caderno Cedes, Campinas: vol. 28, n. 76, p. 333-355, set./dez. 2008, p. 335.

22 CERRI, Luis Fernando. Ensino de Historia e Nagdo na Propaganda do “Milagre Econdmico”. In: Revista
Brasileira de Histdria. Sao Paulo: vol. 22, n° 48, p.195-224, 2002, p 196-197.
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ideais de carater ufanista representados pelos simbolos de patria, familia e unidade nacional.
O Estado autoritario brasileiro que se consolidou apds 1964, utilizou-se das mais diversas
ferramentas para difundir entre a populacdo brasileira os discursos capazes de manter e
consolidar a ordem politica liberal, a fim de atender aos interesses do capital e das elites

industriais.

O Estado autoritario que se consolidou no Brasil ap6s 1964 ndo foi, porém, uma
novidade criada pelos militares. O pds 1964 tratou de consolidar e aprimorar elementos um
modelo de Estado que vinha sendo engendrado desde a proclamacéo da Republica no Brasil e
foi inaugurado formalmente por Vargas durante o Estado Novo, permanecendo adormecido
de 1945 a 1964. Esse autoritarismo possuia suas bases fixadas no fascismo europeu e atuou
ressignificando e aprimorando suas préaticas. O Estado reprimia, através do discurso e da
forca, qualquer movimento capaz de promover uma nova ordem, como 0S que estavam em

efervescéncia no periodo anterior ao golpe.

Entende-se por discurso, segundo Foucault, ndo apenas aquilo que manifesta, ou oculta,
o desejo, mas também aquilo que é objeto do desejo. “O discurso ndo ¢ simplesmente aquilo
que traduz as lutas ou sistemas de dominagéo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do
qual nos queremos apoderar”?. A partir dessa definicdo é possivel compreender o discurso
como ferramenta do poder, sendo um campo de disputa constante. Durante o Regime Civil-
militar, as forcas politicas que controlavam o poder se utilizavam de um discurso que
legitimava os valores relacionados a familia, a seguranca e a unidade nacional, interditando
por meio da forca, suprimindo, qualquer outro discurso que pudesse contrapor aqueles

proferidos pelo Estado.

O simbolo de unidade nacional, que foi difundido no Brasil desde o inicio da
Republica, encontrava-se em evidéncia durante a ditadura e estava relacionado as nogdes de
centralidade e de nacdo. Era difundido de maneira massiva pelos meios de comunicacao e
pela escola atraves da disciplina Educacdo Moral e Civica para o ciclo ginasial, que, segundo
Lobo Neto, era fruto das concepcdes oficiais da Doutrina de Poder Nacional e de Seguranca
Nacional, oriundas da Escola Superior de Guerra®*. De acordo com o autor, a ideia de unidade
nacional foi defendida na década de 1920 por Anisio Teixeira com outro significado, baseada

23 FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. 192 Ed. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 2009, p. 10.

24 . OBO NETO, Francisco José da S. Ditadura e Sociedade: interveng@es pedagdgicas, resisténcia e conciliagéo.
In: MAGALDI, Ana Maria; ALVES, Claudia; GONDRA, José G. (orgs.) Educagdo no Brasil: historia, cultura
e politica. Braganca Paulista: Edufs, 2003, p. 551.
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no principio dindmico de uma cultura diversificada pelas regionalidades, muito diferente do
que foi posto em préatica pelo Regime Militar — que consolidou uma ideia de unidade
centralizadora, deixando de lado as peculiaridades das culturas regionais e a sua diversidade

no contexto da cultura nacional.

Nos primeiros anos do Regime, houve grande numero de manifestacGes,
destacadamente dos estudantes, contrarias ao cerceamento das liberdades promovidas pelos
Atos Institucionais (Al’s), mas nada impediu que o Estado promovesse reformas educacionais
que colocassem o ensino dentro de um modelo que serviria aos interesses econdmicos daquele
periodo. Durante a ditadura, a visdo que se inseriu no campo educacional é da educacdo como
capital humano, na qual o sujeito deve ser instruido, treinado e educado para que lhe seja
acrescentada capacidade produtiva. Ou seja, as relacdes de poder econdmico e politico
existentes entre grupos ou dentro de um mesmo grupo social foram postas de lado, em
detrimento da centralidade nacional e de uma radicalidade do trabalho enquanto principio

educativo, limitado aos interesses do capital?.

Seguindo a l6gica de expansdo capitalista, dirigida pelo Estado brasileiro, era necessario
afastar as influéncias do nacional-populismo, vivido pelo pais no periodo anterior ao golpe, e
internacionalizar a economia, acelerando o seu crescimento. Para 0s grupos dirigentes era
necessario anular as pressfes de carater reivindicatorio vindas dos grupos subalternizados e
dos demais setores que pudessem estimular a populacdo através de iniciativas de
conscientizacdo. Por isso projetos de popularizacdo da educacdo e de estimulo a cultura
popular foram violentamente reprimidos fora e dentro das escolas, como 0s programas de
educacdo de adultos e 0s movimentos universitarios, principalmente apds o decreto do Ato
Institucional n° 5 (Al-5), em 1968, quando houve maior controle do Estado sobre os meios de

comunicacéo e da maior vigilancia sobre a sociedade civil.

O AI-5 foi decretado em dezembro de 1968, pelo presidente Arthur da Costa e Silva,
como uma medida permanente, diferente dos outros Atos Institucionais. O Al-5 previa a
suspensdo dos poderes Legislativos, a perda de direitos politicos e garantias constitucionais
dos individuos e a permisséo para intervencdo da Unido nos Estados e Municipios. A medida
previa, por assim dizer, o endurecimento do Regime, que atuaria, a partir de entdo de modo

ainda mais autoritario e repressivo. Nesse sentido foi durante o seu periodo de vigéncia (1968-

25 LOBO NETO, Francisco José da S. Ditadura e Sociedade: intervengdes pedagogicas, resisténcia e conciliagéo.
In: MAGALDI, Ana Maria; ALVES, Claudia; GONDRA, José G. Op. Cit. p. 548.
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1978) que houve o maior controle das instituicGes de ensino e dos meios de comunicagdo, em

meio a tentativa de estabelecer um maior controle ideoldgico sobre os individuos.

As reformas na educacdo do Brasil ocorreram, entdo, de acordo com as demandas
econbmicas da nova sociedade urbano-industrial, que necessitava de modernizagéo
tecnoldgica e cientifica. As reformas educacionais buscavam racionalizar a educacao através
de medidas de supervisao para dinamizar o processo de gestdo e administracao escolar. Essas
mudangas estavam, entretanto, permeadas por uma ordem que o Estado pretendia manter por
meio de discursos que a legitimassem. Para serem aceitos como verdades, o Estado se apoiava

em instituicdes consideradas legitimas pela sociedade. De acordo com Foucault:

[...] essa vontade de verdade, como 0s outros sistemas de exclusdo, apoia-se sobre
um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforgada e reconduzida por um todo
compacto conjunto de praticas como a pedagogia, € claro, como sistemas de livros,
da edicdo, das bibliotecas, como as sociedades de sdbios de outrora, os laboratdrios
de hoje.?

As reformas educacionais ocorridas durante a ditadura tinham como proposito ndo s6 a
racionalizacdo da educagdo como também a inculcacdo da vontade de verdade dos discursos
proferidos pelo Estado. Vontade esta que se destinava, também, a excluir aqueles que se
opunham e tentavam contorna-la. Essa vontade de verdade, entdo, justificava e legitimava as
interdicBes, exclusdes e silenciamentos, mesmo que pelo uso da forca, sobre aqueles que

buscavam construir uma nova ordem, um novo mundo.

No periodo anterior ao golpe civil-militar, havia no Brasil centros de cultura popular,
que tinham forte compromisso com a educacdo de pessoas pertencentes as camadas sociais
menos favorecidas. Os centros de cultura popular ganharam forca durante o periodo
governado por Jango e baseavam-se no método Paulo Freire de ensino. Entretanto, como
todas as iniciativas populares, foram sufocados pelo regime ditatorial. O Estado buscou
combater o elevado indice de analfabetismo — para isso foi criado o0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo, o Mobral —, para melhorar a qualidade do ensino e introduzir o uso de
tecnologias da comunicagéo, em substituigéo aos centros populares. Com isso, a educacéo foi,

segundo Ferreira Jr. e Bittar, “condicionada pela logica que determinava o crescimento

% FOUCAULT, Michel. Op. Cit. p. 17.
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economico da sociedade capitalista”?’. Tais reformas, no entanto, ndo atingiram o objetivo
esperado pelo estado, pois os indices de evasdo escolar, reprovacdo e analfabetismo

continuam elevados, mesmo com a ampliagcdo no numero de escolas.

A sistematizacdo das reformas na educagdo, nesse periodo, se deu por meio da
reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1961, através da implementacdo das Leis n°
5.540 de 1968, que reformou o ensino superior, e n® 5.692 de 1971, que reformou 0s ensinos
de 1° e 2° graus. O impacto dessas reformas se dava por garantir a oferta de méo de obra
especializada, isto é, técnica, para atuar na industria que se expandia no pais, aplicando na
educacdo, em todos os niveis de ensino, o carater tecnicista e liberal do Estado. Este Gltimo,
para atingir um padrdo de modernizacgdo, sob o status de “Brasil Poténcia”, formava sujeitos
com capacidades técnicas, visando a criacdo de uma sociedade moderna, e centralizada,

controlada por um Estado autoritario.

Com o objetivo de silenciar os grupos que reivindicavam melhorias na educacéo e
maquiar as repressdes exercidas sobre 0s movimentos universitarios e a censura sobre a
sociedade, a reforma do ensino superior, a partir da Lei 5.540/68, assimilou algumas
demandas e reivindica¢6es do movimento estudantil e de parte dos docentes, por melhorias no
ensino superior. A partir dessa reforma, as universidades introduziram estrutura
departamental; adotaram sistema de crédito por disciplina e periodicidade semestral;
modificaram o regime de trabalho dos professores com a introducdo do regime de dedicacédo
exclusiva e definiram as fungdes de ensino e pesquisa como partes integrantes do ensino
superior. Essas mudancas contribuiram para a implantacdo da p6s-graduacdo e ampliaram as

possibilidades de realizacdo de pesquisas no Brasil?®.

Os curriculos dos cursos de formacédo de professores, porém sofreram prejuizos no que
diz respeito ao alcance dos componentes curriculares, que ndo formavam com a qualidade
esperada nem pesquisadores, nem professores. Isso ocorria devido as limitagcdes a abordagem
critica, por meio da vigilancia ideoldgica existente durante o Regime, bem como as
deficiéncias na formagdo pedagdgica, que formava profissionais despreparados para atender
as necessidades da populacdo, consolidando praticas educativas de carater conservador.
Arendt diz que:

2T FERREIRA JR. Amarilio; BITTAR, Marisa. Op. Cit. p334.
2 COLARES, Anselmo Alencar; COLARES Maria Lilia Imbiriba S. Op. Cit. p 38.
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[...] no decurso dos Gltimos decénios, a formacdo dos professores na sua propria
disciplina [foi] grandemente negligenciada, sobretudo nas escolas secundarias.
Porque o professor ndo tem necessidade de conhecer sua prépria disciplina, acontece
frequentemente que ele sabe pouco mais do que os seus proprios alunos. O que
daqui decorre é que, ndao somente os alunos sdo abandonados aos seus proprios
meios, como ao professor é retirada a fonte mais legitima de sua autoridade
enquanto professor. 2

Vale ressaltar que, no caso do Brasil, no periodo em questdo, ndo sé a autoridade do
saber especifico foi retirada do professor, como também a possibilidade de um fazer
pedagdgico que permitisse a construcdo do conhecimento de maneira critica e reflexiva em

suas praticas cotidianas.

As reformas no ensino basico ndo garantiram reivindicacGes feitas por professores e
alunos, oposto a isso, a Lei 5.692/71 foi aprovada em apenas 30 dias pelo Congresso
Nacional. De acordo com Freitag, a reforma do ensino basico estendeu o ensino primario
obrigatdrio em escolas publicas de quatro para oito anos e reduziu o ensino médio de sete para
trés ou quatro anos; implantou a profissionalizagdo no ensino médio e reestruturou o
funcionamento do ensino, definindo um ndcleo comum de matérias obrigatérias e uma
multiplicidade de matérias optativas de escolha do aluno®. As reformulactes empreendidas
para o0 ensino basico definiram o caréater técnico, sob as exigéncias das transformacfes para o

desenvolvimento “nacional”.

As reformas educacionais refletiram de maneira nitida o caréter centralizador dos
governos poés-1964. Elas foram empreendidas através de reformas nas estruturas dos
componentes curriculares das disciplinas escolares e buscavam adequar a educacdo segundo
as novas necessidades do mundo do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Desse modo, as
reformas curriculares buscavam garantir uma mudanca do papel do Estado com relagdo ao
ensino publico, bem como redefinir os curriculos dos cursos de formacdo de professores,
instituindo uma nova relacdo de poder. De acordo com Martins, a mentalidade da época
pressupunha um ensino administravel e controlavel que deveria estar integrado a um sistema
educativo em que os professores tivessem o seu espaco demarcado e fossem dotados de

capacidades técnicas®!.

2 ARENDT, Hannah. A Crise na Educacéo. In: ARENDT, Hannah. Op. Cit., p. 33.

% FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. 62 ed. Séo Paulo: Moraes, 1986, p. 94.

31 MARTINS, Maria do Carmo. Curriculo, Cultura e Ideologia na Ditadura Militar Brasileira: demarcacédo do
espaco de atuagdo do professor. In: CERRI, Luis Fernando. O Ensino de Historia e a Ditadura Militar.
Curitiba: Aos Quatro Ventos, 2003, p. 30.
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No contexto das reformas educacionais, os professores ficaram de fora do processo de
reestruturacdo dos curriculos, processo este que foi realizado de modo unilateral por
especialistas, ainda que o professor fosse o responsével por sua execucdo. A exclusdao dos
docentes contribuiu ainda mais para ampliar o distanciamento entre 0s saberes académicos e
saberes escolares, que se tornava cada vez mais grave. E possivel perceber, a partir disso, uma
demarcacao no espaco de atuacdo do professor, que foi destituido de poderes de intervencao
nos projetos educacionais, por meio de uma segregacdo estabelecida pelo Estado que
controlava o sistema educacional. Assim, as reformas educacionais foram implementadas de
cima para baixo, sendo o professor o responsavel por ensinar os contetdos estabelecidos pelos

guias curriculares, mesmo néo participando do seu processo de construgao.

Segundo Foucault, “todo sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e os poderes que trazem consigo”®2. As
reformas sofridas pela educagdo brasileira trazem consigo o desejo de apropriacdo dos
discursos de interesses de Estado, pela populacdo geral. As instituicbes de ensino basico e
superior foram ao longo da historia do Brasil instrumentos da vontade de verdade para atingir
0 imaginario dos brasileiros de forma a manter ou transformar a ordem estabelecida. Em
tempos de ditadura isso se torna evidente, sobretudo pelo controle ideoldgico sofrido pela

educacao formal e pelos meios de comunicagdo de “massas”.

1.2 — O ensino e 0s manuais didaticos nos tempos da ditadura civil-militar

O ensino escolar durante o Regime, principalmente ap6s a reforma de 1971, era
marcado pelo uso dos livros didaticos, como fonte principal do conhecimento, muitas vezes a
unica. Segundo Bittencourt, o livro didatico ¢ “um ‘depositario de conteudos escolares’,
suporte basico e sistematizador privilegiado dos contetdos elencados pelas propostas
curriculares”. E também, um meio de transposi¢do do saber académico para o saber escolar,
uma vez que ele leva até os alunos textos que veiculam, numa linguagem mais simples o saber
cientifico. Entretanto, nesse processo, tornam-se limitados e condicionados por razdes

econdmicas, técnicas e ideoldgicas®.

Os livros didéaticos sdo, segundo Bittencourt, uma mercadoria, e por iSso passam por

um processo de produgédo no qual sofrem interferéncia de varios sujeitos a fim de atender as

32 FOUCAULT, Michel. Op. Cit. p.41.
33 BITTENCOURT, Circe. Livros Didaticos Entre Textos e Imagens. In: BITTENCOURT, Circe. (org.) O
Saber Historico na Sala de Aula. 22 ed. Sdo Paulo: Contexto, 1998. p. 72-73.
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propostas de ensino estabelecidas nos curriculos escolares. A autora afirma que o livro
didatico ¢ um importante ‘veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura’ e capaz de transmitir estere6tipos e valores de grupos dominantes®*. No periodo
ditatorial os livros eram utilizados com esse objetivo, tornando-se o principal instrumento de
reproducdo ideoldgica do Estado. Ndo havia muitas opcOes de recursos didaticos e 0s

professores estavam presos a rigidez dos curriculos.

Abud diz que os livros didaticos assumiram papel de sistematizar o conhecimento ndo
s0 aos alunos, mas também aos professores, por meio de propostas metodologicas a serem
trabalhadas em sala de aula. A autora afirma que, por estarem vinculados aos programas
oficiais, os livros didaticos ndo se renovavam e mesmo aqueles que utilizavam interpretacdes
ligadas as novas correntes historicas, mantinham a mesma periodizacdo e 0s mesmos aspectos

metodoldgicos, que ndo eram condizentes com essas novas interpretacdes.*

Além disso, as metodologias pouco reflexivas executadas pelos professores no periodo
eram feitas de acordo com os programas oficiais, ndo permitiam a compreensao dos processos
historicos, sendo realizada através do ensino de uma sucessdo de fatos historicos, muitas
vezes desconexos, sem analises criticas, excluindo professores e principalmente alunos do
processo de construcdo do conhecimento no cotidiano escolar. De acordo com Fonseca, 0S

métodos de avaliacdo e ensino se baseavam:

[...] na leitura coletiva de livros didaticos, permeada por explicagdes dos professores
sobre os trechos lidos e por esquemas passados no quadro e copiado pelos alunos.
Questionarios, pesquisas em enciclopédias, memorizagdo de fatos, nomes e datas,
eram as estratégias mais comuns, identificadas como parte de um rigido esquema de
ensino, fechado a reflexdo, a discusséo, ao debate.*

Nesse periodo, os livros didaticos eram caracterizados pela superficialidade dos
contetdos, pela auséncia de criticas ou reflexdes e pela presenca de ideais patridticos que
marcaram os diversos momentos de crise politica no Brasil. Os manuais utilizados nas escolas

ndo objetivavam a construcdo de conhecimentos de modo significativo e sim a reproducéo de

3 BITTENCOURT, Circe. Livros Didaticos Entre Textos e Imagens. In: BITTENCOURT, Circe. idem p. 71-72.
3 ABUD, Katia Maria. O Livro Didatico e a Popularizagdo do Saber Histérico. In: SILVA, Marcos A. (org.)
Repensando a Historia. 62 ed. Sdo Paulo: Editora Marco Zero, s.d. p. 83.

% FONSECA, Thais Nivia de Lima e. O Ensino de Histéria do Brasil: Concepcles e apropriagdes do
conhecimento historico (1971-1980) In: CERRI, Luis Fernando. Op. Cit, 2003.. 47-48.
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ideias que favorecessem a manutencdo do Estado autoritario e da ldgica capitalista vigente no
pais durante a ditadura. E preciso ressaltar, porém, que muitos professores burlavam as
normatizagdes impostas pelo regime e discutiam seus conteudos das disciplinas de forma
critica, apesar da mé qualidade dos manuais e da intensa vigilancia sobre as instituicdes de

ensino.

No Ginasio Municipal, 16cus dessa pesquisa, os livros didaticos utilizados pelos alunos
traziam pouco potencial critico e eram utilizados pelos alunos durante muito tempo, desde o
exame admissional para o ingresso no curso ginasial, passando para seus irmaos mais novos,
que por sua vez os utilizavam por mais varios anos. Os conteudos abordados pelos livros
didaticos ndo faziam relacdo com o cotidiano ou com a realidade socioecondmica e cultual
dos alunos apresentando-lhes, portanto, um conjunto de conteddo sem que o sentido préatico
para sua aprendizagem fosse construido. Sendo, muitas vezes, o Unico recurso que os alunos
tinham para estudar os conteidos escolares, o livro didatico era condizente com os ideais
ufanistas do Estado, que previa para a educagdo um modelo de ensino tradicional e

mecanicista, pouco critico e sem reflexdo.
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CAPITULO 2 - DITADURA, DESENVOLVIMENTO E EDUCACAO NA CIDADE FEIRA DE
SANTANA: DECADAS DE 1960 E 1970.

2.1 — O Regime Militar na Bahia

A politica militarista ditatorial que se consolidou no Brasil ap6s o ano de 1964, com o
golpe civil-militar, marcou a historia da Bahia pela repressdo aos movimentos estudantis,
artisticos, culturais, intelectuais, trabalhistas da cidade e do campo e outros tantos que
realizassem qualquer tipo de oposi¢cdo ao regime por meio de a¢des individuais ou coletivas.
A repressdo aos sujeitos opositores era intensa e se estabelecia, segundo Benevides, com o
objetivo de impedir qualquer forma de organizacao da sociedade civil que pudesse se opor a
nova ordem estabelecida, decretando a prisdo de todas as liderangas civis consideradas

potencialmente subversivas em todo o pais’.

O movimento estudantil (ME) na Bahia sofreu intensa repressdo e suas liderancas
foram alvos de fortes perseguicdes, tanto no que se refere ao movimento estudantil
universitario, como também o movimento secundarista, protagonizado pelos jovens alunos
das escolas publicas da Bahia ainda nos anos iniciais da ditadura. A intensidade com que 0s
movimentos estudantis foram reprimidos os desestruturou violentamente e 0 medo pairou
sombriamente sobre a sociedade civil, sobretudo apos o decreto do Al-5, em 1968, sem calar,
no entanto, as vozes desses que lutavam por liberdade, contra o regime ditatorial e também

por mais e melhores escolas e universidades.

Mesmo sendo bastante expressivos, 0s movimentos estudantis ndo estavam sozinhos,
tinham o apoio de partidos politicos que atuavam clandestinamente e que se faziam presentes
no ME por meio de membros que compunham os Diretérios Académicos (DA) das
universidades ou nos Grémios Estudantis, a exemplo do Partido Comunista Brasileiro (PCB),
também conhecido como Partiddo. Alguns movimentos sociais e uma numerosa parcela da
populacéo civil brasileira, bem como alguns clérigos — a exemplo do abade do Mosteiro de

Sao Bento, Dom Timo6teo Amoroso Anastacio —, apoiavam o ME e abragavam suas causas.

1 BENEVIDES, Silvio César Oliveira. Aventuras estudantis em tempos de opressdo e fuzis. In:
ZACHARIADES, Grimaldo Carneiro (org.). Ditadura Militar na Bahia: Novos olhares, novos objetos, novos
horizontes. Vol.1. Salvador: Edufba, 2009. P.115-116.
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A Bahia passou, durante a ditadura, por grande agitacdo politica tanto em sua capital,
Salvador, quanto no interior do estado, sendo o0s movimentos realizados a partir de
instituicdes escolares e universitarias, alguns dos mais significativos na luta em oposicdo a
ditadura. Passeatas, greves e diversas outras formas de manifestagdo foram realizadas durante
todo o periodo ditatorial, em sua maioria, marcadas pelo confronto entre a policia e 0s
manifestantes, ocorrendo com maior ou menor frequéncia e intensidade. Confrontos esses que
se tornavam mais intensos ao passo que o Estado se fortalecia e ampliava o controle sobre a
populacédo, sobretudo apds o governador da Bahia, Lomanto Junior (1963-1967), decretar, em
1966, a proibicdo de qualquer tipo de manifestacdes nas ruas ou qualquer tipo de aglomeracéo
nas proximidades de escolas ou universidades e o cerco se fechou de modo ainda mais

violento ap6s o Al-5.

Em Salvador houve um forte protagonismo politico exercido por meio da comunidade
escolar do Colégio Central, que influenciou outras tantas escolas na cidade de Salvador e em
outras regides da Bahia, assumindo uma imagem de instituicdo politizada e combativa.
Docentes e discentes debatiam os acontecimentos politicos e temas relacionados, fomentando,
segundo Benevides, o debate politico e intelectual e foi nesse ambiente, ainda, que se

organizou uma influente greve estudantil, promovida no ano de 19662

Algumas das principais insatisfacdes dos estudantes e da populagdo na Bahia, no que
se refere a educacdo, foram o insuficiente nimero de vagas nas escolas e nas universidades
publicas, para atender a demanda de criancas e jovens em idade escolar e a preservacdo da
qualidade da educacdo publica e gratuita. Reconhecer a educacdo publica e gratuita como
meio para adquirir conhecimento, alto grau de consciéncia social e politica, e para a ascensao
social sempre foi o principal fator que impulsionou as camadas populares e médias a lutarem
por sua ampliacdo e melhoria, e, a0 mesmo tempo, levou o Estado e as elites brasileiras a
manterem-na precdria, a fim de fornecer méao-de-obra barata para a crescente inddstria e
consolidar a permanéncia da imensa desigualdade social que marcava e marca a sociedade

brasileira ainda nos dias atuais.

ReivindicagOes relacionadas ao modelo de ensino ofertado também eram realizadas
por membros das comunidades escolares. Tais sujeitos afirmavam a necessidade de um ensino

que ndo somente transmitisse informacOes prontas e acabadas, mas que possibilitasse aos

2 |dem, ibdem. p.118.
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alunos desenvolver um saber critico, que o formasse também como ser humano autbnomo e
capaz de compreender-se em suas condi¢fes socioeconémicas e 0s possibilitasse, ainda, atuar

politicamente, com clareza e discernimento.

A censura era crescente sobre as instituicdes de ensino da Bahia. Além da repressao
aos estudantes, muitos professores foram presos ou responderam a Inquéritos Policiais
Militares (IPMs). Para a manutencdo do regime militar e para garantir os interesses dos
grupos envolvidos e apoiados por esse modelo de Estado, era necessario ndo somente, acabar
com a autonomia das institui¢cbes educacionais, como também reformar o modelo de ensino,
retirando delas a possibilidade de formar cidaddos criticos e independentes. As reformas
educacionais de 1968 e 1971, ja citadas no capitulo anterior, vieram entdo para cumprir com
essa proposta de tornar escolas e universidades fabricas de mao-de-obra técnica para o

mercado de trabalho, principalmente para a industria.

Os estudantes organizavam-se em torno de atividades artisticas externas ao ambiente
escolar, na medida em que viam a arte como um espago mais aberto para se expressar,
problematizar e discutir aspectos relacionados a sua humanidade individual e coletiva, bem
como aos aspectos politicos da época, cujo espaco e a situacdo de vigilancia no interior das
escolas muitas vezes nao os possibilitava. Entre tantos grupos, podemos citar, em Salvador, o
Grupo Amador de Teatro da Bahia (GATEB) e na cidade de Feira de Santana, o Teatro
Experimental de Feira de Santana (TEF) que incluia como membros, estudantes universitarios

e alguns jovens estudantes secundaristas.

Existiam ainda individuos e grupos que praticavam outras formas de arte como meio
de contestacdo ao regime vivenciado ap0s 1964 e como espacgo para discussdo e formacdo
politica, como o cinema, tendo como exemplo o cinema novo, a musica e dentro dela o
tropicalismo, a poesia e artes plasticas, entre outros. Surgiu, assim, um movimento de cultura
popular, com muitos artistas e grupos baianos, que repercutiu nacionalmente as insatisfacdes e
0s anseios compartilhados por grande parte dos jovens do Brasil naquele periodo,

demonstrando uma forte resisténcia cultural.

Mesmo apds o decreto do Al-5, a agitagdo politica na Bahia ndo cessou. Estudantes
continuavam a tomar as ruas, escolas e universidades como espaco para manifestar suas
insatisfacGes com relacdo a politica nacional entreguista, que fazia pouco caso da educagéo

publica. Se por um lado ampliavam as vagas, atendendo parcialmente as cobrancas da
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sociedade civil, por outro lado cortavam as verbas das instituicbes de educacao, precarizando
ainda mais a qualidade do ensino ofertado. Sem deixar, no entanto, de atender aos interesses

particulares das inddstrias de capital privado e, principalmente, de capital estrangeiro.

Em 1968, durante o governo do presidente militar Artur da Costa e Silva, ondas
sucessivas de manifestacOes estudantis sacudiram todo o Brasil. Muitas delas, utilizavam-se
da bandeira do Vietnd como simbolo de resisténcia anti-imperialista, posicionando-se de
forma contréria a insercdo norte-americana na economia brasileira, que aproximava cada vez
0 Brasil do modelo econémico liberal. Nesse ano, na Bahia houve diversas passeatas e
manifestacbes, principalmente ap6s a morte do estudante secundarista Edson Luis®,
assassinado durante protestos no Rio de Janeiro. A morte do garoto provocou imensa
comocdo entre a populacdo baiana, levando muitas pessoas as ruas contra a repressdo,
violéncia e o cerceamento das liberdades a que era submetida pelo Estado. Os alunos da
UFBA deflagraram greve geral em protesto contra a violenta morte de Edson Luis, o arrocho

salarial e o corte orcamentario para as universidades.

De acordo com Brito, cerca de cem mil estudantes participaram da passeata realizada

em Salvador, em maio de 1968, contra o corte de verbas e o arrocho salarial. Contavam com a

presenca da imprensa e, nesse dia, ndo houve repressdo policial ao movimento®. A greve

estudantil realizada pelos alunos da UFBA, contou com o apoio de parte do corpo docente da

instituicdo e repercutiu em outros estabelecimentos de ensino da Bahia, que também

deflagraram greve. A repressao se tornava mais forte a cada dia. A policia e o corpo de

bombeiros invadiram a UFBA a fim de acabar com a ocupacao e com a greve. Meses depois 0

Mosteiro de Sdo Bento também foi invadido pela policia durante uma manifestacdo. De
acordo com Brito:

Seu destino [da manifestacdo] era a Praca Municipal [...]. A policia ndo deixou.

Tiros e bombas de gas lacrimogéneo foram lancados. Houve espancamento

indiscriminado. Populares que se encontravam no centro realizando compras teriam

sido agredidos. [...] Alguns estudantes buscaram ref(igio no Mosteiro de Sdo Bento.

Ao contrério de outras vezes, nessa oportunidade os policiais ndo respeitaram a
Igreja nem tampouco atenderam aos apelos do Abade D. Timoteo Anastécio.

3 O estudante Edson Luis foi morto em 28 de marco de 1968, enquanto participava de protestos, junto com
estudantes cariocas, contra o fechamento do Restaurante Calabougo. Durante o protesto a policia invadiu o local
e disparou tiros, atingindo o estudante, que foi morto no local.

4 BRITO, Antonio Mauricio Freitas. Salvador em 1968: um breve repertério das lutas estudantis universitarias.
In: ZACHARIADES, Grimaldo Carneiro (org.). Op. Cit. p. 95.
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Invadiram o templo e prenderam alguns estudantes. Sete pessoas foram feridas a
bala.®

Com isso, € possivel entender a maneira como 0s movimentos da populacédo civil na
Bahia, sobretudo os setores estudantis, lutaram e ao mesmo tempo sofreram com
endurecimento da politica ditatorial nacional. Ha de se atentar que a repressdo ndo foi ainda
pior na Bahia pela presenca de um canal de didlogo existente entre o governo estadual
dirigido por Luis Viana Filho (1967-1971), cujo projeto politico alinhava-se com a antiga
politica desenvolvimentista e contava, em certa medida, com apoio de parte da esquerda
baiana. O didlogo em alguns momentos amenizou a violéncia empregada contra a populacao.

De acordo com Aradjo:

Apoiado regionalmente sob presséo federal, 0 governo estadual adotava uma postura
de fidelidade ao discurso da “revolugdo militar”. Na pratica, amenizava a violéncia
contra 0s movimentos populares, que no fundamental continuavam a apoiar a
politica desenvolvimentista para o estado. [...] essa particularidade da politica
regional fez com que o movimento estudantil e a esquerda politicamente organizada
experimentassem um grau bem mais aliviado de repressdo na Bahia, comparada a
violéncia que se desencadeava em outros estados brasileiros [...].6

Isso n&o significa, porém, afirmar que a repressdo foi branda na Bahia. E preciso
reiterar que foi cruel e violenta, ainda que houvesse um clima um pouco menos hostil durante
0 governo de Luis Viana. Este, por sua vez, sofreu pressdes do governo nacional, perdendo
poder, gradativamente, para a Sexta Regido Militar e para a politica repressora que vinha se
fortalecendo no ambito nacional. Tal politica se consolidou na Bahia em 1969, com a perda
completa de autonomia do governo estadual. A repressdo e a censura foram monopolizadas
pelos aparelhos do Estado Nacional que visavam frear os movimentos oposicionistas armados
ou ndo e atuaram ferozmente nos Anos de Chumbo e, dentro dele, de forma muito intensa nos
anos de 1969 a 1971, com a reorganizagdo das esquerdas e a atuacdo de movimentos

guerrilheiros.

As estratégias de repressdo e silenciamento sobre os jovens eram quase emudecedoras,

ndo fosse pela resisténcia e a forca desses sujeitos que jamais desistiram de lutar por

5 Jornal da Bahia, 9 ago. 1968 apud BRITO, Mauricio Freitas. Salvador em 1968: um breve repertério das lutas
estudantis universitarias. In. ZACHARIADES, Grimaldo Carneiro (org.). Ditadura Militar na Bahia: Novos
olhares, novos objetos, novos horizontes. VVol.1. Salvador: Edufba, 2009. p. 106.

6 ARAUJO, Ubiratan Castro de. 1968: O Movimento Estudantil na Bahia. Um testemunho. In. Revista
Perspectiva Historica. Vol. 2, n°3, Julho/Dezembro de 2012. p. 87.
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liberdade, pela garantia de seus direitos, sobretudo a educacdo de qualidade e por uma
sociedade mais justa. Os anos gque se sucederam, ainda que com o fortalecimento do aparato

militar e a intensificacdo da repressao, a populacdo seguiu lutando por suas causas.

2.2 — Aspectos gerais da cidade de Feira de Santana

A cidade de Feira de Santana, que atualmente caracteriza-se, entre outros aspectos, por
ser a maior cidade do interior da Bahia, com uma populacdo de aproximadamente 606.139
habitantes’ e cuja mais atrativa atividade econémica é o comércio, nem sempre foi tdo
dindmica. No final do século XIX, a jovem cidade, fundada em 1873, passou a se desenvolver
cada vez mais depressa, sobretudo a partir da década de 1950 quando os ideais de progresso e
modernidade foram amplamente difundidos para todo o pais, sob a l6gica do desenvolvimento

industrial.

Feira de Santana localiza-se entre a caatinga e o litoral baiano. Segundo Azevedo
“essa localizagdo geografica de transicdo ou intermedidria parece se refletir na cultura dessa
cidade, bem como nos seus héabitos e praticas socioespaciais”®. N&o ha, porém, nitidez no que
diz respeito aos aspectos relacionados as identidades culturais presentes na cidade, mas sim
um debate académico acerca da presenca de uma cultura sertaneja, muito associada ao “mito
de origem” da cidade. Ao longo de toda sua historia, Feira de Santana recebeu pessoas de
diferentes regides da Bahia e de outros estados, que aqui chegavam trazendo elementos
culturais diversos e contribuindo para a existéncia de uma multiplicidade de culturas e
simbolos, influenciando também nas transformacdes do espaco urbano e nas relacbes de

sociabilidade.

A origem e o crescimento de Feira de Santana foram fortemente influenciados pela localizacdo
geografica, bem como as condic¢Ges naturais favoraveis ao processo de povoamento. Entre o sertdo
e o0 recbncavo da Bahia, Feira, como é chamada ainda hoje, contava com a presenca de nascentes e
lagoas que fizeram da cidade um ponto de parada de tropeiros, vaqueiros e comerciantes, que
levavam mercadorias do sertdo para o litoral. Os viajantes paravam para descansar, alimentar os
animais e comercializar produtos necessérios a subsisténcia. No inicio do século XIX o
abastecimento de agua era precario no sertdo e a abundancia desse recurso na regido que viria a ser
Feira de Santana fez com que muitas pessoas passassem a habita-la.

"IBGE, 2010.
8AZEVEDO, Livia Dias de. Feira de Santana: entre culturas, paisagens, imagens e memorias visuais urbanas
(1950-2009). Feira de Santana: UEFS Editora, 2015. p. 36.
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Questdes de carater econdmico
também influenciaram intensamente o
desenvolvimento dessa cidade. A pecuéria era
uma atividade muito praticada no interior do
estado baiano e servia, ndo somente para o0
abastecimento local, mas, sobretudo, para
atender as demandas do rec6ncavo baiano.
Nessa regido, havia grande nUmero de
latifandios monocultores de cana-de-agucar
até meados do século XIX e o gado era
levado do interior para ser utilizado
auxiliando o trabalho nas lavouras, bem como
para a alimentacdo. O caminho era longo do
local de origem do gado até o seu destino
final. Feira servia, entdo, como ponto de
parada para descanso dos vaqueiros e aos

Pessoas de regifes circunvizinhas
passaram a vir para a Villa do Arraial de
Feira de Sant’Anna, como passou a ser
chamada em 1833 ao ser desmembrada da
cidade de Cachoeira, para comercializar seus
produtos e comprar tantos outros que
necessitassem. Esse movimento comercial
promoveu, assim, 0 crescimento das
atividades econdmicas e do nimero de
habitantes da vila, que em 1873 foi elevada a
categoria de cidade através da lei provincial
n°® 1.320, passando a ser chamada Cidade
Comercial de Feira de Santana, nome
bastante adequado no que se refere a sua
principal atividade econémica. Apenas em
1938 passou a se chamar oficialmente Feira

poucos foi se tornando uma regido de criagao de Santana.
e comércio de gado, artigos em couro e

alimentos.

2.3 — A ditadura, o “milagre econdmico” e o crescimento urbano em Feira de Santana

Durante seu processo de industrializacdo, diferentes regides do Brasil sofreram com o
aumento desordenado das cidades, em busca de um ideal de modernidade e desenvolvimento.
A indUstria brasileira iniciou suas atividades em curtos passos no século XIX, na regido
Sudeste, a partir dos lucros obtidos com a producdo cafeeira. Mas foi a partir de 1930, nos
governos de Getulio Vargas que o Brasil passou a destinar uma quantidade de recursos maior
ao setor industrial. Nesse periodo foram criadas industrias de base e industrias de bens de
consumo gerando um intenso fluxo migratorio para as regides industriais, situadas na zona

litoranea das regides sul e sudeste.

Esse processo intensificou-se ainda mais na década de 1950, com a politica
desenvolvimentista empreendida por Juscelino Kubitscheck, que abriu mercado para o capital
estrangeiro e concentrou os investimentos publicos na area da industria, fechando os olhos
para 0s movimentos populacionais e a necessidade de investimento nos centros urbanos para

os recem-chegados. Nesse periodo, de acordo com Oliveira:
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A industrializacdo emergente nos setores automobilisticos, quimico, farmacéutico e
de eletrodomésticos, que contou com expressivo ingresso do capital estrangeiro, traz
uma urbanizacdo acelerada, acompanhada de uma série de fen6menos
desencadeados pela intensa migragdo de um contingente populacional com baixa
qualificagdo profissional, que ndo é totalmente absorvido pelo mercado de trabalho
da cidade [...].°

Esse processo de avango da industrializacdo e éxodo rural sofreu um retraimento na
década de 1960, mas foi retomado no inicio da década de 1970, ndo s6 com a criacdo de
novas industrias brasileiras de capital privado, como também de incentivos a fixacdo de
industrias transacionais no pais. Varios pdlos industriais foram criados em todo Brasil e
novamente houve um movimento de pessoas para as zonas industriais, entre elas, Feira de

Santana.

A partir da década de 1950, com a construcdo da BR 116 e da BR 324, a cidade de
Feira de Santana alcancou elevados indices de crescimento, tanto com relagdo a populacéo,
guanto no que se refere ao seu estabelecimento econémico a partir do fortalecimento do

comércio. Segundo Azevedo:

A malha vidria foi imprescindivel para a emergéncia da cidade como importante
ponto nodal porque possibilitava facil acesso a cidade, assim como permitia a
redistribuicdo de bens/mercadorias para as &reas proximas. Assim, Feira se
estabelece tanto como ponto de passagem quanto como pélo concentrador e
distribuidor de produtos para sua regido de influéncia: parte do sertdo, o reconcavo e
Salvador.?

A partir da construcdo dessas rodovias que atravessam Feira de Santana, a cidade
passou a se configurar como caminho obrigatério de um numero crescente de viajantes
advindos de diferentes cidades do pais, o que favoreceu o seu crescimento comercial e lhes

proporcionou uma maior notoriedade em ambito regional e nacional.

Desde entdo, a cidade passou a sofrer modificacdes em sua estrutura urbana, devido a
expansdo do comércio e a busca pelos tdo esperados “progresso” e “desenvolvimento”. Na
década de 1960, a populacéo urbana de Feira de Santana, assim como algumas outras cidades

do Brasil no mesmo periodo, cresceu de forma significativa e houve decréscimo da populacéo

® OLIVEIRA, Maria Leny de Souza. Feira de Santana no Contexto da Urbanizacéo Brasileira e a Questdo
da Moradia na Favela. Feira de Santana: UEFS Editora, 2014. p.22.
10 AZEVEDO, Livia Dias Op. Cit.. p. 52.
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rural, conforme Azevedo!!. Tal crescimento da populagio urbana de Feira de Santana pode
ser associado ao grande impacto que a ideia de modernizacdo causou no pais na década de

1960, sobretudo, ap6s o golpe Civil-militar de 1964.

Os governos militares, por meio da politica do “milagre econdmico” buscaram
empreender a elevacdo do PIB nacional por meio de um processo de crescimento industrial no
pais, a fim de promover a modernizacdo da economia brasileira, que tinha sua base na
agricultura. Associado a isso, havia um projeto de integracdo nacional, que visava a
manutencdo da unido territorial por meio da integracdo econémica entre as regides do Brasil.
Assim, o Centro Industrial do Subaé (CIS) foi instalado em Feira de Santana no ano de 1970,
uma vez que esta cidade reunia uma série de vantagens e o governo do Estado e as elites

locais pressionavam o governo federal pela descentralizacéo industrial.

Imagem 1 - Instala¢gdes da Companhia Metalomecénica, no Centro Industrial do Subaé.

Fonte: Fonte: MAGALHAES, Antonio Ferreira de. In: MAGALHAES, Antonio Ferreira de; SILVA, Aldo José
Morais; OLIVEIRA, Cldvis Frederico Ramaiana Moraes. Historia nas Lentes: Feira de Santana pelo olhar do
fotografo Antbnio Magalhées. Feira de Santana: UEFS Editora, 2009.p.71.

11 AZEVEDOQO, Livia Dias de. Op. Cit.. p. 61.
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Imagem 2: Fabrica Inconvesa. Década de 1970

Fonte: Idem, p.69.

As imagens acima mostram as instalacdes das fabricas recém-instaladas no Centro
Industrial do Subaé, na década de 1970. As fabricas representavam para a elite econémica de
Feira de Santana e regido, a ideia do progresso e do desenvolvimento econémico, que eram
amplamente difundidas para toda a populacdo, gerando expectativas, que nem sempre eram

alcancadas.

Entre as vantagens para a implantagdo do CIS em Feira de Santana estavam a
localizacdo da cidade, que facilita o recebimento das matérias-primas e o escoamento das
mercadorias produzidas, a oferta de mdo-de-obra excedente, bem como o apoio dos governos
municipal e estadual. A elite local de Feira de Santana — comerciantes, fazendeiros e
pequenos industriais ja existentes — almejava o desenvolvimento da cidade para ampliar seus
negocios e constituia uma importante forca politica, que pressionava as autoridades em busca

da realizag&o de seus projetos econdmicos.

Segundo Monteiro, ainda que o interesse de alojar industrias nessa regido da Bahia
remonte & década de 1950, foram os interesses do eixo centro-sul, sob a l6gica da integracéo
produtiva os principais responsaveis pelo “surto industrializante baiano das décadas de 60 e

70 do século passado"*?. A criagdo do CIS tem suas particularidades quando a comparamos

2 MONTEIRO, Jhonatas L. Classes dominantes e inddstria em feira de santana nos anos 70: Sugestes para
pensar politicamente a industrializacdo periférica brasileira. ANAIS do 111 Encontro Estadual de Historia:
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com o Polo Petroquimico de Camagari e com o Centro Industrial de Aratu, sobretudo por ter
sido implantado dentro do processo de legitimacéo ideoldgica de uma ditadura que se baseava

no discurso de um suposto milagre econémico para se manter no poder.

Nesse contexto de forte controle politico, a administracdo dos municipios se
encontrava fragilizada pela sucessiva perda de autonomia politica em virtude do forte controle
exercido pela politica nacional de Estado. E, de acordo com Monteiro, o projeto de
implantacdo de um centro industrial em Feira de Santana foi uma via encontrada pelas elites
locais para legitimar o seu poder politico-social ante o restante da populacdo feirense e
recuperar sua “governabilidade”.'® A cidade de Feira de Santana sofreu uma forte ruptura em
seu carater administrativo com a ocorréncia do golpe de 1964, que depbs o entdo prefeito
Francisco Pinto (1963-1964) da administracédo, substituindo-o por Joselito Falcdo de Amorim,
membro da UDN.

Francisco Pinto desenvolvia uma forte politica social em favor das camadas populares
da cidade — e como exemplo podemos citar a criacdo da farmacia popular, bem como a
implantacdo do Ginasio Municipal, para atender a demanda de vagas para o ensino secundario
publico e gratuito —, 0 que desagradava as forcas conservadoras locais, sobretudo pelo apoio
que ele recebia das camadas populares. Com a deposi¢do de Chico Pinto, como era conhecido,
as forcas politicas de esquerda foram desarticuladas e a elite local se fortaleceu, entendendo a
criacdo do CIS como meio de desviar a atencdo da politica repressiva e, a0 mesmo tempo,
atender aos interesses econémicos das elites conservadoras locais e do Estado nacional. A
partir disso, podemos compreender alguns aspectos da intervencdo do governo militar na

sociedade feirense.

A cidade se expandiu de forma rapida nesse periodo, sobretudo apds a criacdo do CIS,
durante a gestdo do prefeito Jodo Durval Carneiro (1967-1971) — filiado a Alianca
Renovadora Nacional (ARENA) e que teve o projeto de industrializacdo de Feira de Santana
como carro chefe de sua campanha eleitoral. E preciso ressaltar ainda que Jodo Durval tinha
grande afinidade com os setores industriais e contou também com o apoio do recém criado

Jornal Feira Hoje para legitimar o discurso do progresso e da modernizacdo por meio da

Poder, Cultura e Diversidade — ST 07: Diversidade e Desigualdade, Poder e Conflito Social: Leituras
Dialéticas da Historia. P. 3.
13 1dem.
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industria, que era difundido em consonancia com os projetos de consolidacdo do modelo de

producdo capitalista, liberal, empreendidos pelo Estado ditatorial.

Uma vez implantado o Centro Industrial do Subaé, grande niumero de pessoas passou a
viver na zona urbana da cidade, que necessitou de transformacbes a fim de atender ao
aumento no contingente populacional. Segundo Azevedo, as cidades médias como Feira de
Santana “tém modificado e homogeneizado suas paisagens em fun¢do da ideia de progresso, a
fim de alcangcarem semelhancas com as grandes cidades, provocando a memdria coletiva por
meio do esvaziamento do espago de simbolos culturais locais”!*. Segundo a autora, a
paisagem urbana pode ser entendida como um signo, ou um conjunto deles, que constitui uma
linguagem n&o verbal, passivel de leitura e interpretacdo diversas, conflituosas, cambiantes e

mutéveis'®.

Nesse sentido, com a chegada do CIS, houve uma aceleracdo no processo de
urbanizacdo de Feira, que passou a receber numeros ainda maiores de pessoas advindas de
diferentes regides do estado, chegando a compor um acréscimo de 52% a sua populagdo. A
presenca das industrias e do crescente comércio em Feira de Santana atraiu muitas pessoas do
interior do estado e da zona rural, que vieram tentar na cidade oportunidade de trabalho para
proporcionar a sua familia e a si melhor qualidade de vida, mas que nem todos conseguiram
alcancar. Junto com a expansdo do setor industrial ndo houve preocupacdo, por parte das
autoridades, com questdes relacionadas a moradia e servi¢os basicos para atender a esse

grande contingente de mao-de-obra que chegava.

A ndo absorcdo de toda a mdo-de-obra pelas cidades, ou os baixos salarios oferecidos
pelas indUstrias aos trabalhadores bracais pouco ou ndo qualificados, fez aumentar os indices

de desigualdade social nas cidades brasileiras. Segundo Oliveira:

O fenbmeno da migracdo se depara com os processos de exclusdo e marginalizacdo
a que sdo submetidos os migrantes das diversas regides do Brasil que comecam a
revelar suas angustias e frustragdes por ndo alcangarem uma melhor condigdo de
vida e por se depararem com culturas tdo distantes de suas origens.*®

14 AZEVEDO Livia Dias de. Op. Cit. p .38-39.
15 |dem. p. 40.
16 OLIVEIRA, Maria Leny de Souza. Op. Cit.. p.24.
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E possivel afirmar, neste aspecto, que a implantacdo do CIS foi responsavel por
favorecer o crescimento econdmico da cidade de Feira de Santana e junto com ele, intensas
modificagOes no espaco urbano, promovendo melhorias que atendiam aos interesses das elites
e, por outro lado, a segregacdo da das camadas populares, da qual integra um grande nimero

de migrantes.

De acordo com Oliveira, em 1964, durante o governo ditatorial de Castello Branco
(1964-1967), houve um retorno a tentativa de destruicdo de favelas, mocambos e outras
aglomerac6es e por isso foi criado um programa de habitacdo, através da lei 4.380, que criou
0 Banco Nacional de Habitagdo (BNH), para a construgdo de conjuntos habitacionais em
substituicio de areas de favelas e afins.!” Segundo a autora, no ano de 1968, foi criado o
primeiro conjunto habitacional de Feira de Santana, Feira I, denominado Cidade Nova, por

meio do Plano de Desenvolvimento Local Integrado (PDLI) em parceria com 0 BNH.8

Apesar dos esforcos desempenhados pelo PDLI, que atuava na esfera estadual, a fim
de melhorar a infraestrutura urbana e desenvolver o perfil industrial da cidade, suas ac¢oes
foram muito eficazes no centro da cidade e na &rea industrial. Porém, a popula¢édo mais pobre
da cidade foi, gradativamente, sendo deslocada para as areas periféricas, para dar lugar a
empreendimentos modernos e areas residenciais que sofreram valorizacdo devido a
especulacdo imobiliaria e a chegada das novas industrias em Feira, acelerou ainda mais esses
processos. De acordo com Oliveira:

O crescimento da indUstria Feirense na década de 1970 e parte dos anos 1980 vem
acompanhado da expansdo de atividades tercidrias e ampla valorizagdo de terras
rurais e urbanas. Nesse periodo foram construidas novas avenidas, um anel
rodoviario e diversos conjuntos habitacionais populares que atendiam aos interesses

especulativos do capital imobiliario, em relagdo ao comércio de terrenos urbanos e
rurais.®

Com isso, é possivel compreender que a expansdo urbana da cidade de Feira de
Santana favoreceu as elites urbanas, comerciantes e industriais e aqueles envolvidos no
processo de “modernizac¢ao”, desprivilegiando as classes baixas, que foram cada vez mais
marginalizadas e n&o tiveram suas necessidades atendidas. Até mesmo a feira livre que fazia

parte da cultura local perdeu gradativamente seu espago para o comercio formal e moderno.

17 Idem. p.34.
18 |dem. Ibdem.
19 |dem. p. 59.
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Na medida em que a cidade crescia e se desenvolvia, a feira livre que ocorria na
Avenida Getulio Vargas, nas mediacGes das avenidas Sales Barbosa, Marechal Deodoro e
Conselheiro Franco, deixava de ser vista pelas elites locais como um espaco que compde a
cultura local, espago no qual as pessoas se encontravam semanalmente, reviam os parentes,
amigos e compravam diferentes mercadorias, e passava a ser encarada como o lugar da falta

de higiene, da desordem e do velho.

Foi pensando por esse ponto de vista que as elites politicas e econdmicas da cidade
passaram a trabalhar no projeto de realocacéo da feira livre para o Centro de Abastecimento,
que seria construido com essa finalidade, deixando o antigo espaco da feira para as modernas
lojas. Estas se assemelhavam as presentes nos shopping centers, de acordo com o padréo

cultural norte-americano e passavam a ser vistas como um modelo comercial a ser seguido.

- . .

Imagem 3: Vista da feira livre, na esquina da Avenida Getulio Vargas com a Rua Sales
Barbosa, 1972.

Fonte: MAGALHAES, Antonio Ferreira de; SILVA, Aldo José Morais; OLIVEIRA, Clévis Frederico
Ramaiana Moraes. Op Cit. p. 94.
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Imagem 4: Barracas e consumidores na feira livre, no centro da cidade, 1972.
Fonte: Idem. p. 95.

Muitas cidades brasileiras passaram a vivenciar o conflito entre o velho e o novo e
buscar a modernidade, seja nas ruas, nas casas, nos costumes ou nas vestimentas. O Brasil
caminhava rumo a industrializag¢do, segundo a politica do “Milagre Econdmico”, ¢ o ideal de
progresso e modernidade era difundido nas mais diferentes midias e atingia a populacéo
principalmente por meio dos jornais e do radio, que era o veiculo mais acessivel naguele
periodo. E foi nesse contexto que a infraestrutura urbana da cidade de Feira de Santana sofreu
modificacfes, assim como a prépria cultura local, que, segundo Santos, vivenciava um
contraste ente o cosmopolitismo — impregnando nas transformagbes em busca da
modernizacdo — e o0 sertanismo — presente nos costumes locais, na Feira livre e na organizacao

do espaco da cidade?.

Um exemplo claro desse conflito entre o velho e 0 novo ja citado, segundo a autora
Livia Azevedo, é a ascensdo dos supermercados, em contraste com a feira livre. Segundo a
autora, “o supermercado era um elemento que significava a modernidade e a inovacéo, e

instaurava novas técnicas de comercializagdo, como o pagamento em cheques, cheques pré-

2 SANTOS, Ana Maria Fontes dos. A Génese do Ginasio Municipal de Feira de Santana (1963-1964):
histéria e memdria. Sdo Paulo, 2000. — Dissertagdo de Mestrado — PUC/SP, p.29.
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datados, notas promissorias, e, posteriormente, cartdes de crédito e débito”.?t Os
supermercados representavam, assim, uma mudanca nas formas de consumo, sobretudo das
classes médias urbanas, que buscavam, cada vez mais, se assemelhar as elites dos grandes

centros urbanos do Brasil.

Um supermercado recém aberto nos anos de 1970 na cidade de Feira de Santana foi o
Supermercado Paes Mendonca. O estabelecimento localizava-se na Av. Marechal Deodoro e
marcou os habitos, inclusive, dos jovens alunos do Ginasio Municipal. Durante as entrevistas,

ex-alunos, ao falar sobre o seu cotidiano durante o periodo escolar mencionaram:

Ah nossa! A gente era muito moleque. A gente filava aula a gente pulava muro... O
Municipal t4 aqui e aqui tava a biblioteca e atrds era o forum, a gente ia tomar
cafezinho no Paes Mendonga que abriu na Marechal naquela época. (Anténio)

Quando eu era mais jovem, eu e uma outra amiga minha que também estudou l& no
Municipal [...] a gente pegava a bicicleta dos meninos mais velhos e saiamos pelas
ruas de bicicleta. Depois construiu o Paes Mendonga na Marechal Deodoro, a gente
ia e tinha uma rampa bem inclinada e a gente descia, eu e ela, uma levando a outra
na garupa [risos]. (Laura)

A partir das falas acima é possivel inferir que o supermercado era visto pelos mais
jovens como uma novidade, um espaco que se desejava frequentar e que marcou a memoria
desses sujeitos devido a relevancia a ele atribuida pela populacdo local. Os jovens que viviam
em Feira de Santana nesse periodo valorizavam a cultura local, entretanto, queriam estar “por
dentro” do que se consumia como cultura pela juventude mundialmente, como a moda das

vestimentas e a mUsica, sem, no entanto, deixar de lado os costumes locais.

Assim, a politica do “milagre econdmico”, que buscava o crescimento econdémico por
meio do desenvolvimento industrial em todo o Brasil, marcou a cidade de Feira de Santana
acelerando o crescimento urbano e a0 mesmo tempo marginalizando os trabalhadores por
meio da segregacdo socioeconbémica. Esse processo alterou, ainda, a cultura local,
substituindo seus habitos e costumes por um modelo cultural norte-americano, que durante o
final da década de 1960 e 1970 representavam 0 novo, 0 moderno. Entretanto, ha de se
lembrar que os valores culturais caracteristicos da sociedade feirense ndo sdo completamente

esvaziados, demonstrando ndo s6 o conflito entre a cultura local e a cultura imposta pelos

21 Azevedo, Livia Dias de. Op Cit. P. 77.
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padrdes de modernidade, como também a insercdo dos simbolos difundidos pelo militarismo,

muito visivel quando analisamos a educacéo feirense nesse periodo.

A festa de Santana, padroeira da cidade é um claro exemplo da permanéncia das
tradi¢des culturais locais em meio a imposicdo dos padrdes culturais modernos. Os festejos da
padroeira misturavam o sagrado e o profano, deixando evidente a presenga do sincretismo
religioso na cidade onde a maioria das pessoas se afirmava enquanto cat6lica entre os anos de
1960 e 1970. Na imagem a seguir € possivel visualizar de maneira clara o sincretismo pela
presenca das maes e filhas de santo em sua importante participacéo na festa que homenageia a

padroeira.

Imagem 5: Procissdo de maes e filhas de santo nas comemoracdes da Festa de Santana.
Década de 1970.

Fonte: MAGALHAES, Antonio Ferreira de; SILVA, Aldo José Morais; OLIVEIRA, Clévis Frederico
Ramaiana Moraes. Op. Cit. p.141.

A festa de Santana reunia todos 0s anos centenas de pessoas em torno de sua

comemoracdo. E ao contrario do que alguns podem imaginar, faziam-se presentes pessoas de
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todas as idades e segmentos sociais. Os festejos ndo eram vistos ou praticados apenas como
uma atividade religiosa, mas também como espaco de sociabilidade entre a populacdo. Os
jovens participavam junto com suas familias e aproveitavam o espago para interagir com 0s

amigos e colegas que também se faziam presentes. Laura expressa que:

Tinha a lavagem da Igreja e tinha a levagem da lenha era... eram duas festas, duas
semanas de festas, entdo tinha a festa da lavagem e a levagem. A noite tinha missa
todos os dias, a missa era mais cedo e depois da missa ai comecava a festa. Tinha
parque de diversoes, tinha tudo. [...]

Nessa afirmacdo da ex-aluna do Ginasio Municipal, fica claro a importancia da festa
para o entretenimento dos habitantes da cidade e do momento festivo, que permitia a diverséo,

aliada a devoc¢do e homenagens feitas a padroeira Sra. Santana.

2.3 — Aspectos da educacdo em Feira de Santana

Durante a década de 1960, os cursos ginasiais e secundarios em Feira de Santana
estavam centralizados no Colégio Santandpolis (esfera privada), no Instituto de Educacdo
Gastdo Guimaraes — IEGG (antiga Escola Normal) e no Ginasio Municipal (esfera municipal).
O Santanopolis e 0 Gastdo Guimardes tinham destaque, por ofertarem os maiores nimeros de
vagas e ja possuirem tradicdo na cidade, mas logo apds sua criacdo, em 1963, o Ginasio
Municipal ganhou notoriedade entre a populacdo, chamando a atencdo pela qualidade de
ensino. O municipio de Feira de Santana vivenciou ainda, entre o final da década de 1960 e
inicio da década de 1970, sérias limitacdes no que se refere ao numero de vagas nas escolas
publicas, mesmo apds a criacdo do Ginasio Municipal, no inicio da década e a transformacao

da Escola Normal em IEGG e sua mudanca de instalagdes.

Segundo Santos, indice de analfabetismo era de aproximadamente 50% da populagdo
escolarizavel nos anos de 1960 e a rede de escolas primaérias era ineficiente mal distribuida no
municipio, além de estar submetida, em grande medida ao clientelismo.??> A populagio da
cidade havia crescido em 90% entre as décadas de 1950 e 1960, devido aos projetos de

industrializagdo e ampliacdo do comércio da cidade, que recebeu grande contingente oriundo

22 SANTOS, Ana Maria Fontes dos. Op. Cit. P.54.
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de outros municipios. Porém, o aumento na oferta de ensino basico se ampliava lentamente e
ainda ndo era suficiente para atender a demanda, favorecendo o surgimento de

estabelecimentos privados de ensino.

O colégio Santanopolis pertencia & familia do deputado Aureo Oliveira Filho e era
atendido pelo programa de subsidio a educacdo que enviava recursos para as instituicdes de
ensino privado, a serem traduzidos na concessao de bolsas de estudos pela escola para alunos
que ingressariam nos cursos ginasial e colegial. Diante das discussdes acerca da necessidade
de aumento da oferta de vagas, as bolsas municipais oferecidas pelo Santandpolis foram

divididas em meias-bolsas para atender a um nimero maior de pessoas.

Mas isso ndo diminuiu o peso de acusagOes proferidas a gestdo da escola, de praticar
clientelismo no processo de distribuicdo das bolsas de estudo e na admissdo de alunos,
favorecendo os filhos dagueles que tinham algum vinculo de amizade com os membros da
gestdo. Segundo Santos, havia indicios de que recebiam proventos de outras instancias do
poder publico e ndo os repassavam adequadamente e de que a divisdo das bolsas seria um

meio de garantir eleitores?,

Nos primeiros anos da década de 1970 ja existiam também os ginasios confessionais
Santo Antonio, pertencente aos padres Capuchinhos - que ao ser criado atendia somente
meninos e depois passou a receber também meninas, formando turmas mistas - e Padre
Ovidio, pertencente as freiras da Ordem Sacramentinas - que atendia somente meninas. O
Ginasio Padre Ovidio recebia meninas pertencentes as camadas médias e altas de Feira e
regido circunvizinha em regime de externato. Havia elevada procura para estas instituicoes,

refletindo o carater religioso e conservador da sociedade feirense desse periodo.

O Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes, considerado um dos principais centros de
educacdo de Feira de Santana, desde o surgimento enquanto Escola Normal Rural, em 1927,
atendia nas décadas de 1960 e 1970 elevado nimero de alunos, pertencentes a diferentes
classes sociais, que ingressavam para a realizacdo do curso colegial, matriculando-se,
principalmente no curso pedag6gico/Normal colegial. Segundo Barros no ano de 1968 o

IEGG possuia 809 alunos matriculados, atingindo, em 1974, o nimero de 1244 matriculas

23 |dem. p. 58-59.
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distribuidas nos turnos matutino e vespertino, sendo em sua maioria, estudantes do sexo

feminino?.

Conforme aponta Barros, durante o periodo de vigéncia da Ditadura Civil-militar
havia intensa troca de favores no IEGG, instaurando uma forma de clientelismo que se tornou
uma pratica recorrente, estabelecida, sobretudo, por meio da indicacdo de nomes de pessoas
pertencentes ao circulo de amizade daqueles grupos familiares que mantinham forte influéncia

politica no periodo para exercerem atividades docentes. Segundo a autora,

E uma prética em que se tem como finalidade a satisfagio de interesses particulares
e, especificamente naquele contexto, visava a constru¢cdo de um quadro docente
subordinado aos dirigentes escolares e as instancias hierarquicas superiores com as
quais se encontravam vinculados, como o0s governantes civis do Municipio e do
Estado, que os mantiveram nas fun¢des de “confianga” durante o periodo da
Ditadura Militar®

Assim como as demais escolas no periodo ditatorial, 0 IEGG sofreu intensa vigilancia,
principalmente por agregar elevado numero de alunos. O controle se dava ndo s6 por meio
dos curriculo escolar, mas também pela repressdo a qualquer préatica de ensino que se
distanciasse do modelo conservador pretendido pelo Regime e pelo controle exercido sobre

alunos e professores no ambiente escolar.

Compreende-se que 0 processo educativo dos sujeitos ndo ocorre exclusivamente nos
espacos formais de ensino. Entende-se cultura escolar “como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos’2,
De acordo com essa perspectiva, pode-se considerar que 0 espacgo das ruas constitui, também
um espacgo educativo, onde os sujeitos assimilam valores, incorporam saberes, produzem e
reproduzem praticas culturais. Em Feira de Santana, em meio aos debates politicos, outras

formas de educar permeavam a cidade e faziam parte da cultura educativa do municipio,

24 BARROS, Dulcineia Coutinho de. Cultura escolar e ensino de Histéria em tempos de Ditadura Militar no
Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes (Feira de Santana — BA, 1968-1978), Feira de Santana, 2015.
Dissertacdo de Mestrado, UEFS. P. 59

Zlem, p. 64-64.

26 JULIA, Dominique A Cultura Escolar Como Objeto Histérico. In: Revista Brasileira de Histéria da
Educacdo. N° 1, janeiro/julho, p. 9-43. Campinas-SP: Autores associados, 2001
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como os jornais, o radio, as festividades religiosas e civicas, que alcangavam fortemente os

sujeitos escolares.

Os jornais eram considerados importantes meios de veiculacdo dos debates politicos,
das noticias e dos eventos que ocorriam na cidade, incluindo aqueles promovidos pelas
escolas ou da participacdo destas nas comemoracg0es civicas, desfiles, campeonatos estudantis
e outros festejos. Era por meio dos jornais, inclusive, que se conheciam o0s aprovados no téo
exigente exame de admissdo para o curso ginasial?’. Entretanto eram um meio de
comunicacdo menos acessivel a populacdo do que o radio, sobretudo, por haver ainda

elevadas taxas de analfabetismo no municipio.

Segundo Santos, o radio ndo atuou somente como veiculador de ideias politicas, mas,
para uma grande maioria desempenhou um papel educativo e importante?®, O radio constituia
um importante e abrangente meio de comunicacdo em Feira de Santana, sendo as principais
emissoras a Radio Sociedade de Feira de Santana, pertencente a Pardquia dos Frades
Capuchinhos — que desenvolvia forte campanha anticomunista — e a Radio Cultura, criada na
década de 1950, que possuia uma freqliéncia mais baixa, mas promovia programas de
auditério e abria espaco para o posicionamento de grupos ligados as sociedades de bairro,
estudantes, entre outras organizacgdes sociais populares. Tais meios de comunicacdo sofreram
com a censura desde os primeiros anos da ditadura Civil-militar, processo intensificado ap6s o
Al-5, em 1968.

Os desfiles civicos marcavam as comemoracdes da Independéncia do Brasil no dia 07
de setembro e contavam com a forte participacdo das escolas. O evento ocorria
tradicionalmente ha& décadas na cidade de Feira de Santana, mas nos anos de ditadura houve
grande ampliacdo no que se refere a difusdo dos simbolos utilizados para representar o Brasil,
massificando os ideais de nacionalismo e patriotismo entre a populacdo. Os desfiles civicos
podem ser considerados, ainda, uma forma de manipular no imaginario e promover a
construcdo de uma memoria coletiva na qual o sentimento civico se encontra muito presente,

e que, ao envolverem as escolas, fazem com que esta memdria seja reproduzida.

270 exame de admissdo era realizado anualmente para o ingresso dos alunos no curso ginasial. Conhecido pela
sua dificuldade elevada, os alunos e seus familiares comemoravam quando obtinham a aprovacéo.
8 SANTOS, Ana Maria Fontes dos. Op Cit. p.41.



55

CAPITULO 2

™
-~ -

“Foto Magalhes

7 de Setem‘brq 18

Imagem 6: Desfile de Sete de Setembro, 1972.

Fonte: Acervo do fotdgrafo Anténio Magalhdes

Imagem 7: Alunos do Ginasio Padre Ovidio no desfile de Sete de Setembro, 1972,

Fonte: Acervo do fotografo Antonio Magalhdes
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Ao tratar do Ginasio Santanopolis, Oliveira discute o significado politico da
participacao da referida escola nas comemoragdes da “Semana da Patria” e no desfile de Sete
de Setembro, na década de 1930, quando o Brasil passava pelo periodo varguista e o Estado
buscava construir simbolos de identidade nacional. De acordo com a autora nesse periodo
houve intensificacdo dos esforcos para a construcdo de uma identidade nacional para o Brasil
e a escola contribuia nesse processo através do imaginario sociopolitico, por meio da

transmissdo de valores morais e civicos e de uma cultura comum?°.

Oliveira afirma, ainda que “as atividades desenvolvidas ano a ano nesse periodo
enfatizavam, como ja dito, o patriotismo, utilizando-se também do culto aos simbolos da
patria em rituais que atuam no nivel do imaginario e formavam o sentimento de
pertencimento a uma nagao”*°. A utilizacdo de simbolos patriéticos, como o culto & bandeira e
0 entoamento do hino nacional, e a busca pela constru¢cdo de uma identidade nacional, com a
intensificacdo do ideal de nacdo, ndao ficaram restritos, contudo, ao periodo varguista. Estes

valores foram fortemente retomados durante o periodo da ditadura civil-militar.

Durante a ditadura, as escolas foram novamente alvo da imposi¢do de uma cultura
patridtica, que ndo se restringia aos ambientes escolares. As instituicbes de ensino desfilavam
nas ruas da cidade reproduzindo os simbolos de identidade nacional, que eram difundidos no
interior da escola e também por meio dos jornais, do radio e da midia televisiva. Escolas
como Colégio Santandpolis, Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes e Ginadsio Municipal
Joselito Amorim, ndo apenas marcavam presenca nos desfiles, como disputavam destaque na

comemoracdo, levando aos espectadores outra forma de educar civicamente.

2 OLIVEIRA, Sandra Nivia de Souza. Um modelar estabelecimento de ensino: Colégio Santandpolis na
cidade de Feira de Santana (1934-1959). Tese de doutorado. Salvador, Universidade Federal da Bahia, 2014.
P.265.

30 |dem. p. 266.
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CAPITULO 3 - GINASIO MUNICIPAL JOSELITO AMORIM: MEMORIAS DA
EDUCACAO EM TEMPOS DE DITADURA

Neste capitulo sdo discutidos elementos relacionados a cultura escolar que permeava o
cotidiano do Ginasio Municipal Joselito Amorim, entre os anos de 1968 e 1974, cujos sujeitos
sdo o0s ex-alunos que estudaram nesse periodo na referida instituicdo. Para tanto foram
realizadas entrevistas com uma amostra de 20 ex-alunos, que tém seus nomes preservados
sigilosamente, sendo utilizados pseud6nimos para referenciar os mesmos. A partir do
entendimento que a memoria individual constitui também a memdria coletiva dos sujeitos em
um contexto histérico especifico, pode-se compreender, através dos estudantes que
vivenciaram o Ginasio Municipal, a maneira como o corpo estudantil percebia (ou ndo) as
disputas pela consolidacdo da memdria de uma época marcada pela tentativa de imposicao de

discursos e silenciamento.

E importante ressaltar, como dito na introducio desse trabalho, que os depoimentos
orais, concedidos em entrevistas semiestruturadas, constituem importantes fontes de pesquisa,
pois trazem aspectos da cultura e do cotidiano dos sujeitos que jamais serdo encontrados em
fontes documentais, descrevendo vivéncias e sensacdes que somente a oralidade é capaz de
nos proporcionar. Durante o periodo estudado, o Brasil vivenciava intensos conflitos internos,
marcados pela imposicdo de um conjunto de comportamentos e normas autoritarias que
deveriam ser inculcados pelos sujeitos, ndo necessariamente por meio da forca, mas,

sobretudo através do processo educacional dentro e fora das escolas.

A criacdo do Ginasio Municipal em Feira de Santana ocorreu durante a gestdo do
prefeito Francisco Pinto, no ano de 1963, como resultado de uma luta dos grupos populares
que, segundo Santos, ndo tinham acesso ao ensino secundario por falta de vagas nas escolas®!.
Para a autora este periodo “constitui-se no marco referencial da historia da educagdo do
municipio, que estabelece as diferengas com 0 momento anterior, de restri¢des nas matriculas

de nivel ginasial ou secundério de primeiro ciclo”*2,

31 SANTOS, Ana Maria F. dos. A Génese do Ginasio Municipal de Feira de Santana (1963-1964): Histéria e
memoria. Dissertacdo de mestrado, Campinas-SP: Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, 2000. p. 12.
32 |dem. p.14.
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O antigo prédio localizava-se na Rua Leolinda Barcelar, no bairro Kalilandia, como
ficou conhecido posteriormente, o antes denominado Campo do Gado Velho. O prédio escolar
funcionou durante os trés anos apds a sua fundagdo nas instalagdes do antigo “currais
modelo”, local que havia sido construido com a finalidade de afastar do centro da cidade a
venda de gado, por questdes de higiene, realocando essa atividade para uma area mais isolada

da cidade.

R ——

Imagem 8: Antigo prédio do Currais Modelo. Instala¢cdes do Ginasio Municipal, 1963 —
1965.

Fonte: desconhecida. Autor desconhecido.

Logo apds o Golpe, em 1964, a administracdo do entdo prefeito Francisco Pinto foi
interrompida e a prefeitura foi assumida por Joselito Falcdo de Amorim, como interventor. O
novo prefeito tratou de tentar resgatar a génese do Ginasio Municipal, dando a sua memoria
um caréter diferente do existente no periodo anterior a sua chegada, por meio da construcao
de uma nova memoria e de uma nova identidade. Buscava-se apagar da memdria de criagédo
dessa instituicdo, o carater popular e de luta, protagonizado pelas camadas sociais menos

favorecidas, que, naquele momento, reivindicavam o direito basico a educacgdo. Segundo
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Santos, devido as préaticas legadas pelo Regime Civil-militar, houve no Colégio Municipal a

manipulacio da memoria e a instituicio de siléncios.®

Entretanto, ainda era preciso compreender como esses silenciamentos e manipulagéo
dessa memdria ocorriam no cotidiano escolar e como estes aspectos se refletiam na pratica
docente e no ensino das disciplinas escolares. Como os alunos conviviam com o clima de
tensdo politica estabelecido pelo Regime ditatorial e se existiam (ou ndo) estratégias de
preservacdo de outra memoria educativa em relacdo aquela estabelecida, por parte da
instituicdo de ensino no periodo entre 1968 e 1974 sdo algumas questbes discutidas no

presente capitulo.

No momento imediato a sucessdo do Golpe de 1964, o comando militar do exército
que acabava de tomar o poder, ja se utilizava amplamente dos meios de comunicagdo, no
esforco de imposi¢do de uma memoria “revolucionaria” em favor do grupo politico, que se
colocava a frente do pais contra uma suposta “ameag¢a comunista”. E a partir do viés
ideologico inicia um forte processo de dominacdo através de todos 0s meios capazes de

(trans)formar o imaginario coletivo.

A construcdo da memoria coletiva se tornou, nesse periodo, um espaco de disputas no
qual se buscava difundir um ideal de pertencimento, tomando como referéncia os valores
trazidos pelos grupos civis e militares que dominavam o poder naquele momento. Segundo
Le Goff:

Tornar-se senhores da memdria e do esquecimento é uma das grandes preocupagées
das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e dominam as sociedades
historicas. Os esquecimentos e siléncios da histéria sdo reveladores desses
mecanismos de manipulacdo da memoria coletiva.

O estudo da memoria social é um dos modos fundamentais de abordar os problemas
do tempo e da histdria, relativamente aos quais a meméria esta ora em retraimento,
ora em transbordamento®*,

No que se refere ao processo de disputas no @mbito da memoria coletiva, 0 Ginésio
Municipal foi atingido desde a deposic¢éo do ex-prefeito Francisco Pinto, com a construgéo de

um novo prédio, situado na Rua Coronel Alvaro Simdes, no bairro Queimadinha, inaugurado

33 |dem. p.15.
3 LE GOFF. Jacques. Historia e Meméria. Campinas: Editora Unicamp, 1990. P. 13.
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no ano de 1966. O Ginasio recebeu, assim, o0 nome do entdo prefeito, passando a denominacao

de Ginasio Municipal Joselito Amorim.

Imagem 9: InstalacBes do Ginasio Municipal Joselito Amorim a partir de 1966.
Fonte: Acervo iconogréafico do IBGE.

3.1 — Entre os muros do Ginasio Municipal.

O cotidiano do Ginasio Municipal Joselito Amorim foi permeado pela consolidacao
dos simbolos nacionais em seu cotidiano, no interior da escola. Entre as praticas comuns
havia o0 entoamento do hino nacional e o hasteamento de bandeira, que marcavam o
imaginario dos alunos e contribuia para o desenvolvimento de uma civilidade nos individuos

que pertenciam aquela instituicéo escolar.

Nos momentos recreativos, 0 peso da ditadura parecia se tornar um pouco mais leve,
diante das brincadeiras, jogos e conversas com 0s amigos, ainda que de maneira muito
controlada. Como parte de uma cultura fortemente influenciada pelo militarismo, a exigéncia

sobre o fardamento escolar era muito intensa, como afirmam os ex-alunos Antonio e Miguel,



61

CAPITULO 2

entretanto, os alunos demonstravam estar muito acostumados em cumprir com ela, ainda que

existissem aqueles que subvertiam a norma.

Era muito bacana... a gente conversava, paquerava, jogava pingue-pongue nos
banquinhos da escola, o banquinho da escola era a mesa de pingue-pongue, [risos] e
era tudo rigoroso... a gente sé entrava no Municipal completamente fardado. Tinha
um porteiro que olhava pra vocé de cima a baixo. Olha, era calca caqui, ténis preto e
meia branca (ou meia branca ou meia preta, ndo lembro bem agora). Depois a caqui
deu lugar a calca azul marinho e era camisa branca, bem parecido com os militares.”
(Antonio, ex-aluno)

Entdo nds tinhamos uma calga Ca... na cor caqui, com listras, listas ao lado da calca,
levando a um entendimento bem militar. Nossa camisa vinha com um escudo com
insignias que indicava a qual série nos pertenciamos, tinha uma, duas, trés ou quatro.
(Miguel, ex-aluno).

Mas a gente mesmo assim dobrava o c6s da saia pra ficar mais curta, dobrava a
manga da blusa pra ficar uma coisinha mais... Mas gostei mais depois quando foi
pra calca. (Luiza, ex-aluna)

Os alunos louvaram a construcdo do novo prédio escolar, por ser uma construcdo mais
adequada para as func¢Ges que necessitariam ser desenvolvidas, por ser mais moderno, ter mais
espaco e contar, ainda com a presenga de uma biblioteca, considerada “razoavel” por eles. O
controle no interior da instituicdo, no entanto, é o que provocava desconforto, insatisfacdo ou

mesmo o0 medo nos alunos que eram intensamente vigiados pelo bedel.

Na escola tinha um contexto de vigilancia, inclusive tinha uma figura que tomava
conta da gente e as vezes até quando iamos ao banheiro ele ia atras, ndo entrava, mas
ia. [...] Tinha que tirar o pessoal que tava fumando, pegava o cigarro, apagava...
ficavam fumando atras da quadra [...]. Se ele visse aglomeracdo, algazarra, barulho,
risada, brincadeira, ele sempre se aproximava pra saber do que se tratava.

Mas era tudo muito rigido, a gente tinha os intervalos, certinho, na hora do intervalo
tinhamos atividades, muito pingue pongue nos bancos, todo mundo andava com uma
raquete, ndo era de falar alto de gritar de xingar, eram coisas impensadas e quem
fizesse era punido. Ir para a diretoria, chamava banco frio e ficava la... e tinha uma
vidraca, vocé passava e via quem tava I, que alguém cometeu alguma coisa e ficava
no banco frio 14 e todo mundo passando e olhando “olha para o nimero frio” (risoso)
é, imagine! (Maria, ex-aluna)

A disciplina constitui segundo Foucault a formacao de
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uma politica de coercbes que consiste num trabalho sobre o corpo, numa
manipulacdo calculada dos seus elementos, dos seus gestos, dos seus
comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o
esquadrinha, o desarticula e o recompBe. A disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, os chamados "corpos ddceis".*®

O processo de disciplinarizagdo dos corpos no ambiente escolar tornava-se, nesse
momento, uma estratégia de impor uma docilidade para que o controle politico fosse possivel.
Com isso, fazia-se com que a vigilancia ndo partisse mais do bedel que controlava os
comportamentos nas dependéncias da escola, mas fazendo com que os alunos desenvolvessem
um processo de “autovigilancia”, temendo a puni¢do do citado “banco frio” e permitindo,

assim, o processo de dominacéo.

Os alunos, inclusive, deixavam de ser chamados, em sala de aula por seus nomes e
passavam a ser chamados pelo nimero, como um ser décil que ndo possui desejos, vontades,
prazeres ou ideias préprias, perdendo a sua identidade enquanto sujeito, passando a ser, como

citou um dos ex-alunos “uma estatistica”.

3.2 — Percepc0es da ditadura.

Considerando o potencial pedagogico das midias impressas, do radio e da TV, na
formacdo da consciéncia das memorias coletivas, é possivel compreender que esses meios
atuam no processo de legitimacdo de poderes no imaginario de uma sociedade. Dotado de
mecanismos de controle sobre 0s meios de comunicagdo, 0 Regime politico vigente no Brasil
apos 1964 atuou na divulgacdo de governos gque se pretendiam legitimos por salvaguardarem

os ideais de Péatria, Familia, Nacdo e Seguranca Nacional.

Tais valores eram incutidos no imaginario coletivo, interferindo diretamente na
construcdo dos saberes dos individuos, que ao chegarem a escola cotidianamente carregam
consigo representacdes externas a formacdo construida em ambiente escolar, interferindo,
inclusive, nas relacGes estabelecidas entre os sujeitos no interior desse espago. Em busca de
agir em consonancia com os discursos difundidos pelas diversas midias, alunos reproduziam,

muitas vezes, 0 pensamento dominante, inserido por meio do processo de educacao familiar,

% Foucaut, Michel. Vigiar e Punir. 38° ed. Petropolis: Vozes, 2010. P. 133.
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chegando a segregar colegas em virtude do posicionamento politico da familia. O ex-aluno

Miguel conta que a percepcdo da ditadura para ele era algo muito evidente

[...] por conta de ter dois irmdos que foram presos durante 0 Regime Militar, um
deles preso ainda menor, né, com dezessete anos, mas ja havia a participacdo em
grémio estudantil, ja havia essa participagdo politica. Isso tudo era muito evidente,
evidente inclusive nas salas de aula. [...] Era... havia esse sentido e nds sentiamos
iSSo como um certo peso na cabeca e algumas familias também que haviam sido
beneficiadas ou estavam mais préximos dos partidos conservadores se sentiam mais
fortalecidas.

Nos que éramos ligados aos partidos com uma tendéncia socialista maior éramos
muito mal vistos. Entdo era dito “olha, com irmao de comunista vocé nao anda”, ou
ndo entrava na casa. Entdo isso era uma coisa muito evidente. Pior ainda, a gente
ndo podia ver policial ou 0 exército na rua que se tremia mesmo de medo [...] porque
0s atos eram muito arbitrarios ndo tinha razdo. No ano do golpe militar de 64 eu
tinha trés anos, mas o periodo mais duro do golpe é em 71 e 72, entdo havia um
medo, que as vezes a gente tinha medo de demonstrar o medo, inclusive, porque
voceé se sentia sempre culpado, ndo sabia exatamente do que é que as pessoas estdo
sendo acusadas (?) de alguma ideologia... bom, e para uma crian¢a de 7, 8, 10 anos
entender ideologia e se sentir culpado é muito dificil.

Pesava, nesse sentido, ndo sé sobre este aluno, como também sobre outros a culpa por
algo que ndo se tinha uma clara consciéncia. Faziam parte do Ginasio Municipal alunos que
tiveram conhecidos e familiares presos ou desaparecidos durante o periodo ditatorial, como
também a ex-aluna Maria, que afirmou: “Me lembro que na infancia aqui, né, que meu pai
ficou preso no 35° BI... Feira era uma cidade de oposicao, a cidade teve aquela questdo do
lutar [...] Tanto que no Colégio Municipal tinha Grémio estudantil, né, e o pessoal era bem

politizado, bem politizado mesmo.

Alunos que possuiam envolvimento com atividades politicas, fossem por meio do
grémio estudantil, de movimentos sociais ou que desenvolviam atividades artisticas como
teatro, musica e dan¢a sofriam ndo somente com a censura e a vigilancia do Estado, através de
seus mecanismos de controle social, como também da prépria sociedade civil. Era muito
comum que as familias impedissem esses jovens de desenvolver agdes que 0s conduzissem a
essas atividades, por medo ou mesmo por estar de acordo com os ideais conservadores da
época. Ao perguntar a ex-aluna Edna acerca de possivel envolvimento em atividades do

grémio estudantil ou em grupos artisticos, ela respondeu:
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como eu morava na av. Sr. dos Passos, que era tipo o coracdo da cidade, a gente via
grupo de teatro e..., a gente sabia que tinha pessoas que participavam, mas naquela
época as pessoas que participavam desse tipo de expressdo artistica ndo era bem
visto, principalmente se fosse mulher. Entdo minha familia ndo incentivava, néo
deixava que a gente se envolvesse com esse tipo de expressdo artistica, porque na
época da minha adolescéncia, eram pessoas que ndo eram muito bem vistas pela
sociedade. Entdo as mulheres que participavam desse tipo de coisa, elas tinham...
uma reputacdo ndo muito boa. Entdo minha mée coibia esse tipo de coisa, mas eu
ouvia dizer que tinha, mas nunca participei ndo.

Muitos alunos, alunos, porém (no caso do curso ginasial era a maioria) ndo conheciam
profundamente todo o processo politico que estava se desenvolvendo no pais, sobretudo pela
forte censura empreendida pelos meios de comunicagdo e sobre as instituicbes de ensino em
um constante estado de vigilancia, no qual a escola ficava impedida de esclarecer ou

conscientizar. Na visdo do ex-aluno Antonio

Na época, como adolescente a gente ndo enxerga bem essa coisa, a gente ndo tem
uma visdo do que é, sabia-se que teve um golpe militar no ano de 1964, eu tinha 4
anos em 75 eu tinha 15, tinha-se mais essa no¢ao quando passavamos para o colegial
e para o pré-vestibular. [...] N&o se tinha muita no¢do do que estava acontecendo.

[-]

N&o sofriamos muito com a repressdo, isso se deu mais na época da universidade
que foi quando a coisa comegou a apertar mais, que foi quando a gente comecou a ir
pra a rua, mas nessa época do colégio ndo, porque a gente nio prestava muita
atencdo nisso.

A percepcdo da ditadura ndo foi, entdo, de carater homogéneo e atrelava-se fortemente
com as representacGes oriundas dos diferentes contextos familiares em que os alunos
construiam seus posicionamentos e a¢Ges. Apesar da pouca idade, durante o periodo do curso
ginasial, os alunos ja traziam consigo posicionamentos, ainda que ndo muito claros, que

refletiam em suas relacbes e em sua formacgédo enquanto sujeito social e politico.

3.3 - O conservadorismo no ensino escolar.

Marcado pelo conservadorismo, o ensino escolar, durante os “anos de chumbo” se
destacava pelo seu carater tradicional. Como ja discutido no capitulo 1, o tradicionalismo no
ensino brasileiro ndo foi uma novidade da ditadura do pés-64, mas o autoritarismo presente na

politica e nas relagdes sociais dessa época dificultou e, em muitos momentos, impediram a
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renovacdo das praticas de ensino que buscavam proporcionar um processo formativo mais

critico e reflexivo, ou inserir 0 aluno como centro do processo de aprendizagem.

Cientes desse formato educativo, os alunos, desde a infancia, eram submetidos a
condicdes elevadas de exigéncia para a aprovacdo nos testes de admissao, que marcaram a
memoria de todos 0s que passaram por esse método de avaliagdo. Assim como 0s demais
cursos ginasiais, 0 Ginasio Municipal exigia a aprovacdo no teste de admissdo como
instrumento para o ingresso de alunos que concorriam vagas para 0 curso ginasial. Segundo

Edna e Maria, respectivamente:

Outra coisa que eu me lembro do Municipal era o estresse da admissdo. Era muito
injusto porque nés tinhamos 10 anos de idade e éramos submetidos a uma prova
muito estressante, muito estressante. OperagGes imensas de conta de dividir e que a
gente ndo tinha muita nogdo. Era uma preparacdo como hoje os alunos fazem para o
vestibular. Era uma preparacdo semelhante em estresse e em cobranga semelhante ao
que se faz hoje com o terceiro ano e nds tinhamos 10 anos de idade, entdo a gente
ndo entendia bem. Quando saia o resultado da prova de admissdo para o Ginasio
Municipal Joselito Amorim, era como hoje sair o resultado para UEFS, para UFBA,
porque nés ndo tinhamos escolas particulares, quase nenhuma e as que tinham néo
eram caras, mas os pais naquela eépoca ndo podiam... E ainda tinha ficar com estigma
de que ndo conseguiu passar na admissdo do Ginasio Municipal. 1sso era um
atestado de que vocé ndo era bem preparado. Entdo era um estresse violento.

Eu alcancei ainda o Ultimo exame de admissdo. A gente estudava para o colégio
publico... colégio particular se dizia assim “colégio particular pagou passou”. Entdo
0 ensino publico era bastante rigoroso, entdo no colégio publico se ndo estudasse
perdia mesmo, entdo a gente tinha exame de admissdo. Eu fui, acho que do dltimo
ano do exame de admissdo que ocorreu, acho que foi quando eu entrei. Tinha até
cursinho para admissdo. E saia no jornal da cidade [...] e era sempre destaque no
Jornal Feira Hoje e era sempre aquela relagdo de alunos aprovados no Colégio
Municipal.

Nesse sentido, é possivel inferir que o tdo estressante exame de admissdo, representava
para os jovens alunos ginasiais, uma forma de avaliagdo esvaziada de significados e que nédo
proporcionava aprendizagem sobre os conteldos contidos no teste, apenas quantificava e
atribuia valor ao aluno que sera aprovado ou ndo. Quando reprovados, os alunos tinham sua
autoestima ferida, sendo considerado menos aptos a ingressarem num curso ginasial, que

deveria ser aberto a todos tendo em vista o desejo e a necessidade da escolarizagéo.
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Imagem 10: Relacéo dos candidatos classificados no teste do Ginasio Municipal Joselito

Amorim (admisséo)

Fonte: Jornal Feira Hoje, Feira de Santana, 12/02/1972
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Para garantir a aprovacdo nos exames admissionais, os alunos estudavam bastante e
utilizavam manuais didaticos, que continham os temas relacionados a prova. Os conteddos
presentes nos manuais didaticos possuiam teor pouco critico, baseando-se na memorizacao e
ndo na aprendizagem, o0 que caracterizava ndo s6 os livros como os métodos utilizados
também em sala de aula. Os livros ndo perdiam sua utilidade apds a realizacdo do teste de
admissdo, ao contrario disso, acompanhavam os alunos por muitos anos apds sua aprovagéo,

ao longo de seu curso ginasial. Segundo Miguel:

Né&o havia a mudanca de livro a cada ano. NGs prestavamos o exame de admissdo e
estuddvamos por um livro que trazia da histéria mundial as questGes geogréaficas,
entdo havia tudo nesse livro [...] e com ele seguiamos pelos anos do colégio. As
familias em sua maioria ndo tinham muita condicao [...] os livros de quimica eram as
enciclopédias como fonte de busca.

O fato de os alunos estudarem por muitos anos com 0 mesmo material didatico e nao
ser exigida uma troca nos remete a ideia de que ndo havia atualizacdo dos conteddos
discutidos em sala de aula ou cobrado nas avaliac@es internas. Os conteildos, permaneciam
assim, durante muito tempo defasados, sem a incorporacao de novos temas, Novos sujeitos, ou

outras formas de abordagem.

.
1.3
l
|
{

Imagem 11: Livro utilizado para o programa de admissao ginasial.

Fonte: Sebo do Messias
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E a biblioteca municipal era préxima e muito frequentada, a biblioteca era muito
frequentada. Vocé via muitos livros de 14, que tinha fila pra vocé adquirir como
empréstimo. Francisco.

As dificuldades enfrentadas pelos alunos para a compra de livros didaticos faziam com
que grande parte dos alunos frequentassem a Biblioteca Municipal Arnold Silva, situada na
rua do antigo prédio do Ginasio Municipal, na rua detras de suas novas instalagdes. A
proximidade entre a escola e a biblioteca favorecia o acesso dos alunos a ultima,
oportunizando-os de ter contato com importantes enciclopédias, utilizadas para as pesquisas

escolares, e obras da literatura classicas que ndo haviam sido censuradas pelo Regime.

Imagem 12: Biblioteca Municipal Arnold Silva, década de 1970.

Fonte: Acervo iconografico do IBGE

Acerca das tradicionais metodologias de ensino muito presentes no Brasil, durante a
vigéncia do Regime, as préaticas tradicionais foram evidenciadas por meio das atividades

copiadas dos quadros para os cadernos pelos alunos, que deveriam ser respondidas de acordo
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com os livros didaticos ja defasados, mas que permaneciam em uso por se adequarem aos

propdsitos politicos de entéo.

Os exercicios eram sempre no caderno e no quadro de giz. O professor passava o
exercicio no quadro e a gente fazia no caderno. Os livros eram mais pra leitura
mesmo, pra a gente ler e decorar aquelas informacdes que estavam ali, que a gente
tinha que decorar pra prova de Histdria, de Geografia, a gente tinha que decorar tudo
que estava ali, as regras gramaticais, tudo isso a gente tinha que fazer. Inglés, tinha
inglés na época, tinha francés... No Ginasio Municipal na época que eu estudei, nas
duas primeiras séries era francés, nas duas UGltimas era inglés, era dividido francés e
inglés.

De acordo com a fala de Edna, ndo havia qualquer valorizacdo ao potencial critico dos
alunos, que ndo eram considerados enguanto sujeitos produtores de conhecimento, mas sim
como reprodutores dos saberes j& construidos pela humanidade, ainda que ja ndo produzam

qualquer significado.

Além do carater tradicional e ufanista, isento de reflexdes e criticidade dado ao ensino
escolar, foi instituido o ensino das disciplinas Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacédo
Social e Politica Brasileira (OSPB). Essas disciplinas tinham claro objetivo ideoldgico de
promover, segundo Fonseca, as nogbes de preservacdo da seguranca, de manutencdo dos
sentimentos patrioticos, do dever e da obediéncia®®. Isso se torna claro ao analisar a finalidade
da disciplina Estudos Sociais, uma fusao das disciplinas Historia e Geografia, cujo objetivo,
nesse periodo, era fazer com que o aluno se adequasse ao seu meio e analisasse os fatos, ndo
de maneira critica e reflexiva, mas sim diluidos nos conceitos genéricos de Geografia,

Politica, Sociologia, Filosofia, etc.%’

Nesse sentido, entende-se que o impacto sofrido com as imposi¢cdes normativas de 1968
sobre a educacao, instituindo as disciplinas EMC e OSPB no curriculo educacional brasileiro,
em substituicdo de disciplinas da area de humanidades, afetou também o ensino no Ginasio
Municipal, dificultando qualquer forma de ensino reflexivo que pudesse proporcionar

autonomia de pensamento para os alunos.

O ensino, durante o regime civil-militar, na instituicdo, foi marcado pela presenca de

principios tradicionais, que previam o ensino biografico, dos célebres e heroicos personagens

3 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Histdria. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. 2ed. p.
57.
37 |dem, p. 57-58.
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da histdria nacional, sob uma perspectiva elitista, conservadora e linear, adequando-se aos

interesses dos grupos que ocupavam o poder naquele periodo, de acordo com os ex-alunos:

[EMC e OSPB eram] como uma guilhotina. [...] Primeiro que a gente ndo via muito
sentido. [...] Elas tinham um carater muito doutrinador. O “ame-0 ou deixe-o”, “pra
frente, Brasil” era apenas aceitar. Ndo havia questionamento, era ouvir e introjetar,
ndo cabe julgar, era um tratamento dogmatico. [...]

[...] Nenhuma matéria na area de humanas ousava falar em biografias. Em histéria
era dom Pedro com sua espada, Tiradentes, povos que ndo ajudaram no progresso do
Brasil e ndo havia um pensamento diferente. [...] — Miguel

Na época nds ja tinhamos uma certa resisténcia a essas disciplinas. Aquela ideia do
“ame-0 OU deixe-o0” era aquelas aulas, que a maioria, ndo todos, a maioria, dos
alunos tinha certa resisténcia, apesar da gente aceitar aquele regime, mas aquela
questdo daquela imposicéo daquelas aulas.... a gente também tinha aula de canto que
era sO aprender hino. Eu sabia todos os hinos, o hino da marinha, sei hino da
aeronautica, sei o da Bahia [...] entdo a aula de canto era isso, era sé pra a gente
aprender hino.

OSPB ja era mais tarde, no ensino médio. A gente sabia todos 0s ministros, a gente
sabia a composi¢do do governo, o nome de todos e a gente fazia prova disso, tinha
prova, governadores [...] a histdria da presidéncia da Republica nem se fala, a gente
sabia todos. Da “revolucdo”, o golpe que eles chamavam “revolugdo”, a gente
aprendia como revolugdo. — Maria

A partir destas colocacbes é possivel perceber a nitida a tentativa de construcdo ou
fortalecimento de uma identidade nacional, por meio do ensino escolar, que ja vinha se
delineando em outros momentos, em que 0 autoritarismo esteve presente nos sistemas de
ensino brasileiros. A ideia de “Brasil, ame-0 ou deixe-o” amplamente difundida pelo regime,
esteve presente nas salas de aula, como aparece em ambos depoimentos, incomodando
sobretudo, aqueles alunos cujo medo e as tensdes relacionados ao sistema politico era maior,
devido ao contexto familiar ligado a oposicdo. Mas ndo sé a eles, como também a outros

sujeitos civis, cuja familia ndo tinha qualquer engajamento politico, como Pedro, que afirmou

A professora de Historia, eu me lembro de uma assim bem baixinha, que sabia muito
de histéria, muito mesmo! Ela sabia muito de histéria, mas na parte critica, do que
seria melhor para o povo, ou ndo, melhor para o aluno, ou ndo, entdo isso ai ela nao
se envolvia de forma alguma. Mas ela s6 falava da histéria mesmo, além das datas e
dos nomes, so falava da histéria em si... dos fatos ocorridos e tal [...].

Assim como provocava insatisfagdo ou inquietude de uns, tais abordagens provocavam

em outros a ideia de construcdo de uma cidadania forjada para a aceitagdo. Alguns sujeitos
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envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem assim como a OSPB, as aulas de religido
também foram importantes para a construcdo de uma civilidade e da formacéo do cidaddo. A
defesa de tal ponto de vista nos demonstra o quanto que a educacao é eficaz no processo de
formacdo da consciéncia dos sujeitos, podendo esta ser manipulada por simbolos, que

representam fortemente a ideologia que se pretende hegemonica.

Os alunos demonstraram ter uma boa relagdo com seus professores, que nem sempre
eram professores de formacdo, ou nem mesmo lecionavam a disciplina em uma area proxima
a sua formacdo. Alguns eram padres ou militares, pessoas pertencentes aos setores mais
conservadores da época, apoiadores ou protagonistas dentro do processo de dominacdo

ditatorial. Pedro afirmou que com os professores que eram militares:

Tinha mais medo. Estudavam mais aquela parte da disciplina tedrica ou prética,
inclusive com mais afinco né... com medo mesmo de perder e ficar. Sabia que ali
ndo ia ter muita moleza que ia ser mais cobrado, entdo, eles estudavam mais e sabia
que a prova também... era uma prova mais rigorosa, mais rigida.

Ja Adriana apresentou acerca da perspectiva do padre que:

Educacdo Moral e Civica eu fiz... na época o professor era um padre (risos!) [...]
Essa aula era até mais... vamos dizer assim... mais descontraida assim. Acho que
porgue o pessoal ndo tinha tanto medo dessa disciplina, de perder nessa disciplina,
como tinha de perder em Portugués, em Matematica. Adriana

Em meio a intensa vigilancia que se estabelecia e do controle sobre os professores com
a possibilidade de abertura dos IPM’s, entretanto, houve professores que subverteram as
normas, trazendo a cena em suas salas de aula a possibilidade de um ensino menos

conservador. Ao tratar do professor de OSPB, Joéo afirmou:

Mas era bem interessante, ndo sei se porque... 0s professores sabiam cativar com
amizade também. Entdo eles tinham também bons contelddos, bom... bem
atualizados com politica, criticas com o Regime da época, entdo todo mundo se
interessava pela aula, pelas aulas dele. Eu gostava muito e a turma também.
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Ana também afirmou que houve professores que chamaram sua atencdo por fugir da

norma de ensino da época

A gente ndo participava de movimento nenhum, mas a gente percebia assim dos
professores ndo poderem falar certas coisas, que ndo podiam falar, eles citavam
algumas coisas na aula assim... Eu me lembro mesmo de um professor que eu tive
no Municipal que ele comegou fazendo uns comentérios de como era a economia na
RdUssia, ai falando dos kibutz, como era aquela organizacdo, como era a... 0 Estado.
Entdo foi a primeira vez que eu fiquei assim surpresa dele falar aquilo na sala,
porque a gente sabia que ndo podia falar um bocado de coisa. Teve uma outra
professora também de biologia. Mas essa ja ndo pegava essa parte de politica, mas ja
falava de como é...diferente da historia da criacdo. J& foi outra surpresa, porque eu
estava vindo de um colégio de padre, entdo ja fiquei curiosa. Entdo essa coisa vai
tocando na gente pra a gente ver o mundo como ele realmente é. Eu me lembro que
eu tive esse professor (pausa) foi, foi esse que na disciplina ele fazia esse tipo de
comentério e ai a turma, eu me lembro que a turma ja ficava toda curiosa e ai um
pergunta outro pergunta, porque é uma coisa nova pra todo mundo. Mas chegava um
ponto que ele dizia “¢é até aqui” (risos).

Mesmo em periodos em que a disciplina, a for¢ca e a doutrinacdo se fazem presentes,
h& sempre o dissenso, ainda que a busca daqueles que dominam e que manipulam seja pelo
consenso e pela consolidacdo de um pensamento hegemdnico. Nesse sentido, percebe-se na
fala de Ana, principalmente, o entusiasmo e 0 convite ao conhecimento gerado pelos
professores que se arriscavam em tratar das concepgdes de Estado e da economia na URSS,
em um periodo em que predomina o combate ao comunismo no Brasil, e da teoria

criacionista, num contexto onde predominam os valores cristdos.

As punicbes aplicadas aos professores considerados subversivos, porém ndo se

restringiam aos IPM’s, Maria, ao tratar dos professores considerados mais criticos, afirmou:

Eu tive dois professores professor “A” e professora “B” [...] mas a gente ouvia muito
falar dos professores do ensino médio, que eram realmente professores 6timos. E
tinha assim, professores que de repente sumiam e diziam pra a gente “ah, professor
‘A’ ndo vem mais” e a gente nem sabia porque ele ndo vinha mais. Depois entrou
professora “Y”.

Todos aqueles que contrariavam os ideais estabelecidos pelo Estado, assumiam o risco
de serem punidos pelo cometimento de crime politico e se encontrava suscetivel a diversos
tipos de pena. E a punicdo, ndo somente gerava o medo entre os alunos, como também entre

0s outros professores. A puni¢do de um professor servia, assim, como um exemplo para que
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os demais se autovigiassem e percebessem a importancia de manter um comportamento

adequado, dentro dos padrdes da sociedade de controle da época.

3.4 — A cultura escolar fora da escola.

Os alunos do Ginasio Municipal costumavam ir para a escola caminhando com 0s
irmaos, colegas ou sozinhos. Alguns moravam em bairros proximos, outros em regides mais
distantes e andavam sem grandes problemas, mesmo quando a distancia era maior. Feira de
Santana ndo era uma cidade que sofria com a violéncia urbana, 0 medo que pesava para
alguns, era oriundo da conjuntura politica da época, mas ndo das questdes urbanas. Para
grande parte dos alunos, o percurso até a escola era também um momento de lazer, de

diversdo com os colegas, uma vez que, utilizavam esse tempo para conversar e brincar.

Ao ser questionada sobre o cotidiano a ex-aluna Maria afirmou: “moravamos no
centro da cidade [...] tudo funcionava nesse centro, nessa regido aqui [...] nés iamos a pé de
casa até o colégio, caminhando, os irméos, 0s amigos, iamos e voltavamos com doze, catorze

anos sem o menor problema. E Edna contou que:

[...] nés vinhamos pelo caminho todo é... interagindo, brincando, conversando com
0s amigos, é... interagindo com quem passava, entdo era uma vida bastante simples.
O nosso lazer era na porta de casa conversando e brincando na rua, nés nao
tinhamos o lazer como hoje os adolescentes tém. A gente se contentava com muito
pouco.

Nas falas das ex-alunas fica nitido que um elemento muito caracteristico do cotidiano
dos alunos entre o final da década de 1960 e os primeiros anos de 1970 é ter a rua como
espaco de sociabilidade, no qual as relagcbes de amizade estabelecidas eram levadas para o
interior da escola ou advinham dela para o espago externo. A vida na cidade era muito simples
e 0 lazer estava nas conversas e brincadeiras com os colegas na cal¢ada de casa, nos quintais
dos vizinhos, na casa dos(as) colegas, ou mesmo nas brincadeiras que se realizavam na rua
(principalmente para 0s meninos). Aos domingos o0s cinemas feirenses eram muito
frequentados, mas nem todos os alunos tinham condicéo de ir. A partir das falas dos ex-alunos

Miguel e Jodo podemos perceber essa relagéo.
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[...] N6s andadvamos pelos quintais dos vizinhos buscando frutas, nds jogdvamos
bola na rua até a hora que achavamos que era muito tarde, isso era 0 que? umas 9 ou
nove e meia da noite, nds famos para a escola andando (ndo me recordo quem usava
algum transporte) e voltavamos. (Miguel)

No domingo mesmo, a cidade era muito cheia, tinha os cinemas. Vocé ia nos
cinemas domingo, o Timbira, o Ires, eram cinemas muito freqlientados. Domingo
era de fila mesmo, de fila... até filmes assim... fracos, que a critica ndo aprovava
muito, mas tinha-se fila, eram quatro sesses todo domingo, ja na semana vocé ndo
via muita coisa.

Havia festas na escola, promovidas pelo Grémio Estudantil, bem como festas,
campeonatos e desfiles nos clubes. Nessa época existiam o Clube de Campo Cajueiro, mais
frequentado pela elite feirense, onde ocorriam muitos bailes e o Feira Ténis Clube, um
importante espago de lazer frequentado pelas camadas médias e altas da cidade de Feira de

Santana, onde ocorria muitos jogos de campeonatos locais, regionais, entre outros.

Os campeonatos esportivos que ocorriam na cidade tinham grande importancia para 0s
alunos, uma vez que constituiam uma forma de lazer e de interacdo com jovens de outras
escolas. Durante o campeonato, os alunos nao tinham o objetivo apenas de obter o titulo, mas
também de representar sua instituicdo e praticar, no espaco fora da escola, as noc¢des de
civilidade que aprendiam no ambiente escolar. De acordo com a aluna Maria:

Naquela época na cidade nds tinhamos dois clubes, que eram as nossas opgdes de
lazer, boate, nessa época tinhamos boate. E assim, nés iamos com irmaos e os pais
ndo tinham grandes preocupagdes, porque iamos para lugares em que iamos
encontrar pessoas conhecidas, acho que quase todos ali se conheciam.

[...] tinha campeonato na cidade com todos os esportes e a gente tinha isso de
disputas durante os jogos. Até nos desfiles de 07 de setembro tinha rivalidade de
qual colégio tinha os grupos mais bonitos, mais bem compostos, era uma rivalidade
enorme, né?!

O clima de sociabilidade na cidade de Feira de Santana era de aparente tranquilidade,
afora as disputas entre os grupos politicos conflitantes e a forte repressdo exercida pelo
governo militar. Analisando por esse aspecto, as pessoas na cidade tendiam a nao dispensar a
participacdo nos eventos que ocorriam na cidade, ou qualquer oportunidade que tivessem de
rever amigos, conhecidos e familiares, fora da rotina e das obrigacdes cotidianas. E esse era

um dos aspectos que motivava os jovens a participar dos desfiles e das festividades civicas.



75

CAPITULO 2

Sabe uma coisa que a gente gostava e que ndo tem mais? O desfile de 7 de setembro.
Era uma coisa deliciosa, tocar na banda do colégio... era uma coisa deliciosa. Todo
mundo queria tocar na banda da escola. Era a elite da elite tocar na banda do colégio
Municipal, do Gastdo. Tinha uma identidade, eu sou Municipal, eu sou Gastao, eu
sou Estadual.” (Antonio — ex-aluno)

Apesar da gente viver naquele momento de ditadura e a gente fazia o hasteamento
da bandeira e cantava o hino nacional e tinha todo aquele nacionalismo, que, isso
sim, era expressivo [?] pra a gente, era uma festa. A gente esperava o ano todo o 07
de setembro pra a gente desfilar. Era 0 momento de representar a escola. A gente
representava a escola e fazia parte daqueles pelotdes, ai tinha aquela coisa... eu
mesma que tinha uma estatura mais alta eu dividia pelotdo e dividir pelotdo era um
status. (risos) la toda bonitinha de sainha branca e bandeira na médo, dividindo
pelotdo, é... super arrumada. Pense que isso era 0 maximo, dividir pelotdo, sair na
banda entdo... Mas na banda eu nunca sai. (Maria — ex-aluna)

Né&o gostava ndo! la porque era obrigada e quem ndo ia tirava ponto, eles davam um
jeito de punir de alguma forma, ai depois virava uma brincadeira, depois disso todo
mundo se reunia [...] Mas realmente de t4 ali obrigado... dava o horério de meio dia
né, uma hora da tarde e tinha que estar ali bonitinho alinhado, marchando certinho,
ainda tinha isso, né?!! (risos) (Laura ex-aluna)

Ainda que nem todos os alunos gostassem de participar dos desfiles, a grande maioria
comparecia, mesmo quando eram dispensados. Associado a ideia de sociabilidade, a
participacdo das escolas nos desfiles de 07 de setembro ja tinha se tornado uma tradicéo, que
passou a ter ainda mais valor agregado, a partir da inculcacdo dos valores patriéticos-
nacionalistas, difundidos por meio da educacdo formal e das diversas midias sobre a

populacéo.
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TECENDO CONSIDERACOES

No que se refere aos meios para desenvolvimento desta pesquisa académica, é
importante destacar as dificuldades encontradas para consulta nos acervos escolares. Estes
espacos sdo de grande importancia para a realizacdo de pesquisas académicas, sobretudo no
campo da historia da educacdo. A partir da consulta em arquivos escolares, quando
preservados, é possivel acessar grande quantidade de informacfes e dados relevantes a
construcdo da pesquisa historico-educacional e contribuir de maneira mais significativa para a

memoria local, favorecendo, inclusive, o surgimento de novas pesquisas.

Entretanto os arquivos escolares ainda sdo mal preservados, demonstrando a falta de
interesse e descaso dos gestores das instituicdes escolares com a realizagdo de pesquisas sobre
0s mesmos. Ao tentar acessar 0 arquivo do Ginasio Municipal enfrentei dificuldades com a
indisposicao dos gestores em permitir o acesso ao local e a coleta de dados, mesmo tratando-
se de uma pesquisa académica, realizada com todo o cuidado reservado a preservacdo da

identidade dos sujeitos envolvidos no processo histérico em questéo.

A coleta de fotografias referentes a escola, durante o periodo em questdo também foi
comprometida devido a impossibilidade de acesso ao arquivo escolar, bem como a esse
recurso ter um custo elevado no periodo, dificultando que os ex-alunos, sendo sua maioria
pertencente a baixas camadas sociais, tivessem condicGes de obter. A maior parte dos
registros desses sujeitos encontram-se em suas memorias, do cotidiano vivenciado dentro e
fora dos muros da escola com seus pares, das festas, brincadeiras, aulas e da propria censura

vivenciada no periodo, que ofereceram as bases para a realizacdo desse trabalho.

O golpe civil-militar de 1964 implantou mais uma vez no Brasil um regime
autoritario, cujas ideias se aproximavam do fascismo europeu. A ideologia anticomunista do
regime ditatorial brasileiro abortou mais uma vez movimentos de transformacao da educacgéo
no pais, pondo-a a servico de seus interesses politicos e econdmicos, contrariando 0s
movimentos de intelectuais e movimentos sociais que lutavam por uma educagdo progressista
e que incluisse todos os segmentos da sociedade, ndo apenas a elite. Entretanto, as reformas
educacionais empreendidas pela ditadura trataram de consolidar um modelo falido de

educacéo, conservador e elitista.

A vigilancia sobre a sociedade civil e sobre as instituicdes de ensino tornaram-se cada

vez mais intensas apds 1968. Os sonhos de uma educacdo critica, diversa e reflexiva foram
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postos de lado, em detrimento de um ensino tradicional e positivista, composto por grandes
herdis e lideres, com a utilizacdo ideoldgica dos conceitos de identidade, patria, nacdo e
cidadania, reafirmando os discursos que as midias impressas ou televisivas apresentavam
como valores. Ha de se ressaltar, porém que esse tradicionalismo ndo foi uma novidade criada
durante o Regime. Esse modelo de ensino ha muito ja era utilizado no Brasil para o ensino das
disciplinas escolares, no qual os contetudos trabalhados em sala de aula reproduziam verdades
absolutas acerca de fatos e individuos grandiosos, apresentando a ordem social estabelecida

como algo imutével.

Os professores perderam, com as reformas educacionais desse periodo, a autonomia na
elaboracdo dos planejamentos das disciplinas que lecionavam. Os 6rgdos governamentais e
suas equipes técnicas tornaram-se os responsaveis pela definicdo do carater das disciplinas a
serem ensinadas e do seu contetdo ideoldgico, elaborando, a partir dessas escolhas, 0s
curriculos e contetdos a serem ensinados nas escolas. A participacdo dos docentes limitava-se
a escolha de contetdos locais, que em geral ficavam a cargo das escolas e em grande medida
eram ignorados, e a reproducdo dos contetdos presentes nos manuais didaticos, destituidos de

qualquer tipo de reflexdo critica.

Em meio as transformacdes econdmicas promovidas no contexto do “milagre
econbmico, a cidade de Feira de Santana alcancou elevado grau de crescimento urbano,
atraindo grande quantidade de pessoas de diferentes regides da Bahia. A populacdo chegou a
alcancar indices de crescimento de aproximadamente 90% da populacdo, o que demandou a
ampliacdo ndo s6 de melhorias na infraestrutura urbana, com também na oferta de ensino

publico para a populacdo em idade escolarizavel.

A cidade vivenciava um processo de efervescéncia politica e a populacdo cobrava do
poder publico a garantia de seus direitos basicos. E foi nesse contexto, que em 1963, o
prefeito Francisco Pinto inaugurou o Ginasio Municipal de Feira de Santana, visando a
ampliacdo de vagas na rede de ensino do municipio. A instituicdo de ensino tornou-se, no ano
seguinte, apds o golpe de 1964 e a deposicdo do entdo prefeito, alvo de intensas disputas, na
tentativa de consolidar uma nova memoria acerca do seu crescimento e a construcdo de

simbolos nacionalistas entre a populagdo, em consonancia com os ideais do regime militar.

O Ginasio Municipal ganhou um novo prédio e um novo nome, mas as praticas de
ensino e disciplinarizacdo tornaram-se ainda mais conservadoras e tradicionais, com intensa

vigilancia nas dependéncias da escola e a valorizacdo de metodologias de ensino que néo
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permitia ao aluno o desenvolvimento da critica e da reflexdo. Os alunos vivenciavam o
cotidiano da cidade de forma simples e se utilizavam do espagco da rua como forma de
sociabilidade, reproduzindo ou fugindo das praticas vivenciadas no interior dos muros
escolares, mas sentiam o peso da ditadura no controle do ensino e de suas a¢Ges no espaco

escolar.

Apesar do intenso controle sobre as escolas e universidades, foi possivel identificar a
presenca de sujeitos, professores e alunos contrarios aos métodos de ensino e & abordagem
conservadora impostos pelas reformas educacionais. Alunos que carregavam suas
representacdes criticas externas para o espago escolar e professores conscientes do seu papel
enguanto sujeitos formadores foram capazes de manter, dentro de certos limites, um potencial
critico em sua instituicdo, mesmo com o risco de sofrerem severas punicdes, e de lutar pelo
fim do autoritarismo repressivo, em prol de uma educacdo de qualidade, que ainda é o sonho

de grande parte da populacéo brasileira.

Essa pesquisa, entretanto, estd longe de esgotar as discussdes acerca da educacdo em
Feira de Santana durante o Ultimo periodo ditatorial vivenciado no Brasil. H& muitas questdes,
em diferentes instituicdes de ensino, a serem exploradas e que requerem disposicao e interesse
de pesquisadores para contribuir com os debates historiograficos acerca da educacdo, das
praticas pedagogicas e da cultura escolar no municipio no periodo em questdo e em outros,

permitindo uma melhor compreensdo dos caminhos da educacéo.



79

REFERENCIAS

REFERENCIAS

ABUD, Katia Maria. O Livro Didatico e a Popularizagdo do Saber Histdrico. In: SILVA,
Marcos A. (org.) Repensando a Histéria. 62 ed. Sdo Paulo: Editora Marco Zero, s/a.

ALBERTI, Verena. Histérias Dentro da Histéria. In: PINSKY, Carla B. Fontes Historicas.
Sao Paulo: Contexto, 2010.

ALBUQUERQUE, Marli Brito M; KLEIN, Espellet Lisabel. Pensando a Fotografia Como
Fonte Historica. In: Cadernos de Saude Publica, v.3, n.3, jul/set. 1987.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Usos e Abusos dos Estudos de Caso. In: Cadernos de
Pesquisa, v. 36, n. 129, set/dez. 2006.

ARAUJO, Ubiratan Castro de. 1968: O Movimento Estudantil na Bahia. Um testemunho. In.
Revista Perspectiva Historica. VVol. 2, n°3, Julho/Dezembro de 2012.

ARENDT, Hannah. A Crise na Educagdo. In: ARENDT, Hannah. Entre o Passado e o
Futuro. Traducdo Mauro W. Barbosa. 72 Ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2011.

. Homens em Tempos sombrios. Tradugdo Denise Bottman. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 2008.

AROSTEGUI, Julio. A Pesquisa Historica: teoria e método. Bauru, SP: EDUSC, 2006.

AZEVEDO Livia Dias de. Feira de Santana: entre culturas, paisagens, imagens e memorias
visuais urbanas (1950-2009). Feira de Santana: UEFS Editora, 2015.

AZEVEDO, Livia Dias de. Feira de Santana: entre culturas, paisagens, imagens e memarias
visuais urbanas (1950-2009). Feira de Santana: UEFS Editora, 2015.

BARROS, Dulcineia Coutinho de. Cultura escolar e ensino de Historia em tempos de
Ditadura Militar no Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes (Feira de Santana — BA,
1968-1978). Feira de Santana, 2015. Dissertacdo de Mestrado, UEFS.

BENEVIDES, Silvio César Oliveira. Aventuras estudantis em tempos de opressao e fuzis. In:
ZACHARIADES, Grimaldo Carneiro (org.). Ditadura Militar na Bahia: Novos olhares, novos
objetos, novos horizontes. VVol.1. Salvador: Edufba, 2009.

BITTENCOURT, Circe. Livros Didaticos Entre Textos e Imagens. In: BITTENCOURT,
Circe. (org.) O Saber Histdrico na Sala de Aula. 22 ed. Sdo Paulo: Contexto, 1998.

BOAVENTURA, Eurico Alves. A Paisagem Urbana e o0 Homem: Memorias de Feira de
Santana; introducdo, pesquisa, organizacdo e notas de Maria Eugénia Boaventura. Feira de
Santana: UEFS Editora, 2006.

BOAVENTURA, Eurico Alves. A Paisagem Urbana e o0 Homem: Memodrias de Feira de
Santana. Introducgéo, pesquisa e organizacdo de notas de Maria Eugenia Boaventura. Feira de
Santana : UEFS editora, 2016.

BOGDAN, Robert & BIKLEN, Sari. Investigacdo Qualitativa em Educagdo: uma
introdugdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994

BRITO, Antonio Mauricio Freitas. Salvador em 1968: um breve repertorio das lutas
estudantis universitarias. In: ZACHARIADES, Grimaldo Carneiro (org.). Ditadura Militar na
Bahia: Novos olhares, novos objetos, novos horizontes. Vol.1. Salvador: Edufba, 2009.



80

REFERENCIAS

CERRI, Luis Fernando. Ensino de Histéria e Nacao na Propaganda do “Milagre Econdmico”.
In: Revista Brasileira de Histdria. Sdo Paulo: vol. 22, n® 48, p.195-224, 2002.

COLARES, Anselmo Alencar; COLARES Maria Lilia Imbiriba S. Do Autoritarismo
Repressivo a Construcdo da Democracia Participativa. Campinas, SP: Autores
Associados, 2003 (Colecdo Educacdo Contemporanea).

DREIFUSS, René Armand. 1964: A Conquista do Estado, acdo politica, poder e golpe de
classes. 32 Ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1981.

FERREIRA JR. Amarilio; BITTAR, Marisa. Educacdo e Ideologia Tecnocratica na
Ditadura Militar. In: Caderno Cedes, Campinas: vol. 28, n. 76, p. 333-355, set./dez. 2008.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. O Ensino de Historia do Brasil: Concepcbes e
apropriacdes do conhecimento historico (1971-1980). In: CERRI, Luis Fernando. (org.) O
Ensino de Histoéria e a Ditadura Militar. Curitiba: Aos Quatro Ventos, 2003.

FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. 192 Ed. Sdo Paulo: EdicGes Loyola, 2009.
. Vigiar e Punir. 38° ed. Petropolis: VVozes, 2010.

FREIRE, Luiz Cleber Moraes. Nem Tanto ao Mar Nem Tanto a Terra: Agropecuéria,
escraviddo e riqueza em Feira de Santana, 1850-1888. Feira de Santana : UEFS editora, 2011.

FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. 62 ed. Sdo Paulo: Moraes, 1986.

JULIA, Dominique. A Cultura Escolar Como Objeto Histérico. In: Revista Brasileira de
Histéria da Educacdo. N° 1, janeiro/julho, p. 9-43. Campinas-SP: Autores associados, 2001.

LE GOFF, Jaques. Histéria e Memoria. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 1990.

LOBO NETO, Francisco José da S. Ditadura e Sociedade: intervencGes pedagogicas,
resisténcia e conciliacdo. In: MAGALDI, Ana Maria; ALVES, Claudia; GONDRA, José G.
(orgs.) Educacéo no Brasil: historia, cultura e politica. Braganca Paulista: Edufs, 2003.

MAGALHAES, Antonio Ferreira de; SILVA, Aldo José Morais; OLIVEIRA, Clévis
Frederico Ramaiana Moraes. Feira de Santana Pelo Olhar do Fotdgrafo Antonio
Magalhaes. Feira de Santana: UEFS editora, 2009.

Manifesto dos Educadores: Mais uma vez convocados (janeiro de 1959). In: Revista
HISTEDBR online. Campinas, n° especial, p. 205-220, ago. 2006. <acesso em 25 de maio de
2016>

MARTINS, Maria do Carmo. Curriculo, Cultura e ldeologia na Ditadura Militar
Brasileira: demarcacdo do espaco de atuacdo do professor. In: CERRI, Luis Fernando. O
Ensino de Histdria e a Ditadura Militar. Curitiba: Aos Quatro Ventos, 2003.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). In: Revista HISTEDBR online.
Campinas, n° especial, p. 188-204, ago. 2006. P. 193. <acesso em 25 de maio de 2016>

OLIVEIRA, Ana Maria Carvalho dos Santos. Ensino de Historia e Cidade: imagens e
representacdes de Feira de Santana. In: NASCIMENTO, Jairo Carvalho do; OLIVEIRA,
Josivaldo Pires de; GUERRA FILHO, Sérgio Armando Diniz. (Orgs.) Bahia: Ensaios de
historia social e ensino de histéria. Salvador: EDUNEB, 2014.

OLIVEIRA, Maria Leny de Souza. Feira de Santana no Contexto da Urbanizacdo Brasileira e
a Questao da Moradia na Favela. Feira de Santana: UEFS Editora, 2014.

OLIVEIRA, Maria Leny Souza. Feira de Sanatana no Contexto da Urbanizacdo e a
Questao da Moradia na Favela: UEFS editora, 2014.



81

REFERENCIAS

OLIVEIRA, Sandra Nivia de Souza. Um modelar estabelecimento de ensino: Colégio
Santanopolis na cidade de Feira de Santana (1934-1959). Tese de doutorado. Salvador,
Universidade Federal da Bahia, 2014.

SANTOS, Ana Maria F. dos. A Génese do Ginasio Municipal de Feira de Santana (1963-
1964): Histdéria e memoria. Dissertacdo de mestrado, Campinas-SP: Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, 2000.

SANTOS, Ana Maria Fontes dos. Uma Aventura Universitaria no Sertdo Baiano: Da
Faculdade de Educacdo a Universidade Estadual de Feira de Santana. Feira de Santana: UEFS
Editora, 2016.

SANTOS, Beatriz Boclin M. dos. O Curriculo da Disciplina Escolar Historia no Colégio
Pedro Il — A Década de 1970 — Entre a Tradicdo Académica e a Tradicdo Pedagdgica: a
historia e os estudos sociais. Rio de Janeiro: Mauad X: Pasperj, 2011.

SKIDMORE, Thomas. Brasil: de Getulio Vargas a Castelo Branco (1930-1964). 72 ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1982.

TRINDADE, Judite Maria Barbosa. A Histéria Sumiu: O ensino dos estudos sociais durante a
ditadura militar. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora & ABUD, Katia. 50 Anos da Ditadura
Militar: Capitulos sobre o ensino de histdria no Brasil. Curitiba: W&A Editores, 2014.

SITES
http://cidades.ibge.gov.br/painel/fotos.php?codmun=291080&lang=

https://sebodomessias.com.br/livro/pedagogia/programa-de-admissao-1.aspx

http://ginasiosantanopolis.blogspot.com.br/2016/01/


http://cidades.ibge.gov.br/painel/fotos.php?codmun=291080&lang
https://sebodomessias.com.br/livro/pedagogia/programa-de-admissao-1.aspx
http://ginasiosantanopolis.blogspot.com.br/2016/01/

82

ANEXO0S

ANEXO 1
ROTEIRO DE ENTREVISTAS

(alunos do colégio Joselito Amorim durante as décadas de 1960 e 1970)

ALUNOS

1. Como era o cotidiano na cidade de Feira de Santana nas décadas de 1960-1970?

2. De que maneira o(a) Sr(a). percebia a atuagdo o Regime Militar aqui em Feira de Santana?

3. O antigo Ginasio Municipal de Feira de Santana passou a se chamar Centro Integrado de
Educacdo Municipal Professor Joselito Falcdo Amorim apds a chegada de Joselito
Amorim na prefeitura de Feira de Santana. Como era a escola durante o periodo em que
estudou 18?

4. 0O (a) Sr.(a) chegou a assistir aulas de EMC e/ou OSPB?

e Qual sua opini&o sobre essas disciplinas?

5. Como costumava ser o ensino naquela época? Como era a postura dos professores com
relacdo aos alunos?

6. Durante sua experiéncia como aluno(a) do colégio Joselito Amorim, vivenciou algum
momento em que alunos contestaram a educacéo, ou 0 modelo de ensino ou mesmo algum
movimento politico dentro da escola?

e Eraalgo recorrente? (Em caso de resposta afirmativa)
e Muitos alunos participavam de movimentos estudantis em Feira de Santana?
e Havia repressao aos alunos?

1. Durante as décadas de 60 e 70 o Sr(a). participava de algum movimento artistico, cultural

ou religioso na cidade?

e Qual? Como se dava sua participacdo? (Em caso de resposta afirmativa).
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ANEXO 2
Termo de Autorizacéo de Uso de Voz e Imagem

Eu , autorizo o uso de

minha voz e de minhas imagens fotograficas pela pesquisadora ARITANA LIMA DE
ALMEIDA na pesquisa de mestrado intitulada A CULTURA ESCOLAR E O ENSINO NO
CONTEXTO DA DITADURA CIVIL-MILITAR: FEIRA DE SANTANA (1968-1974),
desenvolvida no Programa Pds-graduacdo em Educagdo na Universidade Estadual de Feira de
Santana. A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da voz e de

imagens acima mencionadas Unica e exclusivamente para fins académicos.

Assinatura da (o) entrevistada (0)

Assinatura do responsavel por obter o consentimento

Feira de Santana, de de 201
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ANEXO 3

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Aritana Lima de Almeida, aluna do Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual de Feira de
Santana, orientada pela Professora Dr.2 Glaucia Maria Costa Trinchdo, convido-o (a) a participar da
pesquisa Cultura Escolar e Educacdo no Contexto da Ditadura: Feira de Santana (1968-1974), cujo
objetivo é compreender a cultura escolar e as praticas de ensino utilizadas por professores e
professoras entre os anos de 1968 e 1974, na cidade de Feira de Santana-BA. A metodologia adotada
prevé entrevistas com ex-alunos e ex-professores do Ginadsio Municipal Joselito Amorim no periodo
em questdo, além de analise de jornais de circulacdo local. Sendo assim, sua participagao consistird em
dar o seu depoimento referente a sua experiéncia enquanto aluno (a) ou professor (a) do Ginasio
Municipal, no dia, hora e local que o (a) senhor (a) julgar conveniente. O seu depoimento, através de
entrevista semiestruturada, sera gravado por meio digital e posteriormente sera transcrito para que o
(a) senhor (a) aprecie e autorize a publicagdo. Os dados coletados serdo mantidos em rigoroso sigilo
sob minha responsabilidade. As informaces obtidas com a concessdo da sua entrevista serdo
utilizadas unicamente para o desenvolvimento da presente pesquisa. Portanto, serdo selecionados
trechos do seu depoimento que servirdo de aporte para o entendimento do nosso objeto de estudo, o
qual é parte do esforco de entendimento dos processos de organizacdo da educacao brasileira e ndo
tem fins lucrativos, mas exclusivamente sociais. Neste sentido, o depoente s6 podera se inserir no
trabalho se sentir-se a vontade para colaborar com esclarecimento do tema e nao recebera qualquer
remuneracdo por esta atividade. A entrevista sera realizada sob sigilo e, portanto, ndo ha risco de
exposicdo do depoente. Mesmo o conteudo da entrevista ao ser mencionado na dissertacdo ndo sera
relacionado ao nome do(a) colaborador(a). No entanto é possivel que surja o desconforto como
resisténcia ao uso do gravador. Caso isto ocorra o(a) entrevistado(a) podera interromper o seu
depoimento a qualquer momento. Sob nenhuma hipétese a sua identidade sera revelada. Os resultados
da pesquisa serdo publicados na dissertacdo de mestrado e, possivelmente, em eventos cientificos e
periédicos. Ao término da Pesquisa, os referidos resultados também serdo apresentados por meio
eletronico. Ressalto que o processo das entrevistas ndo causara nenhuma despesa para 0s participantes,
e se houver, serdo ressarcidos pela pesquisadora. Qualquer davida adicional sobre a pesquisa podera
ser esclarecida com a pesquisadora pelo e-mail aritana.lima@yahoo.com.br. Esta pesquisa trard como
beneficio uma melhor compreensdo dos processos historicos pelos quais passou a cidade de Feira de
Santana-BA, bem como para entender de que maneira o autoritarismo politico vigente nas décadas de
1960 e 1970 influenciou as formas de ensino e a cultura organizacional escolar. Caso se sinta
esclarecido (a) e concorde em participar do estudo, favor assinar o termo abaixo. O mesmo é um
documento em duas vias, sendo uma do (a) senhor (a) e uma da pesquisa.

Feira de Santana, / /

Assinatura do (a) participante

Assinatura da pesquisadora
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