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RESUMO

Com advento da internet, a leitura/escrita multimodal e hipermidiatica encontra-se cada vez
mais presente em nosso cotidiano, o que desafia a nossa pratica pedagdgica em conduzirmos o
estudante para experiéncias leitoras e escritoras a partir desse contexto tecnologico digital.
Estas acOes oportunizariam o desenvolvimento de individuos autbnomos, criticos, voltados
aos anseios e exigéncias da sociedade em que estao inseridos. Nesse contexto, desenvolvemos
a presente pesquisa com o objetivo de desenvolver a¢Bes didatico-pedagdgicas voltadas para a
escrita colaborativa de infograficos digitais, aliando o uso das TDIC ao ensino-aprendizado
em Lingua Portuguesa, com vistas & ampliacdo das competéncias escritoras de estudantes do
Tempo Formativo Juvenil 04, do turno noturno de uma escola da Rede Estadual do municipio
de Feira de Santana, Bahia. Esta pesquisa intervencdo encontra-se inserida no campo das
pesquisas de natureza aplicada, onde desenvolvemos sequéncias didaticas voltadas para
praticas de leitura e escrita de textos multimodais, a partir do género textual infogréfico, com
0 apoio de uma plataforma online, intitulada Portal Cibernautas, e de um Caderno de
Atividades, criados pela professora-pesquisadora. Estas acGes foram pautadas em um aporte
tedrico multidisciplinar composto principalmente por Kleiman (1995; 2005), Goulart (2006) e
Tfouni (2010), ao apresentarmos os conceitos de letramento(s); Rojo (2009; 2012) ao
trazermos a proposta da pedagogia dos multiletramentos; Lévy (1999), Xavier (2007; 2011),
Tapscott (2010) e Dionisio (2006), os quais nos auxiliaram na compreensdo do universo
virtual, suas caracteristicas e multiplas ferramentas; além de Mary Kato (1987); Koch e Elias
(2010) e Portela (2012) ao abordarmos questdes relativas aos processos cognitivos de leitura e
escrita. Contamos ainda com Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), Costa-Hlbes (2009) e
Barreiros; Souza (2015) ao embasarmos a proposta de didatizacdo de géneros e modelo de
sequéncias didaticas. Mais especificamente em se tratando do género infografico, nos
baseamos em Coscarelli (2016), Ribeiro (2016) e Teixeira (2010). Com base neste lastro
teorico, desenvolvemos acdes de intervencdo voltadas para as novas necessidades dos alunos
participantes do estudo, oportunizando a ampliagéo das suas competéncias escritoras. Assim,
tendo em mente que os processos de desenvolvimento da competéncia escritora sdo amplos,
buscamos, nesta pesquisa, abarcar alguns aspectos relacionados a escrita e percebemos, a
partir dos dados observados neste estudo, que ao conduzirmos o estudante para praticas
leitoras e escritoras de texto multimodais, como o infografico, contribuimos com a ampliacao
de competéncias voltadas & busca e selecdo de dados e informagfes de acordo com seus
objetivos de leitura e escrita, composi¢do de sentido ao correlacionar textos verbais e nao
verbais, reescrita de textos mantendo-se a ideia original através do recurso da parafrase,
escrita de textos informativos e producdo de textos hipermidiaticos que apresentam temas de
relevancia social. Além disso, percebemos a ampliacdo da autonomia, colaboracgéo,
criatividade e criticidade dos sujeitos voltados aos anseios e exigéncias de uma sociedade
tecnoldgica digital. A partir dos resultados apresentados apds a aplicacdo da proposta de
intervencdo, percebemos que as praticas de leitura/escrita de textos multimodais e
hipermidiaticos em sala de aula de Lingua Portuguesa, aliadas as TDIC, desempenharam um
papel auxiliador no processo de constru¢cdo do conhecimento e ampliacdo dos saberes
voltados as capacidades de escrita dos alunos.

Palavras Chave: Infogréfico. Producdo Textual. Multimodalidade. Hipertexto.



ABSTRACT

With the advent of the internet, the hypermedia and multimodal reading/writing are
increasingly present in our daily lives. This is a challenge to our pedagogical practice in
conducting the experiment student readers and writers, from that digital technology context.
These opportunize shares the development of autonomous and critics individuals adequate to
the concerns and demands of the society in which they are inserted. In this context, we have
developed this research with the goal of promoting didactic-pedagogic actions focused on
collaborative writing of infographics, combining the use of the DICT to teaching-learning in
Portuguese Language, with a view to enlargement skills student writers of the Tempo Juvenil
04, in the night shift of a school in Feira de Santana, Bahia. Based on the propositions of
qualitative research, this intervention research is inserted in the nature applied research
through collaborative technical procedure, where we develop didactic sequences focused on
practices of reading and writing of multi-modal texts, from the genre infographic, with the
support of an online platform, entitled Portal Cibernautas, and a schedule of Activities
designed by the teacher-researcher. These actions were based on a multidisciplinary
theoretical contribution composed mainly by Kleiman (1995; 2005), Goulart (2006) and
Tfouni (2010) introducing the concepts of literacy, in Rojo (2009; 2012) that introduces the
proposal of pedagogy of multiliteracy; in Lévy (1999), Xavier (2007; 2011), Tapscott (2010)
and Dionisio (2006), which helped us in understanding the virtual universe, its features and
multiple tools; in addition to Mary Kato (1987); Koch and Elias (2010) and Portela (2012) on
issues concerning cognitive processes of reading and writing. We use still Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2004), Costa-Hubes (2009) and Barreiros; Souza (2015) to base the proposal for
didactic teaching of the genres and didactic sequences. More specifically in the case of the
textual genre, infographic, we are based on Coscarelli (2016), Ribeiro (2016) and Teixeira
(2010). Based on these theorists, we develop intervention actions to the new needs of the
students, providing theirs expansion of the writing competence. Therefore, bearing in mind
that the competence development processes are large, writer, in this research, embrace some
aspects of writing and realize, from data observed in this study, to conduct the student to
readers and writers practices multimodal text, as the infographic, we contribute to the
broadening of skills focused on search and selection of data and information in accordance
with its goals of reading and writing, composition of sense to correlate texts verbal and non-
verbal, text rewrite the original idea through the use of paraphrase, writing informative texts,
production of hipermidiaticos texts that feature themes of social relevance. In addition, the
expansion of autonomy, collaboration, creativity and criticality of the subject facing the
wishes and requirements of a technological society. After the application of the proposed
intervention, the results shown that the practices of reading/writing of the multimodal and
hypermedia texts in Portuguese Language classroom, together with DICT, bring to supportive
role in the process of construction and expansion of knowledge geared to writing abilities.

Keywords: Infographic. Text Production. Multimodality. Hypertext.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo é oriunda da pesquisa de mestrado, inserida no ambito do Programa
de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS/UEFS), do Departamento de Letras e
Artes da Universidade Estadual de Feira de Santana, vinculada a Linha de Pesquisa Il -
Leitura e Producéo Textual: diversidade social e praticas docentes.

Na trajetoria vivenciada pela professora-pesquisadora, sobretudo na Escola Bésica da
Rede Publica Estadual, foi identificada a necessidade de desenvolvimento de propostas
didatico-pedagdgicas que atendessem as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
alunos em sala de aula de Lingua Portuguesa. Em 2013, ao fazer parte do PIBID - UEFS
como supervisora em uma escola da rede publica estadual, a professora-pesquisadora teve a
oportunidade de participar de projetos voltados para o ensino-aprendizagem de linguas com a
insercdo das TDIC a luz da pedagogia dos multiletramentos.

Esta rica experiéncia didatico-pedagdgica e de retorno a Universidade proporcionou a
sua participacado e discussdo em cursos e palestras voltados para as problematicas envolvendo
0 ensino-aprendizado na Escola Publica. A partir dessas discussdes, principalmente no que diz
respeito ao uso das TDIC em sala de aula e as dificuldades de escrita apresentadas pelos
alunos da escola publica, surgiram questionamentos e inquietagdes que posteriormente foram
levados ao PROFLETRAS sob forma de proposta de intervengéo.

Algumas destas inquietacdes dizem respeito ao fato de que, com advento da internet, a
leitura/escrita hipermidiatica encontra-se cada vez mais presente em nosso cotidiano, e assim,
em nossa pratica pedagdgica, nos confrontamos com o desafio de conduzirmos o estudante
para experiéncias leitoras e escritoras a partir desse contexto multimodal e tecnolégico digital,
oportunizando o desenvolvimento de individuos autbnomos, colaborativos e criticos.

Para isso, entretanto, devemos refletir a respeito dos usos que as novas tecnologias
podem proporcionar em prol da construgdo do conhecimento e de uma visdo empoderada,
evitando os extremos de sua supervalorizacdo ou exclusdo. A chave é acharmos o ponto de
equilibrio para que, através das praticas de multiletramentos (independente do suporte
utilizado), possamos agir na sociedade de maneira critica e colaborativa. Acreditamos ainda,
que essas acOes desenvolvidas na escola devam partir sempre de uma perspectiva
sociocultural de cada individuo, voltadas para as novas necessidades do estudante na
sociedade, levando em consideracdo a forma como ele utiliza a linguagem e usa as
informacdes captadas no seu cotidiano para a construcdo de sua identidade e do seu

conhecimento.
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Desse modo, percebemos a necessidade de, através de agdes pedagdgicas efetivas,
orientarmos nossos alunos sobre como eles podem utilizar as multiplas linguagens, em
direcdo a sua emancipacdo intelectual e as suas reais necessidades enguanto agentes
transformadores e criticos da sociedade contemporanea. Afinal, faz parte do nosso
compromisso enquanto educador, a busca pela melhoria da qualidade de como se
ensina/aprende, especialmente no que tange a percepcao de que as experiéncias de leitura e de
escrita realizadas pelo estudante nativo digital devem estar refletidas no contexto escolar de
forma a ajuda-los a ampliar sua proficiéncia leitora/escritora.

Além desses fatores, a realidade educacional apresentada pelo colégio escolhido para o
desenvolvimento das acBes desta pesquisa nos impulsionou a buscar meios didaticos
pedagdgicos que contribuissem para a melhoria ou pelo menos minimizacao das dificuldades
de escrita enfrentadas pelos estudantes, uma vez que a mesma apresentava 0s numeros de seu
indice de Desenvolvimento da Escola Bésica (IDEB) abaixo da média esperada de 4,2 para as
séries finais do Ensino Fundamental |1, atingindo apenas nota 2,0, na média da Prova Brasil,
de acordo com os dados divulgados pelo Censo Escolar/INEP,

Diante dessa realidade, vimos a necessidade de desenvolver acdes direcionadas para
praticas leitoras e escritoras de textos multimodais na escola que aliem o uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) ao ensino de Lingua Portuguesa. Tendo em
mente, entretanto, que a simples apropriacdo de novas tecnologias ndo é capaz, por si so, de
reverter situacdes educacionais (PRETTO; PINTO, 2006, p. 23), propomos o
reposicionamento de papeis no processo de ensino-aprendizagem. Devemos assumir uma
postura onde se privilegie o estudante como protagonista na construgdo do seu conhecimento,
utilizando-se, para isso, das novas tecnologias digitais como forma de multiplicar as
oportunidades desses aprendizes de “lidarem com o mar de informagdes disponivel na grande
rede, a fim, de bem utilizadas, aplicarem-nas em sua formacdo de maneira interativa e
multidimensional” (XAVIER, 2007, p. 5).

Ao pensarmos na proposta de uma aprendizagem colaborativa, assumimos o
posicionamento de que o conhecimento é construido socialmente, a partir da interacdo entre
os sujeitos (VYGOTSKY, 2010; FREIRE, 2011), rejeitando dessa forma, o modelo
instrucional da aprendizagem, onde o estudante assumiria uma postura passiva em relacdo ao

processo de ensino-aprendizado.

1 Dados disponibilizados pelo site do IDEB. Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br.
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Baseados nesse contexto, apresentamos a pesquisa, intitulada Portal Cibernautas:
Producdo de textos multimodais a partir do género infografico digital. Desta forma, a
presente pesquisa apresenta a seguinte questdo: Quais saberes necessarios voltados para a
competéncia escritora podem ser construidos a partir do desenvolvimento de sequéncias
didaticas voltadas para praticas de leitura e escrita de textos multimodais com foco na
producdo colaborativa de infograficos digitais nas aulas de Lingua Portuguesa?

Para responder a esta questdo, nos debrucamos sobre nosso objeto, a saber, as
producBes textuais de infograficos digitais construidos colaborativamente por estudantes da
turma do Tempo Formativo Juvenil 04 (8°/9° ano do Ensino Fundamental I1), do turno
noturno de uma escola publica da Rede Estadual, localizada no municipio de Feira de
Santana, Bahia.

O Tempo Formativo Juvenil faz parte de uma proposta educacional para a educacao
béasica, nivel fundamental, apresentada pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia como
uma referéncia para a efetivacdo de uma politica propria para o atendimento dos estudantes
adolescentes de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos em defasagem idade/série. Segundo a
Secretaria, 0s alunos nesta faixa etaria que ndo concluiram o ensino fundamental, ja
matriculados na rede de ensino ou mesmo aqueles que buscam a matricula nessa rede,
passariam por uma espécie de migracao involuntaria para a educagdo de jovens e adultos ou
algumas vezes para projetos especiais que teriam como objetivo diminuir a defasagem idade-
série. Pensando no lugar que a escola deve ocupar na socializagdo desses adolescentes, a
Secretaria de Educacdo promoveu uma reestruturacdo curricular na perspectiva de amenizar
essa defasagem e descontinuidade do processo de escolarizagéo.

A fim de respondermos a questdo de pesquisa e darmos conta do nosso objeto de
estudo, estabelecemos como objetivo principal desenvolver acgdes didatico-pedagdgicas
voltadas para a pratica de leitura/escrita de textos multimodais com foco na producéo
colaborativa de infograficos digitais, pensadas para contribuir com a ampliacdo da
competéncia escritora dos estudantes, aliando desta forma a aprendizagem da Lingua
Portuguesa ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao.

Para alcancar o objetivo acima, foram estabelecidos objetivos especificos, a saber,
desenvolver sequéncias didaticas voltadas para praticas leitoras e escritoras a partir do género
infografico; conhecer as dificuldades e estratégias apresentadas pelos estudantes quando
expostos a uma situacédo real de producdo textual colaborativa de infogréficos digitais; avaliar

0s saberes necessarios construidos a partir da escrita de géneros multimodais em Lingua
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Portuguesa; e, por fim, promover debates, a partir da reflexdo/acao, acerca do uso didatico de
géneros multimodais na escola.

E importante enfatizar, entretanto, que nosso intuito ndo é exigir que os alunos
produzam materiais profissionais, semelhantemente aos publicados em revistas e jornais
reconhecidos, mas antes, desenvolver e ampliar as suas competéncias escritoras em
consonancia com que é esperado para a série em que estdo inseridos, capacitando-os a
produzirem outros géneros textuais segundo a sua necessidade comunicativa.

A escolha do infografico se deu por se tratar de um género multimodal, que agrega,
em um Unico texto, a linguagem verbal e ndo verbal, apresentando caracteristicas interativas e
hipertextuais quando construido para a web, possuindo assim o potencial para producdo de
sentido, unindo sons, masicas, videos, imagens etc. Desta forma, ao propormos a producéo do
género infografico, podemos proporcionar ao estudante a ampliacdo da capacidade complexa
de relacionar entre si informacbes verbais e ndo verbais encontradas em textos
multissemiéticos (COSCARELLLI, 2016, p. 44 - 45).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, nos baseamos principalmente a partir dos
postulados de Lévy (1999), Xavier (2007; 2011), Tapscott (2010) e Dionisio (2006), ao
propormos o uso integrado das Tecnologias Digitais de Comunicacao e Informacdo, e textos
multimodais em sala de aula, bem como seus conceitos, 0s quais nos auxiliaram na
compreensdo do universo virtual, suas caracteristicas e multiplas ferramentas hipertextuais e
multimodais, bem como conhecer o perfil do estudante contemporaneo inserido em uma
sociedade tecnologica digital.

Contamos ainda com aporte teérico de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), Costa-
Hibes (2009) e Barreiros; Souza (2015) para embasar a proposta de didatizac&o dos géneros e
sequéncias didaticas. Mais especificamente em se tratando da defini¢cdo do género infografico
e suas caracteristicas, Coscarelli (2006), Ribeiro (2016) e, Teixeira (2010), nos trazem
posicionamentos imprescindiveis para o enriquecimento do nosso lastro teérico. Além de
abordarmos questfes relativas aos processos cognitivos de leitura e escrita a partir dos
postulados de Mary Kato (1987); Koch e Elias (2010); Chartier (1999); e, Portela (2012).

Levamos em consideracdo ainda, para avaliarmos o nivel dos conhecimentos
construidos pelos estudantes ao longo da proposta de intervencdo, os saberes necessarios®

(SN) em Lingua Portuguesa para a producgdo colaborativa de infograficos digitais, a partir do

2 De acordo com que preconizam os Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino da Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1997; 1998), a Politica de EJA da Rede Estadual (BAHIA, 2009) e os Cadernos
Didaticos do Percurso de Aprendizagem para o Tempo Formativo Juvenil (BAHIA/SEC/CEJA, 2010).
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que é esperado para o Tempo Formativo Juvenil, a saber, se o estudante, ao final dos
processos de producdo inicial e final dos infograficos digitais: elabora parafrases dos textos
lidos (SNO1); seleciona textos para leitura individual e coletiva (SN02); compreende e
interpreta textos lidos, selecionando dados e informacbes (SNO3); organiza, com maior
visibilidade, a estrutura do texto escrito em funcdo das caracteristicas do género (SN04); e,
realiza a reescrita de textos sem perder de vista as ideias originais (SN05).

Para o desenvolvimento destas acdes, a presente pesquisa foi pautada na abordagem
metodoldgica qualitativa, onde foram aplicadas acdes didaticas sequenciais nas aulas de
Lingua Portuguesa, a partir do suporte de um Caderno de Atividades impresso e uma
plataforma online, intitulada Portal Cibernautas (disponivel no enderego eletronico:
http://portalcibernautas.wixsite.com/infograficosdigitais), ambos idealizados e desenvolvidos
pela professora pesquisadora especialmente para a proposta de intervencao.

Desta forma, a nossa pesquisa encontra-se inserida no campo das pesquisas aplicadas
que compreende uma tendéncia das pesquisas participativas, que busca investigar a vida de
coletividades na sua diversidade qualitativa, assumindo um carater de intervencao
caracteristico da pesquisa-acédo, que, segundo esclarece Tripp (2005), se assemelha a esse tipo
de pesquisa por ser ““[...] feita pelo pratico, adaptada as exigéncias (formais) de trabalhos
académicos” (TRIPP, 2005, p. 463). Desta forma, esta pesquisa serd apresentada no presente
texto dissertativo em quatro se¢Oes, explicitadas abaixo.

A primeira secdo corresponde a esta parte introdutoria, onde apresentamos, em linhas
gerais, aspectos concernentes ao contexto da pesquisa e a necessidade de desenvolvimento de
acOes didatico-pedagdgicas voltadas para leitura e escrita de textos multimodais aliadas ao
uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo nas aulas de Lingua Portuguesa e
do reposicionamento dos papéis no processo de ensino-aprendizado, evidenciando o estudante
como sujeito protagonista. Apresentamos ainda o objeto, 0 objetivo geral e os especificos, e
quais os caminhos metodolégicos percorridos para o desenvolvimento da pesquisa, bem como
o referencial tedrico que o sustenta.

Na segunda secdo, apresentaremos o I6cus e 0s sujeitos da pesquisa, situando sobre a
estrutura fisica do colégio e as melhorias que tiveram que ser implementadas para a aplicacéo
da proposta de intervencdo, bem como o contexto em relagdo aos processos de ensino-
aprendizagem em Lingua Portuguesa. Nesta secéo, abordaremos de maneira mais detalhada, o
percurso metodoldgico escolhido, a partir da natureza, objetivos e procedimentos da pesquisa.
Apresentaremos ainda, o planejamento da proposta de intervencdo, elaborada a partir de

Sequéncias Didaticas voltadas para o ensino do Género Infogréafico.
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Na terceira secdo, iremos expor como se deu a aplicacdo das acdes de intervengdo em
sala de aula através de Sequéncias Didaticas e a analise dos resultados obtidos, relacionando-
os com a fundamentacéo teorica adotada, retomando desta forma, as questdes de pesquisa e 0S
objetivos alcancados com o estudo.

As considerages finais se encontram na quarta secdo, onde apresentaremos sugestoes
e propostas, além de apontar lacunas desse conhecimento que devem ser preenchidas e
ampliadas com a realizacdo de novos estudos, lembrando que os resultados obtidos serdo

sempre iniciais.
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2 CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secdo, descreveremos o locus da pesquisa, apontando para aspectos relevantes
de sua estrutura fisica e de sua situacdo educacional, a partir dos indices de avaliacdo externa,
além de apresentar as melhorias necessérias implementadas no Laboratorio de Informatica
para a viabilizacdo da aplicacdo da proposta de intervencdo. Abordaremos também o percurso
metodoldgico escolhido, sua natureza, objetivos e procedimentos por onde esta pesquisa
trilhou, detalhando o planejamento das Sequéncias Didaticas voltadas para a didatizacdo do
Género Infografico, além de apresentarmos o cenario educacional voltado para o uso das
TDIC no Brasil, o que regem os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da Lingua
Portuguesa (PCN-LP) no tocante a leitura/escrita na escola e a proposta pedagdgica dos

multiletramentos, pelas quais balizamos nossa proposta de intervencéo.
2.1 O LOCUS DA PESQUISA

Identificada como locus de nossa pesquisa, a unidade onde se deu a intervencao € um
colégio de porte médio, localizada em um dos maiores bairros populacionais da referida
cidade®. Por sua localizagdo estratégica, em uma das principais avenidas da cidade que liga
bairros bastante populosos, o colégio tornou-se uma das principais referéncias neste setor na
cidade. O seu entorno é bem estruturado, apresentando facil acesso aos transportes publicos,
pontos comerciais e seguranc¢a policial publica, contudo ndo identificamos a presenca de
bibliotecas ou livrarias nas proximidades.

A unidade escolar em questdo foi implantada na década de 1970 através de um acordo
entre 0 Governo Federal e os Estados Unidos por meio da Agéncia Norte Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID). Este convénio se baseou nos principios do
programa da Alianca para o Progresso que consistia em implantar sistemas estaduais de
ensino secundarios destinados a “introduzir e estimular o desenvolvimento de Ginasios
Polivalentes e adaptar os curriculos tradicionais de ensino secundario brasileiro as atuais
necessidades socioecondmicas do pais” (ARAPIRACA, 1982, p. 149).

O colégio dispde de corpo docente composto por 90 profissionais entre professores

com vinculo efetivo e temporério, através do Regime Especial de Direito Administrativo

3 Por questdes éticas, ndo identificaremos a escola ou o bairro onde esta se encontra, para
preservarmos 0s sujeitos envolvidos no estudo, respeitando-se a ética em pesquisas que envolvem
seres humanos.
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(REDA), além do corpo administrativo composto por direcdo, vice-diretores, secretério
escolar e funcionarios de apoio. Atende ao universo de 1.295 alunos distribuidos entre o
Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, Tempo Juvenil, EJA e Ensino Medio, sendo 408
estudantes matriculados no Ensino Fundamental nos turnos, matutino e vespertino; 546
estudantes matriculados no Ensino Médio, nos turnos, matutino, vespertino e noturno; e, 341
estudantes matriculados no Tempo Juvenil e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), no turno
noturno®.

Entre o0s programas que integram as acfes do colégio, podemos citar
FAED/Manutencdo, PDDE/Caixa Escolar, PDDE/Estrutura, PDDE/Mais Educacdo/Tempo
Integral, PDDE/PDE, PDDE/Qualidade, PNAE/Mais Educacdo, PNAE/Regular e EJA.

Em relacdo a estrutura fisica, as dependéncias do colégio dispdem de 17 salas de aula,
auditorio, biblioteca, sala de leitura, laboratério de informatica, internet banda larga, cantina,
patio coberto, banheiros dentro do prédio, quadra de esportes descoberta, sala dos professores,
salas administrativas da gestdo escolar, secretaria e almoxarifado. A escola conta ainda com
equipamentos como 06 computadores administrativos em atividade, 11 computadores
destinados ao uso dos alunos, 03 laptops para uso docente, TV, DVD, copiadora, equipamento
de som, impressora, equipamentos de projecdo multimidia e fax.

Esta infraestrutura apresentada sinalizou que o colégio possuia as condi¢des minimas
necessarias para desenvolvimento da pesquisa. Contudo, algumas melhorias e adaptacGes
precisavam ser realizadas no LIP (Laboratério de Informatica do colégio) para que 0 mesmo
pudesse ser efetivamente utilizado.

Pensando nisso, a direcdo da escola em parceria com o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) solicitou a disponibilidade de estagiarios para reconectar
os computadores a rede de internet e deixa-los aptos para serem utilizados pelos alunos.
Outros investimentos, no entanto, ainda eram necessarios, de forma que a prépria professora-
pesquisadora realizou algumas melhorias no LIP, antes da aplicacdo das a¢des de intervencéo,
para que, de fato, as atividades planejadas pudessem ser realizadas.

Entre os investimentos realizados pela professora-pesquisadora, citamos a porta do
Laboratorio de Informatica que necessitou ser pintada e devidamente identificada, aléem da
instalacdo de programas mais atualizados e que fossem compativeis com a plataforma online e
com as demais ferramentas digitais de edigcdo de video, imagens e textos, a serem utilizadas

pelos alunos.

4 Fonte: Censo Escolar/INEP 2015.
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A partir dessas atualizagGes, foi constatado que, dos onze computadores disponiveis
no Laboratorio de Informaética, trés estavam defasados e ndo suportavam 0s programas
necessarios para aplicacdo da intervencdo, restando oito computadores que passaram pelas
modificacOes citadas, sendo posteriormente identificados e reativados para uso discente.

A partir da solicitacdo da professora-pesquisadora a direcdo do colégio, foram
acrescentadas mais dez cadeiras na sala para compor o numero de 27 estudantes que
frequentavam as aulas de Lingua Portuguesa, dispondo a sala em grupos de trés ou quatro
alunos por computador. Os mousepads disponiveis, que ja estavam gastos, foram substituidos
por novos personalizados com a logomarca do projeto de intervencdo. Podemos observar
algumas das mudangas ocorridas no Laboratorio de Informéatica da unidade escolar a partir

das imagens fotograficas, a seguir.

Figura 01 - Laboratério de Informatica antes da aplicagdo da proposta de intervencédo

Fonte: Acervo pessoal da professora-pesquisadora.
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As mudancas ocorridas possibilitaram a reativacdo do Laboratdrio de Informética e a
sua utilizacdo pelos estudantes durante o desenvolvimento da proposta de intervencéo.

Em relacdo aos resultados educacionais oficiais, a unidade escolar apresentava o
indice de Desenvolvimento da Escola Bésica (IDEB) abaixo da média esperada de 4,2 para as
séries finais do Ensino Fundamental Il, atingindo apenas nota 2,0 na média da Prova Brasil,
de acordo com os dados divulgados pelo Censo Escolar/INEP2. Esses dados mostram que as
notas da escola participante da pesquisa apresentavam uma progressao descendente, ficando
abaixo das metas estipuladas para os anos de 2011 a 2015, quando foi realizada a Ultima

Prova Brasil, como podemos observar no gréfico a seguir.

Figura 03 - Metas e notas da Unidade Escolar, IDEB (2007-2015)
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados fornecidos pelo INEP/2015.

Estes indicadores sinalizam para um quadro de deficiéncia voltada para o ensino-
aprendizado em Lingua Portuguesa que ja perdura ha alguns anos. Essa deficiéncia é refletida
no baixo desempenho escolar e alto indice de repeténcia nas séries finais do Ensino
Fundamental, o que leva ao distanciamento desse aluno da série considerada ideal e muitas

vezes culminando na evasdo e no abandono escolar.

5 Dados disponibilizados pelo site do IDEB. Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br.
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A defasagem idade/série € mais um desafio enfrentado pelos estudantes das escolas da
rede publica, sendo esse dado o reflexo, além da evasdo ou a repeténcia escolar, como ja foi
falado, da entrada tardia na escola, segundo informacg6es da Secretaria de Educacao do Estado
da Bahia®. Pensando em amenizar este quadro de defasagem idade/série, principalmente no
Ensino Fundamental, a Secretaria de Educacéo, a partir da proposta do Tempo Formativo

Juvenil, buscou-se uma referéncia para

[...] o atendimento dos estudantes adolescentes de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos, garantindo a utilizacdo de mecanismos especificos para
esse tipo de alunado que considerem suas potencialidades, necessidades,
expectativas em relacdo a vida, as culturas juvenis e ao mundo do trabalho
(RESOLUCAO CNE/CEB N° 3, DE 15 DE JUNHO DE 2010, Artigo 2°,
paragrafo Gnico, inciso I1).

O curriculo da proposta educacional do Tempo Formativo Juvenil se estrutura e se
organiza a partir da utilizacdo dos saberes, praticas e habilidades, como referenciais no
desenvolvimento da aprendizagem, “construidas nos varios espacos, inclusive na escola, pelos
adolescentes, estabelecendo o didlogo destes com os conteudos disciplinares estabelecidos nas
diretrizes curriculares nacionais para o nivel fundamental da educacgdo bésica” (BAHIA, 2013,
p. 19).

Essa organizacdo representa uma logica curricular que propde superar 0 modelo
seriado, além de buscar transpor a visdo limitadora de um conjunto de contetidos e habilidades
predeterminados que devem ser atingidos anualmente. A proposta da Secretaria é trabalhar a
partir de Eixos Tematicos que permitam o didlogo entre educandos e educadores, buscando
com isso atender a especificidade do processo de aprendizagem dos adolescentes,
considerando os saberes ja construidos por eles e respeitam o tempo que o0s estudantes
precisam para construir suas aprendizagens.

Segundo a Secretaria de Educagéo, “o Eixo Tematico é o conhecimento originario da
pratica social e a partir dele podem ser discutidos e estudados questBes com as quais 0s
adolescentes se debatem no seu cotidiano”, constituindo desta forma, “[...] no fio condutor do
processo de aprendizagem” (BAHIA, 2013, p. 19). Desta forma, a organizacdo da oferta de
ensino fundamental para adolescentes de 15 a 17 anos pode ser observada a partir do quadro

abaixo.

6 Disponivel em: http://escolas.educacao.ba.gov.br/tempojuvenil.
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Quadro 01 - Organizacdo do Tempo Formativo Juvenil

PRIMEIRO SEGMENTO
ETAPA 1 12 @ 22 séries/ 1°,2° e 3° anos
ETAPA 2 32 e 42 séries/ 4°, e 5° anos
SEGUNDO SEGMENTO
ETAPA 3 52 e 62 séries/ 6°, e 7° anos
ETAPA 4 72 e 82 séries/ 8°, e 9% anos

Fonte: BAHIA (2013, p. 26).

Levando em consideracdo este historico de dificuldade de aprendizagem, baixo
desempenho e evasdo escolar, decidimos aplicar a nossa proposta de intervencdo em uma
turma do Tempo Juvenil - Etapa 04, que corresponde as séries finais do Ensino Fundamental
Il (72 e 82 séries/8° e 9° anos), com o intuito de contribuir para a superacdo, ou pelo menos,
minimizacdo das dificuldades de aprendizagem em Lingua Portuguesa, no tocante a producédo

escrita de textos multimodais.

2.2 SUJEITOS DA PESQUISA

A turma, composta inicialmente por 41 alunos matriculados, nos permitiu atingir
apenas 0 universo de 27 estudantes com frequéncia regular nas aulas de Lingua Portuguesa,
sendo 16 estudantes do sexo masculino e 11 estudantes do sexo feminino, com idades que
variavam entre 15 e 19 anos.

Estes estudantes estdo inseridos em um contexto de defasagem idade-série, além de
apresentarem consideravel dificuldade relacionada a leitura/escrita escolar, onde cerca de 66%
j& repetiram alguma série, pelo menos uma vez”.

Os estudantes utilizam o transporte publico para se deslocarem até a escola ou vdo a
péd, estando expostos a um quadro de vulnerabilidade social, evidenciada pelos altissimos
indices de criminalidade presentes nos bairros periféricos dos quais sdo provenientes.
Oriundos de lares carentes, a maioria destes alunos necessita trabalhar para ajudar
financeiramente suas familias, o que reflete na dificuldade de dedicacdo aos estudos por conta
da extensa carga horaria de trabalho ao qual sio submetidos semanalmente. E a partir deste
contexto sécio-educacional que a presente pesquisa se encontra inserida. Maiores informacdes
acerca do perfil dos sujeitos da pesquisa serdo detalhadas na secdo 3, na subsecdo 3.1.1,

intitulada Perfil Cibernautas.

7 Dados obtidos a partir da aplicagdo do questionario: Perfil Cibernautas (Cf. Apéndice B).
8 Dados obtidos a partir da aplicacdo do questionario: Perfil Cibernautas (Cf. Apéndice B).
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2.3 PERCURSO METODOLOGICO

Definimos o nosso percurso metodologico no campo das pesquisas aplicadas e da
pesquisa-intervencdo, ao assemelhar-se, como esclarece Tripp (2005), a pesquisa-a¢do, ao que
se refere ao tipo de pesquisa “feita pelo pratico, adaptada as exigéncias (formais) de trabalhos
académicos” (TRIPP, 2005, p. 463). A pesquisa-intervencdo, desta forma, compreende uma
tendéncia das pesquisas participativas, que busca investigar a vida de coletividades na sua
diversidade qualitativa, assumindo uma intervencao de carater socioanalitico.

Corroborando com o conceito da proposta intervencionista, Damiani (2012) propde
que a melhoria da pratica docente estaria atrelada ao planejamento, implementagdo e
avaliacdo das praticas de ensino inovadoras, potencializando os processos de aprendizagem
dos alunos envolvidos. Ainda segundo a autora, o professor, ao assumir o papel de
pesquisador em sua sala de aula através do estudo cientifico e sistematico, e ainda, ao
correlacionar teorias e acdes metodologicas transformadoras, teria a oportunidade de interferir
em situacdes de aprendizado especificas buscando mudancgas significativas nas acOes
didatico-pedagdgicas, com vistas a ampliar o aprendizado de seus estudantes.

Esta pesquisa baseou-se, ainda, em uma abordagem metodologica de natureza
qualitativa por se tratar de um estudo cujo foco principal é a compreensdo de um determinado
grupo social ou sujeitos e ndo a exatiddo dos dados quantitativos ou a abordagem meramente
experimental ou cientifica.

Assim, fundamentados nestes conceitos, pautamos nosso estudo no design da pesquisa
qualitativa ao definir as etapas envolvidas na pesquisa de campo e 0s instrumentos de analise
dos dados que subsidiaram o planejamento da proposta de intervencéo, a partir de sequéncias
didaticas aplicadas em sala de aula de Lingua Portuguesa. No gue tange a esse objetivo, trata-
se ainda de uma pesquisa de natureza aplicada, através de procedimento técnico colaborativo,
onde se pretende intervir na maneira como 0s sujeitos pesquisados entendem o uso das TDIC
inseridas no contexto de leitura/escrita de géneros hipermidiaticos em uma sociedade
tecnologica digital.

Damiani (2012) sustenta o emprego da palavra intervencdo para denominar
“determinado tipo de pesquisa educacional no qual praticas de ensino inovadoras sdo
planejadas, implementadas e avaliadas em seu proposito de maximizar as aprendizagens dos
alunos que delas participam” (DAMIANI, 2012, p. 02). Para isso, a autora parte do
pressuposto de que “as intervencfes em Educacdo, em especial as relacionadas ao processo de

ensino/aprendizagem, apresentam potencial para, simultaneamente, propor novas praticas
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pedagogicas (ou aprimorar as ja existentes), produzindo conhecimento tedrico nelas baseado”
(DAMIANI, 2012, p. 02). Sistematizando e resumindo o conceito de pesquisa-intervencéo,

Damiani (2012) descreve 0s seguintes aspectos:

(1) séo pesquisas aplicadas, em contraposicdo a pesquisas fundamentais; (2)
partem de uma inten¢do de mudanca ou inovacao, constituindo-se, entdo, em
praticas a serem analisadas; (3) trabalham com dados criados, em
contraposicdo a dados ja existentes, que sdo simplesmente coletados; (4)
envolvem uma avalia¢do rigorosa e sistematica dos efeitos de tais préticas,
isto é, uma avaliagcdo apoiada em métodos cientificos, em contraposicao as
simples descri¢bes dos efeitos de praticas que visam a mudanca ou inovacdo
(DAMIANI, 2012, p. 07).

Sendo este Ultimo aspecto apresentado por Damiani (2012) o principal fator que
diferencia a pesquisa do tipo intervencao dos relatos de experiéncia. Argumento que também
encontramos apoiado por Tripp (2005).

Por estes fatores, situamos nossa pesquisa como intervencdo no sentido trazido por
Damiani (2012, p. 03) de promover “interferéncias (mudangas, inovagdes), propositadamente
realizadas, por professores/pesquisadores, em suas praticas pedagogicas”. Estas interferéncias
foram agdes planejadas e implementadas com base em um referencial tedrico, objetivando
promover avangos, melhorias, correlacionando a teoria com a préatica, a fim de, a partir de
avaliacOes rigorosas e sistematicas, contribuir para o avango do conhecimento sobre 0s

processos de ensino/aprendizagem neles envolvidos.
2.3.1 Procedimentos e Instrumentos

Em nossa pesquisa foram desenvolvidas acdes didaticas sequenciais (Cf. Apéndice A)
no curso das aulas de Lingua Portuguesa, integrando a sala de aula convencional, praticas de
leitura/escrita multimodais e hipermidiaticas. Para isso, como ja sinalizamos na introducao,
utilizamos o suporte didatico-pedagogico de um Caderno de Atividades (Cf. Apéndice B) e
uma plataforma online, intitulada Portal Cibernautas®, idealizados e construidos pela
professora-pesquisadora, com o objetivo de realizagéo de leitura/escrita de textos multimodais
presentes no ciberespaco, com o foco na producao colaborativa de infogréficos digitais. Essas
acOes foram observadas e analisadas a partir de instrumentos especificos, 0s quais serdo

apresentados mais a frente.

9 Disponivel através do endereco eletrdnico: http://portalcibernautas.wixsite.com/infograficosdigitais
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O Portal Cibernautas serviu como suporte interativo e colaborativo para as agoes de
leitura/escrita. Nessa plataforma foram disponibilizados os materiais didatico-pedagogicos
com recursos interativos, tencionando a pratica de leitura e de escrita de textos multimodais, a
partir de outros suportes além do j& oferecido pelo livro didatico, servindo como mais um
espaco de interacOes entre os estudantes/cibernautas. Outros espagos de interagdes, entretanto,
também foram utilizados, como a prépria sala de aula e o Laboratério de Informatica.

As atividades propostas no Portal Cibernautas estdo em consonancia com o contetdo
do Caderno de Atividades, distribuidos entre os estudantes no momento da aplicacdo das
sequéncias didaticas. Apesar de haver outras disponiveis, a plataforma Wix.com foi escolhida
para hospedar o Portal Cibernautas, por se tratar de um website com possibilidade de
utilizacdo, em sua versdo gratuita, de recursos totalmente personalizaveis, intuitivos,
acessiveis para a criacdo e edicdo de textos e imagens, além de permitir a insercdo de
hiperlinks, aplicativos, ferramentas sincronas e assincronas de interagdo, videos, sons, entre
outros elementos multissemidticos, o que se adequou e atendeu aos nossos objetivos.

Os procedimentos e etapas envolvidas na proposta de intervencdo foram apresentados
a Direcdo e coordenacdo da escola, onde, na ocasido, a gestora responsavel pelo colégio pode
assinar a Declaragdo de Anuéncia (Cf. Anexo A), expressando a concordancia da instituicdo
no desenvolvimento da pesquisa, declarando ainda a existéncia de infraestrutura necessaria e
apta ao desenvolvimento da pesquisa e para atender eventuais problemas dela resultantes.

A partir da aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP) da UEFS, como mostra o documento em anexo (Cf. Anexo B),
submetemos a proposta de intervencao a banca examinadora na etapa da qualificacdo, a qual
foi aprovada, com algumas sugestdes de melhorias e adaptagdes, para sua aplicagdo em sala
de aula.

ApOs tais etapas, marcamos uma reunido com os pais dos estudantes envolvidos no
processo de aplicagdo da pesquisa, para apresentacdo da proposta, expondo seus
procedimentos e etapas, solicitando suas anuéncias no tocante a participagédo de seus filhos ou
dos préprios alunos que ja haviam completado 18 anos por ocasido do inicio da pesquisa na
escola participante (TCLE e TALE — Cf. Anexos C e D). Para os pais que ndo puderam
comparecer nesse dia, foi marcado uma segunda reunido.

Finalizada as etapas anteriores, iniciamos o estudo com a defini¢cdo dos sujeitos-alvo
da pesquisa. Do universo de 27 estudantes da turma do Tempo Formativo Juvenil 04, com

frequéncia regular nas aulas de Lingua Portuguesa, escolhemos para a analise dos resultados
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obtidos a partir das producdes iniciais e finais dos infogréficos digitais, uma amostra de 06
(seis) sujeitos, observando-se 0s seguintes critérios:
(@) concordarem, através da assinatura dos TCLE e TALE, em participar da
pesquisa;
(b) participarem de pelo menos 90 por cento das atividades e etapas propostas nas
SD direcionadas ao estudo, uma vez que a participagéo inferior a este indice pode
comprometer a analise futura dos dados, e consequentemente o alcance dos
objetivos da pesquisa.

Com o intuito de manter a identidade dos sujeitos participantes da pesquisa
preservada, os identificamos a partir do cédigo indicado pela letra E (mailscula) seguida dos
nimeros de 01 a 41, de acordo com a numeracdo da lista geral dos matriculados, como por
exemplo EO1, E02, EO3 etc.

Tao logo a etapa da escolha dos sujeitos se deu, iniciamos a aplicacdo das sequéncias
didaticas (detalhadas da subsegdo 2.3), no 2° ciclo do ano letivo de 2017, ao longo de dois
bimestres. Fardo parte ainda dos procedimentos, apos a defesa da dissertacdo, a divulgacédo
dos resultados na comunidade escolar da unidade l6cus da pesquisa, através da Revista Digital
- Polivalente!®e exposicdo de banners na area comum do colégio.

Os instrumentos para registro dos dados foram escolhidos com o foco na obtencéo de
produtos coerentes, claros e eficazes aos propositos da pesquisa. Para isso, utilizamos diario
de campo, o qual chamamos, nesta pesquisa, de diario de bordo, onde registramos as
impressoes, observacOes, falas e acbes dos estudantes e da professora-pesquisadora referentes
a pesquisa.

Para Minayo (2010, p. 63), o diario de campo “[...] € um instrumento ao qual
recorremos em qualquer momento da rotina do trabalho que estamos realizando” onde
podemos registrar “[...] nossas percepcdes, angustias, questionamentos e informacdes que ndo
sdo obtidas através da utilizagdo de outras técnicas” (MINAYO, 2010, p. 63).

Através do diério de bordo, podemos resgatar detalhes ocorridos ao longo da pesquisa,
gue a memoria simplesmente ndo conseguiria alcancar. Por isso, 0 uso deve ser sistematico
desde o primeiro dia de presenca do pesquisador ao campo até o final da pesquisa. Em relacédo

a isso, Falkembach (1987) nos adverte que

[...] os fatos devem ser registrados no Diario de Campo 0 quanto antes, se
possivel imediatamente depois de observados, caso contrario, a memoria vai

10 Disponivel em: https://portalcibernautas.wixsite.com/revistadigital.
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introduzir elementos que se deram; e a interpretagdo reflexiva, ndo se separa
de fato concreto, vird frequentemente a deturpé-lo (FALKEMBACH, 1987,
p. 19 e 24).

Cientes desses fatores, utilizamos o diério de bordo sob forma de blog disposto no
Portal Cibernautas, onde as agGes observadas no momento da aplicagéo da intervengédo foram
registradas com riqueza de detalhes para que esse instrumento pudesse auxiliar na descricdo e
na analise do objeto estudado, como aconselha Minayo (2010, p. 64).

Para pesquisa dos dados biossociais dos estudantes, bem como, questfes relacionadas
aos seus hébitos de leitura e escrita, e uso das TDIC, usamos as atividades disponiveis no
Caderno de Atividades e no Portal Cibernautas, os quais serviram também como instrumentos
de verificacdo dos avancos dos estudantes em relacdo as competéncias escritoras, a partir das
atividades de sondagem, de reconhecimento do género, dos modulos de producdo, dos
questionarios autoavaliativos e das producdes iniciais e finais do género infogréfico.

Na fase de andlise dos dados levamos em consideracdo as finalidades caracteristicas
deste momento da pesquisa, que seriam primeiramente o estabelecimento de uma
compreensdo dos dados registrados, a confirmacéo ou nao dos pressupostos da pesquisa e/ou
a resposta as questdes formuladas, e a ampliacdo do conhecimento sobre o assunto
pesquisado, articulando-o ao seu contexto proprio. A observacdo destas trés finalidades
evitaria os obstaculos que porventura pudessem dificultar uma analise mais rica e precisa dos
dados (MINAYO, 2010, p. 69).

Para a andlise e interpretacdo dos dados, recorremos inicialmente a sua ordenacao, a
partir do registro das fichas de avaliacdo 01 e 02 (Cf. Apéndices C e D, respectivamente)
através das quais pudemos avaliar as competéncias desenvolvidas e ampliadas ao longo da
aplicacdo da proposta de intervencdo. Apds a sistematizacdo dos resultados obtidos,
realizamos a articulacdo entre os dados e os referenciais tedricos, buscando responder ao
guestionamento e aos objetivos estabelecidos em que se ancoram esta pesquisa.

Vale ressaltar, que os resultados a serem apresentados serdo provisorios e
aproximados, visto que “em se tratando de ciéncia, as afirmagdes podem superar conclusdes

prévias a elas e podem ser superadas por outras afirmagdes futuras” (MINAYO, 2010, p. 79).

2.4 DIDATIZACAO DO GENERO INFOGRAFICO

Os géneros textuais surgem a partir das necessidades sociocomunicativas da

sociedade. Assim, com a chegada da internet, novos géneros, a partir de outros ja existentes,
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surgem, mostrando-se como fendmenos ndo estanques e estaticos, mas que se moldam e
ocorrem a partir das necessidades e atividades socioculturais (MARCUSCHI, 2005).

Para Bazerman (2011, p. 31), 0s géneros textuais “emergem nos processos sociais em
que pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente bem para coordenar
atividades e compartilhar significados com vistas a seus propdsitos praticos”. Desta forma, o
autor afirma que podemos compreender de maneira mais profunda os géneros textuais quando
os consideramos como “fendmenos de reconhecimento psicossocial que sdo parte de
processos de atividades socialmente organizadas” (BAZERMAN, 2011, p. 32).

Para ilustrar isso, nos apoiemos no que sugere Marcuschi (2005) ao fazer um
comparativo dos novos géneros que surgem a partir de uma sociedade tecnolégica digital aos
anteriores a comunicacao escrita. O autor afirma que hoje, em uma cultura denominada
eletrbnica, e podemos dizer também, digital, “presenciamos uma explosdo de novos géneros e
novas formas de comunicagéo, tanto na oralidade como na escrita” (MARCUSCHI, 2005, p.

1). Desta forma, o autor caracteriza 0s géneros textuais,

[...] muito mais por suas fun¢Bes comunicativas, cognitivas e institucionais
do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sdo de dificil
definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos  sociopragmaticos  caracterizados como  préticas
sociodiscursivas. Quase inimeros em diversidade de formas, obtém
denominagBes nem sempre univocas e, assim como surgem, podem
desaparecer (MARCUSCHI, 2005, p. 1).

Ndo foram, entretanto, as novas tecnologias por si SO que proporcionaram o0
surgimento de géneros textuais inovadores a partir da ancoragem, transmutacéo e assimilagédo
de géneros existentes, mas antes, foram “a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas
interferéncias nas atividades comunicativas diarias” que proporcionaram tal transformacao
(MARCUSCHI, 2005, p. 2).

Um género textual pode conter uma sequéncia tipologica diversa, contudo sempre
havera um tipo predominante, apresentando assim uma heterogeneidade tipoldgica. O género
ndo pode ser definido apenas “mediante certas propriedades que lhe devam ser necessérias e
suficientes [...]”, afinal “[...] um género pode ndo ter uma determinada propriedade e ainda
continuar sendo aquele género” (MARCUSCHI, 2005, p. 11). O que vai predominar neste
caso € a funcdo discursiva e ndo a forma em si, podendo assim haver uma intertextualidade

inter-géneros, designando a hibridizagcdo dos géneros que assume a funcao do outro.
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Deste modo, podemos afirmar, como nos alerta Costa-Hiibes (2009, p. 138), que ao
ensinarmos ao aluno a interacdo por meio da lingua, corresponde dizer que ensinamos o0 aluno
“[...] a produzir textos, orais e escritos, que atendam a necessidade de interlocucdo proposta
naquela situa¢do de uso da linguagem”. Significa dizer também que devemos ensinar o aluno
a buscar os géneros textuais que circulam na sociedade, de forma a reconhecer sua fungao
social, suas marcas discursivas, bem como sua estrutura composicional, o que proporcionara
melhores condicdes de producéo textual e maior dominio do género e da linguagem (COSTA-
HUBES, 2009, p. 138).

Por isso, é importante apresentar esses aspectos para que o estudante consiga analisar e
dominar um determinado género, identificando nele sua tipologia dominante e sua fungéo
sociocomunicativa, sem a preocupacédo direta em categorizar, mas antes de compreender seu
objetivo comunicativo e identificar as caracteristicas discursivas predominantes.

Apoiados nisso, as acOes de intervencdo foram planejadas a partir da adaptacdo do
modelo de sequéncias didaticas (SD) apresentada por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004). De
acordo com a definicdo desses autores, as SD apresentam-se como um conjunto de atividades
escolares em torno de um género textual, oral ou escrito, organizada de maneira sistematica,
levando-se em conta situacdes reais de leitura e escrita e apresentando as semelhancas e as
diferencas entre as modalidades da lingua e os géneros. Seu modelo pode ser observado na
Figura 04.

Figura 04 - Esquema da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

S stagto. Produclo Producio
ace Inicial Final
comunicativa

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Nesse modelo proposto por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), as SD desenvolvem-
se através da apresentacdo inicial da situacdo, onde se define a tarefa a ser desempenhada e a
modalidade da lingua, levando em consideracao o projeto coletivo ou individual de producéo
do género, suas especificidades e os contetdos a serem abordados; a primeira producdo, a

qual podera ser desenvolvida individualmente ou coletivamente; desenvolvimento dos
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Mddulos de Produgdo, seguindo passos de atividades até a produgdo final do género que
devera ser destinada a circulacgéo real.

Outro autor propde uma adaptacdo do modelo de SD apresentado por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Costa-Hiibes (2009) se diferencia por apresentar um modulo de
reconhecimento do género antes da producéo inicial, como podemos observar na Figura 05.

Figura 05 - Esquema da Sequéncia Didéatica de Costa-Hiibes (2009)

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS

APRESENTACAO
DE SITUACAO DE INICIAL
COMUNICACAO

PRODUCAO PRODUCAO

FINAL

Pesquisa
Leitura
Analise Linguistica

Fonte: Costa-Hubes (2009, p. 141).

A insercdo de um mddulo de reconhecimento do género, com atividades e exercicios
que contemplem a leitura de textos de circulacdo social ja publicado na sociedade, antes da
etapa da producéo inicial, propicia ao estudante conhecer melhor a estrutura textual do género
estudado e perceber as situagcbes comunicativas que envolvem este texto.

Barreiros e Souza (2015) trazem novos elementos para esse modelo, como o
Planejamento de Proposta de SD, a Sondagem, a Pesquisa de Campo e a Culminancia da
Intervencéo.

Ao inserir a etapa de Planejamento da Proposta da SD, os autores oportunizaram a
participacdo dos alunos neste processo de elaboragdo. Ao proporem a realizacdo da
Sondagem, antes mesmo da apresentacdo da situacdo de comunicagdo, Barreiros e Souza
(2015) objetivam conhecer as situacfes comunicativas que 0s alunos vivenciam em seu
cotidiano e de que maneira 0 género textual em questdo encontra-se inserido em suas vidas.
Por fazer parte dos objetivos e das caracteristicas da pesquisa realizada, os autores também
acrescentaram a Pesquisa de Campo e a Culminancia da intervencao.

O esquema da Sequéncia Didatica proposta por Barreiros e Souza (2015) pode ser
observado a partir do esquema proposto pelos autores, representado a seguir através da Figura
06.
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Figura 06 - Esquema da Sequéncia Didatica de Barreiros e Souza (2015)
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Em relacdo as sequéncias didaticas planejadas e aplicadas neste trabalho de pesquisa,
elas foram elaboradas pela professora-pesquisadora a partir da adaptacdo dos modelos
propostos principalmente pelos autores acima citados. Nela, propomos conhecer o perfil
biossocial dos alunos, realizar a sondagem de seus conhecimentos prévios, a apresentacdo da
situacdo comunicativa e o reconhecimento do género a ser trabalhado, as oficinas de design
grafico e ferramentas digitais, a producdo final, os modulos de producéo, a producéo final, a
postagem e divulgacdo na comunidade através da internet, a culminancia e, por fim, a
sistematizacdo dos dados.

Desta forma, o planejamento da nossa SD constituiu-se em um conjunto de atividades
escolares em torno do género textual infogréafico digital, organizada de maneira sistematica

em dez momentos, como podemos observar no diagrama representado na Figura 07, a seguir.
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Figura 07 - Esquema da Sequéncia Didatica utilizada nesta pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.

Detalhando cada etapa da SD e seus objetivos, no primeiro momento foi aplicado um
questionario misto, disponivel no Caderno de Atividades, paginas 13 a 15, com perguntas
voltadas para dados pessoais e escolares dos estudantes, bem como referente aos seus habitos
e dificuldades de leitura, escrita e uso das TDIC. O objetivo deste momento foi, além de
conhecer o perfil do estudante, guiar todo planejamento e a reelaboragéo da SD. De fato, tanto
0 planejamento da SD quanto o material didatico e plataforma online produzidas para a
intervencdo foram pensadas de maneira a serem flexiveis, propiciando a sua reelaboracao
guando e se necessario.

No segundo momento, propomos a aplicacdo das atividades de sondagem, onde foram
desenvolvidas atividades com o apoio do Caderno de Atividades e do Portal Cibernautas, a
partir de textos multimodais, com o objetivo de aferirmos o conhecimento prévio do aluno em

relacdo ao género textual infografico. A partir dos dados revelados naquela atividade tivemos
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elementos para elaborar as demais etapas da intervencédo, levando em consideracdo aspectos
especificos acerca do que os estudantes ja sabem e seu nivel de conhecimento.

Logo apds, houve o terceiro momento da SD, a Situacdo Comunicativa e 0 Modulo de
Reconhecimento de Género, onde os alunos conheceram a estrutura textual do género, a partir
da apresentacdo de infograficos impressos e digitais em seus suportes de circulagcdo social.

No quarto momento foi proposto a realizagdo das Oficinas de Design Grafico e
Ferramentas Digitais. Nestas oficinas, foram promovidas palestras com a participacdo de um
profissional em Design Grafico e Infogréaficos, que apresentou aos estudantes algumas nocées
técnicas a respeito da historia da infografia, além dos conceitos e exemplos de Vvarios
infograficos impressos e online. Posteriormente, os estudantes participaram de oficinas
praticas sobre ferramentas digitais para construcdo de infograficos a partir da plataforma
online e gratuita, Wix.com. Foi disponibilizada também na plataforma online uma pagina com
videos tutoriais criados pela professora-pesquisadora para auxiliar os estudantes na criacdo
dos infogréaficos.

As oficinas praticas foram ministradas pela professora-pesquisadora no laboratério de
informéatica da escola e representou um importante momento de aprendizado, onde 0s
estudantes se instrumentalizaram das ferramentas necessarias para a efetiva construgdo dos
infograficos digitais. S6 entdo, os alunos foram desafiados a realizarem a Producao Inicial.

No quinto momento foi apresentado o modulo da Producéo Inicial, onde os estudantes
produziram colaborativamente o género infografico digital destinado a circulacdo na
comunidade atraves de uma Revista Digital produzida pela professora-pesquisadora
especialmente para a divulgacdo de textos produzidos pelos alunos. Os temas e as etapas de
construcdo dos infogréaficos digitais foram determinados em grupo pelos préprios estudantes.
Eles passaram pelas etapas de escolha do tema e dos objetivos da escrita, de pesquisa do tema
na internet ou outras fontes; de desenho do rascunho do layout do infografico; e da criacdo do
infografico a partir das ferramentas digitais disponiveis. Ap6s analisarmos a producdo inicial
dos sujeitos e identificarmos as dificuldades de escrita apresentadas, reelaboramos o material
didatico dos Modulos de Producdo, com o objetivo de ajuda-los a superar ou a0 menos
minimizar os problemas detectados na escrita inicial.

No sexto momento, intitulado Mddulos de Producéo, foram desenvolvidas atividades
envolvendo leitura e escrita de textos multimodais, com o apoio do Caderno de Atividades e
do Portal Cibernautas. Estes médulos foram subdivididos em trés etapas e abarcaram os
pontos de maior dificuldade apresentados pelos sujeitos, a partir de assuntos como: (1)

processos cognitivos a escrita e suas etapas de producéo; (2) elementos sociocomunicativos
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do género; (3) multimodalidade e hipertextualidade. Em cada uma dessas trés etapas, 0sS
estudantes revisaram as suas producdes e as dos seus colegas, apontando, a partir dos
elementos vistos, 0s possiveis problemas de escrita e sugerindo melhorias. Esta dinamica
reforcaria o trabalho colaborativo e enriqueceria as producdes escritas.

Para a Producdo Final, que corresponde ao sétimo momento da proposta de
intervencgédo, os alunos foram estimulados a revisarem, reestruturarem e reescreverem suas
producdes textuais, realizando quantas reescritas fosse necessario, levando em consideragédo
0s pontos trabalhados nos Médulos de Producéo, as observacdes dos colegas e da professora-
pesquisadora. Ao final do processo, os alunos postaram suas producdes na Revista Digital da
Escola e nas redes sociais, para circulacdo do género na comunidade, 0 que viria a ser 0 oitavo
momento.

Por fim, no nono momento houve a Culminancia do projeto no auditorio do colégio,
com a presenca da comunidade escolar, para exposicao dos infograficos em suas versbes
impressa e digital, onde aconteceu uma votacdo popular online para premiagdo dos
infogréaficos. O ultimo momento foi reservado a sistematizacdo dos dados registrados a partir

das atividades desenvolvidas e das fichas de avaliacéo.

2.5 ASTDIC, LEITURA/ESCRITA NA ESCOLA E OS MULTILETRAMENTOS

Apresentaremos, nesta sec¢do, o cenario educacional voltado para o uso das TDIC no
Brasil, o que regem os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da Lingua Portuguesa
(PCN-LP), no tocante a leitura/escrita no Ensino Fundamental I, além da perspectiva da
proposta pedagdgica dos multiletramentos, pelas quais balizamos nossa proposta de
intervencdo. Em seguida, apresentaremos o0s resultados das acdes de intervencdo
desenvolvidas por meio de sequéncias didaticas voltadas para a leitura e a escrita de textos
multimodais a partir do género infogréfico.

No final das décadas de 1970 e 1980, com a propagacdo da microinforméaticat e o
advento da internet, adotou-se algumas expressées no sentido de sintetizar os fendmenos que
entdo floresciam, como TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo), Era da Informacao
ou Digital e Cibercultura (LEVY, 1999). Para Afonso (2002) a sigla TIC, a rigor, deveria ser
TDIC (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagédo), termo escolhido para ser

utilizado nesta pesquisa, uma vez que “tecnologias de informacdo e comunicagdo existem

11 Ramo da informatica que trata de equipamentos e programas especificos para microcomputadores.
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desde tempos imemoriais, mas suas formas digitais s&o um fendmeno que se consolidou na
ultima década do século XX (AFONSO, 2002, p. 169).

De fato, nas ultimas décadas, presenciamos um imenso crescimento tecnoldgico digital
em todo o mundo. No Brasil, esse crescimento também é notorio. Segundo informacgbes do
Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br)-2, em seis anos o nimero de domicilios no
Brasil com acesso a internet, praticamente triplicou. Esse aumento apresentou-se ainda maior
em familias das classes C, D e E, onde os desktops estavam presentes em 70% desses lares. O
Nordeste, apesar de ainda estar abaixo da média nacional, foi a regido que obteve o maior
avanco no periodo, cerca de 290% de aumento dos domicilios com acesso a internet entre
2006 e 2012. No cenario educacional brasileiro, vemos um crescimento similar. Pesquisas
apontam que, entre os anos de 2010 a 2014, 45% das unidades de ensino da educacao basica
possuiam laboratorios de informatica com acesso a internet e o nimero de professores de
escolas publicas que usam as TDIC nas aulas aumentou de 22% para 46% entre 2010 a
2013%,

De fato, podemos perceber ao analisarmos os nimeros em relacdo ao acesso dos
equipamentos tecnoldgicos pelas escolas no Brasil que seu crescimento tem sido favoravel. A
despeito disso, observamos que ainda ha uma lacuna a ser preenchida para a inclusao efetiva
das TDIC nas préticas escolares no Brasil. E notdria a constatacio de que faz parte da
realidade de muitas escolas publicas, computadores ultrapassados ou sem manutencdo
adequada, inviabilizando o seu uso pelos alunos. Realidade, inclusive, vivenciada pela
unidade escolar de aplicacdo de nossa pesquisa intervencionista.

E importante ressaltar, entretanto, que o simples fato de se equipar um laboratorio de
informética ou usar um data show em uma aula ndo garante um ensino transformado pelas
novas tecnologias ou praticas de multiletramentos. Para que isso ocorra, se faz necessario o
reposicionamento de papeis no processo de ensino-aprendizagem, onde se privilegie o
estudante como protagonista na construcdo do seu conhecimento, a partir de uma proposta
colaborativa de aprendizagem, levando-se em consideracao a relagdo dessas novas tecnologias
com as praticas efetivas em sala de aula, em prol de uma aprendizagem significativa.

Ao olharmos o panorama educacional brasileiro no que tange a difusdo das TDIC nas
escolas, facilmente percebemos que as instituicdes estdo sendo gradativamente equipadas e

instrumentalizadas. Entretanto, € perceptivel também que muitas vezes utilizamos algumas

12 Almanague Abril, Infografico Interativo: As nossas cidades. Disponivel em:
http://docs.wixstatic.com/ugd/fd41cd_9b4d730f05474603a94121e504b07742.pdf.
13 Dados disponiveis no site QEdu.
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ferramentas tecnoldgicas digitais com a mesma antiga metodologia de aula magistral, onde o
professor fala e 0 aluno ouve e reproduz o que ouviu. Ao entrarmos em algumas salas de

aulas, inclusive, podemos até ter a sensacao de que,

em nossas navegacdes ciberespaciais, entramos em uma espécie de buraco
de minhoca e fomos transportados para um mundo paralelo em algum ponto
de séculos anteriores. Um mundo em que ndo ha sinal algum de internet
(bloqueado até para os professores), ndo ha celulares (objetos quase que
demoniacos e proibidos), os estudantes encontram-se uniformemente
vestidos e enfileirados, em siléncio, voltados para um quadro (pelo menos
esse varia de cor) e diante de professores e seus livros didaticos que possuem
tudo o que é preciso saber para... (para o que mesmo?) (ALMEIDA E
PORTELA, 2016, p. 638).

Sendo propositalmente extremista, essa constatacdo, no entanto e infelizmente, pode
ser encontrada em muitas das nossas salas de aula. E importante pontuar, contudo, que este
quadro estd sendo gradativamente transformado a partir de acOes efetivas em sala de aula
impulsionadas por professores comprometidos em proporcionar um aprendizado voltado para
as reais necessidades dos aprendizes no século XXI. Vemos o reflexo disso nos mais de 700
mil resultados de pesquisas de doutorado e mestrado envolvendo tecnologias na educagéo,
apenas entre os anos de 2000 a 2017%,

Direcionando nosso olhar para as praticas de leitura e escrita no ciberespaco,
percebemos que, cotidianamente, nos deparamos com a linguagem através de suas
multiformas e multissemioses, repletas de signos, sons, icones, imagens e organizados como
hipertextos digitais. Sabendo-se que é o proprio navegador do ciberespaco quem possui 0
leme que define as direcdes a serem seguidas nestas leituras hipermidiaticas, percebemos que
se faz necessario uma maior atencdo as questdes relacionadas a forma como o estudante,
nativo digital, lida com o oceano hipermidiatico, diverso e multicultural, e, principalmente, de
gue maneira ele conduz essas informagdes para a construcéo da sua identidade, conhecimento
e uso da lingua.

E ¢ diante das novas exigéncias e aspectos apresentados na sociedade do século XXI,
que buscamos os possiveis caminhos didatico-pedagdgicos que aliem as TDIC ao ensino-
aprendizado em Lingua Portuguesa. Para isso, voltando o nosso olhar para a sala de aula,

apresentaremos inicialmente o que dizem os Parametros Curriculares Nacionais®® para o

14 Resultados da busca realizada na pagina online de Catalogos de Teses e Dissertacdes da CAPES,
realizada em 12 de fevereiro de 2018.

15 Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino da Lingua Portuguesa (PCN-LP), fazem parte
de uma série de orientagdes basicas elaboradas como matriz de referéncia em todo o pais e apresentam
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ensino da Lingua Portuguesa, a respeito das préaticas didatico-pedagogicas voltadas para a
leitura e a escrita na escola, e depois, a proposta pedagdgica dos multiletramentos.

Em sua abordagem inicial sobre a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil,
0s PCN-LP (BRASIL, 1997) apontam que, na década de 1980, a questdo da leitura e da
escrita se configurou como o eixo de discussdes acerca do fracasso escolar dos alunos do
ensino fundamental. Apresenta ainda a informacgdo de que “o0s indices brasileiros de
repeténcia nas séries iniciais — inaceitaveis mesmo em paises muito mais pobres — estdo
diretamente ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a escrever” (BRASIL,
1997, p. 19).

A partir desses dados, os PCN-LP apontam para a necessidade de reestruturacdo do
ensino de Lingua Portuguesa, objetivando encontrar maneiras de garantir, efetivamente a
aprendizagem da leitura e da escrita, apresentando-se como uma espécie de resumo dos
avancos ocorridos na década de 1990, no que diz respeito aos estudos e pesquisas que
fomentaram a reorientagdo curricular e os projetos de formacédo de professor.

Atribui-se a esse movimento de reformulacéo, a circulacdo, entre educadores, de livros
e artigos que difundiam as mudangas de paradigmas com relacdo aos conceitos de
alfabetizacéo, alem do deslocamento no foco em relagéo a como se ensina, para langar o olhar
sobre questdes relacionadas a como se aprende. Damos destaque especial, como também
ressaltou o documento, aos efeitos decorridos da leitura sobre a psicogénese da lingua escrita,
gue encontrou, no Brasil, base em Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, e que deram importantes
contribuicbes ao entendimento relacionado aos processos de aprendizagem da leitura e da
escrita.

Outros conhecimentos que iam além da didatica corroboraram ainda para a formacéo
da nova visdo sobre o ensino de leitura/escrita, como teorias ligadas a psicologia da
aprendizagem, psicologia cultural, ciéncias da linguagem, psicolinguistica, sociolinguistica,
pragmatica, gramética textual, teoria da comunicagdo, semidtica e analise do discurso
(BRASIL, 1997, p. 20).

Em relacdo a pratica de leitura, os PCN-LP consideram que a sua finalidade estaria em
formar leitores competentes, que sejam capazes de identificar elementos implicitos e de
correlacionar o que Ié com outras vivéncias, outras leituras, tendo a consciéncia dos diversos

sentidos presentes em um texto, além de localizar elementos discursivos, formando assim, de

abordagens e metodologias que servem como norteadores das agdes dos professores de Lingua
Portuguesa, em sala de aula.
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modo consequente, escritores igualmente proficientes, posto que, a leitura forneceria a
matéria-prima para a escrita, a0 mesmo tempo em que se constituiria em modelos de como
escrever.

A riqueza de materiais de leitura exposta a esse aluno-leitor, 0 uso que se faria deles e
as propostas didaticas orientadas a este objetivo configurar-se-iam também como um aspecto
influenciador nesse processo de formacéo leitora. Quanto mais autbnomo for o ato de leitura,
e todos os processos envolvidos para tal, mais eficiente e competente o leitor se fara.
Habilidades como, buscar a informacéo, sintetiza-la, transforma-la em conhecimento til para
0S seus objetivos, sdo agdes que parecem indicar amadurecimento e passos que levariam,
progressivamente, a emancipacdo intelectual do estudante. Em consonédncia a esse

pensamento, o PCN-LP conceitua:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prdpria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura
adequada para aborda-los de forma a atender a essa necessidade (BRASIL,
1997, p. 41).

Por fim, o PCN-LP elenca as razdes pelas quais deve ser desenvolvida uma pratica de
leitura intensa na escola, argumentando que “ler ensina a ler e a escrever” (BRASIL, 1997, p.
47). Entre os motivos explicitados pelo documento para que isso ocorra, podemos destacar
que a leitura ampliaria a visdo de mundo além de inserir o leitor na cultura letrada,
estimulando o desejo de outras leituras, possibilitando a vivéncia de emocdes, 0 exercicio da
fantasia e da imaginacdo, permitindo ainda, a compreensdo do funcionamento comunicativo
da escrita.

Em relagcdo aos processos de escrita na escola, o0s PCN-LP comungam do principio de
que “o trabalho com producéo de textos tem como finalidade formar escritores competentes
capazes de produzir textos coerentes, coesos ¢ eficazes” (BRASIL, 1997, p. 47).

Ao contrério de considerar que o0 ensino da escrita se d& por meio de préaticas centradas
simplesmente na codificacdo de sons em letras, devemos assumir que ele deve se pautar na
rica oferta de oportunidades escritoras aos alunos, em condi¢fes semelhantes as oportunizadas
fora da escola, tendo em mente o publico leitor, as intencionalidades e os efeitos que se quer
alcancar, ndo ignorando o fato de que, cada género textual possui objetivos, estratégias,
intencionalidades e funcionalidades préprias.
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Desta forma, o PCN-LP Vvé o escritor competente, como aquele que, ao produzir um
discurso, faz escolhas textuais acertadas em consonancia com seus objetivos enunciativos e
comunicativos, dominando os elementos discursivos como a intertextualidade.

Ao final da abordagem mais concisa desse tema, o PCN-LP apresenta alguns
procedimentos didaticos tencionando a implementagdo de uma pratica continuada de
producéo de textos na escola, aos quais poderemos destacar, por exemplo, a oferta de textos
escritos impressos de boa qualidade, de diversos niveis.

Neste ponto, acrescentariamos a sugestdo de oferta, ndo apenas de textos impressos,
mas também virtuais, visto que a sociedade contemporanea se utiliza, em situacdes reais de
circulacdo dos géneros textuais por ela produzidos, de textos hipermidiaticos. Ainda mais que,
como o proprio documento afirma, o lugar natural, na sala de aula, para préaticas
epilinguisticas e de reflexdo sobre a lingua seria “a reflexdo compartilhada sobre textos reais”.
(BRASIL, 1997, p. 31).

Ademais, a percepcao cada vez mais clara de que a competéncia escrita se configurava
em condicdo para uma efetiva participacao social do sujeito, levou a elaboracao de parametros
curriculares nacionais que pudessem contribuir com a mudanca de paradigma, dos conceitos

envolvendo alfabetizacao, para o de letramento.

Letramento, aqui, é entendido como produto da participacdo em préaticas
sociais que usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia. Sao praticas
discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as
vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa
concepgdo decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo
participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas (BRASIL, 1997, p.
21. Notas de rodapé).

A compreensdo de que 0s conhecimentos prévios e as experiéncias advindas das
praticas sociais influenciam diretamente no desempenho no processo de ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita, levou o PCN-LP a declarar que seria papel da escola promover a
ampliacdo progressiva dessas vivéncias ao longo dos oito anos do ensino fundamental, no
intuito de levar o aluno a ser “capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente,
de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas
situacBes” (BRASIL, 1997, p 21).

Corroborando esse conceito, 0 PCN-LP admite a importancia e o valor dos usos da
linguagem diante das exigéncias historicas e sociais atuais, que pedem niveis de leitura e de

escrita cada vez mais altos, incumbindo, mais uma vez, como responsabilidade da escola, a
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inclusdo de préaticas de letramento a partir da diversidade de géneros textuais de circulagdo

social, ratificando sua visao ao afirmarem que

[...] ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do
convivio com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com
situacbes de comunicacdo que 0s tornem necessarios. Fora da escola
escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a
um determinado género, com uma forma propria, que se pode aprender.
Quando entram na escola, 0s textos que circulam socialmente cumprem um
papel modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertério textual,
suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da
escola pode e deve estar a servico da expansdo do conhecimento letrado do
aluno (BRASIL, 1997, p. 18).

Por isso defende-se a importancia do professor de Lingua Portuguesa desenvolver
praticas didatico-pedagdgicas cada vez mais voltadas aos géneros textuais, apresentando-os a
partir de veiculos de circulagdo social. Esse tipo de acdo promove uma leitura/escrita mais
significativa e contextualizada, chegando-se assim aos conceitos de multiletramentos. Com 0
intuito de demonstrar a evolucdo dos conceitos relacionados ao ato de ampliar o universo de
compreensdo do mundo que nos cerca, apresentamos, a seguir, algumas definicdes a partir do
que defendem teoricos como Kato (1987), Street (1984; 2014), Goulart (2006), Tfouni (2010),
Soares (2009), Kleiman (1995; 2005) e Rojo (2009; 2012).

Retomemos o que fora referenciado anteriormente sobre a década de 1980 ter sido
marcada, no que tange a questdo da leitura e da escrita, como o ber¢o de discussdes acerca do
fracasso escolar dos alunos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997). Devemos ressaltar que
essas discusses também se estenderam no que se refere aos altos indices de analfabetismo no
Brasil. Como foi dito, esfor¢cos de autores como Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
contribuiram para o entendimento a respeito dos processos de aprendizagem da leitura e da
escrita.

A partir disso, um novo paradigma vinha sendo formado em relacdo aos conceitos de
alfabetismo e letramento. Parecia estar claro que essa nova pratica de leitura e escrita ndo se
tratava pura e simplesmente de um “[...] conjunto de habilidades individuais”, mas antes,
estava mais relacionado ao “[...] conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em
que os individuos se envolvem em seu contexto social” (SOARES, 2002, p.72).

Dessa forma, uma vez que o termo alfabetizado ndo atendia mais as reais exigéncias
da sociedade, surgiu a necessidade de um novo termo que contemplasse ndo apenas a
codificacdo e decodificacdo de sons e letras, mas que abarcasse algo mais amplo, relacionado

a leitura e escrita voltadas as praticas sociais, como o termo letramento, que apareceu pela
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primeira vez no Brasil no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica de
autoria de Mary Kato, em 1987. Depois disso, 0 termo reaparece nos livros, Os significados
do letramento, organizado por Angela Kleiman e Alfabetizacdo e Letramento, de Leda V.
Tfouni, ambos em 1995.

Para diferenciar alfabetizagdo e letramento, nos valemos da proposi¢do de Tfouni
(1995) quando esta afirma que “enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisi¢do da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histdricos da
aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade” (TFOUNI, 1995, p. 20).

Corroborando com esse conceito, trazemos SOARES (2009, p. 47) que contrasta as
definicdes de alfabetizacdo e letramento afirmando que a alfabetizagdo € a acdo de ensinar a
ler e a escrever, enquanto que letramento seria 0 estado ou condi¢cdo de quem néo apenas sabe
ler e escrever, mas cultiva e exerce praticas sociais que usam a escrita. Para Kleiman (2005), o
letramento abrange o processo de desenvolvimento e 0 uso dos sistemas da escrita nas
sociedades, refletindo as mudangas sociais e tecnoldgicas. Ja para Goulart (2006), o
letramento vai além da simples competéncia para a escrita, passando por conhecimentos de
ordem pratica, filoséfica, cientifica e artistica, como também por gestos, habitos, atitudes,
procedimentos e estratégias que constituem valores sociais. Nesse sentido, ser letrado € ser
competente para participar de uma determinada forma de discurso, sabendo-se ou néo ler e
escrever.

Neste ponto, Goulart (2006) considera a escola como um possivel espaco de abertura
para outros dialogos e formas de conhecimento, ampliando o mundo social plural dos sujeitos,
tornando imprescindivel o trabalho focado nas multiplas linguagens sociais. Ainda
comparando os termos alfabetismo e letramento, vejamos o que nos apresenta Rojo (2009):

[...] o termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e
valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa
perspectiva psicoldgica, enquanto o termo letramento busca recobrir os usos
e préaticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira, seja, eles valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos
sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa
perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural (ROJO, 2009, p. 98).

Com o avanco tecnoldgico, novas praticas sociais comunicativas surgem, exigindo do
termo alfabetizagdo e até mesmo letramento, uma ampliacdo de seus conceitos. Dai o

surgimento de novos termos como de letramento(s) (no plural).
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Elucidando esse termo, Rojo (2009; 2012) advoga que, a partir da obra de Street
(1984), a qual inaugura novos estudos de letramento (NEL/NLS), divulgada no Brasil por
Kleiman (1995), vemos a divisdo entre dois enfoques do letramento: enfoque autbnomo e
enfoque ideoldgico. No enfoque auténomo, encontramos o letramento a partir de termos
técnicos, independente do contexto social. Neste ambito, “0 contato (escolar) com a leitura e a
escrita [...] faria com que o individuo aprendesse gradualmente habilidades que o levariam a
estagios universais de desenvolvimento (niveis)” (ROJO, 2009, p. 99). Seria 0 que Rojo
(2009) denomina de niveis de alfabetismo.

J& no enfoque ideologico, a autora “vé as praticas de letramento como
indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhece a
variedade de praticas culturais associadas & leitura e a escrita em diferentes contextos”
(STREET, 1993, p. 7 apud ROJO, 2009, p. 99). Neste ambito, Rojo (2009) destaca que
devemos levar em consideracdo os multiplos letramentos, sejam valorizados ou ndo, globais
ou locais. Percebemos, a partir deste ponto, o conceito plural de letramento(s) e letramentos
multiplos.

Posteriormente, para abranger os novos letramentos ligados ao carater multicultural
das sociedades globalizadas e a multimodalidade ou multissemiose dos textos de nossa
contemporaneidade, um novo termo fora cunhado: multiletramentos (ROJO, 2012, p. 13). Em

relacdo aos muitos sentidos da palavra multiletramentos, percebemos que o0 seu conceito

[...] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas  sociedades, principalmente  urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a
multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13).

Entretanto, para Rojo (2012, p. 22), o desafio imposto pelas novas linguagens ndo sédo
as suas caracteristicas multissemioticas, multimodais ou hipermidiaticas, mas antes as praticas
escolares de leitura/escrita que j& eram restritas e insuficientes mesmo para a era do impresso.
Os textos contemporaneos apresentam facilidades por permitir uma maior autonomia do
leitor-escritor, ao criar suas proprias hipermidias, seus proprios hipertextos. Sdo exatamente
esses textos contemporaneos, compostos de muitas linguagens, que tém sido chamados de
multimodais ou multissemioticos e que, muitas vezes apresentam um “‘carater nao multi, mas
hiper: hipertextos, hipermidias” (ROJO, 2012, p. 21), que exigem novas ferramentas de

producédo, de andlise critica, enfim, exigem multiletramentos.
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Podemos perceber, no entanto, que a linguagem nao ocorre em um vacuo social, sendo
assim, os textos tanto orais quanto escritos ndo podem ter um sentido em si mesmos, mas
antes, sdo os escritores/leitores presentes no mundo social “com seus valores, projetos
politicos, histérias e desejos que constroem seus significados para agir na vida social”.
(ROJO, 2009, p. 107).

Tendo esses aspectos como norteadores, langcamos a proposta de producdo
colaborativa de infograficos digitais, a partir da leitura de textos multimodais disponiveis na
web, voltadas para acdes didatico-pedagdgicas que visassem apresentar ao estudante géneros
textuais a partir de veiculos de circulacdo da sociedade, como mote para uma escrita planejada
e efetivamente significativa. Desta forma, oportunizamos ao estudante buscar as informagoes
necessarias para a construcdo do seu conhecimento, realizando para isso, praticas de leituras
de textos diversos, balizadas no que se refere a pedagogia dos multiletramentos.

A partir deste contexto, apresentaremos a seguir, os resultados das agdes de
intervencdo desenvolvidas por meio de sequéncias didaticas voltadas para a leitura e a escrita

de textos multimodais a partir do género infogréafico.
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3 PORTAL CIBERNAUTAS: ACOES DE INTERVENCAO NO TEMPO JUVENIL

As acgbes de intervencdo foram desenvolvidas a partir de sequéncias didaticas
aplicadas em uma sala de aula de Lingua Portuguesa, junto a 27 alunos do Tempo Juvenil 04,
do turno noturno de uma escola da rede publica Estadual do municipio de Feira de Santana,
Bahia. Essas acOes estdo em consonancia com nosso primeiro objetivo especifico que
corresponde desenvolver sequéncias didaticas voltadas para praticas leitoras e escritoras
a partir do género infografico.

Para isso, utilizamos o Caderno de Atividades impresso (Cf. Apéndice B) em
consonancia com a plataforma online, intitulado Portal Cibernautas. A partir destes materiais,
como ja fora referenciado em nossa metodologia, 0s alunos tiveram acesso a todo material
didatico desenvolvido nas sequéncias didaticas. Nesta secdo, apresentaremos o Portal
Cibernautas, os pardmetros utilizados para avaliar e analisar as produces iniciais e finais dos
alunos, e detalharemos os momentos desenvolvidos em nossa sequéncia didatica.

A principio, haviamos planejado as atividades de intervencdo para serem
desenvolvidas em vinte e oito aulas. Ao longo da aplicagédo, no entanto, percebemos que seria
necessaria a ampliacdo do numero de aulas, para que os alunos pudessem desenvolver as
atividades planejadas e para que os objetivos da pesquisa fossem atingidos. Desta forma,
nossas sequéncias didaticas foram desenvolvidas em trinta e cinco aulas com a duracdo de 40
minutos cada.

Entre os motivos para esta ampliagdo podemos citar o respeito ao ritmo de cada aluno
em relacdo as atividades propostas, a insercdo de atividades inicialmente ndo pensadas, mas
que se tornaram indispensaveis por conta das dificuldades de escrita apresentadas pelos
alunos no momento das produgdes iniciais. Somado a esses fatores, ainda enfrentamos
dificuldades de execugdo por conta do baixo desempenho da internet disponibilizada pela
escola e do reduzido nimero de computadores em funcionamento no Laboratério de
Informaética, de forma que, para a realizacdo das atividades propostas no Portal Cibernautas,
0s 27 alunos compartilharam o uso de oito computadores disponiveis.

Isto mostra que o planejamento de modo algum deve ser um instrumento rigido e
acabado. Ao contrario, devemos estar sensiveis as necessidades de aprendizagem de nossos
alunos para realizar as mudancas e reestruturacGes necessarias para atingir, dentro do
possivel, os objetivos esperados em cada aula.

Para analisarmos as produc@es iniciais e finais dos alunos realizadas nos grupos

colaborativos e avaliarmos os conhecimentos construidos por cada sujeito ao longo da
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proposta de intervencdo, e desta forma, as competéncias de escrita desenvolvidas e ampliadas,
tomaremos por base os critérios estabelecidos nos Quadros avaliativos 01 e 02 (Cf. Quadros
02 e 03).

Quadro 02 - Quadro Avaliativo 01 — avaliacdo dos Infograficos

QUADRO DE AVALIACAO DOS INFOGRAFICOS PRODUZIDOS PELOS ESTUDANTES

INFOGRAFICO AVALIADO:
FASE DE PRODUGCAO:

CRITERIOS PARA AVALIACAO DOS INFOGRAFICOS DIGITAIS

O texto atende aos critérios de:

Adequacao a proposta SIM EM PARTE NAO

a) O texto estd adequado & proposta de
producéo colaborativa de infograficos digitais ?

a) O assunto abordado possui relevancia social?

Adequacdo as caracteristicas do género -
SIM EM PARTE NAO
estudado

a) O texto apresenta titulo e o subtitulo?

b) O titulo e o subtitulo estdo coerentes com o
assunto?

¢) Ha a composicéo de linguagem verbal e n&o-
verbal, trazendo unidade de sentido?

d) O layout apresenta uma facil visualizacdo e
compreens&o do todo?

e) O texto apresenta informacdes de maneira
independentes?

a) O texto & de facil compreens&o?

b) H&, no texto, problemas de coeréncia e

coesaon?
¢) O texto apresenta, de maneira sucinta e
objetivos, os detalhes mais relevantes da

informacé&o?
d) O infografico apresenta hiperlinks para outros
textos?

e) Ha a citacdo das fontes de pesquisa?

Fonte: Elaborado pela autora.




Quadro 03 - Quadro Avaliativo 02 — nivel de construgdo dos saberes

QUADRO DE AVALIAGAO DO NIVEL DE CONSTRUGAO DE SABERES
OBSERVADOS PELO PROFESSOR A PARTIR DOS PROCESSOS DE
PRODUGAO DE INFOGRAFICOS DIGITAIS

LEGENDA:
NIVEIS DE CONSTRUCAO DESCRICAO

A CONSTRUTR (AC) Os_es‘rudgmes avaliados ne_ste nivel 1do construiram

satisfatoriamente o conhecimento avaliado.
) Os estudantes avaliados neste nivel apresentaram

EM CONSTRUCAO (EC) aspectos parciais de construcéo do conhecimento
avaliado.

CONSTRUIDO © Os es‘rudgntes neste 1}1\1&1 construiram satisfatoriamente
o conhecimento avaliado.

CRITERIOS OBSERVADOS PARA AS PRODUCOES INICIAIS E FINAIS

de infograficos digitais, o estudante:

A partir da observagio dos processos de produgio

AC EC C

SN0 1—elabora parafrases dos textos lidos

SN02—seleciona textos para leitura individual e coletiva

SNO3—compreende e interpreta  textos  lidos,
selecionando dados e informagoes

SN04—organiza, com maior visibilidade, a estrutura do
texto escrito em fungao das caracteristicas do género

SNO5—realiza a reescrita de textos sem perder de vista
as 1deias originais

52

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os critérios do Quadro Avaliativo 01 foram elaborados com base nos conceitos e
elementos considerados indispensaveis por Dionisio (2006), Ribeiro (2016) e Teixeira (2010)
no que se refere ao género infografico. No Quadro Avaliativo 02, referente a avaliagdo dos
niveis de conhecimentos construidos por cada sujeito a partir dos processos de producéo
inicial e final dos infogréaficos digitais, tomamos por base os saberes necessarios (SN) para a
producdo escrita em Lingua Portuguesa, esperados para o Tempo Formativo Juvenil, a partir
do que preconizam a Politica de EJA da Rede Estadual (BAHIA, 2009) e os Cadernos
Didaticos do Percurso de Aprendizagem para o Tempo Formativo Juvenil
(BAHIA/SEC/CEJA, 2010), que estdo em consonancia com os Pardmetros Curriculares
Nacionais para o ensino da Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997; 1998).

Reforgcamos que mantemos o sigilo quanto a identidade dos sujeitos, identificando-os a
partir do codigo indicado por letras e nimeros (E02, E15...) como apresentado no percurso
metodoldgico. Apresentaremos a seguir, 0s resultados obtidos a partir da aplicacdo das acGes

de intervencao.

3.1 PLATAFORMA ONLINE: O PORTAL CIBERNAUTAS

O termo cibernautas tem origem na juncdo dos termos ciber(nético) e nauta
(navegante), referindo-se ao navegador do ciberespago, ou seja, ao “usuario de um espaco
virtual ou de uma rede internacional de telematica” (Dicionério Online'®). Escolhemos este
termo para dar nome ao portal online construido especialmente para esta proposta de
intervencdo, visto que, através desta plataforma os alunos teriam acesso a atividades
interativas, videos, musicas, charges, videos-charges, videos-clipes, imagens, infograficos e
outros textos hipermidiaticos disponiveis na web. Apresentaremos a seguir, a proposta do
Portal Cibernautas, suas paginas e atividades.

Com o apoio do Caderno de Atividades impresso, os alunos receberam as devidas
orientacGes sobre como navegar no Portal, j& nas primeiras aulas das sequéncias didéticas.
Nas paginas de 09 a 12 do Caderno, eles encontraram 0 passo a passo sobre como realizar o

registro na plataforma online para ter acesso ao seu contetdo. Como primeiro passo, 0s alunos

16 Disponivel em: https://www.google.com.br/search?q=Dicion%C3%Alrio#dobs=cibernauta



54

tiveram as opg¢des para acessar 0 Portal a partir do endereco apresentado ou através de QR

Code (Quick Respondet?), como podemos ver na Figura 08.

Figura 08 — Orientagdes de como acessar o Portal Cibernautas

Abra o seu navegador com acesso a intemet e digite o endereco do Portal Cibernautas, na
barra de enderecos. Se preferir, acesse diretamente através do seu smartphone, utilizando o
caodigo QR.

http://portalcibernautas.wixsite.com/infograficosdigitais

Fonte: Elaborado pela autora.

No segundo e no terceiro passos, os alunos fizeram um cadastro simples informando o
email criado para o grupo e a senha padrdo, para terem acesso ao conteldo da plataforma,

como podemos verificar a partir da Figura 09.

Figura 09 - Orientagdes de como acessar o Portal Cibernautas

Para seu primeiro acesso, cligue em REGISTRE-SE. Vocé sera redirecionado para a
pégina de registros, onde preenchera um cadastro simples.

Login

o
“
Digite o seu e-mail, escolha uma senha e clique em OK.
Depois, @ s6 fazer o login digitando novamente o seu e-mail e senha.
Registre-se
Cx o=

Fonte: Elaborado pela autora.

17 Codigo de Resposta Répida: refere-se a um codigo de barras bidimensional que proporciona o
acesso rapido a contetdos digitais, a partir de um aplicativo de escaneamento compativel com
smartphones equipados com camera.
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Apos estas etapas preliminares, os alunos tiveram acesso ao Portal e puderam explorar
0 conteudo de suas paginas. A Janela de Abertura, composta por simbolos e icones referente
as ferramentas digitais, convida o aluno a acessar o ambiente virtual em uma linguagem
simples e intuitiva. Com o0 apoio do Caderno de Atividades, os alunos puderam acompanhar o
mapa do Portal, identificando seus elementos e paginas, bem como as atividades nele
contidas, as quais foram realizadas ao longo do desenvolvimento das aulas, tendo, assim, a
oportunidade de se familiarizarem com a linguagem da plataforma e do proprio material

didatico impresso, como podemos observar na Figura 10.

Quando vocé

Figura 10: Orientacdes de como acessar o Portal Cibernautas
tiver feito o

Mapa do Portal ’
T ———
login no Portal,

SrrTrT— seunome
e aparecera aqui.

'\. Clique no

R MENU para

Cl!que acessar as
aquipara = = o s o e paginas do
mREee = i S e I Portal
tela inicial e Sy d
do Portal
quando
desejar.

Este espaco
~@ Serausado
pela sua
professora.
Nele, sera
registrado tudo
o que for
desenvolvido
em salade
aula.

Utilize estes espacos para expressar
suas ideias, davidas, sugestdes ou
criticas.

Py X
=

Perfil Cibernautas )
T ——

ostariamos de conhecer melhor o seu perfil enquanto estudante. Suas
informacdes nos ajudardao a desenvolver melhor as atividades de acordo
com as suas necessidades! Vamos nessa?

Acesse-o na pagina Primeiros Passos, do Portal Cibernautas ou, se referir,
responda ao questionario aqui mesmo, neste Caderno de Atividades.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na pagina, intitulada Primeiros Passos, os alunos tiveram acesso a versao online do
questionario Perfil Cibernautas, apresentada também em sua versdo impressa no Caderno de

Atividades. O objetivo deste questionario foi conhecer o perfil biossocial dos sujeitos
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participantes da pesquisa, bem como seus habitos de leitura, escrita e uso das TDIC. Nesta

mesma péagina, os alunos puderam acessar a versdo em PDF do Caderno de Atividades.

Figura 11: Péginas do Portal Cibernautas

pOf‘tal d "I’ 9 Q @ ‘ 0la Profa. Liz Almeida
§ Lo

Q@ Cibermaias f = MY

m 0 Género Textual: Infografico i Hori Producdo Final Tutoriais Caderno de Atividades

PRIMEIROS PASSOS

Gostarfamos de conhecer melhor o seu perfil enquanto

. estudante. Suas informagdes nos ajudardo a desenvolver

ul ) melhor as atividades de acordo com as suas necessidades!

Vamos nessa?

RNAUTA it \ Acesse-o clicando ao lado ou, se referir, responda ao
| oa v ersmm et questiondrio em sua versdo impressa no Caderno de

PERFIL CIBE!

nail *

Endereqo 98 €

Fonte: Elaborado pela autora.

Na pagina, intitulada O género textual Infogréafico, os sujeitos tiveram acesso a
estrutura textual e propositos comunicativos do género a ser estudado. Utilizando o exemplo
do infogréfico, S6dio: como ele age no corpo?, disponivel no site do Dr. Drauzio Varella’?, os

alunos puderam interagir com os elementos que compde o género infogréafico (Cf. Figura 12).

Figura 12: Paginas do Portal Cibernautas

@Qor‘tal aﬁ = ':” m Q\!J o ota vrofa;::’ulme\aa

Inicio Primeiros Passos at: Infogréfico Expandindo Horizontes Atividades Produgao Final Tutoriais Caderno de Atividades

O GENERO TEXTUAL INFOGRAFICO

Observe o infografico, Sédio: Camo ele age no corpo?

Passe 0 mouse nos pontos em vermelho para ler a respeito da sua
estrutura textual.

Amplie seu conhecimento a respeito do género textual
infogréfico realizando a leitura da pagina 24 do Cademo de
Atividades.

Conhega outros exemplos de Infograficos interativos clicando
aqur:

& S Composigdo de linguagem verbal e ndo-verbal
Infograficos Digitais i e

trazendo unidade de sentido.

Fonte: Elaborado pela autora.

18 Disponivel em: https://drauziovarella.uol.com.br/infograficos/entenda-como-o-sodio-age-no-corpo/
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Na mesma pégina, ao acessarem o hiperlink, Infogréficos Digitais, os alunos puderam
explorar outros exemplos de infograficos digitais, sendo redirecionados aos sites onde foram

originalmente publicados.

Figura 13: Péginas do Portal Cibernautas

a ? olaP l 12 Almeid
@%‘m 12imY% e e

Inicio Primeiros Passos 0 Género Textuat Infogrifico Expandindo Horizontes Atividades Produgéo Final Tutoriais Caderno de Atividades

INFOGRAFICOS DIGITAIS

== St s  eso]
B

aven-() Raio X da Tartaruga

Sédio: Como ele age no corpo

0 Aquecimento Global e Vocé

Atitudes Conscientes em Casa ...

Este site fol criado com WIX .com

Fonte: Elaborado pela autora.

Ter contato com o género em seus locais reais de circulacdo na sociedade proporciona
0 entendimento da fungdo comunicativa de cada género, uma vez que, como afirma Brasil
(1997, p. 18) “ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situagGes de comunicacdo que
0s tornem necessarios”.

Na pagina, intitulada Expandindo Horizontes, os alunos tiveram acesso as atividades
interativas apresentadas nos Modulos de Producdo. O desenvolvimento dessas atividades teve
como objetivo auxiliar na superagcdo ou pelo menos minimizacdo das dificuldades de escritas
apresentadas na producao inicial.

Todas as atividades com contetdos digitais apresentadas no Caderno de Atividades
puderam ser acessadas também na pagina do Portal Cibernautas, intitulada Atividades, como
podemos conferir a partir das representacdes das Figuras 14 e 15.
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Figura 14: Péginas do Portal Cibernautas

T |
@Q&Eﬂl‘ aﬁ - ‘P IIQK_.L) EI ‘ 0l4 Profa. Liz Almeida

Sair

Inicio Primeiros Passos 0 Género Textual: Infografico Expandindo Horizontes Atividades Producéo Final Tutoriais Cademno de Atividades
EXPANDINDO HORIZONTES

Nas aulas anteriores, vocés produziram colaborativamente infogréficos digitais. Como toda producéo inicial, € necessério que haja revisdo e
reescrita. No capitulo Expandindo Horizontes, desenvolveremos atividades que nos auxiliardo nesta tarefa de reescrita até a produggo final.

Clique nas atividades abaixo para acessar os conteiidos digitais disponiveis, seguinda as orientagdes do Caderno de Atividades

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 15: P4ginas do Portal Cibernautas

T |
@9199':11;‘[,9% mﬁ ? *IJ II Ok!) @ ‘ Ola Profa. Liz Almeida

Sair

Inicio Primeiros Passos 0 Género Textual: Infografico Expandindo Horizontes Atividades Produgdo Final Tutoriais Caderno de Atividades

2N

Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4

Atividade 5 Atividade 6 Atividade 7 Atividade 8

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Elaborado pela autora.

As producdes iniciais e finais foram postadas no Portal de forma que os demais
colegas puderam ter acesso a todas as etapas de construcdo do infografico e, desta forma,
ajudar uns aos outros em suas dificuldades. Os alunos que apresentavam um nivel de

letramento digital superior colaboraram com a utilizacdo das ferramentas disponiveis no
Portal.
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Na pagina, intitulada Tutoriais, os alunos puderam recorrer a videos explicativos sobre
como utilizar cada ferramenta da plataforma Wix.com, elaborada e produzida pela professora-
pesquisadora, servindo assim de mais um suporte para a elaboracdo dos infograficos digitais
(Cf. Figura 16).

Figura 16: Péginas do Portal Cibernautas

@ r‘tal mﬁ ’-‘ {? II o . D ‘ "E Dfa.izALmeida
c1bernautas i

Sair

Inicio Primeiros Passos 0 Género Textual: Infografico Expandindo Horizontes Atividades Produgdo Final .ﬂm Cademno de Atividades

OFICINA:
FERRAMENTAS DIGITAIS—PLATAFORMA WIX.COM

Criando infograficos com as ferramentas da plataforma Wix.com

Acesse o Portal Cibernautas, na pagina TUTORIAIS, e assista aos videos explicativos.

Para que o grupo possa produzir os infograficos no ambiente digital, vocés
participaram de uma oficina no laboratério de informatica da escola, onde a
professora ird orientar de maneira pratica os seguintes tapicos:

01. Crie infograficos ou sites pela plataforma Wix.com
02. Salve e personalize 0 nome do seu site

03. Troque o background e altere o design da pagina
04, Crie um titulo e subtitulo

05. Adicione paginas e janelas

06. Adicione botdes, formas e hiperlinks

07. quue o visual da pagma e adicionar um menu

09 Adicione e edite textos _imagens e caixas

10. Adicione aplicativos de comentarios

11. Incorpore videos, sites ou adicione hiperlinks

12. Adicione arquivos de miisica, video ou documentos

Crie infogréficos ou sites pela plataforma Wix.com

Crie-infograficos ou sites pela plataforma Wix.com Q »

01

Fonte: Elaborado pela autora.

Uma vez apresentados os elementos e as atividades disponibilizados no Portal
Cibernautas, passemos agora para a descricdo dos momentos desenvolvidos na proposta de
intervencgédo, bem como apresentacéo e analise dos dados obtidos.
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3.2 PRIMEIROS PASSOS

Antes da apresentacdo da situacdo de comunicacdo e do reconhecimento do género a
ser trabalhado, demos nossos primeiros passos na aplicacdo da proposta de intervencédo
conhecendo o perfil dos alunos participantes do estudo. A partir da aplicacdo do questionario
misto, por nome Perfil Cibernautas, e da realizagédo das atividades de sondagem, observamos
aspectos referentes aos habitos e dificuldades relacionados a leitura e a escrita, uso das TDIC
e conhecimentos prévios em relacdo ao género infogréfico.

A partir dos dados revelados nessas atividades tivemos acesso aos elementos
necessarios para elaborarmos as demais etapas da intervencdo, levando em consideracdo
aspectos especificos acerca das praticas sociais de comunicagdo dos alunos, bem como o nivel
de conhecimento, evitando com isso, possiveis “[...] equivocos na mediacdo, apresentando
formas de materializacdo do género que estdo distantes da realidade dos alunos”
(BARREIROS E SOUZA, 2016, p. 78).

3.2.1 Perfil Cibernautas

No inicio da intervencdo, com o objetivo de conhecer de maneira mais especifica os
sujeitos da nossa pesquisa e ajuda-los, posteriormente, em suas dificuldades de aprendizado
em Lingua Portuguesa, foi aplicado no universo de 27 alunos da turma, o questionario misto
com perguntas relacionadas a dados pessoais e escolares, bem como referente aos seus habitos
e dificuldades de leitura, escrita e uso das TDIC. Este momento teve a duragdo de 01 (uma)
aula.

Iniciamos a aula falando da importancia de conhecermos o perfil da turma para
podermos planejar as atividades que seriam desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa.
Em seguida, distribuimos os classificadores com a primeira atividade, intitulada Perfil
Cibernautas, disponivel no Caderno de Atividades, nas paginas 13 a 15. Os alunos nao
demonstraram resisténcia ao responder o questionario, de forma que a atividade transcorreu
como o planejado.

A primeira secdo do questionario estava destinada a obter informacdes relacionadas ao
perfil biossocial dos alunos. Constatamos, a partir da analise dos dados obtidos, que os
sujeitos pesquisados pertenciam a faixa etaria de 15 a 19 anos, como mostra o grafico a

sequir.
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Figura 17 - Faixa Etaria dos sujeitos da pesquisa

FAIXA ETARIA

19 anos 15 anos

17 anos
52%

Fonte: Elaborada pela autora.

Percebemos, desta forma, que 22% dos alunos apresentam idade acima da prevista
pela Secretaria de Educagdo, a qual apresenta a proposta educacional para o Tempo
Formativo Juvenil, pensada para o atendimento de adolescentes de 15 a 17 anos. Em grande
parte, esse dado pode ser o reflexo do baixo desempenho escolar aliado ao alto indice de
reprovacdes e evasdo, uma vez que dados do questiondrio mostraram que 67% dos alunos
pesquisados repetiram pelo menos uma vez alguma série do Ensino Fundamental.

A realidade socioeconémica dos sujeitos pode ser mensurada a partir do fato de que
85% dos alunos declararam trabalhar no regime de 08 (oito) horas por dia para ajudarem na
renda familiar e apenas 15% admitiram nédo trabalhar. Isso pode refletir tanto direta como
indiretamente no desempenho escolar, visto que os alunos que trabalham, argumentaram néo
dispor do tempo necessario para estudos e realizacdo de atividades fora do horério escolar, por
conta das suas atividades laborais, 0 que representou um desafio para o desenvolvimento das
acdes de intervencdo, as quais foram elaboradas visando aproveitar a0 maximo o tempo em
que os alunos estavam em sala de aula.

Em relacdo aos habitos de leitura e escrita, 74% dos alunos revelaram gostar de ler e
apenas 26% afirmaram ndo gostar de realizar nenhum tipo de leitura. Ao serem questionados
de forma mais especifica acerca da frequéncia dessa leitura direcionada a determinados
suportes, a maioria dos alunos respondeu sempre realizar leituras a partir de paginas da

internet, seguido de jornais online, como podemos verificar no grafico a seguir.
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Figura 18 - Leitura a partir de suportes especificos

LEITURA EM SUPORTES ESPECIFICOS

Revistas Impressas
4% Revistas Eletronicas

4%
Jornais Impressos
4%

Livros Impressos
7%

Fonte: Elaborada pela autora.

Isso mostra que 0s sujeitos da pesquisa estdo habituados a realizarem leituras no
ambiente virtual, onde encontramos multiplicidade de textos verbais e ndo verbais, como
palavras, sons, icones, simbolos, cores, imagens, videos etc. Contudo, os resultados apontados
pelos estudos realizados pelo PISA (Programme for International Student Assessment) 222,
em 2016, mostram resultados preocupantes em relacdo ao baixo desempenho dos alunos
brasileiros no tocante, principalmente, a leitura de graficos, mapas e diagramas.

Esses dados mostram que 49,2% dos alunos brasileiros apresentam dificuldades ao
deduzirem informacdes do texto, estabelecerem relagOes entre diferentes partes do texto e
compreenderem aspectos especificos da linguagem, alcangando o nivel 2 de desempenho na
avaliacdo que vai até o nivel 6, o que levou o Brasil a pontuar 86 pontos abaixo da média dos
paises da OCDE (Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico).

Essa postura é confirmada quando comparada aos resultados de pesquisas como 0s
apresentados pela pesquisadora Santos (2016), em sua pesquisa desenvolvida no ambito do
PROFLETRAS, intitulada O Infografico em Sala de Aula: Uma Proposta para o Ensino da
Leitura de Géneros Multimodais, a partir da analise das producges iniciais realizadas por
alunos do 9° ano de uma escola publica localizada na cidade de Feira de Santana, Bahia, como

podemos observar na tabela 01.

19 Traducdo: Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos.

20 Dados disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-
alunos; http://educacao.uol.com.br/noticias/2013/12/03/pisa-desempenho-do-brasil-piora-em-leitura-e-
empaca-em-ciencias.htm.
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Tabela 01— Avaliacéo da Atividade Inicial — nivel de acertos por descritores

NIVEL DE
DESCRITORES QUESTOES ACERTOS POR
DESCRITOR

D1 - Localizar informagdes explicitas em texto verbal. 01 85%

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo em texto 2.a:2b 42.5%
verbal.

D4 — Inferir uma informagdo implicita em um texto verbal. 03 20%

D5(1) — Identificar os elementos semidticos que compdem o 04 55%

texto. o

D5(2) — Interpretar as informacdes transmitidas pelas cores 05: 06 62.5%

presentes no infogréfico.

D5(3) — Relacionar os elementos semioticos (texto verbal,
imagens, icones, informagdes numéricas e cores) para a 07; 8.a; 8.b 21,6%
construgdo do sentido global do texto.

D5(4) — Relacionar as informagdes implicitas e explicitas

apresentadas em tabelas, grdficos, mapas e legendas ao ozl 30%
e 10.a; 10.b; 10.c

assunto discutido texto.

D12 — Identificar a finalidade do texto Infografico. 11 90%

Fonte: Santos (2016, p. 27).

A partir da tabela apresentada acima, apenas 21,6% dos alunos foram capazes de
relacionar os elementos semidticos (texto verbal, imagens, icones, informacBGes numéricas e
cores) para a construcdo do sentido global do texto. Em relacdo a capacidade de relacionar as
informacdes implicitas e explicitas apresentadas em tabelas, graficos, mapas e legendas ao
assunto discutido no texto, apenas 30% apresentou respostas consideradas adequadas pela
pesquisadora.

Segundo Santos (2016), esses resultados reforcam a necessidade de se utilizar préaticas
leitoras com textos como o infografico, em sala de aula, visto que, pela sua composicdo
multimodal, “requer o desenvolvimento de habilidades especificas que possibilitem a leitura e
a interpretacdo de forma proficiente, contribuindo para que o texto cumpra a sua funcgéo
comunicativa” (SANTOS, 2016, p. 31).

De fato, diante do oceano hipermidiatico, o leitor-navegador que ndo desenvolva
habilidades especificas, pode encontrar dificuldades no ato da leitura, além de sentir-se
desorientado diante de tantas possibilidades de informac0es e de labirintos hipertextuais. Por
isso, tendo em mente que a leitura/escrita hipermidiatica encontra-se inserida em nosso
cotidiano e assumindo a postura de que a escola deve exercer um papel essencial nos
multiletramentos, buscamos conduzir o estudante para praticas de leitura/escrita a partir desse
contexto tecnoldgico digital, com vistas a ampliacdo de sua proficiéncia leitora/escritora. Esse
dado nos ajudou no planejamento das atividades que seriam aplicadas na turma, uma vez que
as mesmas estariam voltadas para praticas de leitura e escritas de textos multimodais e

hipermidiaticas no ciberespaco.
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Em relagdo as dificuldades de escrita, 53% dos alunos afirmaram terem problemas no
que diz respeito a 0 que escrever, ou seja, ao conteldo da escrita, seguidas por 29% dos
sujeitos que apontaram questdes relativas a organizacao das ideias no texto, e por ultimo, 18%
dos alunos que apontaram a ortografia como sendo a principal barreira para o processo de
uma escrita proficiente. Estes aspectos apresentados nortearam a elaboracdo da SD e do
material didatico, onde, nos Modulos de Produgdo, buscamos amenizar estas e outras
dificuldades de escrita que vieram a ser confirmadas e percebidas no momento da escrita
inicial.

Em relacdo aos aspectos ligados ao uso das Tecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicacdo, os dados analisados revelaram que os alunos tinham acesso as Tecnologias
Digitais através de dispositivos com acesso a internet. Em relagdo aos locais disponiveis para
uso destas tecnologias, como podemos observar no grafico abaixo, 80% dos alunos respondeu
que acessam tais aparelhos em casa, 13% em outros lugares e apenas 7% disseram usar

algumas dessas tecnologias no ambiente escolar ou na sala de aula.

Figura 19 - Disponibilidade de uso das TDIC

DISPONIBILIDADE DE USO DAS TDIC

Em outros
lugares
13%

Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise desses dados mostrou que 0s sujeitos pesquisados tém acesso aos textos
presentes no ciberespaco e desta forma, ao vasto leque de informagdes simultaneas ali
disponiveis. Contudo, percebemos que os professores, sobretudo de Lingua Portuguesa,
precisam orientar seus alunos a “aprender como procurar informacges, analisa-las, sintetiza-

las e avalia-las de forma critica” como afirmou Tapscott (2010, p. 164). Além disso, 0s
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aprendizes contemporéneos precisam aprender como desenvolver autonomia, ética,
criticidade e criatividade, pois a sociedade do século XXI requer do sujeito essas habilidades e
competéncias (XAVIER, 2007, p. 3).

Desta forma, o desafio apresentado aos professores de Lingua Portuguesa seria
exatamente proporcionar praticas leitoras a partir de textos com variados niveis de
compreensdo e suportes, inclusive digitais, que envolvam uma maior diversidade de géneros
textuais, buscando com isso, a ampliacdo das estratégias de leitura e compreensdo daquilo que
se propde a ler, ampliando o repertdrio e o conhecimento acerca do que se pretende escrever.

E nesta direcdo que desenvolvemos nossas agdes intervencionistas.

3.2.2 Sondagem

No segundo momento, propomos a aplicacdo das atividades de sondagem com o0 apoio
do Caderno de Atividades e Portal Cibernautas. Nosso objetivo foi aferirmos o nivel de
conhecimento prévio do aluno em relagcdo aos conceitos de texto, de linguagem multimodal e
do género a ser estudado, além de avaliarmos o nivel de letramento digital desses sujeitos. A
partir dos dados revelados nesta atividade conseguimos elementos para elaborar as demais
etapas da intervencdo, partindo do que o aluno ja sabe para, entdo, ampliarmos esse
conhecimento. Com isso, preconizamos a valorizagdo da bagagem sociocultural da turma,
levando em consideragdo a forma como o estudante utiliza e compreende a linguagem,
utilizando-se das informacdes captadas no seu cotidiano para a construcao de sua identidade e
do seu conhecimento. Esta atividade teve a duracéo de 02 (duas) aulas.

A atividade de Sondagem, presente no Caderno de Atividades, nas paginas 15 a 21, foi
dividida em duas secdes. As questdes de 01 a 08 objetivaram conhecer o nivel de letramento
digital dos alunos, bem como, saber a forma como eles concebiam o uso das TDIC no
cotidiano. As questdes de 09 a 15 tinham o objetivo de avaliar o conhecimento dos sujeitos-
alvo do estudo em relacéo ao género infogréafico. Quando convidados a responder a Atividade
de Sondagem, os alunos ndo demonstraram resisténcia, apresentando seus comentarios de
maneira oral e registrando o que sabiam a respeito dos temas propostos no Caderno de
Atividades.

Nas questdes de 01 a 05, os alunos realizaram a leitura das charges 01 e 02 (Cf. Figura
20), comentando em seguida que apesar das pessoas representadas nas charges estarem
presentes fisicamente, elas ndo desfrutavam realmente da companhia umas das outras e que,

hoje em dia, esse tipo de comportamento seria cada vez mais comum,
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Figura 20 - Atividade de Sondagem

’J Comente juntamente com seus colegas

—

4{;} CHARGE 1 (D CHARGE 2 Dias Modernos
TEMPOS EU ADORO

el ESTES NOSSOS
MOMENTOS

t

a: Site no. Fonte: Site .
Disponivel em: https://goo.gVzwBIx . Disponivel em: https //goo.gl/r8YWsq

o S

As questoes de 1 a 5 referem-se as charges acima.

1. Na cena representada na Charge 1, o pai relata adorar os momentos em familia. A familia
retratada esta realmente usufruindo da companhia uns dos outros? Comente.

E na Charge 2? Qual tipo de relacionamento ocorre entre o casal? Comente.

Em quais momentos e de que maneira vocé e a sua familia costumam partihar momentos
juntos?

4. Vocé utiliza algum desses dispositivos? Quais atividades vocé costuma realizar por meio dessa
tecnologia?

5. Compare as charges acima e comente a respeito do uso das novas tecnologias nos dias atuais.

Fonte: Caderno de Atividades (2017, p. 17).

Quando perguntados sobre quais dispositivos, dos apresentados nas charges, eles
utilizavam e quais atividades costumavam realizar por meio dessas tecnologias, os alunos
admitiram possuir computadores ou celulares com acesso a internet e que costumavam utilizar
esses dispositivos principalmente para fazer novas amizades. Comentaram ainda que utilizam,
em sua maioria, aplicativos de mensagem instantanea e redes sociais para conversarem com
0s amigos e colegas, lerem noticias, assistirem videos e outras atividades relacionadas a
diversdo, como jogos online.

A questdo 06 estava relacionada a leitura do video-charge, intitulada Achou a fé, de
Mauricio Ricardo, como esta representada na Figura 21, com o0 objetivo de promover
reflexdes acerca do uso das ferramentas de busca disponiveis na internet.

Apobs assistirem o video disponivel na pagina do cartunista Mauricio Ricardo,

intitulado Charges.com.br?, os alunos afirmaram conhecer o site de busca referido no video-

21 Disponivel em: https://charges.uol.com.br/.
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charge e que o utilizam para fazerem pesquisas sejam escolares ou pessoais. Contudo,
alertaram para o fato de que nem todas as fontes disponiveis na internet poderiam ser
consideradas seguras por existir a ameaca de links maliciosos infectados por virus e que

danificariam os computadores.

Figura 21 - Atividade de sondagem

‘D CHARGE 3
) ’J 6. Acesse o Portal Cibernautas para
Classicos Republicados-Achou a fé! assistir a Charge 3 Achou a fé. de

Mauricio  Ricardo.  Depois, comente
oralmente:

a) Vocé conhece o Google? Se sim, para
qual finalidade vocé ja o utilizou?

b) As informacdes disponiveis na intemet
séo confiaveis?

c) Vocé costuma checar a veracidade das
informacdes encontradas na intemet? Quais
estratégias vocé utiliza para saber se uma
informacéo é verdadeira ou falsa?

Disponivel em: <https://charges.uol.com.br/2016/12/26/ " .
classicos-republicados-achou-a-fe/>. d) Na charge 3, qual a relacéo estabelecida

pelo menino em relacéo ao Google? Por que

Fonte: Caderno de Atividades (2017, p. 18).

Além disso, os alunos disseram que nem sempre podiam confiar nas informacoes
disponiveis na internet, pela facilidade de criagdo dos conteudos ali disponibilizados, onde
qualquer um poderia criar blogs e sites. Sobre isso, 0 estudante identificado como E21,
trouxe uma informacdo a respeito de como identificamos quando um site é seguro ou ndo.
Segundo o aluno, “algumas vezes aparece um cadeado vermelho quando entramos em certos
sites e isso € porque o site ndo é seguro, quando aparece o cadeado verde é porque o site é
seguro”. Esta informacéo foi considerada interessante pelos outros colegas que manifestaram
que iriam observar esse detalhe em suas proximas pesquisas na internet.

Observamos haver em sala de aula, a partir destes dialogos, niveis de letramentos
diferenciados. Essa heterogeneidade de niveis de saberes e o compartilhamento de
informacdes beneficiam aqueles alunos que possuem um nivel de letramento menor. Esta
troca contribui para o processo de ensino-aprendizagem e de constru¢do do conhecimento.
Afinal, acreditamos que, por meio da ajuda mutua entre os membros do grupo que buscam
adquirir novos conhecimentos, construimos a base para a aprendizagem colaborativa (LEITE
et al., 2005, p. 1119).
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A questdo 07 e 08 referem-se as musicas, intituladas Meu amigo Enock, de Zeca
Baleiro, e Vou te excluir do meu Orkut, de Ewerton Assunc¢do. Com o apoio do Portal
Cibernautas, os alunos assistiram o video-clipe da musica de Zeca Baleiro, ouviram a musica
de Ewerton Assungdo e comentaram oralmente a partir da proposta da atividade, como
podemos observar na Figura 22.

Figura 22 - Atividade de Sondagem

7. Ainda no Portal Cibernautas, assista ao

videoclipe da musica de Zeca Baleiro, Meu

amigo Enock. Em seguida, escute o audio
da cancao Eu vou excluir vocé do meu Orkut,
de Ewerton Assuncéo e comente oralmente:

YIDEQCLIPE DA MUSICA
MEU AMIGO ENOCK”,
DE 1ECA BALEIRO

a) Apesar das cancdes apresentadas estarem
se referindo a redes sociais diferentes, ambas
apresentam temas similares. Qual o tema
central das musicas "Meu amigo Enock" e "Vou
te excluir do meu Orkut"?

b) Qual a sua opinido em relacdo aos
relacionamentos virtuais?

c) Comente as implicacdes de estabelecermos
cada vez mais interacées virtuais em detrimento
das reais.

d) Vocé conhece as redes sociais citadas pelas
musicas? Quais vocé utiliza com mais
regularidade e com qual objetivo?

AUDIO DA MUSICA "VOU TF FXCLUIR DO
MEU ORKUT", DE EWERTON ASSUNCAD

Fonte: Caderno de Atividades (2017, p. 18).

Os resultados das atividades mostraram que os alunos conseguiram identificar o tema
das musicas, relacionando-as aos relacionamentos virtuais e & sofréncia®. A esse respeito,
expressaram ndo confiar muito em relacionamentos construidos através de redes sociais.

Em relacdo aos termos em destaque, apresentados nas letras das mdsicas, a saber,
inbox, Facebook, Orkut, MSN, Scraps, e-mails e Power Point, verificamos que a maioria dos
alunos identificaram os termos Facebook, Orkut e MSN como Redes Sociais. Sendo que,
grande parte dos alunos néo soube identificar de forma adequada o significado das expressoes
Scraps, e-mails e Power Point, apesar de alguns terem demonstrado uma nogao aproximada

da funcéo dessas ferramentas, como podemos observar na tabela 02.

22 A palavra sofréncia refere-se a um neologismo da lingua portuguesa, formado a partir da jungédo
das palavras sofrimento e caréncia, aproximando-se da expressao popular dor de cotovelo (Disponivel
em: http://www.dicionarioinformal.com.br.)
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Tabela 02 - Respostas dos alunos - questéo 8, Atividade de Sondagem

8. a) Vocé conhece o significado das expressdes em destaque? Pesquise e escreva abaixo o significado de

cada expressao
EXPRESSOES RESPOSTAS DOS ALUNOS 5
REDES PROGRAMAS CORREIO PROGRAMAS DE OUTRAS NAO SEI
SOCIAIS DE BATE- VIRTUAL/CAIXA COMPUTADOR RESPOSTAS

PAPO DE MENSAGENS

Inbox 10% 40% - - - 50%
Facebook 86% - - - 14% -

Orkut 76% - - - 12% 12%
MSN 59% - - - 35% 6%
Scraps - - - - 7% 93%
Email 29% - 24% - 18% 29%
PowerPoint - - - 22% 21% 57%

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir da analise desses resultados, percebemos que os alunos participantes do
estudo utilizam as TDIC no dia a dia, principalmente como forma de interagdo com o outro
através de redes sociais e aplicativos de mensagens, o que sinaliza para necessidade de
ampliarmos os letramentos digitais dos alunos a partir também de outros contextos
comunicativos.

As questdes de 09 a 15 da Atividade de Sondagem referem-se ao reconhecimento do
género infogréfico. Estas questdes tém o objetivo de aferirmos os conceitos e as informagoes
trazidas pelos alunos em relacdo ao género a ser trabalhado, por considerarmos importante
partirmos daquilo que os alunos ja trazem para sO entdo avancarmos e ampliarmos este
conhecimento, como ja foi falado anteriormente.

Nas questdes 09 e 10, os alunos foram questionados a respeito da definicédo de
infogréfico e das modalidades de linguagem apresentadas pelo género. Dos sujeitos
pesquisados, apenas 18% apresentou definicbes em parte satisfatorias. Ja, 11% dos alunos
deram respostas inadequadas, ao passo que 71% disseram que ndo sabiam ou deixaram em
branco, como podemos ver nas Figuras 23 a 27.

Figura 23 - Resposta do sujeito EO7 em relacdo ao conceito de infografico
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Transcrigdo: Eu ndo sei. Eu acho que € um grafico, uma imagem que informa algum.

Fonte: Elaborado pelos alunos.
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Figura 24 - Resposta do sujeito E40 em relacdo ao conceito de infografico
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Transcricdo: Infografico é uma ferramenta que serve para trasmitir informacdes através do uso de
imagens, desenho e demais elementos visuais graficos.
Fonte: Elaborado pelos alunos.

Figura 25 - Resposta do sujeito EQ9 em relacdo ao conceito de infografico
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Transcricdo: Imfografico e Resumido de outro texto

Fonte: Elaborado pelos alunos.

Figura 26 - Resposta do sujeito E14 em relacdo ao conceito de infogréafico
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Transcricdo: Um Topico com informagdes graficas de algo

Fonte: Elaborado pelos alunos.

Figura 27 - Resposta do sujeito E18 em relacdo ao conceito de infografico
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Transcri¢do: Imagino que dever um gréfico referente a algun determinado tema.

Fonte: Elaborado pelos alunos.

Verificamos, a partir das respostas dos sujeitos apresentadas acima, que eles trazem a
conceito de que o género infografico informa através de textos escritos com recursos visuais
como gréaficos, imagens e desenho, trazendo informacdes resumidas a respeito do assunto
abordado. Essa ideia se aproxima dos principais conceitos de infogréficos que foram
trabalhados com a turma no modulo de apresentacdo do género.

As questbes de 11 a 15 objetivavam saber se os alunos seriam capazes de conhecer as
modalidades de linguagem encontradas no género, de saber em quais suportes poderiamos
encontra-lo e de reconhecé-lo entre outros géneros. Em relagéo as modalidades de linguagem,

vemos um equilibrio entre as respostas. Verificamos que 30% dos alunos consideram que o0
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infografico apresenta apenas a linguagem verbal, 30% consideram apenas a linguagem néo
verbal, enquanto que 40% das respostas optaram por ambas. Em relacdo ao suporte,
observamos que 70% dos alunos demonstraram ter conhecimento satisfatério, sinalizando que
o infografico poderia ser encontrado tanto no meio digital quanto no impresso, mas 30% dos
alunos consideraram que apenas podemos encontrar o infografico no meio digital, resposta
ndo considerada satisfatoria.

Ao que diz respeito a identificacdo do infografico entre outros géneros, 70% dos
alunos deram respostas satisfatdrias, contra 30% que ndo foram capazes de identificar o
género infografico entre os demais. Para aferirmos isso, solicitamos que 0s alunos acessassem
os textos disponiveis no Portal Cibernautas, ancorados a partir de seus veiculos de circulacao,

e marcassem as opg¢des com infografico, como representado na Figura 28.

Figura 28 - Portal Cibernautas, Atividade 01

Fonte: Elaborado pela autora.®

A primeira opg¢&o corresponde a um grafico do IBGE, a segunda opc¢éo trata-se de uma

charge, a terceira op¢do apresenta um infografico interativo e a quarta opcéo € um infografico

23 Disponivel em: http://portalcibernautas.wixsite.com/infograficosdigitais/atividade-1-questao-15.
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em sua versdo impressa. Nesta questdo, 70% dos alunos escolheram as op¢oes 03 e 04 como
sendo exemplos de infograficos. Apenas 30% escolheram as opcdes 01 e 02.

Isso mostra que mais da metade dos sujeitos pesquisados ja conseguiam identificar,
pelo menos preliminarmente, o género infografico de maneira correta em seu contexto
comunicativo, apesar de apenas 18% conseguirem apresentar sua finalidade comunicativa de
maneira satisfatoria, aspecto que necessitaria de ser retomado mais a frente, nos Mddulos de
Producédo. Percebemos a partir desta atividade, que os alunos, de modo geral, se mostraram
capazes de refletir a respeito do uso das TDIC nas relagdes humanas em nossa sociedade e
identificar o infografico em seu contexto comunicativo, contudo para ampliarem o
conhecimento em relacdo ao género, também propomos atividades de leitura no Modulo de

Reconhecimento, cujos resultados seréo apresentados a seguir.

3.3 O GENERO TEXTUAL INFOGRAFICO — UM TEXTO HIPERMIDIATICO POR
EXCELENCIA

Neste momento da SD, ampliamos o conhecimento a respeito dos propdsitos
comunicativos do infografico, bem como das suas caracteristicas e elementos que o compde, a
partir de atividades de leitura do género em seus meios de circulagdo na sociedade. O
desenvolvimento dessas atividades que contemplam a leitura de textos de circulagdo social ja
publicado na sociedade, antes da etapa da producéo inicial, proporciona ao estudante conhecer
melhor a estrutura do género estudado e perceber as situagdes comunicativas que envolvem
este texto (COSTA-HUBES, 2009, p. 141).

A seguir, veremos alguns conceitos do género infografico apresentados por tedricos
que se debrucaram sobre o tema, demonstrando, desta forma, sob quais aspectos apoiamos 0s
critérios de avaliacdo das producdes iniciais e finais dos infograficos produzidos pelos alunos.

Em seguida, apresentaremos os resultados obtidos a partir da aplicacdo dessa atividade.

3.3.1 Ampliando conhecimento: Afinal, o que é um infografico

O termo infografico vem da reducdo das palavras anglo-saxbnicas infomation e
graphics e significa a representacdo grafica de informacdo. Para isso, o infogréfico utiliza
“ferramentas visuais como mapas, desenhos, ilustragdes e tabelas combinadas com texto, com
a intencdo de transmitir ao leitor informacdo complexa de um modo tal que torne facil a

compreensdo” (NEVES, 2013, p. 12). Muitos estudiosos, entretanto, ndo chegaram a um
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acordo em relagdo a sua origem. Segundo Teixeira (2010), “a informacdo grafica faz parte da
cultura visual do homem desde os tempos das cavernas e as pinturas rupestres seriam uma
prova disto” (TEIXEIRA, 2010, p. 15), apesar de encontrarmos posicionamentos divergentes
por parte de outros pesquisadores.

Longe de tentarmos nos aprofundar em aspectos voltados para a origem do termo, o
fato € que com a evolucdo da imprensa escrita, surgiram os primeiros graficos e diagramas em
livros, no final do século XVIII. Ja no inicio do século XIX, no periodo conhecido como
infografia moderna, os primeiros graficos circulares apareceram, juntamente com o
desenvolvimento dos mapas geograficos. Depois desses avancos, apenas a partir de 1950
podemos destacar um desenvolvimento significativo da infografia, tendo como marco, 0
importante mapa feito por John Snow, em 1954, onde se identificou o centro da contaminacéo
da epidemia de cdlera no centro de Londres. J& na imprensa, os primeiros indicios de
infografia remetem aos jornais do século XVII, na Europa e nos Estados Unidos (TEIXEIRA,
2010, p. 15).

Sua utilizacdo sistematica mundial, entretanto, expandiu-se apenas a partir da década
de 80, de forma gradual e constante, exatamente por conta das facilidades que a informaética e
0 avango de recursos de impressdo introduziram no processo de producdo do género
(TEIXEIRA, 2010, p. 20). Contudo, com a expansao do ciberespaco, o infografico ganhou
novo status. Surgida em meados dos anos 1998, o infografico digital agregou “a combinacéo
entre o0 desenho, a ilustracdo ¢ o jornalismo no meio online”, possibilitando “relatar
acontecimentos com o apoio de elementos visuais” (NEVES, 2013, p. 42), apropriando-se,
desta forma, da linguagem verbal e ndo verbal, oportunizando ainda, a interatividade do leitor.
Sobre isso, Costa (2014) traz a seguinte definigéo:

Infogréficos sdo quadros informativos que misturam texto e ilustracdo para
transmitir uma informagdo visualmente. [...] S&o representacfes visuais de
informag#o. [...] E um recurso muitas vezes complexo, podendo se utilizar
da combinag&o de fotografia, desenho e texto. [...] Em outras palavras, trata-
se de uma criacdo grafica que se utiliza de recursos visuais, conjugados a
textos curtos, com o objetivo de divulgar informag6es jornalisticas, sucinta e
atraentemente, em jornalismo impresso, tele e webjornalismo (COSTA,
2014, p. 148).

Ainda segundo Costa (2014), o infogréfico possui a caracteristica de apresentar a
noticia com detalhes mais relevantes e com forte apelo visual, facilitando a compreenséo do
texto e oferecendo uma percepcdo mais rapida e clara dos sujeitos, do tempo e do espaco da

noticia, além de descrever fatos que o texto ou a foto, sozinhos, podem ndo conseguir detalhar
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com a mesma eficiéncia. Para Dionisio (2006, p. 139) o infografico € uma das mais
sofisticadas formas de “explicar complexas historias ou procedimentos, por que combina
palavras com imagens, quando palavras apenas poderiam ser cansativas para leitores e a
imagem apenas seria insuficiente”.

Pensando nestas caracteristicas facilitadoras, enxergamos o infografico como um
género eficiente para guiar nossos alunos-leitores as leituras posteriores mais complexas, uma
vez que 0 género exige a leitura simultanea de imagens e palavras, podendo ser feita de
diversas maneiras, “(a) Pode-se ler texto como um todo, isto é, o texto verbal principal + o
infografico. (b) Pode-se ler apenas o texto verbal principal e olhar as imagens. (c) Pode-se ler
apenas o infografico, que possui seu proprio titulo e subtitulo” (DIONISIO, 2006, p. 139).

Além disso, o infografico interativo, encontrado no ciberespaco, pode utilizar-se de
hiperlinks que redirecionam a outras leituras complementares, ficando a critério do leitor
seguir ou ndo por este emaranhado hipertextual de informagdes. Desta forma, o leitor ficaria
livre para escolher seus caminhos de leitura, 0 que proporcionaria mais autonomia e fluidez.

Sendo um eficiente meio para sintetizarmos as informagdes, o infografico seria “um
texto multimodal por exceléncia, j& que seu planejamento ja o constroi com, pelo menos,
palavras e imagens em um leiaute (na web, € possivel agregar som, movimento etc.)”
(RIBEIRO, 2016, p. 31), além de ser “um género que circula amplamente em jornais e
revistas impressos, digitais e mesmo TV, nas previsdes do tempo, nas explicacGes e nas
demonstracbes de fatos, causas, efeitos, trajetorias etc.” (RIBEIRO, 2016, p. 31).
Acrescentamos ainda, que ja que o infografico digital, por suas caracteristicas interativas e
hipertextuais, possui o0 potencial para ligar em um unico texto, sons, musicas, videos, imagens
etc., podemos, desta forma, reconhecé-lo como um texto também hipermidiatico por
exceléncia.

Autores como Dionisio (2006) e Teixeira (2010) afirmam que é possivel a realizacdo
da leitura do infografico de maneira independente, ou seja, sem a utilizacdo de outros textos
para, necessariamente atribuir-lhe sentido. Sendo considerado, desta forma, apesar de haver
algumas divergéncias entre tedricos, um género textual independente. Contudo, para ser um
infografico é necessario que haja unidade de significado, exigindo do seu leitor, para a sua
compreensdo, o relacionamento de informacg6es em suas multilinguagens, para a producéo de

sentido. Acerca dos elementos que devem constar em textos do género, elencamos:

(1) titulo; (2) texto introdutdrio — uma espécie de lead de poucas linhas com
informacdes gerais; (3) indicagdo das fontes; e (4) assinatura do(s) autor(es).
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[...] Além disso, um bom infografico costuma contar com recursos visuais
diversos como fotografias, mapas, tabelas, ilustracdes, diagramas, entre

outros (TEIXEIRA, 2010, p. 33).

Teixeira (2010) propde a classificacdo dos infogréficos em dois grandes grupos: 0s

enciclopédicos e os jornalisticos. Na area dos infogréaficos enciclopédicos estdo inseridos

aqueles centrados em explicagbes com caracteristicas mais universais,

assumindo

caracteristicas generalistas e documentais, semelhantes aos encontrados em livros didaticos,

folhetos explicativos, cartilhas ou manuais, € que poderiam ser usados em diferentes

situacbes, para ilustrar muitos tipos de textos, diferentemente dos jornalisticos. Os

enciclopédicos sdo considerados independentes quando ndo acompanham nenhuma

reportagem ou noticia e tratarem de temas sob o ponto de vista mais generalista e, muitas

vezes, essencialmente descritivo (TEIXEIRA, 2010, p. 53), como podemos observar no

organograma abaixo.

Figura 29 — Organograma: Os dois grandes grupos de infograficos
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Fonte: TEIXEIRA (2010, p. 42).

Enguanto que os infograficos enciclopédicos produzem abordagens mais genéricas, 0s

jornalisticos se reportam a aspectos “mais proximos da singularidade dos fatos, ideias ou

situagdes narrados” (TEIXEIRA, 2010, p 47). No infografico jornalistico, a especificidade,

portanto, a singularidade, é a sua razao de ser, é o cerne da narrativa que ele traz em destaque,

mesmo quando acompanha um texto jornalistico tradicional.

Os jornalisticos independentes aparecem como uma forma diferenciada de narrativa,

na maioria das vezes a partir de recursos complexos, que propicia a contextualizacdo, com
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maior énfase no particular, de um acontecimento ou de aspectos especificos de um tema da
atualidade, abordando-os a partir do viés historico, politico e/ou social (TEIXEIRA, 2010, p
56).

Desta forma, vemos o infografico como um género textual independente construido na
multimodalidade, concebido por diferentes modos semiéticos, que trazem, em uma mesma
composicgdo, informacBes verbais e ndo verbais, como imagens, sons, animagdes, Vvideos,
hiperlinks, entre outros, desde que seja possivel atribuir um sentido a ele. Assim, a
leitura/escrita de infograficos no ciberespaco poderia desenvolver competéncias consideradas
como imprescindiveis, inclusive para leitura de “diferentes outros textos visuais informativos
encontrados sobremaneira no cotidiano dos leitores na contemporaneidade, publicados em
sites, portais, aplicativos, revistas e jornais” (COSCARELLI, 2016, p. 46). Por isso, ao
proporcionarmos aos alunos, atividades de leitura e escrita a partir do género infogréafico,
buscamos o desenvolvimento destas competéncias.

Apoiados nestes conceitos, apresentamos a situagdo comunicativa e o Mddulo de
Reconhecimento do Género a partir de atividades voltadas para leitura de infograficos

publicados e postados por sites e revistas de circulacdo nacional.

3.3.2 Apresentacdo da situacdo comunicativa e estrutura textual do género infografico

No momento da apresentacdo da situacdo comunicativa, os alunos foram expostos a
um projeto coletivo de producdo de infograficos digitais com temas de relevancia social, de
escolha do préprio grupo, a serem publicados em uma Revista Digital, criada pela professora-
pesquisadora. O objetivo desta Revista seria divulgar os textos produzidos pelos alunos do
colégio, proporcionando assim, mais um espaco para leitura e fomentacdo de discussdes
acerca dos diversos assuntos, possibilitando a interacdo e o compartilhamento de saberes.

Para subsidiarmos estas producdes, apresentamos a estrutura textual e a finalidade
comunicativa do género, a partir do capitulo 02 do Caderno de Atividades, desenvolvemos
atividades voltadas para a leitura de infograficos em suas versées digitais e impressas, para
que os alunos pudessem conhecer 0 género em seus diferentes suportes. Este momento teve a
duracéo de 02 (duas) aulas.

Inicialmente, projetamos a pagina, intitulada O Género Textual: Infogréfico,

disponivel no Portal Cibernautas, redirecionando a leitura para o infografico interativo, O
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Raio X da Tartaruga?, criado pelo infografista Glauco Lara, postado na péagina do Jornal
Digital — Estaddo. A partir da leitura do infografico, solicitamos que alunos respondessem
oralmente 0s questionamentos presentes na pagina 23 do Caderno de Atividades, como

podemos observar na Figura 30.

Figura 30 — O Raio X da Tartaruga - Caderno de Atividades

Conhecer a situagdo comunicativa proposta;

Conhecer a estrutura textual do género infografico;

Identificar as caracteristicas que definem o género infografico;

Identificar a finalidade comunicativa do género textual infografico.

O RAIO X DA TARTARUGA

ECOMOMA  WMTERMACIOMAL ESPORTES  SAO PAL MTURA ACERVO OPSSAO BLOGS COLUMAS

o
’? Acesse o Portal Cibernautas, na pagina: Infograficos Digitais, para explorar o infografico interativo
intitulado O Raio X da Tartaruga, publicado pelo jomal O Estaddo, em sua verséo digital.

A partir da leitura do texto proposto, converse com seus colegas, levando em consideracéo os

seguintes questionamentos:

Qual o objetivo do infogréafico apresentado?
No texto, ha recursos visuais como palavras, imagens e simbolos?
O texto traz os detalhes mais relevantes do assunto abordado de maneira sucinta e

independente, ou seja, sem que haja a necessidade de outros textos para complementacéo
de sentido?

CAPITULO 2 PORTAL CIBERNAUTAS—O GENERO TEXTUAL INFOGRAFICO

23

Fonte: Elaborado pela autora.

Apobs observarem as secOes interativas do infografico O Raio X da Tartaruga, os
alunos identificaram que o texto trazia informacdes sobre as partes do corpo da Tartaruga
Cabecuda, onde vive e se reproduz, respondendo de maneira satisfatoria a respeito da

24 Disponivel
cabecuda/.

em:  http://infograficos.estadao.com.br/public/sustentabilidade/raio-x-tartaruga-
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finalidade comunicativa do infogréfico que é informar. Manifestaram-se positivamente a
respeito de haver no texto recursos visuais como palavras, imagens e simbolos e sobre
apresentar, de fato, os detalhes mais relevantes do assunto abordado de maneira sucinta e
independente, ou seja, sem que haja a necessidade de outros textos para complementacdo de
sentido. Esta abordagem teve como objetivo apresentar de forma introdutoria a estrutura e as
caracteristicas do género textual infografico. A seguir, realizamos de maneira colaborativa a
leitura do infogréfico intitulado Sédio: como ele age no corpo®, disponivel no site do Dr.
Drauzio Varella. Apo6s dialogarmos a respeito dos objetivos do texto e suporte utilizado,
apresentamos detalhadamente a estrutura textual do género por topicos, a partir do Infogréafico

disponivel na pagina 25 do Caderno de Atividades, como podemos observar na Figura 31.

Figura 31 - Apresentacao da estrutura do género infografico

AMPLIANDO CONHECIMENTO

Observe a estrutura textual do Infografico: E

SODIO: COMO ELE AGE NO CORPO?

Composigdo de unidade de
linguagem verbal e sentidos.
nao-verbal

trazendo unidade

de sentido. Titulo'e
subtitulo
(bigode)
ites com
o assunto.
Layout
interessante, de
facil visualizacao
e compreensao
do todo. .
>>>>>>>>>> Textos
informativos
independentes.
Informagdes
abordadas de
maneira clara
sucinta e
EEEE Informagao da
fonte de pesquisa
AAAAAAAA e autores.
Objetivos g
comunicativos

Disponivel em: https://goo.g/DTaUYK

“Soédio: como ele age no corpo” € um exemplo de infografico. Acesse o Portal Cibernautas, na
pagina O GENERO TEXTUAL: INFOGRAFICO, para explorar esse e outros infograficos digitais.

CAPITULO 2 PORTAL CIBERNAUTAS—O GENERO TEXTUAL INFOGRAFICO

25

Fonte: Elaborado pela autora.

25 Disponivel em: https://drauziovarella.com.br/infograficos/entenda-como-o-sodio-age-no-corpo/.
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Na aula seguinte, foi proposto aos alunos a identificacdo da estrutura textual e
finalidade comunicativa do género em seus diferentes suportes. Para isso, 0s alunos foram
reunidos em grupos e entdo escolheram infograficos entre os postados em paginas da internet
e os publicados nas revistas, Superinteressante (Maio, 2017) e Mundo Estranho (2016; 2017),
para responderem as atividades propostas no Caderno de Atividades, paginas 27 e 28.

Com o0s grupos reunidos, distribuimos 06 (seis) exemplares das revistas
Superinteressante e Mundo Estranho, e disponibilizamos, na sala de aula, um notebook com
acesso a internet para que 0s grupos, se sim desejassem, pudessem acessar os infograficos
interativos ou escolher um dos infogréaficos impressos para leitura. Apos a escolha e leitura, 0s
alunos responderam as questdes propostas na Atividade 02, como mostram os resultados na

tabela 03.

Tabela 03 - Respostas dos alunos sobre a estrutura textual do infogréafico - Atividade 02

Escolha um dos infogréficos observados para responder as questdes
seguintes:
b) Qual a finalidade do infografico
lido?

Grupos

Sujeitos 1.

a) Qual o titulo
do Infogréfico

¢) Em qual suporte o
infografico foi

escolhido? veiculado?
01 E26, E17, E27 O Raio X da Falar sobre o sddio o como ele age Meio digital
Tartaruga.2
02 E12, E23, E04, Como é o distrito Bem agitada. O de Wallen, como é Revista Impressa
E18, E24 da luz vermelha chamada, tem cerca de 290 janelas,
em Amsterda.Z onde prostitutas oferecem seus
servicos 22 horas por dia porto que
havia na regido e a conseguente
circulacéo de pessoas foram
03 E33, E32, E15, Como foi Apresentar como foi criado o pdo-de- Revista Impressa
E02 construido 0 acucar, informar quando foi o
Bondinho do Pdo primeiro passeio, quantos foi feito,
de Actcar.® quantas pessoas ja foi carregada e
etc.
04 E05, EO07, EO08, A morte fala.® Caracteristicas gerais e especificas Revista Impressa
EO03, EQ9 Um teste de DNA depois da morte,
reconhecimento do corpo
05 E19, E14, E11, Sddio: como ele Tratar de como o sddio age no corpo  Meio digital
E28, E21 age no corpo®
06 E40 Como funciona a Refeicéo expressa Revista Impressa
cozinha de um
fast-food 3
Fonte: Elaborado pela autora.
26  Disponivel em: http://infograficos.estadao.com.br/public/sustentabilidade/raio-x-tartaruga-
cabecuda/.

27 Cf. Anexo E.
28 Cf. Anexo F.
29 Cf. Anexo G.
30 Disponivel em: https://drauziovarella.com.br/infograficos/entenda-como-o-sodio-age-no-corpo/
31 Cf. Anexo H.
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Como vimos, os grupos 01 e 05 escolheram infogréaficos publicados nos meios
digitais, enquanto que os grupos 02, 03, 04 e 06 realizaram a leitura dos infograficos
publicados nas revistas impressas. Em relacdo a identificacdo do titulo do infogréafico, todos
0s sujeitos se mostraram capazes de fazé-lo. Quando perguntados a respeito da finalidade do
infografico, apenas os sujeitos do grupo 02 ndo deram respostas satisfatorias, sendo estes 0s
gue mais se distanciaram da resposta adequada ao apenas copiarem um trecho do primeiro
paragrafo do texto, ao invés de apresentar o seu objetivo comunicativo.

Entre as respostas dos sujeitos dos grupos 01, 03, 04, 05 e 06, apesar dos equivocos de
concordancia verbal, que ndo vem ao caso analisarmos neste momento, observamos que os
sujeitos E33, E32, E15 e EO2 deram a resposta mais adequada, identificando a finalidade
principal do infografico, que é informar. De modo geral, de um total de 24 alunos que
responderam as atividades, 79% dos sujeitos foram capazes de identificar a finalidade
comunicativa do infografico e apenas 21% ndo se mostraram capazes.

As respostas referentes a identificagdo das modalidades de linguagem presentes no
género, bem como dos suportes de veiculacdo, obtiveram numeros parecidos. Entre 0s sujeitos
pesquisados, 96% identificaram que o infografico apresenta as modalidades verbais e nao
verbais, a partir dos suportes impressos e digitais. Somente 4% identificaram a linguagem
encontrada no infografico como apenas verbal e através, unicamente, do suporte impresso.

Esses dados se harmonizam com os apresentados por Santos (2016, p. 27), onde 90%
dos alunos foram capazes de identificar a finalidade comunicativa do infogréafico, a partir da
analise de suas producdes iniciais. 1sso mostra que, apés atividades de leitura do género, 0s
alunos se mostraram capazes de identificar, sem muita dificuldade, o infografico em seu meio
de circulacdo na sociedade, conseguindo identificar de forma satisfatéria a sua finalidade
comunicativa, as modalidades de linguagem apresentadas e seus suportes.

Estes dados nos levam a préxima etapa da SD: A producéo inicial de infograficos
digitais. Todavia, antes de iniciarem as producdes, os alunos passaram pelas oficinas de
design grafico e ferramentas digitais com foco na construcgéo de infograficos digitais.

3.4 OFICINAS DE DESIGN GRAFICO E FERRAMENTAS DIGITAIS
Como planejado em nossa SD, a abertura das oficinas ocorreu com uma palestra que

teve a duracdo de 02 (duas) aulas, sendo pensada com o objetivo de apresentar aos alunos um

pouco da histéria da infografia e dos processos de criacdo de infogréficos interativos, a partir
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de exemplos ja criados e publicados pelo profissional. As aulas foram ministrada pelo
profissional em Design Gréfico, Joilson Lima®, no auditério do colégio l6cus da pesquisa.

Além da palestra, os alunos foram oportunizados, no LIP, a conhecer as ferramentas
digitais disponiveis na plataforma Wix.com para criacdo de infograficos interativos, sob a
orientacdo da professora-pesquisadora. No Portal Cibernautas, na péagina intitulada
Tutoriais®, os alunos tiveram acesso a tutoriais através de videos demonstrativos, criados pela
professora-pesquisadora para ajuda-los em suas producdes.

Nas oficinas praticas, os alunos realizaram atividades como: salvar e personalizar o
nome do site; trocar o background e alterar o design da péagina; criar um titulo e
subtitulo; adicionar paginas e janelas; adicionar botdes e formas; trocar o visual da pagina e
adicionar um menu; editar o cabecalho, copiar e colar o menu e adicionar imagens; adicionar
e editar textos, imagens e caixas; adicionar aplicativos de comentarios; adicionar arquivos de
musica, video ou documentos; e, incorporar videos, sites ou adicionar hiperlinks. Este
momento teve a duragcdo de seis aulas e esta experiéncia ajudou os alunos na producao

colaborativa de infogréaficos digitais.

3.5 DESAFIO: INFOGRAFICOS DIGITAIS - PRODUCAO INICIAL

Ap0s a sondagem dos conhecimentos prévios, apresentacdo da situacdo comunicativa,
modulo de reconhecimento do género e oficinas, finalmente os estudantes iniciaram o
momento da producdo inicial, utilizando os espagos da sala de aula e do Laboratorio de
Informéatica do colégio, com o apoio didatico do Portal Cibernautas e do Caderno de
Atividades. Este momento da SD teve a duragdo de oito aulas.

Ao desenvolvermos esta etapa, fomos ao encontro do nosso segundo objetivo
especifico, a saber, conhecer as dificuldades e estratégias apresentadas pelos estudantes
guando expostos a uma situagdo real de producdo textual colaborativa de infogréficos
digitais. Para isso, disponibilizamos ao estudante as etapas de elaboragdo de um infografico, a
partir da apresentacdo do processo de construcdo de infografistas. A apresentacdo destas
etapas se mostrou fundamental para que os sujeitos conhecessem as condicdes de construgdo
do género e se instrumentalizassem das ferramentas necessarias para sua producao. As etapas
de construgéo foram elaboradas com base no trabalho de pesquisa realizado por Passos (2014)
a respeito do contexto de producédo de quatro infogréficos, no primeiro semestre de 2014.

32 Diretor de design gréafico de uma empresa de marketing e propaganda da cidade.
33 Disponivel em: http://portalcibernautas.wixsite.com/infograficosdigitais/tutoriais



82

Sendo o infogréfico um texto multimodal, o primeiro aspecto para a sua producao
perpassa por uma construcdo de sentido que interligue seus elementos semiéticos de forma
harmoniosa. Para entender como isso se dava, Passos (2014) observou e descreveu a
comunicacdo entre infografistas e jornalistas, realizadas através de entrevistas e troca de e-

mails, como podemos observar na Figura 32.

Figura 32 - Esquemas das etapas de producdo (PASSOS, 2014)

Esquema das etapas de produgao Esquema das etapas de produc¢ao
do infografico 1 do infografico 2
| |
Demanda por parte do jornal do Estado de Minas Demanda por parte da infografista
Gerais X
| Pesquisa por assunto relevante

Troca de e-mails entre infografistas e jornalistas
I Pesquisa sobre Energia edlica—sites

Pesquisa por mapas e referéncias visuais

Selegdo dos conteiidos—pesquisas mais frequentes

I I
Elaboragio a4 mio dos esbogos Buscas por referéncias visuais
I | |
Desenhos de elementos para a composi¢io da Elaboragdo 4 méo dos esbogos
mfografia no Illustrator =
| | Desenhos dos elementos semidticos no Illustrator

Montagem da infografia no Illustrator
| Composigio da infografia no Illustrator

Animacgdo da infografia no programa flash
| |
Publicagdo no jornal UAI Publicagao no jornal UAI

Animagao dos elementos no Flash

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Passos (2014).

Decidimos ndo detalhar o conteudo desses infograficos por ndo considerarmos
relevante para esta pesquisa, uma vez que nosso objetivo com essa apresentacdo € apenas
conhecer as etapas envolvidas no processo de producdo do género infografico.

Com base no que foi observado por Passos (2014) em seu trabalho de pesquisa,
definimos as seguintes sugestdes para a construcdo do infografico digital:

1) Pesquisa a respeito dos possiveis assuntos a serem abordados através de sites
da internet e/ou outras fontes confidveis, entrevistas e outros;

(2 Definicdo do tema, que pode ser feito a partir de pesquisas sobre os assuntos
mais relevantes e de interesse do publico leitor que se pretende alcangar;

3) Definicdo dos objetivos comunicativos;
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4) Pesquisas iniciais a respeito do assunto que se pretende abordar, que pode ser
feito na internet e outras fontes que o grupo julgue como seguras e confiaveis;

(5)  Selecédo dos contetidos e aspectos mais relevantes que serdo abordados;

(6) Rough: rascunho do projeto que seréd produzido e que é realizado geralmente a
partir de desenhos feitos a mao em folhas de papel que servirdo como esbo¢o do que sera
publicado futuramente. Nesse rascunho sao definidos todos os detalhes do infografico, como:

. a tela inicial ou de abertura;

ii. 0 bigode do infografico, ou seja, o titulo e/ou subtitulo com o texto
introdutdrio da publicacéo;

iii. logotipo da publicagdo, que pode ser trabalhada ao longo do processo
de producdo de significado, estabelecendo uma ldégica com o
infografico;

Iv. o0 layout, a defini¢do das cores, a arte, a fonte, o formato e o tamanho
das letras que compde o bigode;

V. desenhos com as possiveis evolucgdes do infografico: as partes clicaveis,
graficos animados e outros possiveis modelos, as abas, os modelos de
botBes, design, os redirecionamentos, as informacdes que podem ser
acrescidas e de que formas elas apareceréo;

Vi. as posicoes de cada elemento e a direcédo da navegacgéo, se para direita
ou para esquerda.

(7) Revisdo em grupos e reescritas;

(8)  Selecdo de imagens, videos, fotografias, filmagens e outros recursos
hipermidiaticos disponiveis, com registro de suas fontes, identificacdes e legendas.

9) Criacdo do infografico no meio digital, desenho, montagem e animacao dos
elementos semioticos para a composicdo do infografico em programas de computador que
auxiliem na animacdo, destaque, layout etc., colocando em prética as decisdes definidas com
0 rascunho;

(10)  Publicacéo.

Apesar dessas etapas terem sido apresentadas aos alunos em seus Cadernos de
Atividades, € importante ressaltar que eles tiveram autonomia para adapta-las ou modifica-las
de acordo com as resolugdes tomadas pelo grupo.

Desta forma, em relacdo as estratégias de escrita utilizadas pelos alunos, observamos
que eles decidiram pelos seguintes passos: formacdo de grupos; definicdo dos temas a serem

abordados no infografico a partir da opinido do préprio grupo; realizacdo de pesquisas
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preliminares acerca do assunto escolhido em paginas da internet; selecdo dos recursos visuais
a partir dos elementos disponibilizados na plataforma Wix e em outras fontes; realizacdo
individual da selecao das informacGes que iriam compor as paginas no infografico; montagem
do infografico no ambiente virtual; e, postagem do resultado da producéo inicial no Portal
Cibernautas. Essas estratégias foram observadas a partir do registro feito pelos sujeitos no
Caderno de Atividades e pela professora-pesquisadora, no diario de bordo.

Comparando as escolhas dos alunos com o0s caminhos propostos pela professora-
pesquisadora, percebemos que as etapas relacionadas a (03) definicdo de objetivos, (06)
elaboracé@o do Rough, e (8) Registro das fontes de pesquisa, ndo foram cumpridas, o que pode
ter refletido nas deficiéncias percebidas atraves da analise das producgdes iniciais, como

VEremos a seguir.

3.5.1 Andlise dos resultados obtidos na Producéo Inicial

Para avaliarmos as producgfes iniciais, escolhemos a partir dos critérios pré-
estabelecidos apresentados nos percursos metodoldgicos, os Infograficos 01 e 02 produzidos
com a participacdo dos 06 (seis) sujeitos identificados nesta pesquisa como E02, E15, E32 e,
E19, E21, E36, respectivamente.

O Infografico 01, por titulo Combate a Dengue (sic), tem como objetivo informar a
respeito das caracteristicas do mosquito Aedes aegypti, das principais doencas por ele
transmitidas e as formas de prevencdo. Segundo relatos orais dos alunos, registrados pela
professora-pesquisadora através do diario de bordo, a motivacéo para escolha desse tema veio
das aulas realizadas pela professora de Ciéncias, que havia abordado este tema anteriormente.
Assim, ap0s a apresentacdo da situacdo comunicativa, o grupo decidiu pesquisar a respeito
dessa tematica.

Em seus processos de producéo inicial, os alunos E32, E15 e EO2 elaboraram seus
textos a partir de pesquisas realizadas na internet atraves de sites e blogs respeito do assunto.
ApOs essa pesquisa prévia, assumindo a postura de lider, a estudante E02 sugeriu 0s subtemas
a serem abordados por eles nas paginas do infografico, a saber, Histdria, Desenvolvimento,
Manifestacdo, Tratamento, Prevencdo e o Aedes aegypti na cidade, demonstrando que teria
interesse em abordar sobre as formas de prevencgéo. Voluntariamente, os sujeitos E32, E15 e
E02 escolheram, respectivamente, as pdaginas, intituladas Historia, Desenvolvimento e

Prevencdo. Apos essas escolhas, os alunos selecionaram as informacdes que seriam utilizadas
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por eles em seus textos a partir das leituras encontrados na internet e iniciaram suas
producdes.

Reportando-nos ao saber SN02, ligado a esta etapa da atividade, percebemos que 0s
sujeitos E02, E15 e E32 foram capazes de selecionar textos tanto para a leitura individual
quanto coletiva, mostrando terem esse saber construido, como mostra o0 Quadro 04 abaixo.

Quadro 04 - Saber SN02 — producdes iniciais dos sujeitos E02, E15 e E32

CRITERIOS OBSERVADOS PARA AS PRODUCOES INICIAIS

A partir da observacido dos processos de producio AC EC C
colaborativa de infograficos digitais, o estudante:

E02,E15,

SN02—seleciona textos para leitura individual e coletiva E3n

Fonte: Elaborado pela autora.

Analisaremos agora, de modo geral, as caracteristicas do Infografico 01 a partir dos
critérios de adequacdo a proposta comunicativa e ao género. Nas Figuras 33 a 36, a seguir,
encontramos as imagens das paginas do infografico em suas versGes iniciais, que foram

capturadas pela tela do computador pela professora-pesquisadora, ao final da producao.
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INFOGRAFICO 01 - PRODUCAO INICIAL

Figura 33 — Tela Inicial do Infografico 01 — verséo inicial

UTIE SEU SILE VWIA

Dengue Histéria Desenvolvimento Manifestacdo Tratamento Prevengdo O Aedes Aegypti na cidade

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material elaborado pelos alunos.



Figura 34 — Infogréfico 01 — versdo inicial: pagina elaborada pelo sujeito E32

Dengue Histéria Desenvolvimento Manifestagdo Tratamento Prevengdo O Aedes Aegypti na cidade

Género flavivirus e que inclui quatro tipos imunoldgicos: Den1, Den2, Den3, Den4, os sintomas
incluem febre, dor de cabeca, dores musculares e articulares que é semelhante a causa pelo
sarampo.

A Aedes aegypti tem nome por ser originario do Egito. Ele se espalhou pelo mundo a partir da
Africa primeiro para as Américas, por meio dos navios negreiros, depois para a Asia. O transmissor
da dengue e da febre amarela foi descrito cientificamente pela primeira vez em 1762, como culex
aegypti. No Brasil, ha registros de ocorréncia de dengue em Curitiba, no fim do século 19 e em
Niteroi no inicio do seculo 20.

O combate ao mosquito se intensificou justamente no inicio do século 20. Mas na época a
preocupacdo era somente com a febre amarela, doenca responsavel por elevado numero de
mortes no Rio De Janeiro (Em 1902, foram mais de 900 ¢bto.) E 1955, depois de uma companha
nacional o mosquito foi erradicado no Brasil. Mas o relaxamento do controle trouxe o vetor de volta
no fim da década de 60. Hoje especialistas consideram a erradicacédo do Aedes aegypti
praticamente impossivel

Este site foi criado com WiX.com.
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Fonte: Material elaborado pelos alunos.




Figura 35 — Infogréfico 01 — versao inicial: pagina elaborada pelo sujeito E15

Dengue Histéria Desenvolvimento Manifestagdo Tratamento Prevencdo O Aedes Aegypti na cidade

O mosquito tem 30 dias de vida, eles conseguem produzir 40 ovos de uma vez a cada 3 dias, se produz em locais com agua limpa e parada, prefere
se reproduzir em climas quentes e imidos. S0 a fémea do mosquito transmite o virus na saliva, costumam fazer as atividades € nas manhas e no final da
tarde, 0s mosgquitos voam a altura de media de 15 metros acima do chio € mais ou menos a altura de uma pessoa, mede cerca de de 1 cm, apos 7 dias de
vida como larva o mosquito ja esta maduro.

A fase de pupa destaca-se pela inexisténcia de alimentacfio e pela metamorfose que marcard o inicio da fase adulta. Durante a fase de pupa, 0 A.
aegypti apresenta corpo dividido em cefalotorax e abdomen, estrutura que se assemelha a uma virgula. Esse periodo dura em média trés dias e, durante
esse tempo, a pupa permanece na superficie da agua para facilitar o voo quando adulto.

A fase adulta € a mais conhecida pela populagio, uma vez que € a fase em que o Aedes Aegypti pode transmitir doencas ao homem. O mosquito,
nesse momento, apresenta habitos diurnos e um padrio de cor caracteristico, com listras e manchas brancas em um corpo preto. Essa coloragio €
fundamental para a realizagfo de camuflagem, uma vez que ele € encontrado em ambientes escuros e proximos ao chio.

Alguns dias depois do nicio da fase adulta, 0 mosquito ja esta apto para o acasalamento, que normalmente ocorre durante o voo. Apos a copula, a
fémea necessita de sangue para completar o desenvolvimento dos ovos e é nesse momento que pode ocorrer a transmissio de doencas para o homem;
Depois de aproximadamente trés dias da ingestio do sangue, a fémea do A aegypti esta pronta para a postura dos ovos. Esses ovos sdo distribuidos por
varios criadouros, mais frequentemente no fim da tarde. Durante sua vida, uma fémea pode dar origem a aproximadamente 1300 mosquitos.

Este site foi criado com WiX_.com.
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Fonte: Material elaborado pelos alunos.




Figura 36 — Infogréfico 01 — versao inicial: pagina elaborada pelo sujeito E02

Dengue Histéria Desenvolvimento Manifestagdo Tratamento Prevencdo O Aedes Aegypti na cidade
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e Como prevenir as doencas causadas pelo Aedes Aegypt, muitas medidas devem ser tomadas para
evitar o transmissor, também e bom prevenir picadas dos insetos, e evite deixar agua estocada,
muitas pessoas parecem nio ter entendido a gravidade do mosquito entiio evite se na sua rua ou casa
tem lixo, 4gua parada, garrafas, veja tambem se seus vizinhos nio tem, coloque tela protetora nas
suas portas e janelas, também, tampa vasos que possa ter contato com a dengue, caso observe o
aparecimento de manchas vermelhas na pele, olhos avermelhados ou febre, busque um servico de
saude para atendimento nio tome qualquer medicamento por conta propria, procure orientacio
sobre planejamento reprodutivo e os métodos conceptivos nas unidades basicas de saude, utilize telas
e janelas e portas, use roupas que deixem areas do corpo expostas, aplique repetente nessas areas,
fique preferencialmente em locais com telas de protecio, mosquiteiros ou outras barreiras
disponiveis.

* Hoje nos estamos com objetivo de combater a dengue, porém nio vamos conseguir sem a sua
ajuda

e Entio né! Em 45 dias, um mosquito pode contaminar até 300 pessoas, € bom lembrar que o ovo

do mosquito pode sobreviver ate 450 dias, mesmo se o local onde foi depositado estiver seco. Se a
area receber agua novamente, o ovo ficara ativo e podera atingi a fase dulta em poucos dias, por isso,
apos eliminar a agua parada, e importante lavar os recipientes com agua e sabio.
¢ O governo federal tambem esta fazendo a sua parte, com a capacitacio de pessoal de Estados e
municipios para indentificar locais de proliferacio

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material produzido pelos alunos.
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Ao analisarmos os elementos que compdem o Infografico 01, percebemos que a
relacdo entre o titulo escolhido e o assunto abordado ndo esta totalmente condizente, uma vez
que o Infografico pretende trazer uma abordagem genérica em relacdo ao mosquito
transmissor de varias doencas, sem dar o enfoque especifico a Dengue, como sugere o titulo.
Ainda, o texto ndo apresenta subtitulo ou texto introdutério, ndo havendo desta forma, a
apresentacéo de informac0es gerais sobre o0 assunto a ser abordado, nem indicacgao das fontes
utilizadas nas pesquisas — elementos que devem estar presentes no género (TEIXEIRA, 2010,
p. 33).

Para 0 acesso ao leitor as paginas dos infogréaficos, ha a utilizacdo de um menu
interativo. As paginas possuem fundo branco com textos escritos com diferentes fontes e
cores. Em relacdo aos seus recursos visuais, ha duas imagens que reportam a ideia de combate
ao mosquito Aedes aegypti: uma, presente na pagina denominada Dengue e a outra, na pagina
por nome Desenvolvimento, no Infografico 01. A Gltima imagem, contudo, ndo faz correlacdo
direta com o subtopico abordado pela pagina, uma vez que o mesmo informa a respeito das
fases de desenvolvimento do mosquito e a imagem reporta a ideia de combate ao mosquito.

Apesar do Infografico em questdo apresentar informagdes de maneira independente,
ou seja, sem estar necessariamente complementando o sentido de outros textos (TEIXEIRA,
2010, p. 53), a forma de organizagdo dos elementos multissemidticos apresentada no interior
de suas paginas ndo foi pensada de forma a facilitar a visualizacdo do todo, nem para a
contribuicdo na composicéo de sentido (DIONISIO, 2006, p. 139). Apesar disso, o infografico
parece assumir 0os moldes de enciclopédico, exceto em sua ultima pagina, denominada, O
Aedes aegypti na cidade, que aparenta trazer elementos jornalisticos. Ao descrevermos as
caracteristicas do infografico, identificando-o em uma categoria, nos baseamos na divisdo
tipoldgica apresentada por Teixeira (2010) e nos conceitos apresentados, principalmente, por
Dionisio (2006), Coscarelli (2016) e Ribeiro (2016), expostos anteriormente.

Ao analisarmos mais detalhadamente os aspectos multimodais apresentados pelo
Infografico 01, vemos que os alunos ndo criaram as imagens, mas antes, optaram por busca-
las prontas na internet, contudo, sem a citacdo das fontes. A imagem escolhida para compor a
Tela de Abertura, por exemplo, foi retirada da pagina do Jornal Enquanto isso em Itapaci®,

que trata do programa de combate a dengue.

34 Disponivel em: http://enquantoissoemitapaci.com.br/noticia/129-programa-de-combate-a-dengue---
todos-contra-a-dengue.htmi
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A figura caricaturada de um mosquito dentro de um alvo, aparentando medo,
juntamente com o baldo indicando a fala Viiixi... t6 lascado!, pode ser relacionado a ideia
proposta pelo infogréafico de combate ao mosquito.

Por este aspecto, percebemos que os alunos foram capazes de buscar e selecionar
elementos verbais e ndo verbais que se relacionavam entre si, para compor a pagina de
abertura do infografico. Apesar disso, ndo observamos harmonizacdo entre as suas paginas,
demonstrando que o seu projeto de construcdo ndo foi concebido de maneira colaborativa,
mas antes, cada estudante produziu a sua pagina de maneira individual. A falta de realizacao
das etapas de escolha dos objetivos de escrita e de criacdo do rough podem também ter
contribuido para essa desarmonia.

Nas péginas, intituladas Historia e Prevencdo, produzidas respectivamente pelas
alunas E32 e E02, ha apenas textos escritos, sem a composi¢cdo de elementos nao verbais. Ja
na pagina produzida pelo sujeito E15, notamos a presenca de uma imagem retirada da
internet, sem o registro da fonte de pesquisa e sem que estivesse diretamente relacionada ao
contexto. Desta forma, a pagina em questdo ndo estabelecia unidade de sentido. Ora, uma vez
que essa parte do infogréafico trata do ciclo de vida do mosquito Aedes aegypti, o0 estudante
E15 poderia ter selecionado e inserido elementos visuais que se relacionassem com a ideia de
ciclo e de fases de desenvolvimento, o que ndo ocorreu.

Em relacdo a organizagdo e layout do infogréfico, os alunos optaram pela subdivisdo
em paginas acessiveis a partir de um menu interativo disponivel na plataforma, que
redirecionam o leitor as outras paginas do infografico. Esta forma de organizacdo foi
apresentada nas oficinas, como uma das op¢fes possiveis. Outra opcdo sugerida seria a
utilizacdo de botBes ou textos com hiperlinks que redirecionariam o leitor para paginas ou
janelas. Desta forma, o leitor poderia visualizar mais facilmente os subtemas a serem tratados
pelo infografico, escolhendo os caminhos a serem percorridos em sua leitura hipertextual.

No entanto, quando observamos a organizagdo interna das paginas que compdem o
Infografico 01, nos deparamos unicamente com textos lineares, o que se distancia da proposta
de composicdo hipertextual, pensada de modo a facilitar a visualizagdo simultanea de palavras
e imagens, como preconiza 0 género. Portanto, avaliamos que os alunos em questdo, nédo
foram capazes de organizar, claramente, a estrutura textual em fungdo do género infogréafico,
considerando, desta forma, que o saber SNO4 ainda ndo estd construido, como mostra o
Quadro 05.
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Quadro 05 - Saber SN04 - produgdes iniciais dos sujeitos E02, E15 e E32

CRITERIOS OBSERVADOS PARA AS PRODUCOES INICIAIS

A partir da observacio dos processos de producio

colaborativa de infograficos digitais, o estudante: AC EC ¢

SN04—organiza, com maior visibilidade, a estrutura do E02.E15,
texto escrito em fungao das caracteristicas do género E32

Fonte: Elaborado pela autora.

Para verificarmos os saberes, SNO1, SNO3 e SNO5, relacionados a elaboracdo de
parafrases, selecdo de dados e informac@es e realizacdo de reescrita de textos sem perder de
vista as ideias originais, analisamos 0 texto escrita da pagina Histdria, construida pela
estudante E32.

Ao compararmos a escrita da estudante com o0s textos originais pesquisados,
percebemos que os dados e as informagfes registrados foram selecionados das paginas da
enciclopédia livre Wikipédia e de um comentario postado na pagina de um site particular,
contudo sem o uso do recurso da parafrase e sem o registro das fontes de pesquisa.

Em seu texto, percebemos problemas de coeréncia e coesé@o textual, devido a forma
que a aluna resumiu as informagdes apenas copiando trechos incompletos, ndo se atentando
para a formacdo de sentido da frase. Apesar da aluna ter utilizado a copia de trechos do texto
pesquisado como estratégia de resumo, ela mostrou-se capaz de localizar e selecionar as
informac0es relevantes para o seu propoésito de escrita.

J4& 0 sujeito E15 ocupou-se em apresentar o ciclo de vida e as fases de
desenvolvimento do mosquito Aedes aegypti, no subtdpico, intitulado Desenvolvimento. Seu
texto foi produzido com base em informacg6es apresentadas em diversos sites especializados
sobre 0 assunto, mas ndo tiveram suas fontes registradas.

Segundo relatos do sujeito E15, seu texto foi resultado de uma série de leituras em
diversos sites sobre as caracteristicas e o ciclo de vida do mosquito Aedes aegypti. Apesar de
0 sujeito ter sido capaz de localizar, selecionar e resumir as informacgdes pertinentes para o
seu propdsito de escrita, percebemos claramente que faltou ao seu texto, além do registro das
fontes de pesquisa, elementos de coeséo que permitisse uma maior conexao entre elementos e
as partes do texto, de forma a manter a continuidade do assunto que se pretende desenvolver
(ANTUNES, 2010).

Observando a pagina, Prevencdo, do Infografico 01, vemos que o sujeito E02

apresentou a partir de topicos as instrucdes a respeito de como evitar a proliferagdo do
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mosquito transmissor da Dengue e de outras doencas. Apesar da aluna ter buscado,
localizado, selecionado e resumido as informacdes por ela consideradas relevantes, faltou
organizacdo das ideias e elementos de continuidade textual.

Segundo o relato do sujeito E02, as informagdes trazidas em seu texto foram resultado
de leituras realizadas em diversos sites que relatavam sobre a prevencédo contra a proliferacéo
do mosquito Aedes aegypti. Apesar de ndo ter registrado as fontes de pesquisa, a aluna
demonstrou ser capaz de produzir um texto informativo trazendo orientagdes sobre como
evitar o contagio de doencas como Dengue, Zika e outras transmitidas pelo mosquito, através
de acdes simples como evitando o acimulo de &gua para que 0 agente transmissor nao se
reproduza e prevenindo-se de suas picadas utilizando produtos repelentes. Faltam ao texto,
entretanto, elementos que tragam conexao entre as partes.

Ao analisarmos a técnica utilizada para selecdo das informagdes pesquisadas em seus
textos, percebemos que os sujeitos E32, E15 e E02 utilizaram o recurso préximo do esquema.
A partir do esquema, podemos “reconstituir as ligagdes do texto original elaborando um novo
texto, mais curto que o original”, [...] onde “as informacdes essenciais sdo rearticuladas em
uma nova organizacao” (GARCEZ, 2001, p. 49).

Para Garcez (2001, p. 49), “organizar um esquema € uma maneira preparatoria para o
resumo e a parafrase”. Assim, se o objetivo for repetir as mesmas informagdes de maneira
integral, podemos elaborar uma parafrase, que é também uma maneira de retomarmos as
informacdes presentes em outros textos, o que requer uma leitura detalhada do(s) texto(s) que
se pretende resumir. Para Antunes (2010, p. 124-125), a parafrase € um dos recursos pelo qual
se criam lagos coesivos, além de ser um recurso onde “se volta a dizer o mesmo que se disse
antes, porém com outras palavras”.

Ao analisarmos a forma como sujeitos produziram seus textos a partir de outros textos
pesquisados, percebemos a escolha de determinadas partes que foram transcritas, sem o
recurso da parafrase e nem o registro das fontes. Observamos com isso, que 0s sujeitos
analisados sdo capazes de buscar e selecionar dados e informacdes que lhes sdo relevantes.
Faltam-lhes, contudo, avancar para outras etapas de forma a desenvolver outras competéncias,
como identificar as palavras-chave e as ideias de um texto, além de reagrupar essas ideias, ndo
perdendo de vista as relacdes entre as unidades e realizando a reescrita com a utilizagdo de
outras palavras, indicando a(s) fonte(s) de pesquisa utilizada(s).

O salto para estas proximas etapas acontece a partir da mediagdo com outros sujeitos
mais experientes, que, através desta interacdo, contribuem para o processo de construcdo do

conhecimento. Em nossas acfes de intervencdo, buscamos que o0s sujeitos fossem
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oportunizados a darem estes saltos, a partir da mediacdo colaborativa tanto do professor
quanto dos préprios pares que estejam em niveis de aprendizagens superiores, a partir de uma
proposta colaborativa de ensino-aprendizagem. Estas ac6es foram desenvolvidas nos Méodulos
de Producdo e seus resultados serdo apresentados na subsecdo, intitulada Expandindo
Horizontes.

A0 nos reportarmos aos saberes necessarios construidos pelos sujeitos E02, E15 e E36,
a partir da analise dos seus processos de producdo inicial, vemos que os alunos apresentam
construidos os saberes relativos a selecdo de dados e informac@es dos textos lidos - SNO3. No
entanto, o saber SNO1 encontra-se em constru¢do, uma vez que os alunos, apesar de nédo se
mostrarem capazes de construir seus textos apresentando as mesmas informagdes dos textos
pesquisados através de outras palavras, como define Garcez (2001, p. 57) referindo-se a
parafrase, 0s sujeitos pesquisados conseguiram ao menos realizar as etapas iniciais para esta
construcdo, que é a localizacdo e selecdo dos dados e informacdes consideradas relevantes em
sua leitura.

Ja em relacdo ao saber SNO5, o avaliamos como a construir, uma vez que os alunos
ndo foram capazes de realizar a etapa de reescrita através dos métodos de releitura, revisdo e

melhoria destes textos, como podemos ver no Quadro 06 abaixo.

Quadro 06 - Saberes SN01, SNO3 e SNO5 - producdes iniciais dos sujeitos E02, E15 e E32
CRITERIOS OBSERVADOS PARA AS PRODUCC)ES INICIAIS

A partir da observacio dos processos de producio

colaborativa de infograficos digitais, o estudante: AC EC €

E02.E15,

SNO01—elabora parafrases dos textos lidos E32

SNO3—compreende e interpreta textos lidos, E02,E15,
selecionando dados e informagdes E32

SNO5—realiza a reescrita de textos sem perder de vista E02.E15.
as ideias originais E32

Fonte: Elaborado pela autora.

Desta forma, avaliamos que o Infografico 01 ndo se encontra efetivamente adequado a
proposta, uma vez que, apesar de abordar tema de relevancia social, ele ndo se enquadra nas
caracteristicas do género. Afinal, para ser considerado um infografico, o texto precisa agrupar
texto e imagem, de modo a haver unidade que exija de seu leitor o relacionamento de
informacdes multissemioticas, para a producéo de sentido. Além disso, os textos informativos
necessitam apresentar de maneira sucinta, os pontos mais relevantes da informacéo, com forte

apelo visual, facilitando a compreensdo do texto, além de descrever fatos que o texto ou a foto
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sozinhos talvez ndo pudessem detalhar com a mesma eficiéncia e rapidez (COSTA, 2014, p.
148). Aspectos ndo encontrados no Infografico 01, como podemos observar a partir dos

critérios dispostos no quadro de avaliacdo abaixo.

Quadro 07 - Avaliagdo do Infogréfico 01 — versdo inicial

QUADRO DESTINADO A AVALIACAO DO PROFESSOR EM RELACAO AOS INFOGRAFICOS
PRODUZIDOS PELOS ESTUDANTES
INFOGRAFICO AVALIADO: Infografico 01 (E02, E15, E32)
FASE DE PRODUGCAO: Inicial

CRITERIOS PARA AVALIAGAO DOS INFOGRAFICOS DIGITAIS

O texto atende aos critérios de:

Adequagao a proposta SIM EM PARTE NAO

a) O texto estd adequado a proposta de
producé&o colaborativa de infogréficos digitais ?

a) O assunto abordado possui relevancia social? X

Adequacao as caracteristicas do género -
SIM EM PARTE NAO
estudado

a) O texto apresenta titulo e o subtitulo? X

b) O titulo e o subtitulo estdo coerentes com o
assunto?

¢) Ha a composicéo de linguagem verbal e ndo-
verbal, trazendo unidade de sentido?

d) O layout apresenta uma facil visualizagédo e
compreenséo do todo?

e) O texto apresenta informacdes de maneira
independentes?

a) O texto é de facil compreenséo? X

b) Ha, no texto, problemas de coeréncia e
coes&o?

c) O texto apresenta, de maneira sucinta e
objetivos, os detalhes mais relevantes da X
informacé&o?

d) O infogréfico apresenta hiperlinks para outros
textos?

e) Ha a citacdo das fontes de pesquisa? X

Fonte: Elaborado pela autora.
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INFOGRAFICO 02 - PRODUCAO INICIAL
Figura 37 — Tela Inicial do Infogréafico 02 — vers&o inicial

Mercado De Artes

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material elaborado pelos alunos.
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Figura 38 — Infografico 02 — versdo inicial: pagina elaborada pelo sujeito E19

Mercado De Artes

Mercado de artes

No Mercado de Artes Popular criado
como Mercado Municipal em 1914 pelo
coronel Bernardino da Silva Bahia com
uma arquitetura neoclassica, abrigou por
decadas o comercio de Secos e
molhados e Principal ponto do grande
Feira de gado que acontecia todos os
sabados e segunda-feira.

Este site foi criado com WiX.com. t

Fonte: Material elaborado pelos alunos.
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Figura 39 — Infografico 02 — versdo inicial: pagina elaborada pelo sujeito E36

Mercado De Artes

Mercado de artes

Em janeiro de 1997, apos a ultima feira
livre no centro da cidade o Prefeito Jose
Falcdo transféril os feirante para o
centro de abastecemento e fechou o
velhor mercado Multicipal.

Este site foi criado com WiX.com. t

Fonte: Material elaborado pelos alunos.
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Figura 40 — Infogréafico 02 — verséo inicial: pagina elaborada pelo sujeito E21

Mercado De Artes

Foi inaugurado na noite de terga-feira do dia 29, o
Mercado de arte popular, localizado na Avenida Getllio
Vargas centro comercial de Santana. o evento contou com
a participagao do prefeito José Ronaldo de Carvalho,
secretério, vereadores e convidados que celebraram os
100 anos de histdrias e cultura da obra que € patrimonio
cultural e histérico de Feira de Santana.

Ainda segundo Colbert, o Map é um centro irradiador de
Ate e cultura e 0s R$ 1.462.000,00 inverstidos foram muito
bem aproveitada na reforma. "E importante dizer que p
dinheiro aplicado € para o povo ve onde esta o seu
dinheira". E o recurso que foi pago de imposto em Feira de
Santana no meu mandato naguela periodo. Espero que ele
seja muito bem aproveitado porque ele esta bem aplicado
na Mercado de Artes popular.

A reforma do Mercado de Arte popular trouxe mais
ventilagdo e leveza ao espaco. O ambiente esta renovado,
mais bonito, com mais frescos e cores mais leves.

O MAP foi para o publico no dia 04 de janeiro de 2016.

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material elaborado pelos alunos.
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Figura 41 — Infografico 02 — versdo inicial: pagina elaborada pelo sujeito E19

Mercado De Artes

No Mercado de Arte
Popular vocé encontra
esculturas, bijuterias,
bordados, vestuario,
artesanato em couro e
palha, comidas tipicas e
outros itens da vida
nordestina.

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material elaborado pelos alunos.
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No Infografico 02, como pudemos observar nas figuras 37 a 41, os sujeitos E19, E36 e
E21 escolheram abordar a histéria do Mercado de Arte Popular da cidade de Feira de Santana.
Segundo relatos dos alunos, eles buscaram um tema que tivesse relacdo com a cidade onde
moram, por considerarem esse assunto interessante. Como estratégias utilizadas, além de
realizarem pesquisas na internet, o grupo visitou o local no intuito de obter mais informacoes,
além de realizarem registros fotograficos. Apos isso, reuniram-se em sala de aula para a
definicdo dos subtopicos a serem abordados no Infogréafico.

Observamos que, naturalmente, o sujeito E19 assumiu a postura de lider, direcionando
as ideias que iam surgindo para a composi¢do do Infografico. Inicialmente, os alunos
pensaram em remontar a histéria do Mercado a partir dos eventos considerados por eles mais
marcantes desde sua criacdo. Para isso, 0s sujeitos realizaram buscas por textos na internet
que apresentassem as informacdes desejadas. Apos essa leitura preliminar, os integrantes do
grupo selecionaram os fatos considerados por eles mais marcantes para compor as
informac6es do infografico.

Desta forma, elegeram os seguintes fatos marcantes: a criacdo do Mercado, na pagina
intitulada Histdria; a sua primeira reforma, na pagina, Reforma; a transferéncia dos feirantes
para 0 Centro de Abastecimento, descrita na pagina, Transferéncia; e a reinauguracdo
comemorativa dos 100 anos do Mercado de Arte Popular, Reinauguracdo. Na pagina,
intitulada O que encontrar no Mercado de Artes, os alunos descreveram informagdes sobre o
que encontrar atualmente no Mercado de Arte Popular, a partir de fotografias.

Voluntariamente, o sujeito E19 escolheu produzir as paginas, Histéria e O que
encontrar no Mercado de Artes, o sujeito E36 ficou responsdvel pela pagina, por nome
Transferéncia, e o aluno E21, ocupou-se com a pagina, Reinauguragdo. Uma vez definidos os
subtopicos a serem apresentados no infografico, os sujeitos produziram seus textos, a partir
das pesquisas realizadas na internet. Assim, avaliamos que 0s sujeitos em questdo tém
construidos os saberes necessarios para a agdo de selecdo de textos para leitura individual e
coletiva (SNO2), como vemos no Quadro 08.

Quadro 08 - Saber SNO2 - produgdes iniciais dos sujeitos E19, E21 e E36

CRITERIOS OBSERVADOS PARA AS PRODUCOES INICIAIS

A partir da observacio dos processos de producio

colaborativa de infograficos digitais, o estudante: AC EC ¢

E19,E21,

SN02—seleciona textos para leitura individual e coletiva E36
3

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ao analisarmos os aspectos multimodais presentes no Infogréafico 02, observamos que
tanto para compor a Tela de Abertura quanto o interior do infografico, os alunos utilizaram os
recursos disponiveis na plataforma para troca de background e insercdo de imagens e figuras.
Por ser o infografico um género que apresenta alto nivel de multimodalidade, percebemos
que, ainda assim, os textos produzidos inicialmente pelos alunos em questdo careciam dessa
caracteristica.

Na Tela de Abertura, os alunos utilizaram a imagem do antigo Mercado de Arte
Popular. A mesma imagem, entretanto, foi utilizada para compor todas as paginas no
Infogréfico. Isso mostra que faltou aos alunos correlacionarem melhor os elementos verbais e
ndo verbais, de modo a buscarem unidade de sentido entre eles. Em um infografico, as
informacdes necessitam estar organizadas de maneira a facilitar a visualizacdo do todo, como
ja foi dito. Deste modo, o infografico organiza seus textos de forma a possibilitar que o leitor
escolha os caminhos de sua proépria leitura, 0 que proporcionaria mais autonomia e fluidez.

Sob este aspecto, podemos observar que as producdes iniciais analisadas néo
contemplam essa caracteristica. De fato, os alunos ndo foram capazes de agrupar texto e
imagem, de modo a exigir de seu leitor o relacionamento de informacBes multissemioticas
para a producdo de sentido, como apresentam as caracteristicas do género. Apesar disso, 0
Infografico 02 aborda de maneira independente tema de relevancia social, apresentando de
forma sucinta os detalhes mais relevantes da informacéo, organizados através de hiperlinks
vinculados a outras paginas informativas.

Nas paginas produzidas pelo sujeito E19, encontramos informacgdes a respeito da
criacdo do entdo Mercado Municipal e imagens atuais do Mercado de Arte Popular. Na
primeira pagina, o aluno apresenta de forma sucinta como e quando o Mercado foi criado,
utilizando para isso, um texto escrito e a imagem do antigo Mercado Municipal. Na segunda
pagina, ele inseriu as imagens da parte externa e do interior do Mercado, fruto do registro
fotogréfico realizado pelo grupo, juntamente com o texto de apresentagdo associadas a
algumas figuras retiradas da internet.

O sujeito E36 abordou resumidamente em sua pagina, o episédio de transferéncia da
Feira Livre que acontecia no centro da cidade de Feira de Santana para o Centro de
Abastecimento. Este episddio culminou no fechamento temporario do Mercado de Arte, em
1997. A imagem utilizada e as informag0es apresentadas, no entanto, ndo se relacionam entre
si, ndo compondo, desta forma, unidade de sentido.

Igualmente, o sujeito E21 utilizou-se da mesma imagem usada na primeira pagina para

ilustrar as informacoes a respeito da reforma e reinauguracdo mais recente que o Mercado de
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Arte Popular passou, em 2016, ndo havendo, desta forma, relacéo entre os elementos verbais e
néo verbais.

Em relacdo a organizacdo textual disposta pelo infografico, percebemos que os alunos
preferiram n&o utilizar a ferramenta do menu interativo, antes, usaram o recurso de hiperlinks,
vinculando os tépicos listados na Tela de Abertura as paginas internas do infogréfico. Ao criar
uma escrita hipertextual, oportunizamos os proprios leitores a tornarem-se coautores ou
autores do texto lido ao criarem ou modificarem novos nos (textos, imagens, sons, links para
outros documentos etc.), indo além de simplesmente percorrer 0s caminhos pré-estabelecidos,
participando assim da estruturagdo do texto, transformando-o, virtualmente, em um Unico
hipertexto inédito (LEVY, 1999, p. 57).

Diante desta analise, avaliamos que os alunos em questdo, conseguiram organizar, em
parte, a estrutura textual e comunicativa do género infografico, uma vez que inseriram
elementos verbais e ndo verbais, mas ndo conseguiram relaciona-los completamente a ponto
de haver unidade de sentido. Por isso, consideramos que 0s saberes necessarios para estas

acBes encontram-se em construgdo, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 09 - Saber SN04 - produgdes iniciais dos sujeitos E19, E21 e E36

CRITERIOS OBSERVADOS PARA AS PRODUCOES INICIAIS

A partir da observacio dos processos de producao AC EC C
colaborativa de infograficos digitais, o estudante:

SN04—organiza, com maior visibilidade, a estrutura do E19,E21,
texto escrito em fungdo das caracteristicas do género E36

Fonte: Elaborado pela autora.

Analisando textualmente a pagina construida pelo sujeito E19, percebemos que as
informacg6es foram extraidas de um pardgrafo de um site disponivel na internet, sem que a
fonte fosse devidamente registrada. Para elaborar seus textos, o sujeito E19 foi capaz de
localizar e selecionar as informacdes relevantes a partir da leitura de outros textos
pesquisados. Isso mostra que o saber SNO3 apresenta-se construido. Contudo, os saberes
SNO1 e SNO7 encontram-se a construir, uma vez que o estudante néo realizou a reescrita de
seu texto a partir da reescrita de outros textos atraves de parafrases, sem que as ideias do texto

original fossem perdidas.
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O sujeito E36 ficou responsavel por buscar, localizar e selecionar informacGes a
respeito do episdédio de transferéncia da Feira Livre e interrupcdo temporaria do
funcionamento do Mercado de Arte Popular, em 1977. O saber SNO3 encontra-se construido
no estudante, uma vez que ele foi capaz de selecionar dados e informacdes pertinentes aos
objetivos do seu infografico. Contudo, o sujeito ndo foi capaz de apresentar essas informacdes
por meio de outras palavras, mantendo as ideias originais. Por isso, avaliamos que, em relacdo
ao saber SNO1, o sujeito necessita ampliar seus conhecimentos referentes a parafrase.

Semelhantemente, o sujeito E21 selecionou as informagdes que julgou mais relevantes
para 0sS seus propdsitos comunicativos. A partir da leitura do texto original pesquisado, o
sujeito E21 foi capaz de selecionar informagOes para 0 seu texto, utilizando em partes o

recurso da parafrase, apenas no trecho apresentado abaixo:

Quadro 10 - Comparacéo entre 0s textos pesquisados e o texto inicial - sujeito E21

TRECHO DO TEXTO PESQUISADO TRECHO DO TEXTO ESCRITO PELO
SUJEITO E21

A partir do dia (04) de janeiro estard de portas abertas | O MAP foi para o pablico no dia 04 de

para a arte, a cultura, a masica, a culinaria e os saberes | janeiro de 2016.

feirenses e sertanejos.

Disponivel em:
<http://viverascidades.blogspot.com.br/2012/03/mercado
-de-arte-popular-feira-de.html>

Fonte: Elaborado pela autora.

No restante de seu texto, as informacOes foram apenas escritas ipsis litteris os textos
originais pesquisados. Assim, avaliamos que o saber SNO1 encontra-se em constru¢do no
sujeito pesquisado. Desta forma, referindo-se aos saberes necessarios construidos a partir do
desenvolvimento desta atividade de escrita inicial, avaliamos os sujeitos E19, E21 e E36 da

seguinte maneira, como esta apresentado no quadro abaixo.

Quadro 11 - Saberes SN01, SNO3 e SNO05 - producdes iniciais dos sujeitos E19, E21 e E36
CRITERIOS OBSERVADOS PARA AS PRODUCOES INICIAIS

A partir da observacio dos processos de producio AC EC C
colaborativa de infograficos digitais, o estudante:

SNO1—elabora parafrases dos textos lidos E19, E36 E21
SNO3——compreende e interpreta textos lidos, E19,E21,
selecionando dados e informacdes E36
SNO05—vealiza a reescrita de textos sem perder de vista | EI19, E21,

as ideias originais E36

Fonte: Elaborado pela autora.
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Assim, a partir da finalidade comunicativa do género e suas caracteristicas, avaliamos
que o infografico 02 encontra-se em parte adequado a proposta do género, como vemos a

partir do quadro avaliativo abaixo.

Quadro 12 - Avaliacdo do Infogréafico 02 — versdo inicial

QUADRO DESTINADO A AVALIACAO DO PROFESSOR EM RELACAO AOS INFOGRAFICOS
PRODUZIDOS PELOS ESTUDANTES
INFOGRAFICO AVALIADO: Infografico 02 (E19, E21, E36)
FASE DE PRODUGAOQ: Inicial

CRITERIOS PARA AVALIACAO DOS INFOGRAFICOS DIGITAIS

0 texto atende aos critérios de:

Adequacao a proposta SIM EM PARTE NAO

a) O texto esta adequado & proposta? X

a) O assunto abordado possui relevancia
social?

Adequagdo as caracteristicas do género "
SIM EM PARTE NAO
estudado

a) O texto apresenta titulo e o subtitulo? X

b) O titulo e o subtitulo estdo coerentes com o
assunto?

¢) Ha a composigc&o de linguagem verbal e néo
-verbal, trazendo unidade de sentido?

d) O layout apresenta uma facil visualizacdo e
compreenséo do todo?

e) O texto apresenta informacdes de maneira
independentes?

a) O texto € de facil compreenséo? X

b) Ha, no texto, problemas de coeréncia e
coeséo?

c) O texto apresenta, de maneira sucinta e
objetivos, os detalhes mais relevantes da X
informacgao?

d) O infografico apresenta hiperlinks para
outros textos?

e) Ha a citac@o das fontes de pesquisa? X

Fonte: Elaborado pela autora.

Apresentaremos a seguir como se deu o desenvolvimento das a¢cdes nos Mddulos de
Producdo voltadas para as dificuldades de escrita detectadas na producao inicial. A partir

destes Modulos, buscamos decompor a atividade de producdo escrita para abordar estas partes
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de maneira detalhada e separadamente, com o objetivo de trabalhar cada saber necessario para
o dominio do género. Desta forma, as dificuldades apresentadas pelos alunos a partir da
producdo da escrita inicial foram trabalhadas nos Modulos de Producdo, com o intuito de dar
aos alunos os instrumentos necessarios para supera-las, como sugerem Dolz, Noverraz;
Schneuwly (2004, p. 102).

3.6 EXPANDINDO HORIZONTES

A partir das dificuldades de escrita observadas no processo de producgéo inicial,
oportunizamos aos alunos, através dos Mddulos de Producéo, a supera¢do ou pelo menos a
minimizacdo das deficiéncias encontradas nessa fase preliminar.

Com o apoio do Caderno de Atividades e do Portal Cibernautas, desenvolvemos
atividades de leitura e escrita organizadas em trés Mddulos. Abordamos, no Madulo |, o papel
dos processos cognitivos da escrita na construgdo de infogréficos. No Mddulo 11, trabalhamos
os elementos essenciais presentes no género infografico e sua finalidade comunicativa. Por
fim, no Mddulo I, vimos questdes relativas ao papel da multimodalidade e da
hipertextualidade no processo de construcdo de infograficos digitais.

O objetivo dos Modulos de Producéo € proporcionar que os alunos revisem as suas
producdes iniciais realizando as possiveis mudancas e melhorias necessarias, a partir dos
processos de reescrita até a escrita final. Os Mddulos de Producédo tiveram a duragédo de 10

aulas.

3.6.1 O papel dos processos cognitivos da escrita na construcéo de infogréaficos

Os processos cognitivos perpassam por etapas de construcdo levando em conta nédo
apenas o que se deseja transmitir, mas quem é o leitor que recebera esse texto e quais efeitos
se pretende causar a partir do que se quer escrever. Esses parametros guiam o escritor em suas
escolhas, possibilitando adequacdes na escrita.

Isso nos mostra que o ato de escrever, como nos aponta Kato (1987), possui etapas
planejadas e coordenadas onde uma série de questdes e de escolhas deve ser levada em
consideracdo para definicdo dos caminhos a serem percorridos nos processos anteriores e
posteriores a escrita. Esses percursos, entretanto, ndo sdo isentos de falhas. No decorrer desses

processos, ha retornos e reordenacdo dos esquemas, procedendo, sempre gque necessario, a
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reescrita, tendo em vista, a principal e inconsciente meta do leitor e do redator: estabelecer
sentido ao texto (KATO, 1987, p. 97).

Além disso, 0 escritor deve ser capaz de estabelecer uma visdo critica em relagdo ao
proprio texto produzido, revisando-o, corrigindo-o e reescrevendo-o, sempre e até quando
julgar necessario, permitindo, entretanto, um tempo adequado para criar o saudavel
distanciamento sobre o que se esta escrevendo, evitando assim, que possiveis falhas possam
passar despercebidas (PORTELA, 2012). Praticas como planejamento, rascunho, ou esboco, e
reescrita, também sdo encorajadas pelos PCN-LP considerando-as como “excelente estratégia
didatica para que o aluno perceba a provisoriedade dos textos e analise seu proprio processo”
(BRASIL, 1997, p. 51).

A préatica constante de escrita, mesmo que ainda sem o dominio satisfatorio, é
imprescindivel para que o aluno-escritor coloque em evidéncia seus avancos e dificuldades, e
possa, a partir das etapas comunicativas e cognitivas da escritura, avancar nos conhecimentos
e técnicas que alicercam uma escrita bem-sucedida (PORTELA, 2012, p. 10). Desta forma,
pensando na melhoria do desempenho dos alunos em relacdo as competéncias escritoras,
lancamos méo, nos Modulos de Producéo, dos recursos voltados a pré-escrita, o rascunho, a
revisao, que deve ser feita em diferentes momentos da producéo, a escrita de uma versao final
e a avaliagéo (ou autoavaliacdo).

Portela (2012) comenta que a etapa da pré-escrita proporciona ao aluno o
desenvolvimento de ideias, memorizacdo, tomada de decisfes acerca dos argumentos a serem
utilizados e o planejamento para a apresentacdo das ideias. Em seguida, o ato de rascunhar sua
primeira versdo do texto traria a seguranca de uma escrita mais clara e eficiente. Por fim, a
autora ressalta que a revisdo e a acdo de reescrita oportunizariam a retomada e o
aperfeicoamento de elementos linguistico-gramaticais, discursivo ou  estrutural
(tipologia/género) do texto, em sua versdao final, permitindo o momento de avaliagéo,
considerado por Portela (2012), “uma tarefa extremamente importante, pois esta garantira ao
escritor a assuncdo do seu papel, testando suas potencialidades e reconhecendo suas
fraquezas, corrigindo-as sempre que possivel” (PORTELA, 2012, p. 12).

A partir disso, sugerimos aos alunos que, a partir dos grupos colaborativos formados
nos Modulos de Producéo, realizassem as atividades sugeridas, oportunizando-os desta forma,
a revisdo e a reescrita de seus textos. Usando o exemplo dos infogréficos produzidos por eles,
pedimos que repensassem sobre os seus objetivos comunicativos, levando em consideracéo

que as palavras escolhidas, a sua forma de abordagem, as imagens e todos os elementos
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presentes no texto deveriam estar coesos e coerentes, oferecendo desta forma elementos para
que o leitor possa atribuir sentido ao texto.

Assim, pensando em tornar os textos produzidos mais claros, sugerimos aos alunos
que recorressem, se e quando necessario, & gramatica e aos dicionarios, online ou impressos,
para tirarem davidas em relagdo a ortografia, concordancias verbal e nominal, uso das
virgulas entre outros aspectos gramaticais, juntamente com a mediacdo da professora-
pesquisadora. Apoés isso, sugerimos que os textos fossem lidos novamente por outros colegas
até considerarem que 0s mesmos tivessem condicdo de serem lidos e facilmente
compreendidos. Depois da revisdo gramatical e ortografica, sugerimos que os textos fossem
reescritos com a perspectiva de apresentarem as ideias originais dos textos pesquisados,
contudo com a utilizacdo de outras palavras e com a indicacdo das fontes de onde aquelas
informacdes foram retiradas, evitando desta forma, a recorréncia do plagio.

Apresentaremos, a seguir, os resultados dos processos de reescrita realizados pelos

alunos participantes da pesquisa, no Modulo de Producéo.

Quadro 13 - Comparacéo entre a producdo inicial e a reescrita do sujeito E32

TRANSCRICAO DA PRODUCAO INICIAL -
SUJEITO E32

TRANSCRICAO DA REESCRITA - SUJEITO
E32

(1) Género flavivirus e que inclui quatro tipos
imunolégicos: Denl, Den2, Den3, Den4, os
sintomas incluem febre, dor de cabeca, dores
musculares e articulares que é semelhante a causa
pelo sarampo.

(2) A Aedes aegypti tem nome por ser originario do
Egito. (3) Ele se espalhou pelo mundo a partir da
Africa primeiro para as Américas, por meio dos
navios negreiros, depois para a Asia.

(4) O transmissor da dengue e da febre amarela foi
descrito cientificamente pela primeira vez em 1762,
como culex aegypti.

(5) No Brasil, ha registros de ocorréncia de dengue
em Curitiba, no fim do século 19 e em Niteroi no
inicio do seculo 20.

(6) O combate ao mosquito se
justamente no inicio do século 20.

(7) Mas na época a preocupagdo era somente com a
febre amarela, doenga responsavel por elevado
numero de mortes no Rio De Janeiro (Em 1902,
foram mais de 900 obto.)

(8) E 1955, depois de uma companha nacional o
mosquito foi erradicado no Brasil. (9) Mas o
relaxamento do controle trouxe o vetor de volta no
fim da década de 60.

(10) Hoje especialistas consideram a erradicacdo do
Aedes aegypti praticamente impossivel.

intensificou

(1) (Trecho suprimido na reescrita.)

(2) O Aedes aegypti, conhecido como mosquito
da dengue, teve origem no Egito.

(3) Com o tempo, logo se alastrou através de
navios negreiros e atingiram a Africa, as Américas,
a Asia e o Brasil.

(4) O transmissor da dengue foi conhecido como
Culex aegypti no ano de 1762.

* Em 1818, a comunidade cientifica descreveu
0 género Aedes ao verificar que suas caracteristicas
morfolégicas e bioldgicas pareciam com
asespécies do género aegypit, ficando o
nome Aedes aegypti.

(5) O primeiro registro no Brasil foi no século XIV
em Curitiba, e em seguida em Niterdi no inicio do
século XX (6) quando o combate ao mosquito se
intensificou.

(7) Nesse periodo, a preocupacdo era combater a
febre amarela. (8) Depois de uma campanha em
1955, o mosquito foi combatido. (9) Mas, com
relaxamento da populagdo o mosquito voltou.

(10) (Trecho n&o utilizado na reescrita.)

*Trecho acrescentado na reescrita.

Fonte: Elaborado pela autora.
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TRANSCRIGCAO DA PRODUCAO INICIAL -
SUJEITO E15

TRANSCRICAO DA REESCRITA -
SUJEITO E15

(1) © mosquito tem 30 dias de vida, eles conseguem
produzir 40 ovos de uma vez a cada 3 dias, (2) se
produz em locais com agua limpa e parada, prefere
se reproduzir em climas quentes e imidos.

(3) S6 a fémea do mosquito transmite o virus na
saliva, costumam fazer as atividades é nas manhas e
no final da tarde, os mosquitos voam a altura de
media de 15 metros acima do chdo é mais ou menos
a altura de uma pessoa, mede cerca de de 1 cm, apés
7 dias de vida como larva 0 mosquito ja estd maduro.
(4) A fase de pupa destaca-se pela inexisténcia de
alimentacdo e pela metamorfose que marcara o
inicio da fase adulta. Durante a fase de pupa, 0 A.
aegypti apresenta corpo dividido em cefalotorax e
abddmen, estrutura que se assemelha a uma virgula.
Esse periodo dura em média trés dias e, durante esse
tempo, a pupa permanece na superficie da agua para
facilitar o voo quando adulto.

(5) A fase adulta é a mais conhecida pela populagéo,
uma vez que é a fase em que o Aedes Aegypti pode
transmitir doencas ao homem. O mosquito, nesse
momento, apresenta habitos diurnos e (6) um padréo
de cor caracteristico, com listras e manchas brancas
em um corpo preto. Essa coloracdo é fundamental
para a realizacdo de camuflagem, uma vez que ele é
encontrado em ambientes escuros e préximos ao
chéo.

(7) Alguns dias depois do inicio da fase adulta, o
mosquito ja esta apto para 0 acasalamento, que
normalmente ocorre durante o voo. Apds a cépula, a
fémea necessita de sangue para completar o
desenvolvimento dos ovos e é nesse momento que
pode ocorrer a transmissdo de doencas para o
homem;

(8) Depois de aproximadamente trés dias da ingestdo
do sangue, a fémea do A. aegypti esta pronta para a
postura dos ovos. Esses ovos sdo distribuidos por
varios criadouros, mais frequentemente no fim da
tarde. Durante sua vida, uma fémea pode dar origem
a aproximadamente 1500 mosquitos.

(1) — (Trecho retirado na reescrita.)

(2) Ovos: O mosquito precisa encontrar agua
limpa e parada para pdr seus ovos.

* Ele pode coloca-los em locais como terrenos
baldios, onde facilmente os mosquitos podem
encontrar agua parada em pneus. Desse modo,
esses 0vos sao distribuidos por muitos criadouros.
(4) Pupa: A fase de pupa destaca-se pela
inexisténcia de alimentacdo. Na fase da pupa, 0
mosquito tem o corpo dividido em cefalotérax e
abdémen. Essa estrutura parece uma virgula. A
fase da pupa dura em média trés dias. Nesse
tempo, a pupa permanece na superfice da agua
para facilitar mais o voo, na fase adulta.

(5) Fase adulta: E na fase adulta que o Aedes
Aegypti pode transmitir doencas ao homem.
Nessa fase, 0 mosquito apresenta habitos diurnos,
apesar deles serem encontrados em lugares
escuros.

(6) Os mosquitos Aedes Aegypti voam a altura de
média de 150 centimetros acima do chéo.

(7) Reproducéo: Alguns dias depois do inicio da
fase adulta, 0 mosquito ja estd
pronto para acasalar, 0 que geralmente ocorre
durante o voo. Apo6s a cépula, a fémea precisa de
sangue para completar o desenvolvimento dos
ovos e é nesse momento que pode ocorrer a
transmissdo de doencas para 0 homem, (3) através
da saliva, geralmente no periodo das manhds e no
final da tarde. (8) Depois de aproximadamente
trés dias da ingestdo do sangue, a fémea do A.
aegyptiestd pronta para a postura dos
ovos, quando o ciclo se reinicia. A fémea pode
dar origem a uma média de 1.500 mosquitos.

* Informacg&o acrescentada na reescrita.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 15 - Comparacéo entre a produgdo inicial e a reescrita do sujeito E02

TRANSCRICAO DA PRODUCAO INICIAL -
SUJEITO E02

TRANSCRIGCAO DA REESCRITA -
SUJEITO EO02

(1) Como prevenir as doencas causadas pelo Aedes
Aegypt, muitas medidas devem ser tomadas para evitar
0 transmissor, também e bom prevenir picadas dos
insetos, e (2) evite deixar agua estocada, (3) muitas
pessoas parecem ndo ter entendido a gravidade do
mosquito entdo (4) evite se na sua rua ou casa tem lixo,
(5) agua parada, (6) garrafas, veja tambem se seus
vizinhos ndo tem, (7) coloque tela protetora nas suas
portas e janelas, também, (8) tampa vasos que possa

(1) Vamos ajudar vocé a prevenir picadas

de mosquitos, porque um deles pode ser o
Aedes aegypti.

(3) Vocé ainda ndo entendeu a gravidade das
doencas transmitidas por esse mosquito? Siga 0s
passos abaixo, previna-se e ajude a deixar o
mosquito bem longe!

(10) Tenha o habito de usar repelente nas partes
do corpo que estdo sem roupa.
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ter contato com a dengue, (9) caso observe o
aparecimento de manchas vermelhas na pele, olhos
avermelhados ou febre, busque um servigco de salde
para atendimento ndo tome qualquer medicamento por
conta propria, procure orientacdo sobre planejamento
reprodutivo e 0s métodos conceptivos nas unidades
basicas de saude, (7) utilize telas e janelas e portas,
(10) use roupas que deixem &reas do corpo expostas,
aplique  repetente  nessas areas, (7) fique
preferencialmente em locais com telas de protecdo,
mosquiteiros ou outras barreiras disponiveis.

(1) Hoje nos estamos com objetivo de combater a
dengue, porém ndo vamos conseguir sem a sua ajuda
(11) Entdo né! Em 45 dias, um mosquito pode
contaminar até 300 pessoas, € bom lembrar que o ovo
do mosquito pode sobreviver ate 450 dias, mesmo se 0
local onde foi depositado estiver seco. Se a area
receber agua novamente, o ovo ficara ativo e podera
atingi a fase dulta em poucos dias, por isso, (12) ap6s
eliminar a &gua parada, e importante lavar o0s
recipientes com agua e sabéo.

(13) O governo federal tambem esta fazendo a sua
parte, com a capacitacdo de pessoal de Estados e
municipios para indentificar locais de proliferagio

(7) Coloque tela protetora nas portas e
janelas para que o mosquito.

(5) Né&o deixe agua parada em lajes ou no
quintal.

(12) Troque a agua e sempre lave 0s vasos de
plantas.

*Encha os vasos de planta de areia para nao
acumular agua.

(12) Lave os tanques por dentro toda semana
com escova e sabdo.

(8) Tampe os vasos que acumula agua e pode se
transformar em criadouro para 0 mosquito.
(8) Deixe a caixa d'agua sempre fechada.

(2) N&o deixe agua da chuva acumulando nas
talhas e telhados.

(4) Deixe os baldes de lixo sempre bem
tampados.

(6) Mantenha as garrafas viradas para baixo.
* Deixe 0s pneus em lugares limpos e sem agua.
(9) (Trecho ndo utilizado na reescrita.)

(11) (Trecho ndo utilizado na reescrita.)

(13) (Trecho néo utilizado na reescrita.)

*Informagdo acrescentada na reescrita.

Fonte: Elaborada pela autora.

Quadro 16 - Comparacéo entre os textos da producdo inicial e a reescrita do sujeito E19

TRANSCRICAO DA PRODUGCAO INICIAL - | TRANSCRICAO DA REESCRITA - SUJEITO

SUJEITOE19-TEXTO 1

E19-TEXTO1

(1) No Mercado de Artes Popular criado como | (1) 1914 — Criacéo

Mercado Municipal em 1914 pelo coronel | Criado pelo Coronel Bernardino da Silva Bahia, com
Bernardino da Silva Bahia com uma arquitetura | uma arquitetura neoclassica, 0 Mercado Municipal,
neoclassica, abrigou por decadas o comercio de | denominado hoje em dia como Mercado de Arte
Secos e molhados e Principal ponto do grande | Popular, abrigou por décadas o comércio de secos e
Feira de gado que acontecia todos os sabados e | molhados, principal ponto da feira de gado que
segunda-feira. acontecia todos os sdbados e segundas-feiras, na

cidade de Feira de Santana.

TRANSCRICAO DA PRODUCAO INICIAL - | TRANSCRICAO DA REESCRITA - SUJEITO

SUJEITO E19 - TEXTO 2

E19- TEXTO 2

(1) No Mercado de Arte Popular vocé encontra

Mercado de Arte Popular

esculturas,  bijuterias, bordados, vestudrio, | (1) No Mercado de Arte Popular vocé encontra
artesanato em couro e palha, comidas tipicas e | esculturas, bijuterias, bordados, vestuario, artesanato
outros itens da vida nordestina. em couro e palha, comidas tipicas e outros itens da

vida nordestina.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 17 - Comparacéo entre o texto da producéo inicial e a reescrita do sujeito E21

TRANSCRICAO DA PRODUGAO INICIAL - | TRANSCRICAO DA REESCRITA - SUJEITO

SUJEITO E21

E21

(1) Foi inaugurado na noite de terca-feira do dia 29, | (1) O Mercado de Arte Popular foi reinaugurado na
0 Mercado de arte popular, localizado na Avenida noite de terca-feira do dia 29 de dezembro de 2015.

Getulio Vargas centro comercial de Santana. o O evento contou com a participacdo do prefeito
evento contou com a participacdo do prefeito José José Ronaldo de Carvalho, secretarios, vereadores e
Ronaldo de Carvalho, secretario, vereadores e convidados que celebraram os 100 anos de histéria

convidados que celebraram os 100 anos de histérias | e cultura da obra que é patrimdnio cultural de Feira
e cultura da obra que é patrimoénio cultural e de Santana.
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historico de Feira de Santana. (2) (Trecho retirado na reescrita.)

(3) Sua reforma trouxe mais ventilagdo e leveza ao
espaco e deixou o ambiente renovado, mais bonito,
com mais frescor e cores leves. O MAP foi aberto

para o publico no dia 04 de janeiro de 2016.

(2) Ainda segundo Colbert, o Map é um centro
irradiador de Ate e cultura e os R$ 1.462.000,00
inverstidos foram muito bem aproveitada na
reforma. “E importante dizer que p dinheiro
aplicado é para o povo vé onde esta o seu
dinheiro”. E o recurso que foi pago de imposto em
Feira de Santana no meu mandato naquela periodo.
Espero que ele seja muito bem aproveitado porque
ele estd bem aplicado na Mercado de Artes popular.

(3) A reforma do Mercado de Arte popular trouxe
mais ventilagdo e leveza ao espago. O ambiente
esta renovado, mais bonito, com mais frescos e
cores mais leves. O MAP foi para o publico no dia
04 de janeiro de 2016.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 18 - Comparacéo entre o texto da producéo inicial e a reescrita do sujeito E36

TRANSCRICAO DA PRODUCAO INICIAL -
SUJEITO E36

TRANSCRICAO DA REESCRITA - SUJEITO
E36

(1) Em janeiro de 1997, apds a ultima feira livre no
centro da cidade o Prefeito Jose Falcdo transféril os
feirante para o centro de abastecemento e fechou o
velhor mercado Multicipal.

(1) Em janeiro de 1977, ja no final do seu mandato,
o prefeito José Falcéo transferiu os feirantes para p
centro de abastecimento e fechou o velho Mercado
Municipal.

Fonte: Elaborado pela autora.

O texto revisado e reescrito pelo sujeito E32, como vimos no Quadro 13, apresentou
melhorias a partir do que foi sugerido pelos colegas e pela professora-pesquisadora, no que
diz respeito a coeréncia e coesdo textual, apesar de ainda apresentarem pontuais desvios a
norma culta. As partes que ndo se relacionavam diretamente com o assunto especifico, como
os trechos (1) e (11) da escrita inicial, foram suprimidas deixando o texto mais objetivo e
claro. Outros demais trechos foram reescritos de maneira a preservar as ideias originais,
utilizando o recurso da paréafrase.

Na reescrita do sujeito E15, apresentada no Quadro 14, as informacGes foram
resumidas e parafraseadas sem perda do sentido original dos textos. Igualmente, através da
reescrita, os sujeitos EO2 e E19 selecionaram as informagdes principais, reordenando-as em
seus textos finais e adequando-as as caracteristicas no género, como apresentados nos
Quadros 15 e 16. O aluno E21 também foi capaz de resumir de maneira satisfatoria as
informacdes a partir da reescrita do texto inicial, priorizando as consideradas mais relevantes,
como observamos no Quadro 17. Ja o sujeito E36, ao reescrever o seu texto, o reorganizou de

maneira satisfatoria deixando sua producdo mais coesa, apesar de ndo ter ampliado as
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informagdes acerca da mudancga do Mercado para o Centro de Abastecimento em 1977, como
vimos no Quadro 18.

Percebemos, com a apresentacdo dessas etapas, que O Seu cumprimento parece
favorecer uma escrita mais eficaz, proporcionando ao escritor planejar, rever e aperfeicoar sua
escritura. Ao revisar o texto produzido, o aluno teve a oportunidade de reconsiderar as
decisdes tomadas no inicio de sua escrita, analisando as opgGes adotadas, as exigéncias
referentes ao género, o nivel de informacdo presente, a linguagem e as estruturas sintaticas e
gramaticais (GARCEZ, 2001, p. 126). Desta forma, durante os processos de releitura, revisao
e reescrita, as ideias do texto puderam ser reorganizadas e seus objetivos evidenciados em

prol de uma escrita clara e eficiente.
3.6.2 Os elementos essenciais do género infogréafico

Ao observarmos que as produg0es iniciais analisadas ndo apresentavam os elementos
considerados essenciais para a identificacdo do género, reelaboramos as atividades deste
Modulo de Producdo com o objetivo de proporcionar ao estudante a superacdo dessas
dificuldades. Para isso, desenvolvemos neste Mddulo da intervencdo atividades de leitura a
partir do infografico interativo O aquecimento global e vocé®, produzidos pelos alunos do
curso de infografia da Panamericana (EPA) e disponibilizados na web pela Multi Design®. A
partir do Caderno de Atividades, pagina 50 e do Portal Cibernautas, na pagina Infograficos
Digitais®’, solicitamos que os alunos realizassem a leitura do infogréfico interativo.

Apb6s a leitura, solicitamos a realizacdo da Atividade 6, com o objetivo de
identificarem no infografico interativo, O aquecimento Global e vocé, os elementos do género

infografico, com base no que aponta Teixeira (2010, p. 33):

Todo infogréfico deve conter alguns elementos obrigatdrios, a saber: (1)
titulo; (2) texto introdutdrio — uma espécie de lead de poucas linhas com
informacdes gerais; (3) indicacdo das fontes; e (4) assinatura do(s) autor(es)
[...] Além disso, um bom infografico costuma contar com recursos visuais
diversos como fotografias, mapas, tabelas, ilustracOes, diagramas, entre
outros.

35 Disponivel em: http://www.multisp.com.br/kanno/aquecimento_panamericana/

36 Empresa de design editorial e infografia criada em 1995 e que desenvolve desde o projeto grafico e
a diagramacdo, até a finalizacdo para impressdo ou web, de Relatérios Anuais, Relatdrios de
Sustentabilidade e Informes Publicitarios, para grandes empresas. Disponivel em:
http://www.multisp.com.br

37 Disponivel em: http://portalcibernautas.wixsite.com/infograficosdigitais/infograficos-digitais
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A partir da andlise das respostas, constatamos que 79% dos sujeitos foram capazes de
identificar o titulo do infografico e todos os 24 alunos participantes da atividade o
identificaram como coerente com o assunto abordado. Ao passo que 100% dos sujeitos
identificaram os elementos visuais, os hiperlinks, as indicagfes das fontes de pesquisa e 0s
autores. Semelhantemente, todos os alunos afirmaram que h&, no infogréfico, elementos
visuais como imagens, simbolos e graficos, associados a textos escritos. Sobre o layout, 79%
consideraram de facil visualizacdo e em relacdo a presenca de hiperlinks, apenas 42%
conseguiram identificar esse elemento. No entanto, todos foram capazes de identificar as

fontes de pesquisa e o registro dos nomes dos autores, como mostra a tabela 04.

Tabela 04 - Resultados da Atividade 06, questdo 01

Atividade 06 — Elementos observados no Infografico: O Aquecimento Global e vocé

1. A partir da leitura do infografico interativo, NAO EM PARTE SIM
intitulado O aquecimento global e vocé, disponivel
no Portal Cibernautas, responda:

a) O assunto abordado possui relevancia social? 0% 8% 92%
b) O texto apresenta titulo ou subtitulo? 13% 8% 79%
c) O titulo e o subtitulo estdo coerentes com o assunto? 0% 0% 100%
d) Ha a composicdo de elementos visuais como imagens, 0% 0% 100%
simbolos e graficos, associados a textos escritos?

e) O layout apresenta uma féacil visualizacdo para 8% 13% 79%
compreensdo do todo?

f) O texto apresenta as informagdes necessarias para 4% 13% 83%
compreensdo do assunto abordado?

g) O infografico apresenta hiperlinks para outros textos? 37% 21% 42%
h) Ha a citacdo das fontes de pesquisa? 0% 0% 100%
i) H& o registro dos autores? 0% 0% 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

Quando questionados da importancia de citarmos as fontes de pesquisa, os alunos
responderam: “pra gente saber de onde foi que a gente tirou a informagao”, “pra saber o lugar
que a gente pesquisou”. Contudo, ao serem arguidos se eles costumam registrar a fonte de
onde realizaram as pesquisas, eles admitiram que geralmente ndo lembram de fazé-lo.

Enfatizamos entdo, que ao citarmos a fonte de onde procede a informagdo pesquisada,
evitamos a apropriacao indevida dos textos alheios e, por conseguinte, o plagio. Desta forma,
orientamos aos alunos sempre citarem as fontes de pesquisas, buscando produzir textos
realmente autorais. A partir disso, os alunos foram convidados a revisarem suas producdes,
identificando se os elementos presentes nas escritas iniciais estavam condizentes com as
esperadas para o género, modificando e/ou acrescentando aspectos que considerassem

necessarios.
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3.6.3 O papel da multimodalidade e da hipertextualidade no processo de construcéo de

infogréficos digitais

Para concluirmos o momento de aplicacdo dos Mddulos de Producdo, abordamos
sobre o papel da multimodalidade e da hipertextualidade nos processos de construcdo de
infograficos digitais. No que diz respeito as caracteristicas multimodais, é importante
colocarmos que nos embasamos nos preceitos firmados por Kress e Van Leeuwen (2001), ao
expressarmos que a linguagem humana aparece representada por mais de um modo ou pela
articulacdo entre eles, exercendo influéncia no processo de producdo de significado. Dessa
forma, em uma perspectiva multimodal, a linguagem néo apenas une seus codigos semioticos,
mas antes combina as intencionalidades e as circunstancias de sua construcdo. Assim, a
pratica comunicativa € materializada através das maltiplas modalidades da linguagem.

E a partir deste aspecto que afirmamos ser o infografico um exemplo classico de texto
multimodal, uma vez que ele apresenta, em uma Unica composi¢do de sentido, sons, imagens
estaticas ou em movimento, palavras escritas ou orais, simbolos ou cores, apresentando desta
maneira um alto nivel multissemiotico. Aliado a isso, o infografico interativo presente no
meio digital, apresenta uma organizacéo através de hipertextos.

Ao falarmos sobre questdes relativas a hipertextualidade, é importante ressaltarmos
que apesar dos processos de leitura realizada no ambiente virtual ndo serem muito diferente
da realizada com textos convencionais, 0 hipertexto proporcionado pelo ciberespaco torna o

ato de ler e escrever distinto pela sua fluidez, rapidez, uma vez que, nele,

podemos cortar, colar, editar, inserir tabelas e imagens com muito mais
facilidade que antes e, além disso, hoje podemos salvar, inserir sons e
animacdes, além de usar links que podem nos levar diretamente a outros
textos, a filmes, musicas ou imagens. (COSCARELLI, 2009, p. 552).

Para Xavier (2013a), o hipertexto seria como ‘“um dispositivo ‘textual’ digital
semiolinguistico (dotado de elementos verbais, imagéticos e sonoros) on-line, isto é, indexado
a Internet com um dominio URL ou enderego eletronico localizavel na World Wide Web”
(XAVIER, 2013a, p. 153 — 154). Percebemos, dessa forma, que o hipertexto presente no
ciberespaco possui caracteristicas especificas, como descreve Lévy (1999), por ser um texto
estruturado em rede, constituido por nds (elementos de informacéo, paragrafos, paginas,

imagens, sequéncias musicais etc.) e por links entre esses nos, usando referéncias, notas,
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ponteiros e 'botdes' que indicam a passagem de um né a outro, que podem ser explorados em
tempo real na tela.

Dessa maneira, Lévy (1999) considera o ciberespaco ou a prépria internet, como um
Unico e imenso hipertexto ou hiperdocumento (compreendendo imagens e sons), disperso,
vivo, fervilhante e inacabado. No ponto de vista do leitor, o hipertexto apresenta-se como
labirinto com mudltiplas possibilidades de leitura e escrita mista, capaz de colocar a nossa
disposicao a leitura/escrita de textos diversos. Assim, o texto (re)lido e (re)escrito no
ciberespago, como também descreve Lévy, “dobra-se, redobra-se, divide-se e volta a colar-se
pelas pontas e fragmentos: transmuta-se em hipertexto para formar o plano hipertextual
indefinidamente aberto e modvel da Web” (LEVY, 1999, p. 149). Com base nestes
conhecimentos, direcionamos o olhar do estudante para os aspectos multimodais e
hipertextuais presentes no género infografico.

Para ampliarmos ainda mais o conhecimento dos alunos em relacdo a leitura de textos
multimodais, levamos os alunos para uma visita ao Painel do artista Lénio Braga, exposto no
Terminal rodovidrio de Feira de Santana, Bahia. Esta atividade ndo estava prevista
inicialmente no planejamento da SD, sendo sugerida pela vice-diretora do turno noturno e
também professora de Lingua Portuguesa do colégio, Professora Daniela Cordeiro.

Ao perceber a relevancia da atividade para os propoésitos das agdes intervencdo, a
professora-pesquisadora aceitou a proposta de visitacdo ao painel tombado pelo IPAC

(Instituto do Patrimonio Artistico e Cultural da Bahia), como destacamos na Figura 42.

Figura 42 - Visita ao painel do artista Lénio Braga

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora.
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No painel, ha representacbes de cenas do cotidiano nordestino, além de diversas
referéncias a sua cultura e a personagens da literatura de cordel ilustrados nas ceramicas do
painel através da linguagem multissemidtica. Com a colaboracdo do professor de Historia do
colégio, professor Augusto Espindola, e das intervencBes da professora-pesquisadora, 0s
alunos tiveram contato, além da parte historica, com a leitura multissemidtica e intertextual.
Ao realizarem a leitura dos textos desenhados em cada conjunto de ladrilho, os alunos
retomaram outros textos e situacdes que fazem parte de suas memorias, utilizando-se dos
recursos multissemioticos para a construcdo de sentido. Essa atividade auxiliou no
entendimento dos alunos em relacdo a formacdo de sentido de textos multissemioticos, além
de contribuir para o desenvolvimento da habilidade complexa de relacionar elementos verbais
e nao verbais, recurso exigido na construcdo de infograficos digitais, como veremos na
apresentacdo da producéo final.

Apos isso, em sala de aula, iniciamos a atividade de aquecimento sugerindo a leitura
do infografico por titulo, Atitudes conscientes em casa®, produzido pela Editora Horizonte.
Ao lerem o infografico, sugerimos que os alunos observassem os elementos visuais presentes
e a maneira como esses elementos agregavam unidade de sentido, organizados de maneira a

facilitar a visualizacdo do todo, como podemos ver na Figura 43.

Figura 43 - Atividade de aquecimento do Capitulo 4 - parte 3

% ATIVIDADE DE AQUECIMENTO

Acesse o texto abaixo através do Portal Cibernautas e responda:

Atitudes conscientes em casa

Escolher produtos com asua o dar oo acso 1. Como vocé classificaria

um destino correto depois de uséa-los sdo préticas que vocd

pode
incorporar ao dia a dia. Entenda como fazer a sua parte e contribuir para & ido?
a diminuio dos impactos amblentais gerados pelo homen. Braskem m‘ 0 género do texto lido?

( ) Gréafico
( ) Imagem

( ) Reportagem
( ) Noticia

( ) Infografico

(

) N&o sei informar

=

Disponivel em: http://www.edhorizonte.com br/poster-atitudes-conscientes/

2. O texto traz, em uma mesma composicéo, 3. Vocé observa relacéo entre as imagens
informacdes verbais e nédo verbais? dispostas no texto e o assunto proposto?
( )Sim (  )Na&o ( )Né&o seiinformar ( )Sim ( )N&o ( ) Né&o seiinformar

Fonte: Caderno de Atividades (2017, p. 55).

38 Disponivel em: http://www.edhorizonte.com.br/poster-atitudes-conscientes/
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A partir dessa atividade, mostramos que a presenca dos elementos visuais,
correlacionando-se na formacdo do sentido e na forma de apresentacdo, permitia ao leitor a
compreensdo das informacdes presentes no infografico de maneira mais fluida, rapida,
dindmica e interativa. Desta forma, o infogréfico presente no meio digital, por meio do
hipertexto, possibilita a organizacdo das informacGes em uma base de dados por onde
podemos fazer uma leitura que né@o seja necessariamente linear (XAVIER, 2013b, p. 159).

Os resultados dos dados evidenciados na Atividade de Aquecimento do Maodulo 111
(Cf. Tabela 05) mostram que os alunos foram capazes de identificar os elementos
multimodais e hipertextuais em um texto, mostrando-se preparados para realizarem a revisao
de suas produgdes, buscando identificar os elementos multimodais de forma a relacionar entre
si esses elementos para a composi¢do do sentido do texto, além de proporcionar a visualizacao

simultanea da imagem e da palavra, usando para isso, 0 recurso do hipertexto.

Tabela 05 - Resultados da Atividade de Aquecimento — Capitulo 4

ATIVIDADE DE AQUECIMENTO — CAPITULO 4 — PARTE 3

Questoes referentes ao infogréfico, Atitudes Porcentagem de ocorréncias das
conscientes em casa respostas dos alunos
1. Como vocé classificaria o género do texto lido?
Gréfico -
Imagem -
Reportagem -
Noticia 4%
Infogréfico 74%
N&o sabe ou ndo informaram 22%
2. O texto traz, em uma mesma composicao, informagdes verbais e ndo verbais?
Sim 78%
Né&o -
Né&o sabe ou ndo informaram 22%
3. Vocé observa relagdo entre as imagens dispostas no texto e o assunto proposto?
Sim 78%
Né&o -
N&o sabe ou ndo informaram 22%

Fonte: Elaborado pela autora.

Desta forma, os alunos se reuniram mais uma vez no LIP para revisarem
colaborativamente os infograficos, reestruturando todo seu layout, design e elementos
interativos. Para isso, 0s sujeitos passaram pelas etapas de criacdo do rough, que seria 0
rascunho do projeto, busca e selecdo de novos elementos multissemidticos, montagem do
infografico usando as ferramentas disponiveis na plataforma Wix e postagem dos resultados

na pagina da Revista Digital - Polivalente.
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Em relacdo a essas etapas de producdo, observamos que os alunos assumiram uma
postura colaborativa, ao se reunirem para a producdo do rough. A realizacdo dessa etapa
contribuiu para a organizacao dos textos escritos, das imagens, dos elementos clicaveis e das
paginas dispostas no infografico. A proposta de construcdo coletiva do todo e ndo apenas em
partes isoladas, reiterada nos Mddulos de Producdo, contribuiu para que os alunos optassem

pela elaboracdo do rascunho desenhado @ mao, no Caderno de Atividades.

3.7 INFOGRAFICOS DIGITAIS - PRODUCAO FINAL

Nesta subsecdo apresentaremos os resultados obtidos a partir da produgéo final dos
infogréaficos digitais produzidos pelos sujeitos pesquisados. A andlise foi feita a partir dos
critérios voltados para adequacdo ao género, onde, buscaremos avaliar 0s possiveis avancos
de escrita apresentados pelos sujeitos, comparando 0s saberes necessarios construidos por
esses alunos através dos processos de producdo inicial e final. Esta etapa estd em consonancia
com 0 nosso terceiro objetivo especifico, a saber: avaliar os saberes necessarios construidos
a partir da escrita de géneros multimodais em Lingua Portuguesa.

Nesta etapa da SD, com a duracdo de 04 (quatro) aulas, os alunos colocaram em
pratica as possiveis mudancas sugeridas pelos colegas e pela professora-pesquisadora nos
Moddulos de Producdo, revisando e reescrevendo seus textos até a producdo final do
infogréfico digital. Tal qual foi proposto anteriormente na analise das producdes iniciais,
analisaremos primeiramente os infograficos 01 e 02 a partir dos critérios dos quadros
avaliativos, e em seguida, avaliaremos 0s niveis de construcdo dos saberes apresentados pelos
sujeitos deste estudo.

Analisaremos a seguir os Infograficos 01 e 02, a partir dos critérios dos quadros
avaliativos, avaliando os saberes construidos no processo de construcdo textual. Para melhor
visualizacdo de suas paginas e elementos multissemioticos, sugerimos a leitura dos
infograficos a partir do meio digital, disponiveis através dos links apresentados nas notas de

rodape.
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3.7.1 Produto Final

INFOGRAFICO 01 - PRODUGCAO FINAL

Figura 44 — Rascunho do Infogréafico 01

OO 0‘3351' VO € COMBATER A REDES

Y RE (Y P

n

Fonte: Material produzido pelos alunos.

39 Disponivel em: https://infografico02.wixsite.com/combateadengue
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Figura 45 — Tela inicial - Infografico 01 — versao final

COMBATE A DENGUE

Nosso objetivo ¢ combater o Aedes aegypti

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material produzido pelos alunos.




Figura 46 — Infografico 01 - rascunho elaborado pelo sujeito E32
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Fonte: Material produzido pelos alunos.
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Figura 47 — Infogréfico 01 - versdo final: pagina elaborada pelo sujeito E32
Tela Inicial Histéria Ciclo de vida Principais Doengas Tratamentos Prevencgao O Aedes Agy, Crie seusite WIX g

Origem e Disseminacao

Este site foi criado com WiX.com.

Crie seu site WiX

Descricdo Cientifica

—>

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material produzido pelos alunos.



123

Figura 48 — Infogréfico 01 - versdo final: pagina elaborada pelo sujeito E32

Crie seu site WiX

Primeiras ocorréncias no Brasil e combate ao mosquito

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material produzido pelos alunos.
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Figura 49 — Infografico 01 — vers&o final: rascunho elaborado pelo sujeito E15

Fonte: Material produzido pelos alunos.



Figura 50 — Infografico 01 - versdo final: pagina elaborada pelo sujeito E15
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Tela Inicial Histéria Ciclo de vida

A fase de pupa destaca-se pela
inexisténcia de alimentacdo.

Na fase da pupa, 0 mosquito tem o
corpe dividdo em cefalotérax e
abdoémen. Essa estrutura
parece uma virgula.

A fase da pupa dura em média
trés dias. Nesse tempo, a pupa
permanece na superfice da agua
para facilitar mais o voo, na fase
adulta.

Fase adulta

Ovos
- O mosquito precisa encontrar agua limpa
e parada para pOr seus ovos.

Ele pode coloca-los em locais como
terrenos baldios, onde faciimente os
mosquitos podem encontrar agua parada
em pneus. Desse modo, esses ovos sao
distribuidos por muitos criadouros.

Ciclo de Vida
do Mosquito

.

ah

E na fase adulta que o Aedes Aegypti pode
transmitir doencas aoc homem. Nessa fase, o
mosquito apresenta habitos diurnos, apesar deles
serem encontrados em lugares escuros.

Os mosquitos Aedes Aegypti voam a altura de
média de 150 centimetros acima do chdo.

Crie seu sit

pti na Cidade

Reprodugao

N

Alguns dias depois do inicio da fase
adulta, [0} mosquito ja estd
pronto para acasalar, o que
geralmente ocorre durante o voo.

Apds a copula, a fémea precisa de sangue
para completar o desenvolvimento dos
oVos e € nesse momento que pode
ocorrer a transmissdo de doencas para o
homem, através da saliva, geralmente no
periodo das manhés e no final da tarde.
Depois de aproximadamente trés dias da
ingestdo do sangue, a fémea do A
aegypti estd pronta para a postura dos
ovos, quando o ciclo se reinicia.

A fémea pode dar origem a uma média de
1500 mosquitos.

Fonte: Material produzido pelos alunos.




Figura 51 — Infografico 01 — rascunho elaborado pelo sujeito E02

Fonte: Material produzido pelos alunos.
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Tela Inicial

O 2%

Tenha o hébito de
usar repelente nas
partes do corpo que
estdo sem roupa.

B3R Lo

Tampe os vasos que
acumula dgua e pode
se transformar em
criadouro para o
mosauito.

Histéria

Figura 52 —

Ciclo de vida

02.

Coloque tela
protetora nas portas e
janelas para que o
mosquito.

Deixe a caixa d'dgua
sempre fechada.

Q //www dengue org. br'dengue grevemr html

Infografico 01 - versdo final: pagina elaborada pelo sujeito E02

Principais Doengas

- 0.2

Néo deixe dgua
parada em lajes ou no
quintal.

09 '.

Né&o deixe dgua da
chuva acumulando
nas talhas e telhados.

Tratamentos

04 o

Troque a 4gua e
sempre lave os vasos
de plantas.

10 Q‘.

Deixe os baldes de
lixo sempre bem
tampados.

Prevengao

Encha os vasos de
planta de areia para
ndo acumular dgua.

1 e

Mantenha as garrafas
viradas para baixo.

O Aedes Aegypti na Cidade

Lave os tanques por
dentro toda semana
com escova e sabdo.

- 12 Q“

Deixe os pneus em
lugares limpos e sem
dgua.

127

Fonte: Material produzido pelos alunos.
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INFOGRAFICO 02 — PRODUCAO FINAL%

Figura 53 — Rascunho da Tela Inicial — Infogréafico 02

Fonte: Material produzido pelos alunos.

40 Disponivel em: https://infografico01.wixsite.com/mercadodeartepopular



Figura 54 -Tela Inicial - Infogréafico 02 — versdo final
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Mercado de Arte Popular

eonhega um pouco maLs .sol:»re (6] mﬂ@

um dos patriménios culturals da Bahia

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material produzido pelos alunos.

Crie seu site WIX
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Figura 55 — Infografico 02 — Rascunho elaborado pelo sujeito E19

Fonte: Material produzido pelos alunos.
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Figura 56 — Infografico 02 - versdo final: pégina elaborada pelo sujeito E19

Tela Inicial , PR 8 e M |
Linha do tempo 'onniila

O que encontrar

(ﬂco mpanhe

a linha do , : LA v AT T 3 -

| ¥ 1914 - CRIAGAO
tempo e 1914 P CA

d [J g ) ) Criado pelo Coronel Bernardino da Silva Bahia, com uma

gscubra um W Mud arquitetura neocléssica, o Mercado Municipal, denominado hoje

& o 3 "I udanca em dia como Mercado de Arte Popular, abrigou por décadas o

pouco mats :

comércio de secos e molhados, principal ponto da feira de gado

http://viverascidades.blogspot.com.br/2012/03/mercado-de-arte-popular-feira-de.htm|
http://andrepomponet blogspot com.br/2014/03/culturs-e-historia-no-mercado-de-arte.html

’/ -
| /{ | ; 4h = = =t que acontecia todos os sébados e segundas-feiras, na cidade de
sol;re a . ’ A NI = Feira de Santana.
: g e i 12 Reforma
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— = RFIAREN D . SV

Reforma P"( 2° Reforma F‘ &

do telhado &
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Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material produzido pelos alunos.
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Figura 57 — Infografico 02 — Rascunho elaborado pelo sujeito E36

Fonte: Material elaborado pelos alunos.
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Figura 58 — Infografico 02 - versdo final: pagina elaborada pelo sujeito E36

Tela Inicial ’ « Moy -,"-\,' ' '-'
s j Mercado de Arte
que enconirar ‘ “'

\ &

(Q.CO mpanhe
a linha do e
tempoe 4 1977 - Mudanca para o Centro de

Abastecimento
des C u.la ra um

- pouco mo.i.s_, o Em janeiro de 1977, ja no final do seu mandato, o

l) { prefeito José Falcdo transferiu os feirantes para o
39 8k O 49 centro de abastecimento e fechou o velho Mercado
hlstéri.q;dog v Municipal.

= Q 7 v

Dispanfvel em: hitps/goo.ql/JVgSnf
Fonte:
hitp//viverascidades.blogspot.com.br/2012/03/mercado-de-arte-| lar-feira-de html
http://andrepomponet blogspot. com.br/2014/03/cultura-e-historia-no-mercado-de-arte.html
http://biblicteca.ibge.gov.bribiblioteca-catalogo.htm!?view=detalhes&id=429078
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Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material produzido pelos alunos.



Figura 59 —

Infografico 02 — rascunho produzido pelo sujeito E21
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Fonte: Material elaborado pelos alunos.
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Figura 60 - Infogréafico 02 - versdo final: pagina elaborada pelo sujeito E21

Tela Inicial
Linha do tempo

O que encontrar

QAco mpanhe
a linha do

tempo e )

2015 - 2° REFORMA

—
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Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Material produzido pelos alunos.
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Figura 61 — Infografico 02 - versdo final: pagina elaborada pelo sujeito E19
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Fonte: Material produzido pelos alunos.
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3.7.2 Andlise dos resultados obtidos na Producéo Final

O Infografico 01 é composto por uma série de outras paginas acessiveis através de um
menu interativo que agregam imagens e palavras em unidade de sentido. Seu titulo, Combate
a Dengue, elaborado pelos sujeitos E02, E15 e E32, apesar da utilizacdo correta da crase,
continua em parte inadequado ao assunto proposto, uma vez que suas informagdes giram em
torno do mosquito Aedes aegypti e ndo apenas da Dengue.

Ao pensarmos nos tipos de infogréaficos apresentados por Teixeira (2010, p. 42), o
Infografico 01 confirmou sua classificagdo como enciclopédico independente, exceto pela
Gltima péagina, intitulada O Aedes aegytpi na cidade, que enquadrariamos como jornalistico
informativo independente, uma vez que, enquanto que os infograficos enciclopédicos
produzem abordagens mais genericas, os jornalisticos se reportam a aspectos “mais proximos
da singularidade dos fatos, ideias ou situa¢Ges narrados” (TEIXEIRA, 2010, p 47), como € 0
caso desta Ultima pagina.

Semelhantemente, o Infografico 02, intitulado O Mercado de Arte Popular, adéqua-se
as mesmas caracteristicas do Jornalistico Informativo Independente por trazer informacoes
especificas a respeito das noticias sobre a criagcdo e as reformas passadas pelo Mercado de
Arte Popular da cidade. Sob o ponto de vista da multimodalidade e da hipertextualidade,
observamos avangos em relacdo a composicdo desses elementos nos dois Infogréaficos
analisados.

Na tela inicial do Infografico 01, vemos que os alunos utilizaram os recursos de
insercdo de imagens em movimento para o fundo da pégina, deixando o seu layout mais
atrativo, caracteristica esta que encontramos entre as definices do género infografico
(NEVES, 2013, p. 14). Inseriram ainda, um botdo animado e clicavel, com a funcdo de
hiperlink que redireciona o leitor para as demais paginas que compdem o Infografico.

Ao avaliarmos a pagina elaborada pelo sujeito E32, sob o titulo de Historia, acessivel
a partir de um menu interativo, vemos a clara utilizagdo das ferramentas dispostas pela
plataforma para a insercdo dos elementos multimodais presentes no texto. A aluna compés
imagens, simbolos, icones, caixas de textos animados, figuras, cores, formas e tamanhos de
letras diversos, relacionando-os aos elementos verbais na formacdo do sentido textual,
proporcionando ainda a visualizac¢do do todo, a partir de um layout fécil e atrativo.

Na pagina de autoria do sujeito E15, intitulada Ciclo de Vida, vemos o acréscimo de
elementos multimodais, a exemplo do fundo animado com figuras circulares, imagens, cores,

formas e tamanhos das letras. Houve também a reorganizacao dos textos escritos, passando a
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serem apresentados a partir de janelas interativas acessiveis através de hiperlinks, o que
mostra a utilizacdo do recurso hipertextual no intuito de facilitar a visualizacdo e compreensédo
do todo.

Em seu texto escrito, a partir da revisdo e da reescrita ocorridas nos modulos de
producéo, o sujeito E15 reorganizou as informagdes separando-as de acordo com as fases do
ciclo de vida do mosquito, a saber, Ovos, Pupa, Fase adulta e Reproducéo, usando este
critério para criar 0s subtdpicos abordados pela pagina. Outra modificacdo observada, diz
respeito a forma de apresentacdo das informacGes, antes apresentadas a partir de textos
lineares, agora dispostos em janelas vinculadas a imagens organizadas em circulos, o que se
harmoniza com a ideia de ciclo apresentada pela pagina do infogréafico.

Desta maneira, foi possivel a visualizacdo do todo e a leitura simultanea de imagens e
palavras, facilitando a construcdo do sentido textual e adequando a producgdo escrita aos
parametros exigidos pelo género (DIONISIO, 2006, p. 139). Apesar dos pontuais desvios a
norma padrdo da Lingua Portuguesa, o texto analisado apresenta ordenacdo de ideias e
informacdes relevantes em relacdo ao tema proposto.

Na pagina intitulada Prevencédo, o sujeito E02 reelaborou suas informagdes, que
inicialmente estava sob a forma de tdpicos desordenados, transformando-as em um guia com
12 passos sobre como evitar a proliferacdo do mosquito Aedes aegypti a partir de acOes
simples realizadas no dia a dia. No processo de revisdo textual, houve também melhorias
referentes aos aspectos ortograficos e gramaticais. Ao final da pagina, observamos a insercédo
de outros textos os quais foram utilizados selecao das informacdes presentes no infogréafico, a

partir do recurso de hiperlinks.

Quadro 19 - Saberes SN01, SNO3 e SNO5 - produgcdes finais dos sujeitos E32, E15 e E02

CRITERIOS OBSERVADOS PARA AS PRODUCOES FINAIS

A partir da observacio dos processos de producio AC EC C
colaborativa de infograficos digitais, o estudante:
SNO01—elabora parafrases dos textos lidos E32, E15, E02
SNO3—compreende e mterpreta  textos lidos, E32. E15. 502
selecionando dados e informagoes
SN04 —organiza, com maior visibilidade, a estrutura do

. . o - E32,E15.E02
texto escrito em fungdo das caracteristicas do género
SNOS5—realiza a reescrita de textos sem perder de vista
as ideias originais E32, E13, B2

Fonte: Elaborado pela autora.



139

Assim, ao avaliarmos as competéncias relacionadas a estas atividades, consideramos
que os sujeitos E32, E15 e E02 apresentaram de maneira satisfatoria as capacidades de
elaborar parafrases (SNO1), buscar, localizar e selecionar dados e informacGes relevantes
(SNO3), organizar claramente a estrutura do texto escrito em fungdo das caracteristicas do
género (SNO4), produzindo colaborativamente infogréficos informativos e independentes,
realizar a reescrita de textos sem perder de vista as ideias originais (SN05), como pudemos
observar no Quadro 19.

O infografico 02, produzido com a colaboracdo dos sujeitos E19, E21 e E36, também
passou por modificagdes significativas. Os alunos escolheram utilizar a imagem envelhecida
do antigo Mercado Municipal como fundo da pagina, dando uma atmosfera de viagem no
tempo para a época em que o Mercado fora criado. Melhoraram o titulo e acrescentaram
subtitulo, ambos coerentes com o tema apresentado pelo infografico.

Em seu interior, percebemos a inser¢do de diversos elementos multissemioticos, desde
a imagem escolhida para o fundo da pagina, cores, linhas, formatos e tamanhos das letras,
simbolos e icones. A organizacdo textual se deu a partir de palavras vinculadas as janelas
interativas através de hiperlinks, em uma linha do tempo que remonta as principais datas que
marcaram a construcdo, as reformas e a reinauguracdo do Mercado de Arte Popular da cidade,
relacionando os elementos verbais e ndo verbais entre si, além de proporcionar ao leitor a
leitura simultanea de imagens e palavras.

Nos textos escritos pelo sujeito E19 podemos perceber evolucdo na organizacdo das
ideias e na coesdo textual. O aluno reelaborou seus textos tornando-os mais claro e
evidenciando os pontos mais relevantes do evento. Percebemos ainda, que, assim com as
demais producdes finais dos sujeitos analisados, as fontes de pesquisa ndo foram esquecidas.

O sujeito E21 foi coerente na escolha da nova imagem a compor a sua janela
informativa, fazendo a devida correspondéncia com a informacdo apresentada, o que
demonstra um avanco na capacidade de composicdo dos elementos ndo verbais. Igualmente,
em relacdo aos elementos multimodais, o sujeito E36 buscou uma imagem que pudesse
integrar seu texto de forma mais coerente, além de citar devidamente as fontes utilizadas para
a pesquisa.

Apesar dos textos ainda apresentarem alguns pontuais desvios a norma culta, de modo
geral, os sujeitos conseguiram apresentar os detalhes mais relevantes das informagdes e
organiza-las adequadamente segundo as caracteristicas do género proposto, inserindo

elementos nao verbais como simbolos, imagens, caixas de texto, cores, tamanhos e formas de
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letras, relacionando-os com os elementos verbais presentes, contribuindo para a unidade de
sentido.

Estes aspectos mostram que os alunos E19, E21 e E36 foram capazes de buscar,
localizar e selecionar dados e informacdes verbais e ndo verbais relevantes (SN03), inserindo
imagens antigas e atuais do Mercado de Arte Popular da cidade. Adicionaram ainda,
hiperlinks vinculados as janelas interativas com informacdes a respeito das reformas sofridas
pelo prédio atualmente tombado pelo IPAC, adequando desta forma, o texto as caracteristicas
do género (SNO4). Foram capazes ainda, de elaborar parafrases dos textos lidos (SNO1) e
realizar a reescrita de textos sem perder de vista as ideias originais (SNO05). Por isso,
avaliamos os saberes necessarios para a producdo de infogréficos digitais como construidos

pelos sujeitos, como demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 20 - Saberes SN01, SNO3 e SNO5 - producdes finais dos sujeitos E19, E21 e E36

CRITERIOS OBSERVADOS PARA AS PRODUCOES FINAIS
A partir da observac¢io dos processos de producio AC EC C
colaborativa de infograficos digitais, o estudante:
SNO01—elabora parafrases dos textos lidos E19, E21, E36
SNO3—compreende e interpreta textos lidos,
selecionando dados e informagdes E19, E21. E36
SN04—organiza, com maior visibilidade, a estrutura do E19. E21. E36
texto escrito em funcdo das caracteristicas do género .
SNO5—realiza a reescrita de textos sem perder de vista E19. E21. E36
as ideias originais

Fonte: Elaborado pela autora.

Consideramos desta forma, que os Infograficos 01 e 02 estdo devidamente adequados
a proposta de producéo colaborativa de infograficos digitais, uma vez que, além de abordarem
temas de relevancia social, seus textos se adequam as caracteristicas textuais e finalidades

comunicativas do género proposto, como mostram os quadros avaliativos abaixo.



Quadro 21 - Quadro avaliativo destinado as producdes finais dos sujeitos E02, E15 e E32

QUADRO DESTINADO A AVALIAGAC DO PROFESSOR EM RELACAO ADS INFOGRAFICOS
PRODUZIDOS PELOS ESTUDANTES
INFOGRAFICO AVALIADO: Infogréfico 01 {E02, E15, E32)
FASE DE PRODUGAQ: Final
CRITERIOS PARA AVALIACAD DOS INFOGRAFICOS DIGITAIS
O texto atende aos critérios de:
Adequacao a proposta SiM EmM PARTE NAQ
a) O fexio esia adequado & proposta de X
producéo colaborativa de infograficos digitais ?
a) O assunto abordado possui relevancia social? X
Ad do A teristi d &
equacdo as caracteristicas do género sim EM PARTE NAD
estudado
a) O texto apresenta titulo e o subtitulo? X
b) O titulo e o subtitulo estdo coerentes com o x
assunto?
¢) Ha a composicao de linguagem verbal e ndo- ¥
verbal, trazendo unidade de sentido?
d) O layout apresenta uma facil visualizagao e X
compreensdo do todo?
e) O texto apresenta informacdes de maneira X
independentes?
a) O texto & de fécil compreensao? X
b) Ha, no texto, problemas de coeréncia e X
coesfo?
¢} O texto apresenta. de maneira sucinta e
objetivos, os detalhes mais relevantes da X
informacgao?
d) O infografico apresenta hiperlinks para outros X
textos?
2) Ha a citagio das fontes de pasquisa? X

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 22 - Quadro avaliativo destinado as producdes finais dos alunos E19, E21 e E36

QUADRO DESTINADO A AVALIACAO DO PROFESSOR EM RELAGCAO AOS INFOGRAFICOS
PRODUZIDOS PELOS ESTUDANTES
INFOGRAFICO AVALIADO: Infografico 02 (E19, E21, E36)
FASE DE PRODUCAO: Final
CRITERIOS PARA AVALIACAO DOS INFOGRAFICOS DIGITAIS
O texto atende aos critérios de:
Adequacgéo a proposta SIM EM PARTE NAO
a) O texto esta adequado & proposta? X
a) O assunto abordado possui relevancia X
social?
Adequacdo as caracteristicas do género .
SIM EM PARTE NAO
estudado
a) O texto apresenta titulo e o subtitulo? X
b) O titulo e o subtitulo estdo coerentes com o X
assunto?
c) Ha a composic¢éo de linguagem verbal e ndo X
-verbal, trazendo unidade de sentido?
d) O layout apresenta uma facil visualizacdo e X
compreenséo do todo?
e) O texto apresenta informacdes de maneira X
independentes?
a) O texto é de facil compreensdo? X
b) Ha, no texto, problemas de coeréncia e X
coes&o?
c) O texto apresenta, de maneira sucinta e
objetivos, os detalhes mais relevantes da X
informacé&o?
d) O infogréfico apresenta hiperlinks para X
outros textos?
e) Ha a citac&o das fontes de pesquisa? X

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a conclusdo das producdes finais, os infograficos produzidos foram postados na

pagina da Revista Digital*:

do colégio e divulgados através das redes sociais para toda
comunidade escolar através da web, oportunizando assim, um espago para comentarios e
debates acerca das tematicas trabalhadas. Essa a¢do responde & pergunta apresentada por
Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 99), a saber: a quem se dirige a producdo?, evitando

assim que o género produzido ndo cumpra o seu papel comunicativo.

41 Disponivel em: https://portalcibernautas.wixsite.com/revistadigital
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Para a culminancia das ac¢des desenvolvidas, organizamos juntamente com os alunos
uma exposi¢do no auditorio do colégio, onde os grupos puderam apresentar seus infograficos
em estandes tematicos, relacionados as producdes. Os infograficos foram expostos em
cartazes pelos alunos e os visitantes tiveram acesso as suas versdes online através de um
computador ligado a um projetor. As fotografias deste e dos demais momentos da aplicacédo

da proposta de intervengdo encontram-se nos Apéndices (Cf. Apéndice E).

Figura 62 - Tela inicial da Revisa Digital - Polivalente

pOL R EVl STA DI G |TAL Edicéo Especial - Portal Cibernautas
VALE,E,W INFOGRAFICOS PORTAL CIBERNAUTAS

Infogréficos Digitais produzidos colaborativamente pelos alunos do Tempo Formativo Juvenil—IV, do
Colégio Estadual Polivalente de Feira de Santana.

COLEGIO POLIVALENTE FOTOS DO PROJETO LOCA

Acesse:

A IMPORTANCIA DA AGUA

A ]
<>

S

Mercads de Rrte Popular
ucs s b o TRP:

Cashega um pos
am dos patririnios cltursh da Babia

Este site foi criado com WiX.com.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Revista Digital — Polivalente também encontramos todos os infograficos
interativos produzidos pela turma (Cf. Figura 62, acima). Nesta Revista houve um espaco para
votacdo online, onde os leitores puderam escolher o infografico mais popular, o qual recebeu

uma premiacdo simbdlica no encerramento das ac6es de intervencéo.

3.8 ANALISE COMPARATIVA DOS RESULTADOS INICIAIS E FINAIS

Fazendo uma andlise comparativa entre os resultados obtidos nas producdes iniciais e
finais, avaliamos as competéncias desenvolvidas ou ampliadas pelos alunos, tomando por
base os saberes necessarios construidos dentro do que € esperado para a turma do Tempo
Juvenil 04. O resultado desta analise busca responder a nossa questdo de pesquisa, que seria:

Quais saberes necessarios voltados para a competéncia escritora podem ser construidos
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a partir do desenvolvimento de sequéncias didaticas voltadas para praticas de leitura e
escrita de textos multimodais com foco na producéo colaborativa de infograficos digitais
nas aulas de Lingua Portuguesa?

Assim, observamos que os saberes relacionados aos itens SNO2 e SNO3 ja estavam
construidos no momento da producdo inicial. No entanto, ao observarmos os conhecimentos
referentes aos saberes SNO1, SNO4 e SNO5, percebemos que eles ainda ndo estavam
construidos nos sujeitos nesta etapa inicial. Ap6s avaliarmos novamente estes mesmos
saberes, depois da producdo final, verificamos a evolucdo do nivel a construir para

construido, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 23 - Niveis dos saberes construidos - producdes iniciais e finais

CRITERIOS OBSERVADOS PARA AS PRODUCOES INICIAIS E FINAIS
A partir da observagio dos
processos de produciio colaborativa AC EC C
de infograficos digitais, o estudante:
PI PF PI PF PI PF

SNO1—elabora parafrases dos textos E19 E36 E02.El5. E32, E02, EEIS, E32,
lidos ’ E21 E19,E21, E36
SN02—seleciona textos para leitura E02.EEIL5. E32, | E02.EELS, E32.
individual e coletiva E19,E21,E36 E19,E21,E36
SNO03—compreende e interpreta textos E02.EE15.E32. | F02. EE15.E32
lidos, selecionando dados [ i ' ’ ’ ' ’
informagdes E19,E21,E36 E19,E21,E36
SN04—organiza, com maior F02. EE15. 32
v151b111da<%e, a estrutura do texto escrito E02. E15, E32 E19. E21.F36 > 5 >
em fungdo das caracteristicas do E19. E21_E36
género T

SNO5-realiza a reescrita de textos B0 BIIS, 151 E02, EE15, E32,
sem perder de vista as ideias originais E19. E21. E36 E19,E21,E36
LEGENDA:
PI: Produgéo Inicial
PF: Produgéo Final

Fonte: Elaborado pela autora.

Observamos desta forma, avancos nas capacidades de selecionar textos para leitura
individual e coletiva (SN02), compreender e interpretar textos lidos selecionando dados e
informacdes (SNO3), elaborar parafrases dos textos lidos (SNO1), realizar a reescrita de textos
sem perder de vista as ideias originais (SN05), e organizar, com maior visibilidade, a estrutura
do texto escrito em funcdo das caracteristicas do género (SN04).

Além destes avancos, percebemos ainda, melhorias nas capacidades de usar 0s
recursos disponiveis na plataforma online para insercdo de imagem, criacdo de menu com

hiperlinks para outras paginas, adicdo de paginas e de inser¢do e edicdo de textos ao
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montarem os elementos verbais e ndo verbais na plataforma online, produzindo infograficos
com layout mais dinamico, atraente e de facil visualizacéo.

No que diz respeito a multimodalidade e a hipertextualidade, presentes nas producdes
finais dos sujeitos pesquisados, vemos que os alunos ampliaram suas capacidades de busca e
selecdo de elementos multissemioticos, ao pesquisarem novas imagens que consideraram mais
relevantes para compor seus infograficos interativos. Além disso, o avango na capacidade de
uso das ferramentas digitais disponiveis na plataforma online para a organizacdo desses
elementos através de hiperlinks contribuiu para visualizacdo simultanea de palavras e imagens
e construcdo de sentido. Diferentemente de suas producdes iniciais, 0s sujeitos pesquisados
registraram as fontes das imagens e das informagdes na composicdo final dos infograficos
interativos, demonstrando a compreensdo da importancia do registro das fontes que serviram
como base para a producéo textual.

Em relacdo a postura colaborativa dos alunos, pudemos observar avanco, uma vez que,
a partir do processo de criacdo do rascunho do infogréfico e da reescrita dos textos escritos,
houve uma maior interacdo entre os sujeitos. Para chegarem a producdo final, os alunos
colaboraram nos processos de revisdo e reescrita de seus textos, buscando evidenciar os
aspectos mais importantes das informacbes pesquisadas e ajudando uns aos outros na
superacdo ou, a0 menos, na minimizacdo dos problemas ligados a escrita. Essa producao
coletiva do conhecimento, construida a partir da troca e da interatividade entre os alunos,
contribuiu para a formacdo da sua autonomia no processo ensino-aprendizagem, tornando o
estudante, desta forma, o agente protagonista do processo de constru¢do do conhecimento.

Estes resultados corroboram com os apresentados na pesquisa de Santos (2016)
intitulada, O Infografico em Sala de Aula: Uma Proposta para o Ensino da Leitura de
Géneros Multimodais. A pesquisa de Santos (2016), realizada com alunos do 9° ano de uma
escola publica localizada na cidade de Feira de Santana, Bahia, apresentou 0s seguintes
resultados, com base nos descritores que fazem parte dos Tépicos | e I, da matriz de
referéncia de Lingua Portuguesa (SAEB), utilizados como critério de andlise das
competéncias leitoras dos alunos.

Os resultados apresentados por Santos (2016), como vemos no grafico acima,
coincidem com dados da nossa pesquisa, no que se refere aos descritores D5(1) - Identificar
os elementos semidticos que compdem o infogréfico, e, D5(3) - Relacionar os elementos
(texto verbal, imagens, icones, informacBes numeéricas e cores) para a construcdo do sentido
global do texto, quando percebemos um bom desempenho dos alunos na Atividade Final em

relacdo a Atividade Inicial.



Figura 63 - Niveis de Acertos das atividades iniciais e finais (SANTOS, 2016)
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Segundo Santos (2016), na Atividade Final, os alunos conseguiram identificar os

elementos que compunham o infografico sem grandes dificuldades, além de apresentar um

avanco consideravel em relacdo a habilidade de relacionar os elementos semidticos para a

construcdo do sentido global no texto. A pesquisadora atribui tal resultado as acOes

interventivas aplicadas ao longo da sequéncia didatica (SANTOS, 2016, p. 129).

Semelhantemente, em nossa pesquisa, percebemos que as ac@es desenvolvidas nos

Modulos de Producéo contribuiram para a melhoria da escrita e para 0 avanco nos niveis de

construcdo do conhecimento. Vemos que as etapas colaborativas de pesquisa, como reviséo,

reescrita e escrita final propostas nestes mddulos foram fundamentais para o avanco dos

niveis de saberes apresentados, o que favoreceu a ampliacdo das capacidades relacionadas a

uma escritura mais proficiente.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O ato de escrever ndo se configura numa acdo simples que estaria pronta e acabada em
um intervalo curto de tempo. E, antes, um processo que demanda tempo, memoria,
organizacdo, paciéncia, persisténcia e técnica. Entretanto, em sala de aula, muitas vezes essas
caracteristicas nos sdo negadas, uma vez que a prépria estrutura escolar que distribui as aulas
em uma carga hordria restrita e fragmentada dificulta o desenvolvimento de atividades de
leitura e escrita, comprometidas com 0s aspectos cognitivos que essas acfes exigem.

O desafio que nos é imposto, tanto enquanto docente quanto pesquisador, no entanto,
ndo deve ser visto como barreira ou impedimento, ao contrario, deve ser encarado como mote
para pensarmos solucdes e estratégias de superacdo para alcancarmos nossa meta educativa de
formacéo de leitores e escritores mais competentes. Por isso, aceitamos o desafio de propor as
acoes interventivas apresentadas nesta pesquisa. Buscamos com isso, propiciar aos alunos,
praticas de leituras e escritas, além das ja desenvolvidas nas praticas convencionais.

Ao desenvolvermos nossa proposta interventiva a partir de SD, percebemos que para
que haja contribuicGes efetivas para a ampliacdo das competéncias escritoras dos alunos, é
inevitavel a redefinicdo dos papéis do professor/estudante e a mudanca na concepgdo do
processo de ensino-aprendizagem, redirecionando as ag¢fes educativas para além da mera
instrucdo ou transmissdo de conhecimento, alicercando-se na interacdo, mediacdo e

colaboracédo. Afinal, como nos afirma Tapscott (2010),

[...] as escolas deveriam ser lugares para se aprender, e ndo para se ensinar.
[...] No velho modelo, [...] a educacdo significava absorver contetdo -
fornecido apenas pelo professor, ndo esqueca. Mas agora que os alunos
podem obviamente encontrar os fatos que estdo procurando em um instante,
esse velho modelo ja ndo faz sentido algum. N&o é o que vocé sabe que
realmente conta, mas como vocé navega no mundo digital e o que vocé faz
com a informacéo ali descoberta (TAPSCOTT, 2010, p. 164).

Corroborando com essa concepcdo, Freire (2011) afirma que o professor precisa
compreender que para haver as condigfes de uma verdadeira aprendizagem, educandos e
educadores precisam estar lado a lado, como reais sujeitos da construcdo e reconstrucao do
saber ensinado, convencendo-se definitivamente de que “[...] ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢do”.
(FREIRE, 2011, p. 14 e 12).
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Quando assumimos a postura de permitir o protagonismo do aprendiz, admitimos que
o0 aluno pode e deve ter um papel ativo no processo de construcdo do saber. Nessa
perspectiva, a construcdo do conhecimento passa a ser coletiva a partir das vivéncias e
experiéncias dos sujeitos. Tanto educador quanto educando possuem voz e devem contribuir
com o saber, em uma perspectiva de aprendizagem colaborativa. Sobre isso, Torres (2004, p.

50), afirma que uma proposta de aprendizagem colaborativa se caracteriza pela:

participagdo ativa do estudante em todo processo de aprendizagem;
mediacdo da aprendizagem feita por professores e ou sujeitos mais
experientes naquele conhecimento; construgdo coletiva do conhecimento,
gue surge da troca entre pares, das atividades praticas dos alunos, de suas
reflexdes, de seus debates e questionamentos; interatividade entre 0s
diversos sujeitos que atuam no processo de ensino-aprendizagem;
estimulacdo dos processos de expressdo e comunicagdo; flexibilizagcdo dos
papéis no processo das comunicacdes e das relacBes a fim de permitir a
construcdo coletiva do saber; sistematizacdo do planejamento, do
desenvolvimento e da avaliacdo das atividades; aceitacdo das diversidades e
diferengas entre alunos; desenvolvimento da autonomia do aluno no
processo  ensino-aprendizagem;  valorizacdo da  liberdade com
responsabilidade; comprometimento com a autoria; valorizacdo do processo
e ndo do produto (TORRES, 2004, p. 50).

Essas etapas, no entanto, ndo sdo simples e nem faceis de serem cumpridas. Seu grau
de complexidade apresenta-se diferente para cada individuo. Neste contexto, o desafio do
professor se encontra no preparo teérico, no planejamento, na conducdo, na mediagéo,
ajudando o estudante nesta complexa atividade de colaboracéo e interagdo com outrens e com
0 conhecimento. Estes aspectos foram levados em consideracdo no ambito da aplicacdo da
proposta de intervencdo ao oportunizarmos que os alunos se ajudassem mutuamente no
desenvolvimento das atividades propostas.

Quando juntamente com o aluno nés decidimos as divisOes de tarefas e etapas que
devem ser cumpridas para que determinada atividade seja desenvolvida, estamos, de fato,
valorizando o processo e ndo apenas o produto final, sem perder de vista que o aprendiz
enguanto protagonista do seu conhecimento precisa estar ciente dos objetivos e das intengdes
de cada tarefa ou atividade sugerida, realizando um exercicio de autoavalia¢do. Estes aspectos
foram atendidos ao deixarmos claro, no inicio de cada atividade, seus objetivos e ao seu final,
oportunizarmos um espaco para que o aluno realizasse a autoavaliacdo a respeito das
competéncias desenvolvidas e que necessitavam ser ampliadas.

Ao propormos a formacdo dos grupos colaborativos em sala de aula, oportunizamos

aos alunos que estavam em degraus mais elevados no nivel de conhecimento, ajudar os outros
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colegas em degraus mais baixos a avancarem. Essa abordagem colaborativa de aprendizagem
parte “da ideia de construcdo coletiva, na busca de novos conhecimentos, que por sua vez,
resultam da interacdo entre os individuos”, como nos apresenta Leite et al. (2005, p. 1123).

Para isso, entretanto, é necessario termos em mente que

[...] é por meio da construcdo em conjunto e com a ajuda entre 0s membros
do grupo, que se busca atingir algo ou adquirir novos conhecimentos, sendo
gue a base da aprendizagem colaborativa estd na interacdo e troca entre 0s
alunos, com o objetivo de melhorar a competéncia dos mesmos para 0s
trabalhos colaborativos (LEITE et al., 2005, p. 1119).

No ciberespaco, essa interacdo pode ser exercida de maneira mais evidente, por conta
de suas caracteristicas como fluidez, rapidez no compartilhamento de saberes e interatividade.
Estes aspectos fazem com que elementos como a colaboracdo sejam potencializados no
processo de aprendizado. Apesar de Leite et al. (2005) admitir que a aprendizagem
colaborativa ndo dependa das TDIC para acontecer, os autores consideram que “0 computador
pode ser considerado como um recurso para a aprendizagem colaborativa, pois além de servir
para a organizacdo das mais diversas atividades, pode ser um meio para que o0s alunos
colaborem uns com 0s outros nas atividades de grupo” (LEITE et al., 2005, p. 1121).

De fato, em nossa pesquisa, percebemos que as TDIC tiveram um papel auxiliador no
processo de interacdo e construgdo do conhecimento. Contudo, foram as experiéncias vividas
e as interacOes entre 0s sujeitos que determinaram de que maneira esses conhecimentos foram
construidos. Ora, uma vez que as informacdes estdo ao alcance de um toque, na palma das
méos dos alunos, fica claro que as estratégias de aprendizagem devem ser outras, indo além
da simples apresentacéo ou exposi¢do do conhecimento.

N&o devemos acreditar, entretanto, que as novas tecnologias sdo as salvadoras da
educacdo, porque elas ndo sdo. E nem pretendem ser. Muito menos devemos assumir a
postura de ruptura com o analégico. Indo pelo caminho contrario a isso, propomos que a
escola se utilize do ambiente digital, explorando suas possibilidades de ampliagdo das praticas
de multiletramentos, aliadas a outras fontes de leitura e escrita convencionais, dando
oportunidade ao estudante de expandir seu repertério e aprender a lidar de maneira critica
com 0 oceano hipermidiatico nos quais navegamos cotidianamente, encarando-o nao apenas
como fonte de informacdo, mas, como fora dito, como meio de comunicacdo, de socializacdo
e de construcdo do conhecimento.

Outro fator que podemos destacar ao promovermos a participacao ativa do estudante

no processo de aprendizagem, diz respeito ao senso de responsabilidade e o desenvolvimento



150

da autonomia. O estudante pode e deve propor atividades e sugerir 0s caminhos para sua
execucdo, propor tematicas que possam ser discutidas no grupo, contribuindo com a sua visao
de mundo e suas referéncias para a construcdo coletiva do conhecimento em sala de aula.
Desse modo, 0 estudante percebera que é efetivamente ativo no processo de aprendizado. Por
esse fato, os temas a serem abordados nos infograficos foram escolhidos pelos proprios
alunos, o que refletiu em um maior envolvimento em relacdo a busca e selecdo das
informacdes, uma vez que 0s assuntos pesquisados eram do interesse deles.

Assim, tendo em mente que os processos de desenvolvimento da competéncia
escritora sdo amplos, buscamos, nesta pesquisa, abarcar alguns aspectos relacionados a escrita
e percebemos, a partir dos dados observados neste estudo, que ao conduzirmos o estudante
para praticas leitoras e escritoras de texto multimodais, como o infogréafico, contribuimos com
a ampliacdo de competéncias voltadas a busca e selecdo de dados e informacdes de acordo
com seus objetivos de leitura e escrita, composicdo de sentido ao correlacionar textos verbais
e ndo verbais, reescrita de textos mantendo-se a ideia original através do recurso da paréafrase,
escrita de textos informativos, producdo de textos hipermidiaticos que apresentam temas de
relevancia social. Além disso, percebemos a ampliacdo da autonomia, colaboracéo,
criatividade e criticidade dos sujeitos voltados aos anseios e exigéncias de uma sociedade
tecnologica digital.

Os caminhos tragados através desta pesquisa sdo, entretanto, iniciais. A partir dela,
esperamos promover debates acerca do uso didatico de géneros multimodais em sala de aula
de Lingua Portuguesa aliado ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
como mote para o desenvolvimento e ampliacdo de competéncias leitoras e escritoras. Desta
forma, esperamos que novas pesquisas sobre a tematica possam ser realizadas, uma vez que,
pelo fato, sempre existem lacunas a serem preenchidas com a realizacdo de novos estudos e
para a ampliacéo e obtencdo de novos resultados.

Deste modo, partindo de acdes de multiletramentos, a partir de uma perspectiva
sociocultural voltadas para as novas necessidades do estudante, devemos oportunizar a
utilizacdo das mdltiplas linguagens, proporcionando a ampliacdo da habilidade complexa de
relacionar entre si informacdes verbais e ndo verbais encontradas em textos multissemidticos,
em direcdo a sua emancipacdo intelectual. Afinal, ndo podemos conceber as escolas como
espacos de simples transmissdo de conhecimento, mas antes, precisamos (re)pensar caminhos
que proporcionem ambientes para uma aprendizagem significativa, buscando oportunidades

para desenvolver individuos autdbnomos, colaborativos e criativos, voltados aos anseios e



151

exigéncias da sociedade em que estdo inseridos e que possam trazer a estas, contribuicGes

efetivas.
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APENDICE A - Planejamento das Sequéncias Didaticas

PLANEJAMENTO: PROPOSTA DE INTERVENCAO

TITULO Portal Cibernautas: producdo de textos multimodais a partir do género
Infogréfico Digital
TEMA Producao colaborativa de infogréficos digitais.
RESUMO Proposta de intervengéo desenvolvida no @mbito do mestrado em Letras,

PROFLETRAS/UEFS, com o objetivo de promover acBes didatico-
pedagogicas voltadas a escrita colaborativa de infograficos digitais, com
estudantes do Tempo Formativo Juvenil 04 do turno noturno de uma
escola da rede estadual do municipio de Feira de Santana, Bahia.
Pautada nas trilhas da pesquisa qualitativa, esta intervengdo encontra-se
inserida no campo das pesquisa de natureza aplicada, através de
procedimento técnico colaborativo, onde desenvolvemos sequéncias
didaticas voltadas para praticas de leitura e escrita de textos
multimodais, a partir do género textual infografico, com o apoio de uma
plataforma online, intitulada Portal Cibernautas, e do Caderno de
Atividades, ambos criados pela professora-pesquisadora, contendo o
material didatico de Lingua Portuguesa produzido especialmente para a
turma. A partir do desenvolvimento da SD, os estudantes realizaram
atividades que possibilitaram a ampliagdo dos seus conhecimentos a
respeito da linguagem multimodal, dos hipertextos, dos processos
cognitivos de escrita, dos propésitos comunicativos do género
infografico. A andlise dos dados aponta que a utilizacdo das TICs no
ambiente escolar amplia as capacidades escritoras dos estudantes, além
de motiva-los a buscarem e localizarem informacdes especificas para a
producdo de conhecimentos de maneira colaborativa e autbnoma. Estas
concepcOes estdo pautadas em um aporte tedrico miticiplinar composto
principalmente por Kleiman (1995; 2005), Goulart (2006) e Tfouni
(2010), apresentando os conceitos de letramento(s), em Rojo (2009;
2012) que traz a proposta da pedagogia dos (multi)letramento(s), em
Lévy (1999); Xavier (2007; 2011), Tapscott (2010), Dionisio (2006),
Coscarelli (2009; 2016) e Ribeiro (2016), os quais nos auxiliaram na
compreensdo do universo virtual, suas caracteristicas e mdaltiplas
ferramentas, bem como conhecer o perfil do estudante contemporaneo e
aspectos da leitura/escrita no ambiente virtual, contamos ainda com o0s
ensinamentos de Marcuschi (2005) no que concerne 0s géneros textuais,
além de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) e Costa-Hiibes (2009) para
embasar a proposta de didatizacdo dos géneros e sequéncias didaticas.
Mais especificamente em se tratando do género infografico, Coscarelli
(2016); Ribeiro (2016); e, Teixeira (2010), os quais foram
imprescindiveis para nosso lastro tedrico. Levamos em consideragdo
ainda, o que regem os Parametros Curriculares Nacionais, em relagdo ao
ensino da Lingua Portuguesa, (PCN-LP), Brasil (1997;1998) e as
competéncias e habilidades de leitura/escrita no Ensino Fundamental 11,
além Mary Kato (1987); Koch e Elias (2010); e, Portela (2012) ao
abordar questes relativas aos processos cognitivos de leitura e escrita.

PUBLICO Estudantes do Tempo Formativo Juvenil 04 do turno noturno do Colégio
Polivalente de Feira de Santana
TEMPO 35 aulas de 40 minutos cada
ESTIMADO

OBJETIVOS Geral:
Ampliar as competéncias escritoras dos estudantes a partir do
desenvolvimento de sequéncias didaticas voltadas para leitura e escrita
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de textos multimodais com foco na producdo colaborativa de
infograficos digitais, aliando desta forma a aprendizagem da Lingua
Portuguesa ao uso das Tecnologias Digitais de Comunicacdo e
Informacéo.

Especificos:

Levar o estudante a desenvolver ou ampliar a capacidade de:

- realizar etapas como busca, localizacdo e selecdo das informacdes
relevantes sobre o tema a ser abordado no infografico, de maneira
autdbnoma;

- resumir as informacdes selecionadas;

- produzir textos claro e coeso que apresentem os detalhes mais
relevantes da informacéo;

- produzir textos com o razoavel grau de informatividade;

- produzir textos relacionando em uma mesma composicao informacoes
verbais e ndo verbais;

- organizar os textos produzir a partir de hipertextos;

- colaborar com o colega quando o mesmo apresentou dificuldade;
- colaborar nas etapas de construcao do infografico.

ESTRUTURA |(01)Perfil biossocial dos estudantes;
DA (02) Sondagem;
SEQUENCIA |(03)Apresentacdo da situacdo  comunicativa e Moddulo de
DIDATICA Reconhecimento do género Infografico;
DIVIDIDA EM |(04)Oficina de Design Gréafico e Ferramentas Digitais;
DEZ (05) Producéo Inicial,
MOMENTQOS |(06) Médulos de Producéo;
(07)Producéo Final,
(08) Postagem e Divulgacao;
(09) Culminancia;
(10) Sistematizacdo dos dados.
PRODUTO Os estudantes produzirdo, colaborativamente, infograficos digitais sobre
FINAL temas de relevancia social.

1° MOMENTO: PERFIL BIOSSOCIAL DOS ESTUDANTES

01 | Descricdo  da | Nesta atividade serd aplicada o questiondrio misto Perfil
atividade Cibernautas.
02 | Objetivos - Conhecer o perfil biossocial dos estudantes, seus habitos de
leitura e escrita, e uso das Tecnologias Digitais de Comunicacao e
Informacdo em seu cotidiano.
03 | Recursos - Sala de aulg;
- Classificadores com elastico personalizados com a capa do
Caderno de Atividades e identificados com os nomes dos alunos.
- Questionario Perfil Cibernautas (Cf. Caderno de Atividades
pagina 13 — 15).
04 | Tempo 01 aula
estimado
05 | Descricdo das | Para o desenvolvimento deste momento da intervencao,
acoes planejamos:
planejadas a) explicar os objetivos da aplicacdo do questionario;
b)  distribuir o Caderno de Atividades;
c) solicitar que abram na pagina 13, onde est4
proposta a atividade intitulada Perfil Cibernautas, para que
respondam ao questionario.
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06 | Autoavaliacdo | Os estudantes realizardo a autoavaliacdo através do questionério
presente ao final da atividade.
2° MOMENTO: SONDAGEM
01 | Descricdo da A atividade voltada para os conhecimentos prévios dos estudantes
atividade em relacdo ao género a ser estudado, conceitos de texto e da
linguagem multimodal.
02 | Obijetivo - Levar o aluno a refletir a respeito do uso das Tecnologias.
03 | Recursos - Portal Cibernautas;
- Atividades de sondagem (Cf. Caderno de Atividades, paginas 17
—21);
- Laptop com acesso a internet;
- Projetor;
- Caixas de udio.
04 | Tempo estimado | 02 aulas
05 | Descricdo  das | Para o desenvolvimento desta atividade de sondagem planejamos:
acOes planejadas a) iniciar o didlogo com os estudantes discutindo as
mudangas ocorridas no mundo com o advento das novas
tecnologias digitais de comunicacdo e informacéo;
b)  dialogar sobre como os estudantes usam as TDICs,
e de que maneira elas sdo usadas no cotidiano;
c) pedir que deem sugestdes de como utilizar as
TDICs nas préticas escolares;
d)  apresentar a pagina inicial do Portal Cibernautas,
falar dos objetivos;
e)  distribuir a atividade de sondagem;
f) com o apoio do Portal Cibernautas, na pagina da
Atividade 1, propor que respondam atividades relacionadas a
leitura de charges, video e musicas;
g)  solicitar que os estudantes tragam para a préxima
aula, revistas de diversos tipos.
06 | Autoavaliacdo Os estudantes realizardo a autoavaliagdo através do questionario

presente ao final da atividade.

3° MOMENTO: APRESENTACAO DA SITUAQAO COMUNICATIVAEO
MODULO DE RECONHECIMENTO DO GENERO INFOGRAFICO.

01

Descricdo da
atividade

A partir desta atividade os estudantes conhecerdo a proposta
comunicativa de construgdo de infograficos interativos digitais
sobre temaéticas de relevancia social, a serem publicados em uma
pagina da Revista Digital criada para a escola. Para isso, 0s
estudantes realizardo atividades voltadas para o reconhecimento do
género textual a ser trabalhado.

02

Objetivos

- Apresentar a situacdo comunicativa de produgédo colaborativa de
infograficos digitais;

- Apresentar a estrutura textual do género infografico;

- Identificar as caracteristicas do infogréafico impresso e digital;

- Identificar a finalidade comunicativa do género infografico.

03

Recursos

- Laptop com acesso a internet;

- Projetor (datashow);

- Capitulo 02 do Caderno de Atividades: O Género Textual
Infogréfico (Cf. Caderno de Atividades, paginas 23 - 25);

- Atividade 02 — Estrutura Textual do Género Infografico (Cf.
Caderno de Atividades, paginas 26 - 28);

- 06 exemplares de revistas impressas de circulacdo nacional com
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infograficos, sendo 02 da Revista Superinteressante (maio, 2017),
02 da Revista Mundo Estranho (2017) e 02 da Revista Mundo
Estranho (2016).

- Lapis, canetas e borrachas.

04

Tempo estimado

02 aulas

05

Descricdo  das
acOes planejadas

Para o desenvolvimento desta atividade de sondagem planejamos:

a) apresentar a proposta comunicativa de producao
colaborativa de Infogréaficos Digitais sobre a temética de interesse
juvenil, a ser publicados em uma Revista Digital;

b)  apresentar a estrutura do género, a partir de
modelos de infogréficos digitais encontrados na web, com o apoio
do Portal Cibernautas, na pagina, intitulada O Género Textual:
Infogréfico, e publicados em revistas impressas;

c)  solicitar que respondam a Atividade 2, intitulada
Estrutura Textual do Infigrafico, disponivel no Caderno de
Atividades e no Portal Cibernautas.

06

Autoavaliacdo

Os estudantes realizardo a autoavaliagdo através do questionario
presente ao final da atividade.

4° MOMENTO: OFICINA DE DESIGN GRAFICO E FERRAMENTAS

DIGITAIS

01

Descricdo da atividade Nesta atividade haverd a promocao de oficinas de Design

Gréfico, Infografia e de Ferramentas Digitais, ministradas
por um profissional de design e pela professora-
pesquisadora. Nelas, os estudantes serdo oportunizados a
conhecerem sobre a histéria da infografia, conceitos e
nogdes sobre layout e design gréfico, além de conhecerem
como utilizar as ferramentas digitais disponiveis na
plataforma Wix.com, para criagdo de infogréaficos
interativos.

02 | Objetivos - conhecer sobre a histdria da infografia e obter no¢des sobre
layout e design gréafico;
- saber utilizar as ferramentas digitais disponiveis na
plataforma Wix.com para criar infograficos interativos.
03 | Recursos - Auditério;
- Laboratdrio de Informatica;
- Laptops ou computadores com acesso & internet;
- Plataforma Wix.com;
- Leitura dos videos tutoriais, no Portal Cibernautas42.
04 | Tempo estimado 08 aulas.

05

Descricdo das
planejadas

acoes | Em grupos, com o suporte do Portal e do Caderno de

Atividades, os estudantes deveréo:

a) participar da palestra sobre infogréaficos e
design grafico;

b) participar da oficina de Ferramentas Digitais,
ministrada pela professora pesquisadora, no Laboratério de
Informatica, realizando as seguintes acoes:

(1) criar e personalizar site de hospedagem do

infografico a ser produzido;

(2) trocar o background da pagina;

(3) alterar o design da pagina;

(4) criar e adicionar textos, titulos e subtitulos e

42 Disponivel em: http://portalcibernautas.wixsite.com/infograficosdigitais/tutoriais
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hiperlinks;

(5) adicionar paginas e janelas;
(6) adicionar botdes, formas e caixas
(7) trocar o visual da pagina e adicionar um

menu;

(8) adicionar imagens, video ou documentos;
(9) adicionar animacdo aos elementos da pagina;
(10) incorporar sites e aplicativos de comentarios.

06 | Autoavaliacéo Os estudantes realizardo a autoavaliacdo através do
guestionario presente ao final da atividade.
5° MOMENTO: PRODUCAO INICIAL

01 | Descricdo da atividade Serd  proposto aos  estudantes que  produzam
colaborativamente infograficos digitais, utilizando para
isso, o apoio o Portal Cibernautas e o Caderno de
Atividades. Em grupos, os estudantes deverdo definir o
tema do infografico, os seus objetivos, pesquisar as
informac0es, escrever os textos informativos, selecionar as
imagens e/ou icones, planejar o layout do infogréfico,
produzir os infograficos a partir das ferramentas digitais
disponiveis no Portal Cibernautas. Os estudantes deverao
ainda, registrar dificuldades encontradas e estratégias
utilizadas durante a producéo escrita.

02 | Obijetivos - Construir colaborativamente infograficos digitais,
trazendo informacGes e reflexGes acerca do tema
escolhido;

- produzir textos multimodais, reunindo em uma Unica
composicdo de sentido, elementos verbais e ndo-verbais;

- Avaliar 0 seu processo de escrita, registrando as
dificuldades e estratégias adotadas.

03 | Recursos - Laboratoério de Informaética;

- Smartphones;
- Laptops ou computadores com acesso & internet;
- Portal Cibernautas;
- Capitulo 03 do Caderno de Atividades, intitulado
Desafio: Infogréficos Digitais - Producdo Inicial (Cf.
Caderno de Atividades, paginas 29 — 39);
- L&pis, borrachas e canetas.
04 | Tempo estimado 08 aulas.
04 | Descricdo das acBGes | Em grupos, com o suporte do Portal e do Caderno de

planejadas

Atividades, os estudantes deverao:

a) definir o tema de interesse comum do grupo para que
seja abordado no Infografico Digital, a ser construido
colaborativamente;

b) solicitar que realizem pesquisas em diversas fontes e
suportes sobre o tema escolhido. Esse item da
atividade podera ser realizado, caso necessario, em
outros espacos, fora da sala de aula, como biblioteca,
laboratério de informatica e ainda em na casa do
estudante do prdprio estudante;

C) observando o0s passos sugeridos para producdo do
infografico, registrar as etapas desenvolvidas no
Caderno de Atividades;

d) definir as estratégias, layout, design, recursos e




informacg6es que estardo no infografico, estabelecendo
a divisdo de tarefas para a producédo dos infogréficos;

e) produzir o rascunho do projeto no Caderno de
Atividades;

f) construir os infograficos, usando o suporte da
plataforma online, Wix.com, a partir das ferramentas
disponiveis, tanto no Portal Cibernautas;

g) responder a Atividade 4, registrando das dificuldades
e estratégias de escrita encontradas no processo de
producdo colaborativa de infograficos digitais;

h) observar a colaboragdo e autonomia individual nos
grupos, bem como o planejamento das acBes e 0s
elementos textuais presentes no infografico, a partir
das fichas de autoavaliacdo inicial.

04

Autoavaliacdo

Os estudantes realizardo a autoavaliacdo através do
questionario presente ao final da atividade.

6° MOMENTO: MODULOS DE PRODUCAQO

01

Descricéo da atividade

A partir da andlise da producéo inicial e do registro feito
pelos estudantes em relacdo as dificuldades e estratégias
utilizadas em sua construgdo, oportunizaremos, através
dos modulos de producdo, a superacdo das dificuldades
de escrita encontradas nesta fase preliminar,
oportunizando, assim, a reescrita e ampliacdo do
conhecimento. A partir das postagens dos infograficos
digitais, os estudantes poderdo escrever comentarios
online e/ou complementar as informagOes apresentadas
pelos colegas, sugerindo melhorias na escrita e
realizando ainda, a avaliagdo diagndstica escrita, no
Caderno de Atividades.

Nos Médulos de Produgdo, os estudantes realizacdo
atividades de leitura e escrita a partir de textos
multimodais, organizados a partir de trés modulos,
levando em consideracdo a bagagem sociocultural do
estudante, a luz das concepg¢des da Linguistica Textual.
No primeiro mddulo, as atividades se desenvolverdo em
volta do papel da intencionalidade e da aceitabilidade na
construcdo textual. No segundo modulo, os estudantes
estudardo a cerca da informatividade e da
intertextualidade. No ultimo mddulo, as atividades estdo
direcionadas a multimodalidade e hipertextualidade.

02

Obijetivos

- refletir sobre a lingua como forma de interacdo com o
outro;

- identificar os elementos explicitos e implicitos de
intertextualidade, intencionalidade, aceitabilidade e
informatividade presentes em textos multimodais;

- saber organizar textos a partir de hipertextos;

- identificar textos nas modalidades verbal e ndo-verbal.

03

Recursos

- Laboratério de Informatica;

- Smartphones;

- Laptops ou computadores com acesso a internet;

- Portal Cibernautas;

- Capitulo 04 do Caderno de Atividades, intitulado
Expandindo Horizontes (Cf. Caderno de Atividades,
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paginas 43 — 61);
- Lapis, borrachas e canetas.

04

Tempo estimado

10 aulas

05

Desenvolvimento

Em grupos, com o suporte do Portal e do Caderno de
Atividades, os estudantes dever&o:

a) realizar a leitura do texto, intitulado Receita de
como fazer um texto, e refletir sobre os processos
cognitivos de producéo textual, suas etapas de construgdo
e 0s elementos textuais envolvidos;

b) realizar a leitura a respeito dos conceitos de
intencionalidade, aceitabilidade, informatividade e
intertextualidade, além de identificar o papel desses
elementos na construcdo textual, a partir de textos
multimodais disponiveis no Portal Cibernautas;

c) identificar as dificuldades de escrita apresentadas
a partir das leitura das produgdes escritas dos colegas, a
luz dos elementos textuais vistos.

06

Autoavaliacdo

Os estudantes realizardo a autoavaliacdo através do
guestionario presente ao final da atividade.

7° MOMENTO: PRODUCAO FINAL

01

Descricédo da atividade

Nesta atividade serd proposto a revisao e a reescrita dos
infogréaficos para a produgdo da versdo final, a partir da
colaboracdo dos colegas e do que foi visto nos médulos de
ensino.

02

Objetivo

Produzir colaborativamente a versdo final do infogréfico
digital.

03

Recursos

- Laboratorio de Informatica;

- Smartphones;

- Laptops ou computadores com acesso a internet;

- Portal Cibernautas;

- Capitulo 05 do Caderno de Atividades, intitulado
Infograficos Digitais — Producdo Final (Cf. Caderno de
Atividades, paginas 62 - 73);

- Lapis, borrachas e canetas.

04

Tempo estimado

02 aulas

05

Desenvolvimento

Em grupos, com o suporte do Portal e do Caderno de
Atividades, os estudantes deverdo:

a) reestruturar os  infograficos  digitais,
reelaborando, se necessario, as suas etapas;

b) realizar as  leituras  complementares
necessarias e a reescrita dos textos para compor a versdo
final do infografico digital;

c)  colocar em préatica o conhecimento adquirido
nos modulos de producdo e a partir da colaboragdo dos
colegas e da professora-pesquisadora;

d)  publicar a versao final do infogréfico digital
na pégina na Revista Digital criada para a escola;

e) observar a colaboracdo e autonomia
individual nos grupos, bem como o planejamento das acfes e
0s elementos textuais presentes no infogréfico, a partir das
fichas de autoavaliacéo inicial.

06

Autoavaliacdo

Os estudantes realizardo a autoavaliagdo através do
questionario presente ao final da atividade.
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8° MOMENTO: POSTAGEM E DIVULGACAO

01 | Descricéo da | Nesta atividade, os infograficos dos estudantes serdo
atividade postados e divulgados, com a ajuda da professora-
pesquisadora, na Revista Digital do colégio, para que haja
circulagdo do género textual na comunidade.

02 | Objetivos - Promover a divulgacdo dos infograficos produzidos
pelos alunos, a partir de meios digitais.
03 | Recursos - Laborat6ério de Informatica;

- Laptops ou computadores com acesso a internet;
- Plataforma Wix.com.

04 | Tempo estimado 01 aula
05 | Desenvolvimento Com a ajuda da professora-pesquisadora, os estudantes
deverdo:

- Postarem seus infograficos na pagina inicial da Revista
Digital do colégio.

A professora-pesquisadora devera:

- Adicionar um aplicativo de enquetes na pagina da
Revista Digital, de forma que os visitantes possam votar
no infografico escolhido.

06 | Autoavaliacéo Os estudantes realizardo a autoavaliagdo através do
guestionario presente ao final da atividade.

9° MOMENTO: CULMINANCIA

01 | Descrigdo da | Momento planejado para a exposicdo dos infograficos
atividade produzidos colaborativamente pelos estudantes, para a
comunidade escolar. Apés este momento, os estudantes
receberdo os resultados das votagdes populares e do jari
multidisciplinar formado por professores, em uma
solenidade de entrega da premiacédo simbodlica.

02 | Objetivos - Apresentar o resultado final dos trabalhos desenvolvidos
no projeto.

- Oportunizar o feedback da avaliacdo da comunidade e
dos professores em relagdo aos infograficos expostos;

- Premiar os infogréaficos digitais a partir dos critérios de
voto popular, criatividade, design gréafico, informatividade
e relevancia social.

03 | Recursos - Auditério;

- Laptops ou computadores com acesso a internet;

- Projetor

- Malhas coloridas para a decoragdo do espaco de
eXposicao;

- Cartazes com as versGes impressas dos infogréaficos
escolhidos.

- Sala de aulg;

- Prémios (que podem ser bombons de chocolate entre
outras coisas).

04 | Tempo estimado 02 aulas

05 | Desenvolvimento - Ap6s a arrumacdo do espaco do auditorio para a
exposicdo dos infograficos, os estudantes deverdo
apresentar & comunidade escolar o resultado final do
trabalho realizado colaborativamente em suas versdes
impressas e digitais.




- Os visitantes, entre alunos, professores, gestores e demais
membros da comunidade escolar, serdo convidados a
observarem os infograficos em suas versGes online e
realizarem a votacdo no site, através de um computador
conectado a internet e a um projetor.

- Professores das areas de Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Artes e Historia também serdo convidados a avaliarem os
infograficos a partir das categorias de criatividade, design
grafico, informatividade e relevancia social.

- Apébs, a professora-pesquisadora se reunird com 0s
estudantes para a divulgacdo dos resultados das votacoes;

- Seré divulgado primeiro o resultado da votacdo online
(1°, 20, 3° 4° e 5° |ugares) e os infogréficos escolhidos
pelos professores convidados nas categorias criatividade,
design gréfico, informatividade e relevancia social;

- Apds a divulgacao, a professora-pesquisadora entregara a
cada participante, um prémio simbdlico juntamente com
um certificado com a colocagdo e uma versao impressa do
infogréfico.

06 | Autoavaliacdo Os estudantes realizardo a autoavaliagdo através do
questionario presente ao final da atividade.
10° MOMENTO: SISTEMATIZACAO DOS DADOS
01 | Descricdo da | Anélise dos dados através de sua sistematizagdo, a partir
atividade dos quadros de avaliacdo (Cf. Apéndices C e D).

02 | Obijetivos Avaliar as competéncias desenvolvidas e ampliadas ao
longo da aplicacdo da proposta de intervencao.

03 | Recursos - Quadros de Avaliativos

04 | Desenvolvimento - ApoOs a sistematizacdo dos resultados obtidos,
realizamos a articulacdo entre os dados e os referenciais
tedricos, buscando responder aos questionamentos e aos
objetivos estabelecidos em que se ancora esta pesquisa.
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APRESENTAGAO

Vocé ja ouviu a expressao cibernautas?

O termo cibernauta refere-se ao navegador do ciberespaco. Ou seja, um cibernauta &
aquele que navega no espaco virtual da internet. Por isso, escolhemos esse termo
para dar nome ao nosso Portal.

O Portal Cibernautas é uma plataforma online, construida especialmente para as aulas
de Lingua Portuguesa, com o objetivo de desenvolver praticas de leitura e produgao
textual, aliadas as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacgao (TDIC).

Através do Portal, nés poderemos acessar atividades interativas, videos, miusicas e
imagens propostas neste caderno. Além disso, o Portal € um espacgo aberto para

compartilhar o conhecimento, tirar dividas e ajudarmos mutuamente.

Neste Cademo, vocé encontrara atividades diversas voltadas as praticas de leitura e escrita de textos em suas
diferentes linguagens, além das orientagSes necessarias para acessar o Portal Cibemautas através do sistema
Android ou Windows. Ele esta organizado em quatro capitulos.

No capitulo Primeiros Passos, nos iremos aprender como nos registrar e acessar o Portal online. Nele, vocé tera
a oportunidade de apresentar o seu perfil como estudante, além de refletimos a respeito do uso das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdo em nosso cotidiano.

No capitulo Desafio, vocé sera podera produzir Infograficos Digitais com assuntos de relevancia social. Ndo se
preocupe, vocé recebera orientagdes e informacbes necessarias para vencer esse desafio. Além do mais, vocé

n&o estara sozinho. Tera a ajuda uns dos outros e da professora, é claro.

No capitulo Expandindo Horizontes, vocé ampliara seu conhecimento a respeito do que & texto, de que maneira
ele se apresenta em nossas praticas sociais de leitura e escrita e das estratégias para produzimos textos claros e
objetivos. Este capitulo é dividido em trés partes: Parte 01: O papel dos processos cognitivos da escrita na
construcdo de infograficos; Parte 02: Os elementos essenciais presentes no género infografico e sua finalidade
comunicativa; Parte 03: O papel da multimodalidade e da hipertextualidade no processo de construcdo de
infograficos digitais.

No ultimo capitulo intitulado, Infograficos Digitais: Produgao Final, sera o momento para vocé reelaborar a sua

producdo textual, a partir de tudo que foi trabalhado nas unidades anteriores.

Preparado para essa aventura ciberespacial pelo mundo dos textos? .
Entdo, vamos la, cibernauta! Bem-vindo a nossa aventura!
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MAPA DO CADERNO
LZQ

Neste Caderno de Atividades vocé ira encontrar alguns topicos especificos.

Veja o que fazer em cada um deles.

No inicio de cada capitulo, vocé encontrard os
objetivos a serem alcancados. Isso ajudara no
direcionamento das acoes a serem
desenvolvidas nas atividades.

As atividades foram elaboradas para ajuda-lo
a atingir os objetivos de aprendizagem
propostos em cada capitulo. Em algumas
delas sera necessario o acesso ao Portal
Cibernautas. Fique atento ao que sugere
cada atividade e ao que indicam os icones.

Na secdo, Ampliando conhecimento, vocé encontrara
conceitos, explicagbes e exemplos praticos sobre os
assuntos trabalhados. Aproveite esse espaco para
ampliar seu conhecimento acerca dos assuntos
propostos, além de explorar o contetido online.

AFINAL, O QUE € UM INFOGRAFICOT

O termo. ograi vem da reducsn a3 paEVReS BngIo-

nterocucs 1ena condgBes 0o Comproander 0 quo asid

sendo o

AUTOAVALIAGAO

Este é o espago para vocé avaliar o que foi ou
ndo aprendido. Reflita com cuidado sobre as
acdes ou atitudes que vocé & ou nao capaz de
realizar. Sua autoavaliagdo ajudara o seu
professor a planejar as proximas aulas.
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ICONES
Atencao para os icones! Veja a fungdo de cada um neste caderno de atividades.

Quando vocé encontrar esse icone significa que o contelido pode ser encontrado na
vers#o online no Portal Cibemautas. E sé acessar e interagir 4 vontade.

O QR Code (Quick Response) ou codigo QR & um codigo de barras bidimensional
que proporciona o acesso rapido aos conteudos digitais, a partir de qualquer
aplicativo de leitura de codigo de barras compativel com smartphones equipados
com cédmera. Quando vocé encontrar esse codigo, use o aplicativo de leitura QR
para acessar rapidamente qualquer um dos conteudos digitais.

Quer saber mais sobre o QR code? Acesse o codigo de barras ao lado!

,' Esse icone indica uma atividade oral. Comente, debata, apresente suas ideias!

Essa é a hora da leitural Esse icone indica que vocé deveréd realizar leituras de
textos propostos.

Apods a leitura, € o momento de escrever! Produza seu texto escrito nos espacos
indicados no caderno.

Quando houver a proposta de alguma atividade em grupo, vocé encontrara esse
icone. Aprendemos mais quando aprendemos uns com os outros. Vamos interagir!
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Capitulo

1 PRIMEIROS PASSOS

R O que vamos fazer?

Conhecer o Portal Cibernautas e aprender como
acessa-lo;

Refletir a respeito do uso das Tecnologias Digitais de
Infomagdo e Comunicagdo, sob o aspecto dos
relacionamentos interpessoais.

l‘.’

e BEM-VINDO AO
R 4

o O
cibernautas

Leitura e escrita de textos multimodais
a partir do género Infogréfico

B‘Lil g ©

la, Cibernauta!
Seja bem-vindo ao Portal Cibernautas! Esperamos que através

deste Portal vocé possa desenvolver praticas de leitura e escrita
aliadas as Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicacao.

Vamos aprender como acessar nossa plataforma online observando os

passos apresentados a seqguir.

CAPITULO 1 PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS
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Abra o seu navegador com acesso a intemet e digite o endereco do Portal Cibernautas, na
barra de enderecos. Se preferir, acesse diretamente através do seu smartphone, utilizando o
codigo QR.

http:l!portalciberr}autas.wixsite.comlinfograficosdigitais

Para seu primeiro acesso, clique em REGISTRE-SE. Vocé sera redirecionado para a
pagina de registros, onde preenchera um cadastro simples.

Digite o seu e-mail, escolha uma senha e clique em OK.

Depois, & so fazer o login digitando novamente o seu e-mail e senha.

LICE A

Registre-se

CAPITULO 1 PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS




Portal Cibernautas

gora que vocé ja se registrou no Portal Cibernautas, € s6 acessar nossa pagina e
explorar todo o conteudo disponivel preparado para vocé.

® Acesse

BEM-VINDO AO

©portal =

cibernautas
Leitura e escrita de fextos multimodais '1’

a partir do género Infogréfico

CAPITULO 1 PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS
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® Mapa do Portal '
Quando vocé
tiver feito o

login no Portal,
seu nome
aparecera aqui.

l\. Clique no

oprxta Ff =mCeta

X L ad MENU para
Cll.que acessar as
aqui para paginas do
ta(iessaral - e T i« o Portal.
joalgll:-:t: m_mammw;?;m-m
quando
desejar.
Este espago
FALE CONOSCO M*.. sera usado
pela sua
professora.
Nele, sera
registrado tudo
o o que for
desenvolvido
em salade
aula.

J ! 10 site fol criado por WIX.com. Crie seu sie GRATIS

Utilize estes espagos para expressar
suas ideias, duvidas, sugestdes ou
criticas.

Perfil Cibernautas

ostariamos de conhecer melhor o seu perfil enquanto estudante. Suas
informacGes nos ajudardo a desenvolver melhor as atividades de acordo

com as suas necessidades! Vamos nessa?

Acesse-0 na pagina Primeiros Passos, do Portal Cibernautas ou, se referir,
responda ao questionario aqui mesmo, neste Caderno de Atividades.

R ——

PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS

] 2 CAPITULO 1
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VAL

[ Elizabeth Mota N. de Almeida [Lingua Portuguesa

wmnwon  Professora: ] Disciplina:

o @_ Estudante:[ ] Série.fTurma:[ ] Data:[_/_/2017 ]
i
E

]

& PERFIL CIBERNAUTA—versao impressa
L)

X 4

1. |dade: anos

2. Género: ( )masculino ( )feminino () Outro

3. Ja repetiu essa série alguma vez?

( )Sim,apenasumavez ( )Sim, maisdeumavez ( )Nao
4. Bairro em que mora:

5. Ha alguma biblioteca em seu bairro ou nas proximidades? ( )sim ( )nao
6. Ha alguma livraria em seu bairro ou nas proximidades? ( )sim ( )nédo
7. Vocé trabalha ou ja trabalhou para ajudar a familia? ( )sim ( )nédo
8. Qual o nivel de escolaridade de seus pais ou responsaveis?

Mae:

N&o é alfabetizada.

Ensino Fundamental incompleto
Ensino Fundamental completo
Ensino Médio incompleto

N3o é alfabetizado. ;

)

) Ensi i

) Ensino Médio completo
)

)

)

)

)

) Ensino Fundamental incompleto
) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio incompleto

) Ensinc Médio completo

) Ensino Superior incompleto
) Ensino Superior completo

) Pos-graduacdo

) N&o sabe informar

Ensino Superior incompleto
Ensino Superior completo
Pos-graduacgao

N&o sabe informar

Pai
(
(
(
(
(
(
(
(
(

o~ — .

Outro(s) responsavel (eis)

) Nao é alfabetizado(a).

) Ensino Fundamental incompleto
) Ensino Fundamental completo

) Ensino Meédio incompleto

) Ensino Meédio completo

) Ensino Superior incompleto

) Ensino Superior completo

) Pés-graduacgao

) Nao sabe informar

o

CAPITULO 1 PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS

13




179

9. Vocé gosta de ler?
( )sim ( )ndo ( )asvezes
10. Com qual frequéncia vocé realiza algum tipo de leitura?

( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

11. Com qual frequéncia vocé |é os seguintes suportes:

a. Revistasimpressas ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

b. Revistas eletrénicas (  )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

c. Jornaisimpressos ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( ) sempre

d. Jornais Online ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

e. Livros diversos ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

f. Livros didaticos ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

g. Paginasnainternet (  )nunca ( )raramente ( )asvezes ( ) sempre

h.  OQutros

12. Com qual frequéncia vocé faz leituras de:

a. textos escritos ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre
b. Imagens ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre
c. texto comimagens e palavras( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre
d. simbolos e icones ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre
e. musicas e sons ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre
f. imagens em movimento ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre
g. textos com hiperlinks ( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

12. Vocé considera ter dificuldades ao produzir um texto escrito?
( )sim ( Yynao ( ) as vezes
13. Qual tipo de dificuldade vocé julga ter ao produzir um texto escrito?

’4 CAPITULO 1 PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS
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14. Marque as opg¢des dos itens de acordo com a sua disponibilidade de uso nos locais citados.

Em casa Na escola Em outros lugares
(lanhouses, cyber-
cafes, outros.)

a) | Internet (dados moveis)
b) | Internet (Wit1)

¢) | Smartphone (celular com acesso a

internet)
d) | Tablet
e) | Laptop

f) | Desktop (computador de mesa)

g) | Webcam

h) | Entrada de audio (microfone)

1) | Saida de audio (caixa de som, etc.)

) | Smart TV (televisdo com acesso a
internet)

15. Com qual frequéncia vocé realiza as atividades abaixo quando esta conectado a internet?

Nunca Raramente | As vezes Sempre

a) Atividades ligadas ao lazer

b) Atividades ligadas a escola
c) Atividades ligadas ao trabalho

16. Em relagdo a este questionario, responda:

a) Vocé sentiu dificuldade ao respondé-lo?
() nao senti dificuldade ( ) senti um pouco de dificuldade ( ) senti muita dificuldade

b) Se vocé marcou as duas ultimas opgles, aponte alguns possiveis motivos para sua
dificuldade:

CAPITULO 1 PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS
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Estudante: [ ] Série.’Tun"na:[ ] Data: [ / /2017 ]
vﬂ}g@ Professora: [ Elizabeth Mota N. de Almeida ] Disciplina: [Lingua Portuguesa ]

ATIVIDADE 1: SONDAGEM

Objetivos da atividade:

. Refletir a respeito do uso das Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacdo em nosso cotidiano.

—

,J Comente juntamente com seus colegas

CHARGE 1 Dias Modernos
TEMPOS
MODERNOS ESEJOEHS‘EN&(?OS
EMFAMILIA.. . .

Dlspcmvel em: https .’.fgoo QUZWBIX Dlspomvel em: hitps //goo.gl/r8YW8g. )

As questdes de 1 a 5 referem-se as charges acima.

1. Na cena representada na Charge 1, o pai relata adorar os momentos em familia. A familia
retratada esta realmente usufruindo da companhia uns dos outros? Comente.

E na Charge 2? Qual tipo de relacionamento ocorre entre o casal? Comente.

3. Em quais momentos e de que maneira vocé e a sua familia costumam partilhar momentos
juntos?

4. Vocé utiliza algum desses dispositivos? Quais atividades vocé costuma realizar por meio dessa
tecnologia?

5.  Compare as charges acima e comente a respeito do uso das novas tecnologias nos dias atuais.

CAPITULO 1 PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS
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(D CHARGE 3

Cliasicos RaoublicatcscAchon a ,!G.Acesseo Portal Cibernautas para
=== T TR assistir a Charge 3, Achou a f7é, de

Mauricio Ricardo. Depois, comente
oralmente:

a) Vocé conhece o Google? Se sim, para
qual finalidade vocé ja o utilizou?

b) As informacdes disponiveis na intemet
séo confiaveis?

c) Vocé costuma checar a veracidade das
informacdes encontradas na intemet? Quais
estratégias vocé utiliza para saber se uma
informacéo é verdadeira ou falsa?

Disponivel em: <https://charges.uol.com.br/2016/12/26/ " .
classicos-republicados-achou-a-fe/>. d) Na charge 3, qual a relacdo estabelecida

pelo menino em relacéo ao Google? Por que

VIDEQCLIPE DA MUSICA Zeca Baieio- Meu Amigo E- SRR ~
MEU AMIGO ENOCK”,
DE LECA BALEIRD.

, 7. Ainda no Portal Cibernautas, assista ao
videoclipe da musica de Zeca Baleiro, Meu
amigo Enock. Em seguida, escute o audio
da cancéo Eu vou excluir vocé do meu Orkut,

de Ewerton Assuncéo e comente oralmente:

a) Apesar das cancdes apresentadas estarem
se referindo a redes sociais diferentes, ambas
apresentam temas similares. Qual o tema
central das musicas "Meu amigo Enock" e "Vou
te excluir do meu Orkut"?

b) Qual a sua opinido em relagdo aos
relacionamentos virtuais?

c) Comente as implicacbes de estabelecermos
cada vez mais interacdes virtuais em detrimento
das reais.

d) Vocé conhece as redes sociais citadas pelas ) )
mulsicas? Quais vocé utiliza com mais AUDIO DA MUSICA "VOU TE EXCLUIR DO
regularidade e com qual objetivo‘? MEU ORKUT", DE EWERTON A\.XIJNL:‘(U

Acesse o Portal Cibernautas para
conhecer um pouco mais sobre os
autores dos textos trabalhados nesta
atividade.

’8 CAPITULO 1 PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS




8. Acompanhe a letra das musicas Meu amigo Enock, de Zeca Baleiro, e Vou te excluir do
meu Orkut, do cantor Ewerton Assuncao:

Meu Amigo Enock
Zeca Baleiro

Te dei o melhor de mim
Colar, calor, amor sem fim
Abri 0 meu coracéo

Sala, cozinha e poréo

O meu amigo Enock

Que tem uma banda de rock
Me disse "cuidado"

Mas eu, desligado, nem quis
ouvir

Segredos, juras e toques
Que eu te falava inbox
Vocé quis expor pra agradar
O seu ego cego, cheio de si

Vou excluir vocé do meu
Facebook

Da minha vida tambéem
Eu ja saquei o seu truque

Queria sempre te ver

Dia e noite e vocé
Pareceu por um instante
T&o fina suave e elegante

O meu amigo Enock

Que tem uma banda de rock
Me disse "cuidado"

Mas eu, desligado, nem quis
ouvir

Segredos, juras e toques
Que eu te falava inbox
Vocé quis expor pra agradar
O seu ego cego, cheio de si

Vou excluir vocé do meu
Facebook

Da minha vida também
Eu ja saquei o seu truque

Vou excluir vocé do meu
Facebook

Da minha vida tambem
Eu ja saquei o seu truque

(Eu ja cansei do seu truque)

Vou Te Excluir do Meu Orkut
Ewerton Assungao

Sei que os anos v&o passando
E eu amando mais vocé
Dedicando sempre um

Amor sem fim

Bons momentos de paix&do

E de felicidade

E eu sempre acreditei

Que o seu amor era verdade...

Vocé sempre jurou a mim
Eterno amor

Que um dia casaria comigo
E seria feliz

Mas vocé mentiu

E vi que estava errado

Um dia vi vocé sair

Com ex-namorado...

Eu vou te deletar

Te excluir do meu Orkut
Eu vou te bloquear no MSN
N&o me mande mais
Scraps, nem e-mails
Power point

Me exclua tambem

E adicione ele...(4x)

Vocé conhece o significado das expressdes em destaque? Qual a finalidade de
cada um desses elementos?

CAPITULO 1
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M Use os seus conhecimentos prévios para responder as questdes de 09 a 15:

09. Vocé conhece o termo INFOGRAFICO?
( )Sim ( )Nao
10. O que vocé imagina ser um INFOGRAFICO?

11. Qual seria a finalidade do género infografico?

12. O infografico apresenta qual(is) modalidade(s) de linguagem?
(  )Apenasverbal. ( )Apenasndo-verbal. ( )Verbal e Nao-verbal.

13. Em qual(is) dos suportes abaixo podemos encontrar infograficos?
( ) Apenas em suportes impressos. ( ) Apenas em suportes digitais ( ) Em ambos.

14 Acesse o Portal Cibernautas, na pagina Primeiros Passos, Atividade 1, questdo 15, e

responda: Qual(is) das opcdes apresentadas, vocé considera ser infografico(s)?

() Opcéo1 ( ) Opcéo 2 ( )Opcéo3 ( )Opcao4

15. Em relac&o ao texto da opg¢ao 4, responda:

a) Qual o titulo do texto:

b) Quais a finalidade do texto apresentado?

20 CAPITULO 1 PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS
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2= AUTOAVALIACAO

Neste capitulo, eu fui capaz de... SIM Em parte NAO

. refletir a respeito do uso das TDICs

. discutir a respeito das relacdes humanas atuais

. apresentar o que eu sei a respeito de ferramentas tecnolégicas

. expor o que eu sei sobre o infografico

e . e S

. dizer o que sei sobre as caracteristicas do infografico

CAPITULO 1 PORTAL CIBERNAUTAS—PRIMEIROS PASSOS




186

i O GENERO TEXTUAL INFOGRAFICO
[ |

O que vamos fazer?

Conhecer a situagdo comunicativa proposta;

Conhecer a estrutura textual do género infografico;

Identificar as caracteristicas que definem o género infografico;

Identificar a finalidade comunicativa do género textual infografico.

0 RAIO X i : ; : 000

DA TARTARUGA

k.
’ Acesse o Portal Cibernautas, na pagina: Infograficos Digitais, para explorar o infogréafico interativo
intitulado O Raio X da Tartaruga, publicado pelo jomal online O Estadéo.

A partir da leitura do texto proposto, converse com seus colegas, levando em consideracéo os
seguintes questionamentos:

. Qual o objetivo do infografico apresentado?

. No texto, hé recursos visuais como palavras, imagens ou simbolos?

. O texto traz os detalhes mais relevantes do assunto abordado de maneira sucinta e
independente, ou seja, sem que haja a necessidade de outros textos para complementacéo
de sentido?

CAPITULO 2 PORTAL CIBERNAUTAS—O GENERO TEXTUAL INFOGRAFICO




SITUAGAO COMUNICATIVA

A escola deve ser um lugar de interacdo e de compartilhamento de saberes. Com o objetivo criar mais
um espaco para leitura, debates e reflexdes a cerca de diversos assuntos, a escola esta lancando uma
Revista Digital onde os estudantes poder&o postar textos sobre temas de relevancia social, a serem
compartilhados com toda a comunidade através da internet.

Os estudantes do Tempo Formativo Juvenil 04, foram convidados a participarem deste projeto,
produzindo, colaborativamente, Infogréficos Digitais, no intuito de trazer informacdes de interesse da
comunidade, para que, a partir disso, suscitem didlogos a cerca dos temas escolhidos. Os infograficos
produzidos participardo de uma votac&o online para escolha da postagem mais popular. Os
infograficos ainda serdo premiados, segundo critérios como Criatividade, Design Grafico, Relevancia
Social e Informatividade.

No capitulo 03, vocés receberéo mais informacdes sobre esta atividade. Até 14l

AMPLIANDO CONHECIMENTO

m AFINAL, O QUE E INFOGRAFICO?

O termo infografia vem da reducdo das palavras anglo-saxonicas
information e graphics, que significam a representacdo grafica de
informacao (NEVES, 2013, p. 12). Vocé pode faciimente encontra-lo em

jornais e revistas impressos, digitais ou televisivas. " Hiperlink  (Ink):  em
O Infogréfico agrega, em um unico texto, informacdes verbais e ndo = hipertextos, um (hiper)link
i (ligagdo) & uma conexdo
i de uma palavra, imagem
outros, havendo, entretanto, em suas multilinguagens, unidade de sentido. ou objeto para outro.

(COSTA, Sergio Roberto.
. Dicionario de géneros

visuais, conjugados a textos curtos, apresentando detalhes mais | textuais. Belo Horizonte:
. Auténtica Editora, 2014).

verbais, como imagens, sons, animacdes, videos, hiperlinks*, entre

A finalidade comunicativa do infogréfico é informar por meio de recursos

relevantes de maneira sucinta e independente. Ou seja, ele ndo necessita

de nenhum outro texto para determinar o sentido do texto. O Infografico Nos iremos nos
oferece uma percepcdo mais rapida e clara da informac8o, facilitando aprofundar  mais a
desta forma, a compreensao do texto. (COSTA, 2014, p. 148). _ respeito dos hipertextos

‘. no capitulo 4—parte 1.

Enfim, a construcdo do Infografico € pensada de forma a possibilitar a leitura simulténea de imagens e
palavras, podendo ainda utilizar-se de hiperlinks que redirecionam a outras leituras complementares.
Desta forma, fica a critério do leitor seguir ou n&o por este emaranhado hipertextual de informacdes,
tendo ainda a possibilidade de escolher por onde realizar a leitura, sem a necessidade de seguir uma
determinada ordem para estabelecer sentido ao texto.
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AMPLIANDO CONHECIMENTO

Assunto,
= _ informagoes e
Je aconte i unidade de
Composicao de sentidos.
linguagem verbal e
nao verbal.
4 Titulo e
SANGUINED © subtitulo
Com o coragao bombeando 23
el (bigode)
%”&%:%&m coerentes com
o assunto.

Layout
interessante, de
facil visualizacao

€ compreensao
do todo.
____________ Textos
informativos
independentes.
Informacgoes
abordadas de
maneiraclara, . (&R 5. ...,
sucinta e A
g comgho ~— Informac&o da
}%ﬁ%‘& fonte de pesquisa
:"%5,%0 ........ e autores.
e e
graves que o organismo pode ter:
Objetivos e
comunicativos site

claros. DRAUZ'O costumam aparecer nas pemas ¢ nos pés.

Disponivel em: https://goo.gl/DTaUYK

Sédiio: como ele age no corpo é€ um exemplo de infogréfico. Acesse o Portal Cibernautas, na pagina O
GENERO TEXTUAL: INFOGRAFICO, para explorar esse e outros infograficos digitais.
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{} Estudante: [ Sérien'urma:[

o Data: [ /. j017 ]

Professora:[E"zabeth Mota N. de Almeida ] Disciplina:[ungua Portuguesa ]

ATIVIDADE 2: ESTRUTURA TEXTUAL DO INFOGRAFICO

Objetivo da atividade:

. Identificar a estrutura textual do género Infografico em
diferentes suportes.

Disponivel em: https//goo.glTquryS

NANOMEDICOS

INTERESSANTE =

MENGELE)

Em grupo, escolha para realizar a leitura entre os infograficos
publicados nas revistas de circulagcdo nacional distribuidas pela
professora e o infografico digital interativo, intitulado O
Aquecimento Global e Vocé, acessando-o através no enderego
eletrénico ou pelo QR-Code.

Durante a leitura dos infograficos, procure identificar a sua
finalidade e os elementos presentes em sua estrutura textual, a
partir do que foi apresentado no exemplo anterior.
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4
| ;// 1. Escolha um dos infograficos disponiveis e responder as questbes seguintes:

a) Qual o titulo do infografico escolhido?

b) Qual a finalidade do infogréafico lido? Qual o seu objetivo?

¢) Em qual suporte o infografico em questao foi veiculado:
( ) Revista Impressa ( ) Site, blog ou outro meio digital

d) Em relac&o a sua estrutura textual, o infografico escolhido apresenta:

SIM EM NAO
PARTE

1. |assunto, informacdes e imagens em unidade de sentidos?

2. |titulo e subtitulo (bigode) coerentes com o assunto?

3. |textos informativos independentes?

4. |objetivos comunicativos claros?

5. |informagdes abordadas de maneira clara, sucinta e objetiva?

6. |layout interessante, de facil visualizacdo e compreensao do todo?

7. |composicdo de linguagem verbal e ndo verbal trazendo unidade de

sentido?

8. |informac&o da fonte de pesquisa e autores?

CAPITULO 2 PORTAL CIBERNAUTAS—O GENERO TEXTUAL INFOGRAFICO




&/2. A partir da leitura dos infograficos apresentados e dos conhecimentos adquiridos até o
momento, responda:

a) Como vocé definiria o género infografico?

b) Qual a finalidade comunicativa dos infogréaficos?

¢) Os infograficos apresentam qual(is) modalidade(s) de linguagem?
(  )Apenasverbal. ( )Apenasndo-verbal. ( )Verbal e Ndo-verbal.
d) Em qual(is) dos suportes abaixo podemos encontrar infogréaficos?

() Apenas em suportes impressos. () Apenas em suportes digitais ( ) Em ambos.

~* AUTOAVALIACAO

191

Eu sou capaz de... sIM Em parte NAO
. definir o que é infografico;
. identificar a estrutura textual do infografico;
,p.
. identificar o objetivo comunicativo do género textual
infografico.
A .. v\ ..
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DESAFIO:

Infograficos Digitais—Producgao Inicial

O que vamos fazer?

. Conhecer a situagdo comunicativa de produgdo colaborativa de
infograficos digitais;
. Definir etapas para a producdo dos Infograficos Digitais;
. Planejar a escrita;
. Participar das oficinas sobre criagdo de infografico, design grafico e
Ny J— ferramentas digitais;
. Postar e apresentar aos colegas da turma a versdo inicial do

infografico digital através da plataforma Wix.com.

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL

Nas aulas anteriores, ndés vimos como podemos abordar um
assunto atravées do género textual infografico. Agora € o
momento de vocé e seus colegas serem desafiados a
apresentarem um assunto de relevancia social, utilizando, para
isso, o género Infografico.

A proposta & que essa construcdo aconteca de forma
colaboratival Desta forma, reunam-se em grupos e comecem a
elaborar suas producdes.

Para isso, vocés poderdo utilizar o espaco deste Caderno de
Atividades, bem como o Portal Cibernautas, além de outras
ferramentas disponiveis na internet, de livre escolha.

Definam o tema, a estrutura do infografico, o layout, as imagens
e pesquisem as informacdes necessarias.

A producdo inicial sera postada em uma péagina especifica no
Portal Cibernautas. Contudo, a mesma n&o estara publicada
online, ainda. Antes, iremos revisar e juntos realizar os possiveis
ajustes.
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— @- Estudante: SérieiTun"na:[ Data:[ / 12017

VALENTE Elizabeth Mota N. de Almeida ] o
Professora: Disciplina

[ Lingua Portuguesa

ATIVIDADE 3: AGORA E A SUA VEZ!

d Objetivos da atividade:
L]
 —— . Planejar em grupo e de forma sistematica a
/ == produgdo de infograficos;
V - . . .
. Produzir um rascunho do infografico a ser
produzido.

Em grupos, vocés serao desafiados a realizarem uma produgao textual escrita,

a partir da seguinte SITUACAO COMUNICATIVA:

A escola estd lancando uma Revista Digital. Como primeiro passo deste projeto,
apresentamos a proposta de producéo de infograficos digitais que abordem temas de
relevancia social, possibilitando que se abra mais um espaco para debates e reflexdes
a cerca de diversos assuntos, na internet.

Os infograficos digitais produzidos serdo publicados e divulgados nas redes sociais. As
producéo participaréo ainda de uma votac&o online, além de serem avaliados por um
grupo de professores convidados a partir dos seguintes critérios:

a) Design grafico; d) Relevancia Social,
b)  Criatividade; e) Informatividade.

Para orientar e ajudar nesse desafio, vocés, juntamente com sua professora,
desenvolverao atividades de leitura e escrita através do Portal Cibernautas e com o
apoio deste Caderno de Atividades.

Mas antes, vocés participardo de oficinas para conhecerem o que s&o e como utilizar as
ferramentas digitais disponiveis na plataforma online, Wix.com.

Vamos la?

3 O CAPITULO 3 PORTAL CIBERNAUTAS—DESAFIO




194

OFICINA: FERRAMENTAS DIGITAIS

Criando infograficos com as ferramentas da plataforma Wix.com

Acesse o Portal Cibernautas, na pagina TUTORIAIS, e assista os videos
explicativos.

Para que o grupo possa produzir os infograficos no ambiente digital, vocés participaram de uma oficina
no laboratorio de informatica da escola, onde a professora ira orientar de maneira pratica os seguintes
topicos:

Palestra com profissional da area sobre design grafico e criacdo de infograficos;

Cria¢&o de infograficos ou site:

Criar de infograficos ou site usando a plataforma online Wix.com;
Salvar e personalizar o nome do site;

Trocar o background e alterar o design da pagina;

Criar um titulo e subtitulo;

Adicionar paginas e janelas;

Adicionar botdes, formas e hiperlinks;

Trocar o visual da pagina e adicionar um menu;

@ N o oW N

Editar o cabecalho, copiar e colar o menu e adicionar imagens;

©

Adicionar e editar textos, imagens e caixas;

-
o

Adicionar aplicativos de comentarios;

-
—

Adicionar arquivos de musica, video ou documentos;

=N
N

Incorporar videos, sites ou adicionar hiperlinks.

=" AUTOAVALIACAO

Eu sou capaz de... SIM Em parte NAO

. utilizar as ferramentas da plataforma Wix.com;

. criar um infografico digital usando as ferramentas da
plataforma Wix.com.
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SUGESTOES DE PASSOS PARA PRODUGAO DO INFOGRAFICO

01

Pesquisa a respeito dos possiveis assuntos a serem abordados

- Realizem uma pesquisa na comunidade escolar sobre quais informacdes as pessoas
gostariam de ler em uma revista digital local. Registre a faixa etaria, género e habitos de
leitura dos participantes da pesquisa.

02

Definigao do tema
- Analisem os dados da pesquisa e definam o assunto a ser abordado no infografico.

03

Definigao dos objetivos
- Definam o publico leitor e os objetivos a serem atingidos com a producéo.

04

Pesquisas iniciais a respeito do assunto que se pretende abordar

- Realizem pesquisas de campo, entrevistas, registros fotogréaficos, filmagens, além de
leituras diversas sobre o assunto escolhido. Ndo esquecam de registrar todas as fontes
pesquisadas.

05

Selegao dos contelidos e aspectos mais relevantes que serao abordados
- Selecionem os subtopicos, aspectos, informacdes que serdo apresentadas e produzam os
textos informativos.

06

Elaboragao do Rough (rascunho ou croqui do projeto)

- Elaborem o rascunho do infogréfico, planejando a arte grafica, os desenhos, imagens,
cores, dimensdes, botdes, hiperlinks, janelas e interatividade disponivel em seu infografico.

o7

Revisao

- Revisem cada passo do planejamento, ouvindo a opinido de cada participante da
producéo.

08

Oficina de Ferramentas Digitais

- Participem da oficina sobre ferramentas digitais, promovida pela professora e profissionais

09

Criacgao do infografico no meio digital
- Produzam o infogréfico no Laboratdrio de Informatica de sua escola.

10

Postagem do infografico em sua versao inicial na pagina do Portal Cibernautas

- Utilizem o espaco disponibilizado no Portal Cibemautas para postarem a vers&o inicial do
infografico digital produzido.

Usem o espago neste Caderno de Atividades para registrar o passo a
passo e a organizag&o de toda a produgao do infografico. Sinta-se livre
para planejar, rascunhar, organizar, escrever e reescrever o seu textol
Essas etapas fazem parte do processo de constru¢do da escrita.
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O QUE E ROUGH?

ROUGH nada mais é do que um rascunho do projeto que sera produzido e que é realizado geralmente
a partir de desenhos feitos a m&o em folhas de papel que servirdo como esboco do que sera publicado
futuramente. Nesse rascunho s&o definidos todos os detalhes do infografico.

Utilize este espaco para rascunhar o desenho do seu infografico. Use a imaginacao e procure idealizar
como vocé deseja a disposicdo das imagens, se havera partes clicaveis, graficos animados e outros
possiveis modelos, as abas, os modelos de botdes, as informagcdes que podem ser acrescidas e de
que formas elas apareceréo, as posicdes de cada elementos e a direcdo da navegacéo, se para direita
ou para esquerda.

Todas essas decisdes devem ser discutidas e elaboradas em grupo. Apos a aprovacao por todo o
grupo, o projeto podera ser desenvolvido graficamente no ambiente digital.

SUGESTAO DE ETAPAS DO ROUGH:-
01 Tela inicial ou de abertura
02 | "Bigode” do infografico

03 | Logotipo da publicacao
(pode ser trabalhada ao longo do processo de producéo de significado, estabelecendo uma

04 | Layout, a definicdo das cores, a arte, a fonte, o formato e o tamanho das letras que compde o

05 | Desenhos com as possivels evolucdes do Infografico: partes clicavels; graficos animados e
outros possiveis modelos; as abas; 0s modelos de botdes; design; os redirecionamentos; as
informacdes que podem ser acrescidas e de que formas elas apareceréo

06 | Definicdo das posicoes de cada elemento e a direcdo da navegacao, se para direita ou para

07 | Selecao de informagdes mais direcionadas e coleta de dados sobre os topicos definidos.

08 | Selecédo de imagens, videos, fotografias, fimagens e outros recursos hipermidiaticos

09 | Selecao dos possivels hiperlinks
10 | Producao coletiva dos textos que serao inseridos
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@- Estudante: Série/T urma:[ Data:[ [ J2017

VAL T e ora Elizabeth Mota N. de Aimeida Tl Lingua Portuguesa

ATIVIDADE 4:

Dificuldades e Estratégias de Escrita—Producao Inicial

o f
Objetivos da atividade:
J —
i — . Registrar as dificuldades e estratégias utilizadas
V — para a producdo inicial.

=9

EM RELAGAO A PRODUGAO INICIAL DO INFOGRAFICO DIGITAL, RESPONDA:

1. Em relacéo ao trabalho em equipe, como vocé avalia a sua participac@o no processo de produc&o?

2. Quais as dificuldades encontradas no processo de producéo dos infogréaficos digitais?
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3. Dentre as estratégias de escrita apresentadas a baixo, quais o grupo utilizou para construir o
infografico digital:

) levantamento dos conhecimentos prévios (0 que vocés ja sabiam sobre o tema);

) pesquisa em livros didaticos;

) pesquisa em livros na biblioteca;

) pesquisa em sites e blogs na intemet;

) definicdo do publico leitor;

) adequac&o da escrita em fun¢&o do publico alvo;

) selec@o e escolha das informacdes que estar&o no texto;

) registro das fontes de pesquisa,

) comprometimento com a autoria;

) leitura do contetdo pesquisado e realizagéo de esquemas, resumos ou anotagdes;
) planejamento e organizac&o das ideias do texto;

) escrita de um rascunho;

) entrega do rascunho para que outra pessoa possa ler e apontar possiveis melhorias;
) revisdo e reescrita do texto produzido;

e e e T T T e T T T e T T

) escrita de uma versao final do texto.

4. Quais as outras estrategias n&o foram elencadas acima, mas foram utilizadas por vocé?
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FICHA DESTINADA A AUTOAVALIACAO DA PARTICIPACAO NA PRODUCAO COLABORATIVA
DOS INFOGRAFICOS DIGITAIS (PRODUCAQ INICIAL)

Nome do(a) aluno(a):

CRITERIOS PARA AUTOAVALIACAO DA PARTICIPACAO NA PRODUGAO COLABORATIVA DO
INFOGRAFICO DIGITAL (PRODUCAO INICIAL)
1. Sobre a etapa de planejamento SIM EM PARTE | NAO
a) Contribui para a elaborac&o e aplicacdo da pesquisa a respeito do
assunto a ser abordado no infografico?

b) Contribui para a analise dos dados da pesquisa a respeito do
assunto a ser abordada no infogréafico e definicdo do tema?

c) Contribui para a realizac&o da coleta de informacgdes sobre o tema
proposto pelo infografico?

2. A minha participacdo na elaboragdo do rascunho do -
SIM | EM PARTE | NAO

infografico
a) Colaborel na selecao dos subtopicos e das principais informacoes

a serem inseridas no infografico?
b) Colaborei na elaborac@o do rascunho do infografico, projetando

seu layout, elementos interativos e insercdo dos elementos

multimodais?
c) Colaborel na revisdo de cada detalhe do projeto Inicial do
infografico?

3. Em relacao a minha participagao na oficina sobre ferramentas "
SIM EM PARTE | NAO

digitais na plataforma WIX

a) Participei da oficina pratica, usando as ferramentas digitais
apresentadas para criar os elementos do infografico no meio digital?
b) Colaborei com o meu colega quando apresentou dificuldade?

4. Em relacao a minha participagdo na apresentacao do -
N P pag P ¢ SIM EM PARTE | NAO

infografico digital—versao inicial
a) Apresentei o Infografico Digital, juntamente com a minha equipe,

com seriedade, clareza de ideias € dominio do assunto?

(Modelo estrutural adaptade de FIGUEIRO, 2015).
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= EXPANDINDO HORIZONTES

O que vamos fazer?

Revisar as producdes iniciais;

Realizar as reescritas dos textos produzidos;

Produzir a versdo final do infografico.

o 1colher de sopa de ideias selecionadas; @K Yo e
prepara

s 3 copos e meio de leituras frescas;
Misture tudo até

, . :
»  1xicara de planejamento formar uma massa
» 2 copos de elementos textuais: bem homogénea.

. 2 xicaras e meia de dedicacdo e esforgo.

@W:

Espere esfriar e vd moldando a massa até o ponto e
formato desejados.

Na verdade, ndo ha uma receita pronta para criar um texto. Nés brincamos com essa ideia
para levarmos vocé a refletir que existem elementos que nos fazem reconhecer o que seja
TEXTO, além de algumas estratégias e etapas utilizadas em sua construgdo. E sobre esses

elementos e estratégias que vamos tratar neste capitulo. Preparado? Vamos lal

el
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Capitulo 4 EXPANDINDO HORIZONTES:

F-Ta (- M l O papel dos processos cognitivos da
escrita na construgao de infograficos

O que vamos fazer?

Estabelecer os objetivos comunicativos do texto;
Revisar os infograficos a partir dos elementos de coesdo e coeréncia.

% ATIVIDADE DE AQUECIMENTO

Acessem a Atividade 7, disponivel no Portal Cibernautas - pagina Atividades.
Realizem a leitura da Opgiao 1.

L)

QA .50 .
©) portal f A MUY ¥ Lo/ Registres
Primeires Passes O Género Textual: infogrifico Expandindo Horizontes Producde Final Tutoriais

Atnndades

EXPANDINDO HORIZONTES - PARTE 3

Realize a leitura das opgies apresentadas € depois
responda a atividade no Caderno de Atividades,

Disponivel em: https:/goo.glnfzIN4

’ Para pensar e compartilhar as ideias:
J . Qual o objetivo da imagem?
. Onde essa imagem pode ser encontrada?

Essa imagem pode ser considerada TEXTO?
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AMPLIANDO O CONHECIMENTO

Ao pensamos em uma definicdo para texto podemos afirmar que ele & tudo aquilo que manifesta sentido,
empregando uma fungdo comunicativa. Um gesto, um balé, uma pintura, uma fotografia, uma danga, palavras
escritas ou faladas; tudo isso pode ser um texto, desde que, por meios proprios e independentes, realizem
sistemas de significados (PORTELA, 2012, p. 1382).

Ao produzimos um texto, seja ele verbal ou ndo verbal, buscamos estabelecer um didlogo entre nés, autores, e
nosso intedocutor. Ou seja, sempre que produzimos um texto, o fazemos para que ele possa ser lido ou ouvido
por alguém, mesmo que imaginario. Dessa foma, podemos afimar que “todo texto & a expressdo de algum
propdsito comunicativo” (ANTUNES, 2010, p. 30).

Todo texto possui um propdsito, uma finalidade. Contudo, para que os objetivos comunicativos de um texto
possam ser atingidos, é necessario que ele faga sentido, que possa ser compreendido. As palavras escolhidas,
a sua forma de abordagem, as imagens sugeridas, tudo isso deve estar apresentado no texto de maneira
coerente. Estamos falando da INTENCIONALIDADE.

Outro aspecto interligado a esse elemento refere-se a ACEITABILIDADE, que esta direcionada a interagéo do
interlocutor com o texto, em como ele o interpreta e compreende, estabelecendo-lhe sentido. Pensando nisso, o
autor deve escrever de maneira clara, objetiva e precisa, estando atento aos elementos textuais de coesdo e

coeréncia.

A coesdo esta ligada a conexdo entre elementos e partes do
texto, de forma a manter continuidade do tema que pretende
desenvolver. A coeréncia é 0 que detemina a unidade de
sentido do texto. E o que faz com que o texto seja
: compreensivel (ANTUNES, 2010).

~"::="‘:

S R RN AR RN AN AEE AN A AN A AN EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE atet

Pensando em tornar os textos produzidos mais claros e objetivos, juntos,
recorram a gramatica e aos dicionarios para tirar duvidas em relagdo a
ortografia, concordancias verbal e nominal, uso das virgulas entre outros
aspectos gramaticais, além de solicitar, sempre que necessario, a ajuda da sua
professora.

Apds esta revisdo gramatical e ortografica, sugerimos que os textos sejam
relidos por vocés e por outros colegas. Releiam as informagdes selecionadas e
escolham os fatos que vocés considerarem mais relevantes.

Os textos devem ser reescritos mantendo as ideias originais dos textos
pesquisados, contudo com a utilizagdo de outras palavras, ou seja, através de
A parafrases. Ndo esquecam também de indicar as fontes de onde aquelas

( ) informagdes foram retiradas, evitando desta forma, a recorréncia do plagio.

Enfim, releiam, revisem e reescrevam seus textos,
S colaborativamente, até considerarem que os mesmos

Nt
E tenham condicdo de serem lidos e facimente

- Tmg compreendidos.

Imagem madificada de: hitps:fgoo. gi7 C33z8
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@_ Estudante: [ ] Série/Tuma: Data:[ / /2017 ]

POL
VALE

wmnwew  Professora

[ Elizabeth Mota N. de Almeida

Li Portu
] Disciplina:[ VR e ]

ATIVIDADE 5: VAMOS COLABORAR!

Objetivos da atividade: )

. Revisar os textos produzidos pelos colegas, sugerindo

. ° possiveis melhorias;
. f/-. ‘ . Realizar a reescrita dos textos iniciais.
/

% VAMOS COLABORAR?

Ao escrevermos um texto, temos como objetivo principal sermos bem compreendidos pelas outras
pessoas. Para que isso aconteca, precisamos estar atentos aos objetivos comunicativos propostos e
evitar alguns problemas que comprometam a compreenséo do texto.

Tomando como exemplo as producdes textuais dos colegas, apresentadas pela professora,
destacamos alguns trechos de dificil compreenséo. Vocé poderia, juntamente com seus colegas,
identificar o que esta atrapalhando o entendimento do texto, bem como seus sugerir uma maneira de
torné-los mais claros? Vamos tentar? Os trechos destacados abaixo podem ser encontrados, na
integra, ao acessarmos o Portal Cibernautas, na pagina das Producdes Iniciais.

TRECHO 1

Género flavivirus e que inclui quatro tipos imunolégicos: Den1, Den2, Den3, Den4, os sitomas incluem
febre, dor de cabeca, dores musculares e articulares que é semelhante a causa pelo sarampo.

Comentério:

TRECHO 2

Hoje nos estamos com objetivo de combater a dengue, porém n&o vamos conseguir sem a sua ajuda.

Comentario:
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TRECHO 3

A reforma do MAP foi realizada pelo governo do Estado e graca a sensibilidade do Senador Antonio
Carlos Magalh@es recebeu novo enterior nova estrutura para o comercio dos artesaes, palco de
entretemento onde os artista apresenta seus trabalhos na musica, na poesia e nas artes dramatica

Comentario:

TRECHO 4

Em janeiro de 1977, apos a ultima feira livre no centro da cidade o Prefeito José falc&o transferil os
feirante para o centro de abastecimento e fechou o velho mercado Multicipal.

Comentério:

Para refletir...
. Para quais publicos vocé acha que os textos em destaque estdo direcionados?
. Os possiveis leitores teriam dificuldades ao ler os textos apresentados? Por qué?

N Ao analisar os trechos destacados dos infogréaficos produzidos pela turma, quais tipos de
problemas vocé encontrou?

. O que poderia ser feito para evitar esses problemas?

, Continue colaborando com seus colegas!

Acesse o Portal Cibernautas na pagina Desafios: Producdo Inicial e deixe a sua
contribuigao nesta tarefa de reescrita.
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Capitulo 4 EXPANDINDO HORIZONTES:

14 (-3’4 Elementos essenciais do género
infografico

O que vamos fazer?

. Revisar os infograficos, observando os elementos essenciais que devem
estar presente no género.

Z ATIVIDADE DE AQUECIMENTO

Realize a leitura do infografico abaixo, acessando-o através do Portal Cibernautas, na
pagina, O Género Textual Infografico ou através no endereco eletrénico abaixo.

ou-qmo @

Disponivel em: www.multisp.com.br/kannofaquecimento_panamericana/
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AMPLIANDO O CONHECIMENTO

Elementos essenciais presentes no género infografico e sua finalidade comunicativa

Quando produzimos um texto, dependendo do
contexto comunicativo, € importante percebermos
qual o grau de imprevisibilidade que ele apresenta.
Essa previsibilidade refere-se ao grau de redundéncia
e de informacdes novas presentes no texto (KOCH,
2009).

A escolha das informacdes presentes no texto devem
ser pensadas e adequadas ao seu objetivo
comunicativo e ao interlocutor que se pretende
alcancar, buscando trazer elementos novos, seja em
seu conteudo ou na sua forma de apresentacéo.
Estamos nos referindo aqui ao grau de
informatividade presente no texto.

A informatividade é a propriedade textual ligada ao
grau de informac¢des novas e ja conhecidas pelo
leitor, presentes nos textos. Desta forma, podemos
encontrar textos com grau de informatividade alto,
mediano e baixo. O ideal seria haver um equilibrio
entre a informag&o nova e a informag&o ja conhecida
pelo leitor.

Vale lembrar que todo texto, independente de quéo
previsivel possam ser sua forma ou conteudo, contém
pelo menos alguma informatividade, existindo sempre
algumas ocorréncias imprevisivel (FAVERO, 1985).

Assim, lembre-se de apresentar em seu texto,
informac¢des que vocé considere do conhecimento do
seu leitor, além de trazer também informacdes novas
e interessante de forma a nao deixa-lo totalmente
previsivel.

,{ PARA REFLETIR

A partir da leitura do infografico, O
Aquecimento Global e vocé, disponivel no
Portal Cibernautas, comente com seus colegas
a respeito das informacdes apresentadas no
texto.
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Ao produzirmos um texto, utilizamos trechos ou
fazemos referéncia a outros textos de autoria
de outras pessoas. Esse recurso é conhecido
como intertextualidade.

A intertextualidade costuma estar presente na
publicidade, no humor, na cancdo popular, na
literatura, em textos como parddias, ou
parafrases (KOCH, 1991).

Algumas vezes, o intertexto encontra-se
implicito, outras vezes, apresenta-se de forma
explicita. Quando citamos diretamente o autor e
a fonte dos intertextos, dizemos que, no texto,
ha intertextualidade explicita. Como podemos
perceber no texto 1.

Ao citarmos a fonte de onde procede a
informacé&o, evitamos a apropriacdo indevida
dos textos alheios, incorrendo no plégio.

TEXTO 1
gl EU QUERIA VER A
i ~\77 \veTe saneALo NO
“LEVANTOU POEIRAL"..  Tr ™

MEU LUGAR!

Fonte: O Estado de S. Paulo, 10 de abril de 2005, p. 268.
Disponivel em: https//goo.gl/VFoYcA

CAPITULO 4

Por outro lado, quando o intertexto ocorre sem
citacdo expressa da fonte, consideramos haver
intertextualidade implicita. Neste caso, cabe
ao interlocutor recuperar essa fonte a partir das
suas leituras prévias, através da memoria, para
construir o sentido do texto. Podemos observar
um exemplo de intertextualidade implicita no
texto 2.

Ao utilizar esse recurso, o autor ndo apresenta
a fonte, por considerar que os intertextos facam
parte do conhecimento do interlocutor. Quando
isso ndo acontece, a construgcdo do sentido do
texto pode ficar parcialmente ou até totalmente
prejudicada (KOCK; ELIAS, 2010).

Para evitar que, ao escrever, vocé se aproprie
indevidamente dos textos de outras pessoas,
cite sempre a fonte de pesquisa, quando
necessario.

TEXTO 2

Sy A3 350 7 S $0020
190 10ESIINCU GOB P 3

HHI]W!H'!

Vql_nphibian
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@ Estudante: [ ] Série/Tuma:

Data: [ /o017 ]

[Elizabeth Mota N. de Almeida
wmnwow  Professora:

Li Portu
] Disciplina:[ ingua Forluguesa

]

ATIVIDADE 6: VAMOS COLABORAR!

Objetivos da atividade:

. Observar os elementos presentes no infografico;
— @
. . Revisar suas produgdes realizando as possiveis
. //—' melhorias
-

1. A partir da leitura do infografico interativo, intitulado O aquecimento global e vocé,
disponivel no Portal Cibernautas, responda:

a) O assunto abordado possui relevancia e) O layout apresenta uma facil visualizacéo para
social? compreensao do todo?

( )N&do ( )Emparte ( )Sim ( )Né&o ( )Emparte ( )Sim

b) O texto apresenta titulo ou subtitulo? f) O texto apresenta as informacdes necessarias
( )Ndo ( )Emparte ( )Sim para compreensdo do assunto abordado?

( )N&o ( )Emparte ( )Sim

¢) O titulo e o subtitulo estéo coerentes com o

assunto? g) O infografico apresenta hiperlinks para outros
textos?

( )N&o ( )Emparte ( )Sim ( )Nao ( )Emparte ( )Sim

d) Ha a composicdo de elementos visuais h) Ha a citacdo das fontes de pesquisa?

como imagens, simbolos e graficos, ( )N&o ( )Emparte ( )Sim

associados a textos escritos?

( )N&o ( )Emparte ( )Sim i) Ha o registro dos autores?
( )N&o ( )Emparte ( )Sim

Agora, em grupos, revisem suas producdes, observando
esses elementos nos infograficos iniciais, realizando as
modificacdes necessarias, adequando-as as caracteristicas
do género.
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%= AUTOAVALIACAO

>

Eu sou capaz de... sIM Em parte NAoO
. .\
. revisar textos multimodais adequando-os as caracteristicas
especificas dos géneros. )
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Capitulo 4 EXPANDINDO HORIZONTES:
Parte 3 Multimodalidade e Hipertexto

O que vamos fazer?

. Ampliar o conhecimento a respeito do conceito de texto, hipertexto e
multimodalidade;

. Discutir sobre atitudes que contribuam para a diminui¢cdo dos impactos
ambientais gerados pelo homem;

. Relacionar os elementos multimodais presentes no infografico para a
construcéo do sentido do texto.

% ATIVIDADE DE AQUECIMENTO

Acesse o texto abaixo através do Portal Cibernautas e responda:

Atitudes conscientes em casa

N&o sei informar

m::w,”* com embalagens adequadas & sua dade e dar oo aacto 1. Como vocé classificaria
?m%?am&%%m Braskem m 0 género do texto lido?

() Grafico

( )Imagem

( )Reportagem

() Noticia

() Infografico

()

Disponivel em: http://www.edhorizonte.com .br/poster-atitudes-conscientes/

2. O texto traz, em uma mesma composicé&o, 3. Vocé observa relacdo entre as imagens
informacdes verbais e néo verbais? dispostas no texto e o assunto proposto?
( )Sim ( )N&o ( )Na&o seiinformar ( )Sim (  )Nao ( )Na&o seiinformar
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AMPLIANDO CONHECIMENTO

LINGUAGEM VERBAL E NAO VERBAL

A linguagem tem um papel fundamental em nossas vidas,
uma vez que € através da lingua que nos podemos interagir
ativamente uns com os outros. E a partir dessa concepgéo de
lingua como interac&o entre sujeitos que podemos considerar
o texto como o lugar onde essa interacdo acontece e se
manifesta. Ou seja, tudo aquilo que podemos atribuir
significado em uma situacéo de interagdo comunicativa, pode ser considerado texto.

Disponivel em: https:/fgoo.g Vi 2/qG

Sendo assim, texto tanto pode ser um gesto ou um cartdo
vermelho em um jogo de futebol, como palavras escritas ou
faladas, como ja vimos anteriormente. Ou seja, podemos
encontrar textos nas modalidades verbais, ndo-verbais, ou ainda
verbais e n&o verbais (fambém chamada de linguagem mista ou
hibrida).

Disponivel em: hitps:#goo.gVCngHSi

A pratica comunicativa € materializada através das multiplas modalidades da linguagem.
Quando ela se da de maneira escrita ou oral, a chamamos de Linguagem verbal. De outra
maneira, quando a linguagem se materializa visualmente a partir de imagens, icones e
simbolos, por exemplo, nos deparamos com a Linguagem néo verbal.

Como vimos, os textos podem apresentar diversas modalidades de linguagem. Ha textos onde
apenas encontramos a linguagem verbal, outros somente encontramos a linguagem n&o-verbal, além
de nos depararmos também com textos que apresentam ambas. Este dltimo caso refere-se aos
textos multimodais.

Os textos multimodais sao aqueles que empregam duas ou mais modalidades de formas
linguisticas, que compdem a linguagem verbal e ndo verbal (DIONISIO, 2005). Desta forma, em
uma Unica composi¢cdo, o texto pode apresentar sons, imagens estaticas ou em movimento,
palavras escritas ou orais, simbolos ou cores.
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INFOGRAFICO—GENERO HIPERMIDIATICO

O género infografico possui alto nivel de multimodalidade, uma vez que ele pode apresentar, em
uma Unica composicéo de sentido, palavras, imagens, som, movimento, videos, imagens efc.

Dessa forma, busque incluir em seu infografico imagens pertinentes ao seu assunto. O ideal é que os
elementos verbais e ndo-verbais presentes no texto tenham unidade de sentido. As imagens, neste
caso, possuem fundamental importdncia no infografico, n&o servindo apenas como elemento
meramente ilustrativo.

Acesse, através do Portal Cibernautas na pagina, Infogréficos Digitais, para observar como

esses elementos estdo apresentados. Observe o layout dos infograficos apresentados e se
inspire para usar sua criatividade para criar elementos interativos atrativos e interessantes.

Grerl G ~tmele

0 Género Textual Infogrifico Desafio: Produgdo nicial Expandindo Horizontes Prod