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RESUMO

O presente estudo investiga a relacdo entre a escrita e a consciéncia fonologica antes e apos
um programa de intervencdo aplicado em dez criangas, com idades entre seis e sete anos, do
1° ano do Ensino Fundamental I de uma mesma classe de um colégio particular de médio
porte, localizada na zona periférica da cidade de Feira de Santana — BA. Entende-se como
consciéncia fonoldgica a habilidade de refletir e manipular os sons da fala, nos niveis da
silaba e fonema. A escrita foi analisada de acordo com os estagios de escrita propostos por
Ferreiro e Teberosky (1998) e os erros ortograficos avaliados conforme Cagliari (1997). Para
avaliar a conscéncia fonologica, foi utilizado o CONFIAS — Consciéncia Fonoldgica
Instrumento de Avaliacdo Sequencial, proposto por Moojen et al. (2014). O programa de
intervencdo é uma adaptacdo do CONFIAS sugerido por Cardoso e Capellini (2009). A
pesquisa tem como objetivos: descrever o desempenho de escolares em um ditado de palavras
isoladas; analisar o desempenho em tarefas de CF; identificar as estratégias utilizadas pelos
sujeitos no teste de CF; comparar os resultados obtidos antes e ap6s o programa de
intervencdo; verificar se ha relagdo entre os resultados do teste de consciéncia fonolégica e 0s
erros de ortografia. Como aporte teoérico, foram utilizados, sobretudo, os trabalhos de Cagliari
(1997), Ferreiro e Teberosky (1998), Morais (2000), Moreira (2013), Moojen et al. (2014),
Pepe (2014). Os resultados encontrados apontam que, mesmo alfabetizadas, as criancas
permaneciam com dificuldades em executar a tarefa de segmentacdo fonémica; a intervencao
contribuiu, sobretudo, para o desempenho dos sujeitos nas tarefas no nivel fonémico; as
tarefas que envolvem rima e segmentacdo de fonemas sdo as mais complexas de serem
executadas; as criangas utilizam estratégias na tentativa de acertarem as tarefas de CF; foram
encontrados, nos dados do ditado de palavras, erros de duas naturezas: uso indevido de letras
e modificacdo da estrutura segmental. A pesquisa contribui para os campos médico e
educacional, tendo em vista que pode auxiliar as praticas de reabilitacdo para pacientes com
distdrbios da linguagem ou dificuldades de aprendizado, sobretudo relacionados a escrita;
para o entendimento das dificuldades associadas a consciéncia fonoldgica; além de oferecer
subsidios aos professores que trabalham com turmas de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Consciéncia fonoldgica. Escrita. Programa de intervengo.



ABSTRACT

The present study investigates the relationship between writting and phonological awareness
before and after applying an intervention program in ten 6-7 year-old children,, from 1°*' year
of Elementary School (Key stage 1 Year 1), from the same classroom of a private midsize
School, located in the peripheral | zone of Feira de Santana city, Bahia state, Brazil.
Phonological awareness is understood to be the ability to reflect and manipulate speech
sounds, at the syllable and phoneme levels. The written was analyzed according to proposed
written stages by Ferreiro and Teberosky (1998) and the misspelling was evaluated according
Cagliari (1997). Phonological awareness was evaluated using the “CONFIAS test —
Sequential Evaluated Instrument of Phonological awareness” proposed by Moojen et alii
(2014). The intervention program is a CONFIAS adaptation suggested by Cardoso and
Capellini (2009). The goal of this research is to describe the student performance in an
isolated word dictation; to analyse the performance in CF tasks; to identify used strategies
from subjects in the CF tests; to compare the results before and after the intervention program
application; to verify whether there is some relationship between the results of CF tests and
misspelling. As theoretical contribution, mainly, the manuscripts were used by Cagliari
(1997), Ferreiro and Teberosky (1998), Morais (2000), Moreira (2013), Moojen et alii (2014)
and Pepe (2014). The results found even though they were literate, children still had
difficulties performing the task of phonemic segmentation; the intervention contributed, above
all, to the performance of the subjects in the tasks at the phonemic level; the tasks involving
rhyme and segmentation of phonemes are the most complex to perform; the children use
strategies in trying to achieve the CF tasks; errors of two natures were found in the word
dictation data: misuse of letters and modification of the segmental structure. This research
contributes tor the medical and education fields, considering that it can help rehabilitation
practices from patients with language disorders or learning difficulties, especially those
related to writing, to understanding the difficulties associated with phonological awareness;
besides offering subsidies to teachers that work with literacy classes.

Key words: Phonological awareness. Written. Intervention program.
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INTRODUCAO

A capacidade do ser humano de se comunicar através da linguagem, sobretudo através
da lingua, tem sido tema de muitos trabalhos para psicologos, linguistas, fonoaudiélogos. Os
Parametros Curriculares Nacionais destinados ao Ensino Fundamental | (1997) na area de
Lingua Portuguesa afirmam que, pela lingua, criam-se sentidos na relacdo entre o0 homem e o
mundo. Dessa forma, aprender a lingua vai além de aprender as palavras; representa, também,
0 modo pelo qual as pessoas interagem, compreendem e interpretam o meio social e a si
mesmas.

Os professores devem oferecer as criangas 0 acesso aos saberes linguisticos, sobretudo
da lingua padrdo, em quatro habilidades: ouvir, falar, ler e escrever. Esta Gltima sera o foco da
pesquisa ora desenvolvida.

A aquisicdo da escrita é fundamental para a integracdo do individuo na sociedade,
pois, desde o inicio da vida, a crianca relaciona-se com o mundo e, a partir da escrita, garante
participacdo ativa no meio letrado, além de atribuir novos significados ao mundo que a cerca.
A principal fase desse processo acontece na alfabetizacdo, quando o professor deve mediar e
facilitar o aprendizado, tendo em vista que a escrita, normalmente, sé é possivel apos
instrucdo formal e que a crianca aplica na escrita o que é proprio a fala. Por isso, Gomes
(2009) afirma que o professor deve conhecer os aspectos fonicos da lingua, a fim de que seja
perceptivel a relacdo complexa entre fala e escrita e as interferéncias da fonologia na escrita.

Pesquisadores como Cardoso-Martins (1995), Capovilla e Capovilla (2000), Cunha e
Capellini (2011), Moojen et al. (2014) tém estudado a relacdo entre a consciéncia fonoldgica
(doravante CF), habilidade que o individuo possui para refletir sobre os sons da fala e
manipula-los, e a aquisicdo da escrita nas séries iniciais. E importante destacar que as
criancas, antes de entrarem na escola, j& manipulam esses sons, ainda que de maneira
inconsciente, e que 0 processo da escrita inicia-se através do contato com diversos textos
verbais ou ndo verbais.

A consciéncia fonoldgica tem funcdo importante no processo de compreensdo do
sistema alfabético, e, nesse sentido, é fundamental que as criangas tenham a consciéncia
fonologica bem desenvolvida. A aprendizagem eficaz da escrita depende do bom desempenho
do individuo em tarefas de consciéncia fonologica e, quanto mais desenvolvida for a escrita,
mais aprimorada sera a consciéncia fonoldgica.

Autores (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000; MOOJEN et al., 2014) afirmam haver

uma relacédo de reciprocidade entre CF e escrita, na qual o desenvolvimento da CF facilita a
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aquisicdo da escrita, e a aquisicdo da escrita contribui para o desenvolvimento da CF, a qual
apresenta dois niveis, a saber: o nivel da silaba, mais simples, perceptivel pela crianca ja na
pré-escola; e o nivel do fonema, mais complexo e mais perceptivel apds instrucdo formal.
Dessa maneira, € importante que professores apliquem, em sala de aula, métodos que
desenvolvam a CF, sobretudo no nivel do fonema, que é uma unidade abstrata, requerendo do
aluno e do professor maior atengéo e instrucéo.

A instrucdo direta da CF, associada ao ensino da correspondéncia grafema-fonema,
propicia o aprendizado da escrita. Pesquisadores como Capovilla e Capovilla (1998a) e
Adams et al. (2006) elaboraram programas de intervencdo cujas tarefas englobam habilidades
ligadas a consciéncia fonoldgica. As tarefas propostas sdo ludicas e devem ser aplicadas as
criancas antes e durante a alfabetizacdo, com o intuito de aprimorar a CF e,
consequentemente, facilitar o processo da escrita.

A pesquisa que aqui se apresenta teve como objetivo geral investigar a relagéo entre a
consciéncia fonoldgica e a escrita de dez criangas do 1° ano do Ensino Fundamental de um
colégio particular localizado na zona periférica de Feira de Santana, Bahia, submetidas a um
programa de intervencdo. O instrumento utilizado para avaliar a consciéncia fonologica dos
sujeitos foi o teste CONFIAS, Consciéncia Fonologica Instrumento de Avaliacdo Sequencial
(MOOJEN et al., 2014), no qual é avaliada a CF no nivel da silaba e no nivel do fonema. O
mesmo teste foi adaptado para servir como um programa de intervengcdo como sugerem
Cardoso e Capellini (2009).

Como objetivos especificos, buscou-se: a) descrever o desempenho de escolares em
um ditado de palavras isoladas; b) analisar o desempenho em tarefas de CF; c) identificar as
estratégias utilizadas pelos sujeitos no teste de CF; d) comparar os resultados obtidos antes e
apos o programa de intervencdo; e) verificar se ha relacdo entre os resultados do teste de
consciéncia fonoldgica e os erros de ortografia. Para tracar o caminho da investigacéo,
questionou-se: bons resultados em testes de CF apds um programa de intervencdo implicam
bons resultados na aquisicdo da escrita? Os erros ortograficos tém alguma relacdo com as
dificuldades apresentadas durante o teste de CF?

O interesse pelo tema consciéncia fonologica e aquisi¢do da escrita surgiu a partir de
trabalhos desenvolvidos na graduacéo, na area de linguistica, pela autora deste estudo, a qual,
durante aquele periodo, havia sido bolsista FAPESB (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado da Bahia) com o projeto intitulado “Avaliagdo da consciéncia fonoldgica em adultos

durante a fase de alfabetizagdo”. Também foi desenvolvida, durante a Especializagdo em
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Linguistica e Ensino — Aprendizagem de Lingua Portuguesa, a pesquisa “Consciéncia
Fonolo6gica em Criangas dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental”.

Ao longo das pesquisas sobre o tema “Consciéncia Fonologica”, surgiram varias
inquietacdes, entre elas o interesse em investigar, na pratica, como a CF interfere na aquisicéo
do sistema ortografico, uma vez que muito se tem pesquisado sobre a relagdo entre CF e
aquisicdo da escrita até o nivel alfabético, em detrimento do nivel ortografico, sobretudo no
que tange a importancia dos programas de intervencdo para ajudarno desempenho das
criancas durante a alfabetizacao.

A pesquisa justifica-se, no &mbito escolar, tendo em vista que auxiliard professores das
séries iniciais a desenvolver tarefas que prestigiem a CF e, consequentemente, a escrita, a fim
de assegurar o0 sucesso da crianca nas séries seguintes e o desempenho dos estudantes
principalmente nas questdes de ortografia, que exigem o reconhecimento da relacdo entre som
e letra.

Para cumprir o proposto, a dissertacdo estd organizada em cinco etapas. Na
INTRODUGCAO, apresenta-se uma breve explanacdo sobre o tema da pesquisa. A secdo 1
(REVISAO DE LITERATURA) é composta por quatro subseces. A primeira (1.1 O
PAPEL SOCIAL DA LINGUA) relata a importancia da lingua, sobretudo escrita, para a vida
em sociedade. A segunda subsecdo (1.2 AQUISICAO DA ESCRITA E A
ALFABETIZACAO) situa o leitor quanto ao processo da escrita e aprendizado do sistema
alfabético que é compreendido pelas criancas durante a fase da alfabetizagdo. Ha um topico
(1.2.1 Ortografia: sistema convencional de escrita) que foca no sistema ortografico, como
ultima etapa do processo de escrita.

A terceira subsecdo (1.3 CONSCIENCIA FONOLOGICA) trata do tema central da
pesquisa, abordando as habilidades envolvidas na nocdo de consciéncia fonoldgica. Por isso,
subdivide-se em dois topicos. O primeiro (1.3.1 Consciéncia Silabica) versa sobre as
habilidades no nivel da silaba, e o0 segundo (1.3.2 Consciéncia Fonémica) versa sobre as
habilidades no nivel do fonema. A quarta subsegéo (1.4 PROGRAMAS DE INTERVENCAO
E TESTES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA) apresenta as tarefas que servem para
avaliar a CF, bem como programas que ajudam a desenvolver a CF, sobretudo nas séries
iniciais.

A secdo 2 (METODOLOGIA) apresenta os materiais e as técnicas adotadas para que
0S objetivos da pesquisa fossem cumpridos. A primeira subsecdo (2.1 TIPO DE ESTUDO)
discorre sobre a natureza da pesquisa. A segunda subse¢édo (2.2 PERFIL DOS SUJEITQOS)

caracteriza os sujeitos que compdem a amostra. A terceira subsecdo (2.3 COLETA DE
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DADOS) explana como foi realizado o trabalho de campo. A quarta subsecdo (2.4
MATERIAIS E METODOS) apresenta quais e como foram os instrumentos utilizados na
pesquisa e, para tanto, focaliza o teste utilizado (2.4.1 CONFIAS - Instrumento de
avaliacdo sequencial); aborda os programas de intervencdo (2.4.2 Programa de
intervencdo) e o ditado de palavras (2.4.3 Ditado de palavras). Para finalizar, a se¢éo 2 trata
dos aspectos éticos envolvidos na pesquisa (2.5 CONSIDERACOES ETICAS).

A secdo 3 (ANALISE DE DADOS) apresenta e discute os dados encontrados na
pesquisa. Primeiro, ha a analise dos resultados no ditado (3.1 ANALISE DO DESEMPENHO
NO DITADO DE PALAVRAS ANTES E APOS O PROGRAMA DE INTERVENQAO).
Em seguida, descreve-se o desempenho dos sujeitos no teste de CF (3.2 ANALISE DO
DESEMPENHO NO TESTE DE CONSCIENCIA FONOLOGICA ANTES E APOS O
PROGRAMA DE INTERVENCAO). Para finalizar a analise dos dados, buscou-se encontrar
as relacdes entre os dados encontrados (3.3 A RELACAO ENTRE O DESEMPENHO EM
TAREFAS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA E O DESEMPENHO NA ESCRITA DO
DITADO DE PALAVRAS ISOLADAS).

A secdo destinada as CONSIDERACOES FINAIS conclui o trabalho, relatando as

principais informac6es encontradas na analise e na discussdo dos resultados.
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1 REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo, serdo abordadas as teorias que analisam a aquisicdo da escrita e a CF.
Assim, foi organizada nas seguintes subsecdes: “O papel social da lingua escrita”, que norteia
e propulsiona a segunda subsecdo, “Aquisi¢do da escrita e alfabetizacdo”. A terceira subse¢do
intitula-se “Consciéncia fonoldgica”, e a quarta e ultima subsecdo apresenta os “Programas de

intervencao e testes de consciéncia fonologica”.

1.1 O PAPEL SOCIAL DA LINGUA ESCRITA

A escrita € uma forma de representar 0 pensamento humano nas esferas religiosa,
cientifica, politica, méagica, artistica e cultural. Por ser a lingua escrita mais rigida e
sistematica do que a lingua oral, que é mais flexivel, dindmica e moldada gradativamente a
depender das condicBes sociais, culturais de um grupo, a cultura escrita é socialmente mais
prestigiada do que a cultura oral.

Segundo Soares (1995), a relacdo entre lingua escrita, cultura e sociedade pode ser
analisada sob vérios pontos de vista. Dois deles seriam: o estudo diacronico desse elo e o
estudo baseado na sincronia — pontos de vista que se completam.

Na diacronia, busca-se analisar a transicdo da cultura oral para a escrita em uma
sociedade, estudando os aspectos envolvidos nesse processo e 0s impactos sociais, cognitivos
e comunicativos com a introducdo da escrita. Na sincronia, estuda-se o papel da escrita nas
sociedades modernas, grafocéntricas, sobretudo; busca-se compreender “o ‘estado’ ou
‘condi¢do’ que assume aquele que aprende a ler e escrever” (SOARES, 1995, p.6), processo
chamado de alfabetismo.

Seja o estudo diacrdnico ou sincrénico, o dominio da escrita € uma das maiores formas
de poder, pois, por meio dela, € possivel sistematizar e arquivar os saberes acumulados
durante séculos, o que, de modo geral, é o seu principal papel. Antigamente, 0 acesso ao
dinheiro e ao saber era exclusivo das classes privilegiadas que monopolizavam o poder e, por
1SS0, ndo permitiam que as classes dominadas tivessem acesso a escrita (CAGLIARI, 1997).

Com o tempo, os saberes e as tecnologias ficaram mais sofisticados, o que exigia das
camadas populares o conhecimento da escrita e, assim, uma por¢do do saber passa a ser
propriedade também das classes menos favorecidas. A camada social privilegiada foi

obrigada a compartilhar seus saberes, provocando a perda do controle absoluto sobre todo o
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conhecimento guardado. Mesmo ap0s sua expansdo, o conhecimento escrito continuava sendo
propriedade de uma minoria (CAGLIARI, 1997).

Contextualizar a forca que a escrita exercia sobre a populacédo ajuda a entender o seu
papel social atualmente. Hoje, apropriar-se da lingua escrita € uma condicdo importante na
vida escolar e na formagdo profissional, além de ser um instrumento para a interagcdo na
sociedade, sobretudo diante do progresso das novas tecnologias. Por isso, introduzir-se no

mundo da escrita € uma das exigéncias previstas pela vida moderna.

A escrita comecou a existir no momento em que o0 objetivo do ato de
representar pictoricamente tinha como endereco a fala e como motivacao
fazer com que através da fala o leitor se informasse a respeito de alguma
coisa. E claro que as motivacBes da escrita ndo se restringem apenas a
informacdo do leitor. A funcéo informativa é a primeira cronologicamente,
mas ndo é a Unica e nem sempre a principal (CAGLIARI, 1997, p. 105).

Apesar de a escrita ser uma habilidade importante para o ser humano em geral, 0 peso
gue a escrita exercera sobre um grupo de pessoas ou individuos em particular dependera dos
contextos sociais nos quais esses sujeitos estejam inseridos (SOARES, 1995). Assim, por
exemplo, um juiz, ao preparar uma liminar, deve impreterivelmente, utilizar a lingua escrita;
por outro lado, um policial, ao dar “voz de prisdo” (0 termo € autoexplicativo), ndo precisa ter
uma liminar para prender o criminoso. Assim, € possivel compreender que o contexto social,

dentre outros fatores, interfere diretamente nas préaticas de escrita.

[...] em cada sociedade préticas de leitura e de escrita diferenciam-se
segundo 0s contextos sociais, exercendo papéis diversos na vida de grupos
ou de individuos especificos. Assim, pessoas que ocupam diferentes lugares
sociais, exercendo diferentes profissfes e vivendo diferentes estilos de vida
enfrentam demandas funcionais de leitura e de escrita bastante diferentes:
sexo, idade, localiza¢do urbana ou rural, etnia séo, entre outros, fatores que
determinam a natureza das praticas de leitura e de escrita. (SOARES, 1995,
p. 13)

Diante da importancia do ato de escrever nas sociedades, 0 sujeito comega a se
envolver, na infancia, com as praticas de escrita, passando a pertencer a esse mundo. Luria
(2010), ao pesquisar o desenvolvimento da escrita em criangas, concluiu que a funcdo da
escrita ndo € compreendida por elas quando na faixa etaria de 3 a 5 anos.

Ao solicitar que a crianca escrevesse uma sequéncia de frases apresentadas, elas
afirmavam ndo saber escrever ou tentavam, com rabiscos, imitar a escrita de adultos ou,

ainda, rabiscavam sem ouvir as frases. Assim, o ato de escrever era simplesmente intuitivo ou
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imitativo; ndo era um meio de memorizagdo ou recordacdo das frases, e iSSo ocorre porque a
crianga ndo compreende a real funcdo da escrita. Sobre o resultado encontrado em sua
pesquisa, Luria (2010, p. 150) afirma que “escrever esta dissociado de seu objetivo imediato e
as linhas sdo usadas de forma puramente externa; a crianca ndo tem consciéncia de seu
significado funcional como signos auxiliares”.

Nesse contexto, € importante afirmar que & escola ndo cabe apenas ensinar a ler e
escrever, mas também apresentar aos alunos, desde a educacéo infantil, o papel que a escrita

exerce na sociedade.

1.2 AQUISICAO DA ESCRITA E ALFABETIZAGAO

O dominio da lingua escrita em variados contextos reais de uso é fundamental para a
vida em sociedade. Por isso, muitos estudos cientificos vém sendo realizados nessa area do
conhecimento. Ha vérios tedricos (CAGLIARI, 1997; FERREIRO; TEBEROSKY, 1999;
SOARES, 2003; MOREIRA, 2013) que procuram explicar e analisar os caminhos que 0s
sujeitos percorrem até entrar e participar, com autonomia, do mundo da escrita.

Vygotsky (1991), um dos mais respeitados tedricos sobre o desenvolvimento humano,
apesar de ndo explorar densamente a area da escrita, afirma que a lingua escrita ndo se limita
a apropriacao da grafia das palavras, mas, além de ser um sistema de signos e simbolos que
representa a realidade, é um produto cultural construido sécio-historicamente, que medeia a
relacdo entre 0 homem e 0 mundo.

Por tratar-se de um processo historico, é necessario entender a escrita em sua génese e
compreender que a crianga comeca a trilhar esse caminho bem antes do seu ingresso na
escola, o que contribui para o dominio da escrita. Dessa forma, “o ponto de partida dessa
discussao € o fato de que o aprendizado das criancas comec¢a muito antes delas frequentarem a
escola” (VYGOTSKY, 1991, p. 56).

Quando uma crianca entra na escola, ela ndo é uma cabula rasa(sic) que
possa ser moldada pelo professor segundo a forma que ele preferir. Essa
placa j& contém as marcas daquelas técnicas que a crianga usou ao aprender
a lidar com os complexos problemas de seu ambiente. Quando uma crianca
entra na escola, ja estd equipada, ja possui suas proprias habilidades
culturais. (LURIA, 2010, p.101).
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Nesse contexto, 0s sujeitos sdo considerados letrados' antes mesmo de serem
alfabetizados. Todavia para apropriar-se do sistema de escrita com autonomia, 0 sujeito
dependera de instrucdo formal, em sua maioria, realizada na escola: “Diferentemente do
ensino da linguagem falada, no qual a crianca pode se desenvolver por si mesma, o ensino da
linguagem escrita depende de um treinamento artificial” (VYGOTSKY, 1991, p. 70), no
entanto alcancar esse sistema complexo de signos ndo é uma tarefa que requer apenas
treinamento, mas ¢ “o culminar, na criangca, de um longo processo de desenvolvimento de
funcbes comportamentais complexas” (VYGOTSKY, 1991, p. 71).

Apesar de a fala ser comum a crianca, a escrita € uma atividade nova e que requer
instrucbes, comumente fornecidas durante a alfabetizacdo. Para Cagliari (1997), a escrita é um
modo de representacdo da fala, mas ndo é um espelho dela. “A unica forma de escrita que
retrata a fala, de maneira a correlacionar univocamente letra e som, ¢ a transcri¢ao fonética”
(CAGLIARI, 1997, p.117). O sistema de escrita do portugués brasileiro € alfabético, pois tem
como base principal a letra, 0 que causa confusdo nas salas de aula na qual o docente

alfabetiza usando as silabas e ndo as letras.

Nosso sistema principal de escrita é o alfabeto. O alfabeto ¢ um sistema
fonogréfico, portanto, um sistema que parte da representagdo de sons para
compor palavras e chegar, assim, ao significado. O alfabeto foi inventado
através de um principio acrofonico ou principio alfabético. Esse principio
afirma que no nome das letras (em geral no inicio) ocorre 0 som que a letra
tem. Assim, a letra A tem o som de [a]; a letra C tem o som de [c€], a letra P
tem o som de [pé] etc. (CAGLIARI, 2005, p. 77).

Cagliari (1997) aborda a complexidade de se aprender um sistema alfabético — que nédo
é tdo alfabético —, tendo em vista o uso de siglas, nimeros e sinais ideogréaficos. Esse sistema
também possui um carater arbitrario, uma vez que, nesse tipo de codigo, uma letra
corresponde a um segmento fénico; no entanto, as vezes, a letra pode corresponder a
diferentes fones, e vice-versa, (s — casar, sapo), ([s] cebola, faco, assa, rapaz); duas letras
podem representar um som, (gu — guerra); pode ocorrer uma relacdo entre letra e silaba
(advogado — adivogado); além de haver letras que ndo possuem som (h —homem).

O professor alfabetizador precisa compreender esse sistema e levar os alunos a
perceberem que eles ja conhecem outras formas de escrita (siglas, numeros, sinais
ideogréaficos, logotipos). Dessa forma, durante a alfabetizacdo, o sujeito aprenderd mais uma

forma de escrita, através do sistema alfabético. “Certamente, ndo havera uma apresentagdo

! Para ler sobre Letramento: KLEIMAN, A. B. (Org.). Os Significados do Letramento. Campinas: Mercado de
Letras, 1995.
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detalhada dessas informagOes, mas apenas o0 essencial para mostrar que podemos ler e
escrever sem usar letras” (CAGLIARI, 2005, p. 77). As letras, no sistema fonografico, sdo

representacdes dos sons da fala, isso deve estar bem claro para o aluno.

Disso tudo resulta a ideia de que a escrita permite a leitura e com o0 nome das
letras podemos comecar a descobrir os sons que a escrita representa, até
chegarmos a identificacdo final da palavra. Esta discussdo é imprescindivel
na alfabetizagdo (CAGLIARI, 2005, p. 78).

Ferreiro e Teberosky (1999) propdem que a aquisicdo da escrita ndo seja imposta
apenas como um “conjunto de técnicas”, mas que o ato de ensinar leve em consideragdo o
sujeito que aprende, o qual € capaz de pensar e de provocar experimentacdes sobre a lingua.
Referenciada na teoria piagetiana, concepcao construtivista, a crianca deixa de ser vista como
objeto do processo de aprendizagem e passa a ser um sujeito ativo, capaz de construir
conhecimento.

De acordo com as autoras supracitadas, a lingua escrita ndo € puramente uma
representacdo da fala, haja vista as particularidades de cada uma: o ritmo e a continuidade que
sdo marcantes na fala, por exemplo, ndo se apresentam na escrita. Por isso, elas sdo contrarias
“a suposicdo generalizada que considera a escrita como a transcrigdo por escrito da fala”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 287). Vale ressaltar que Cagliari (2005) diferencia
transcricdo da fala de representacdo da fala, como foi exposto acima.

As autoras propdem niveis sucessivos na evolucdo da aquisicdo da escrita. Essa
proposta levou os educadores a uma confusdo entre o que ¢ método de ensino e 0 que €
processo de aprendizagem. Elas apresentam o processo pelo qual as criangas percorrem até
alcancar a escrita com autonomia, portanto ndo se trata de um método de ensino. Assim, o
estudo coloca o0s sujeitos como centro do processo e atribui a eles o éxito na aprendizagem, e
ndo ao método de ensino escolhido pelo professor para alfabetizar (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999).

A psicogénese da lingua escrita, segundo Ferreiro e Teberosky (1999), mostra que a
aquisicdo da habilidade de escrita tem um percurso semelhante ao da evolugéo da escrita pela
humanidade. Assim, 0 sujeito inicia esse processo utilizando segmentos iconicos (fase pré-
silabica) ate empregar a letra para formar palavras e frases (fase alfabética). Seguem os niveis
sucessivos da evolugdo da escrita infantil, conforme propostos pelas autoras:

1° nivel (pré-sildbico) - os tracos (desenhos, rabiscos, sinais graficos) sdo uma

tentativa de reproducdo da escrita, e, por vezes, a crianca relaciona os tracos ao objeto
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referente. Exemplo: ao escrever onga, 0s tragcos serdo maiores que a escrita da palavra gato,
tendo em vista que a figura do animal ongca é maior que a do gato. Ainda nesse nivel, o
aprendiz passa a entender que se escreve com simbolos graficos arbitrarios, que conhecemos
pelo nome de letras.

2° nivel (silabico) - apesar de entender que a oralidade pode ser representada
graficamente, a crianca ainda ndo percebe a relagéo entre som e letra, por isso, nessa fase, a
silaba é a unidade de andlise. Dessa forma, no exemplo a seguir, A representa a silaba SA, e O
representa a silaba PO. Exemplo: a palavra sapo escrita AO.

3° nivel (silabico-alfabético) - h4 uma oscilagdo entre a escrita das silabas completas e
a escrita de letras para representéa-las, por isso é considerada uma transi¢cdo entre o nivel
silabico e o alfabético. Nessa fase, desaparece a caracteristica de relacionar o tamanho da
palavra ao tamanho do objeto, e ainda ha dificuldade em separar as palavras dentro de um
texto. O exemplo a seguir mostra essa transi¢do entre os niveis silabico e alfabético, cujo SA
indica a aplicagcdo da hipdtese alfabética e O indica a hipétese silabica. Exemplo: a palavra
sapo escrita SAO.

4° nivel (alfabético) — fase final da evolucdo de apropriacdo da escrita, em que ha a
compreensdo de que as letras correspondem a valores sonoros e de que o agrupamento delas
formam as silabas, que formam palavras. O sujeito relaciona a forma de falar com a maneira
de escrever, o que contribui para confusBes ortograficas. Exemplo: a palavra sapo escrita
MEZA.

5° nivel (ortografico) — as criancas ndo apresentam mais dificuldades de compreensao
do sistema de escrita, mas surgem as dificuldades de carater ortografico, devido as
irregularidades proprias da ortografia.

Esses niveis mostram que a crianga cria hipOteses que se manifestam,
progressivamente, na tentativa de escrita, e 0 avango se da por meio de uma reelaboracdo da
hipo6tese anterior até a chegada ao nivel final e, assim, a aquisicdo de uma escrita autbnoma.
Ao chegar ao nivel alfabético, o aprendiz é considerado alfabetizado e, portanto, ja distingue
0s cOdigos necessarios para escrever e, consequentemente, para ler. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999).

As autoras ndo dao énfase ao nivel ortogréafico, colocando-o como uma etapa posterior
ao ciclo de aquisicao da escrita que se fecha no nivel alfabético. Estudos atuais (MOREIRA,
2013; MORAIS, 2002) consideram que o processo de aprendizagem da ortografia se inicia
junto com a aprendizagem da escrita, no entanto as duvidas ortograficas permanecem durante

toda a vida, enquanto o ciclo de aprendizado da escrita se fecha no nivel alfabético.
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Segundo a teoria construtivista, o professor deve mediar as descobertas que surgirdo
durante esses niveis, e, dessa forma, o processo da alfabetizagdo ndo se configura como o
ensinamento de uma técnica, mas como um momento em que o docente deve mediar 0
contato entre o sujeito aprendiz e o objeto de conhecimento, a escrita.

As ideias que foram associadas ao construtivismo, afirmando a ineficicia dos métodos
de ensino ou a funcdo do professor restrita @ mediacdo do conhecimento, contribuiram para
que se mudasse o foco da alfabetizagdo. “Isso foi uma consequéncia errénea dessa mudanca
de concepcdo de alfabetizacdo. Por equivocos e por inferéncias falsas, passou- se a ignorar ou
a menosprezar a especificidade da aquisi¢do da técnica da escrita” (SOARES, 2003, p. 16).

Existem fatores que sdo especificos da alfabetizacdo, como aprender a relacionar
fonemas e grafemas, codificar e decodificar. Esses aspectos sdo aprendidos a partir de
técnicas, desprestigiadas atualmente. Soares (2003) aponta a necessidade de atrelar teoria e
técnica, e ndo apenas prestigiar uma em prejuizo da outra.

Desse modo, a escrita € uma convencdo que precisa ser ensinada, o aprendizado é
complexo e requer habilidades motora e cognitiva, pois “escrever engloba desde a habilidade
de traduzir fonemas em grafemas, até habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui
habilidades motoras, ortografia” (SOARES, 1995, p.9).

Os métodos de ensino e de aprendizagem sdao mecanismos diferentes e fundamentais
para a consolidacdo da aquisicdo da escrita. No primeiro, o docente deve buscar maneiras
claras e precisas para instruir os alunos. O segundo se refere ao fato dos alunos possuirem
suas proprias maneiras de aprender, com dificuldades particulares. Assim deve haver uma
correspondéncia entre as praticas de ensino e o processo de aprendizado.

N&o existe uma Unica teoria que por si s6 forneca uma boa base de ensino e/ou de
aprendizagem para todos 0s sujeitos, pois cada aprendiz estd inserido em meios social,
cultural e econdmico diferentes. Sendo assim, é importante que o docente conheca o que e
como o aluno entende a escrita. Por exemplo, um aluno que tem contato diariamente com
leitura de historias, certamente tera uma nocgdo do que é a escrita, diferentemente de um aluno
gue ndo tem 0 mesmo acesso a essas leituras (BATISTA; SOARES, 2005).

Moreira (2013) explica que o desempenho de uma crianca durante o aprendizado da
escrita também dependera de fatores exdgenos, como o acesso a diferentes géneros textuais e
0 contato mais precoce e frequente com a leitura e a escrita. A autora descreve,
minuciosamente, sob a perspectiva linguistica, os estagios pelos quais a crianga percorre até
se tornar alfabetizada. Os estagios assemelham-se as fases da evolucdo da escrita pela

humanidade, iniciando-se com desenhos até alcancar o codigo sistematico.
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A fala e a escrita estdo sempre vinculadas ao processo de escrita, tendo em vista a
relacdo fonema/grafema do sistema fonogréfico. Ela propde quatro estagios de escrita, cada
um incluindo varias etapas progressivas, que se organizam em ciclos. Séo eles: Escrita
Icbnica, Escrita Grafematica e Escrita Fonografica. Apos ultrapassar todas essas fases, a
crianga entra na Escrita Ortogréfica, que representa uma ruptura com a sistematicidade
presente nas fases anteriores (MOREIRA, 2013).

Segundo Moreira (2013, p. 83) “tais etapas embora (...) ocorram com todas as criancas
e sejam semelhantes entre as criangas que adquirem uma mesma escrita, podem variar em
maior ou menor tempo e na maneira como cada uma lida com essas etapas”.

Escrita iconica — Divide-se em trés etapas. As ilustracdes, nessa fase, sé&o
representacdes de coisas reais que a crianca intenciona mostrar a alguém. Logo no inicio
dessa fase, escrever € 0 mesmo que desenhar, por isso, denomina-se etapa da escrita icdnica
rudimentar.

Quando é possivel reconhecer o que a crianca buscou representar através de um
desenho esquematico, diz-se que ela atingiu a etapa da escrita sistematica. Na ultima etapa do
estagio iconico, a crianga comeca a fazer rabiscos por entender que os desenhos ndo sao
representacdes da fala. E nesse momento da etapa da escrita iconico-grafica que a relagio
fala/escrita fica mais evidente para a crianga.

Escrita grafemética — Abandona-se a hip6tese iconica e, apesar de 0s tracados serem
mais parecidos com as letras e representarem a escrita, a crianca ndo faz relacdo com os sons
da fala. Ela ndo diferencia o significado do significante, por isso emprega uma maior
quantidade de letras para nomes maiores e uma menor quantidade de letras para nomes
menores.

O aprendiz acredita que ha uma quantidade minima de letras para formar uma palavra,
assim, por exemplo, ndo reconhece uma silaba com duas letras como vocabulo. Além disso,
escreve com letras diferentes por acreditar que a escrita de palavras ndo admite a repeticao de
letras. Essas nogdes sdo compreensiveis tendo em vista que o portugués tem poucas palavras
formadas por apenas uma silaba e ndo € comum o uso de uma letra varias vezes em uma
mesma palavra.

Escrita fonografica — Na fase inicial, apesar de o aprendiz representar os sons da fala
com letras, falta-lhe a percepcédo de linearidade, ou seja, a percepcdo de que as letras nem
sempre estdo na ordem em que ocorrem na oralidade, sendo mais facil depreender os sons
iniciais, finais e os de maior saliéncia. Por esse motivo, essa etapa € denominada etapa da

escrita fonogréfica difusa.
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Na escrita fonogréafica pré-sistematica, a crianga encaixa, no minimo, 0s sons iniciais e
finais das palavras na ordem adequada, mas ainda ndo tem plena nogdo da linearidade das
letras dentro das silabas e das palavras, por isso ndo had uma representacdo sistematica da
silaba.

A autora destaca as fases de escrita silabica e escrita alfabética, sendo a primeira um
pré-requisito para a segunda. Numa perspectiva linguistica, ambas estdo contidas no estagio
de escrita fonografica, e sdo formadas por etapas progressivas. Na escrita silabica rudimentar,
a nocdo de linearidade amplia-se, e 0 aprendiz passa a representar as palavras com maior
sistematicidade, embora repita e inverta a posi¢do de algumas silabas.

Quando a crianga emprega, no minimo, um caractere, seja a consoante ou a vogal que
forma a silaba, na posicao adequada, diz-se que ela esta na etapa da escrita silabica perfeita. A
transicdo entre a fase da escrita silabica perfeita e o estagio da escrita alfabética denomina-se
etapa da escrita transitoria. Nessa fase, o aprendiz, apesar de omitir letras, comeca a construir
frases que séo facilmente compreendidas pelas pessoas.

Ultrapassando as etapas da escrita silabica, iniciam-se as etapas da escrita alfabética,
na qual a representacdo grafema/fonema € plena, embora possa ocorrer a troca de algumas
letras. Esse momento designa-se escrita alfabética pré-sistematica. Quando a crianga escreve
com base na fala, representando os fonemas com as letras, diz-se que ela alcangou a escrita
alfabética sistematica, logo, deve ser considerada uma crianca alfabetizada.

Mesmo estando a crianga alfabetizada, Moreira (2013) aponta que hd, ainda, outro
caminho a trilhar, pois é a partir desse momento que as duvidas quanto a ortografia surgem
com maior frequéncia. Por isso, a autora propde mais um estagio de escrita, chamado escrita
ortogréfica.

Escrita Ortografica — E o nivel mais alto no processo de aprendizagem da escrita.
Tendo em vista que o sujeito prosseguird ampliando seu vocabulario e, por isso, estara diante
de duvidas ortogréficas, sobretudo em virtude do carater arbitrario do sistema de escrita do
portugués, que pode suscitar novos acordos ortograficos, o estadgio da escrita ortografica é
considerado infinito. Moreira (2013) sugere que, quanto mais o sujeito leia, melhor uso ele

faréa da ortografia.

E ainda importante frisar que, quando um sujeito atinge o nivel da escrita
ortografica, ndo implica afirmar que ele seja uma pessoa competente em
leitura e escritura, visto que a leitura e a escritura envolvem muito mais do
que decifragdo e codificacdo: é preciso que o usuario domine a habilidade de
ler com compreensao e saber interpretar o que I& com criticidade, trazendo as
leituras para sua experiéncia particular; além disso, é preciso escrever com
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I6gica, com coeréncia, trazendo algo de novo e original e possibilitando o
dialogo e interacdo com o leitor. Esses e outros aspectos da leitura e escritura
séo abordados pelas teorias de letramento. (MOREIRA, 2013, p. 131).

Por compreender que a escrita ortografica também é um estagio iniciado no processo
de alfabetizacdo dos alunos, o proximo topico tratard mais especificadamente desse Ultimo
estagio, apresentando teorias que abordam o tema. Vale ressaltar a importancia da ortografia,
uma vez que é um processo iniciado no periodo de aprendizagem da escrita, mas que nao tem

fim, conforme Moreira (2013).

1.2.1 Ortografia: sistema convencional de escrita

A aquisicgio e o desenvolvimento do sistema ortografico sdo evolutivos. A medida que
a crianca ultrapassa as etapas de aprendizado da escrita, ela vai se apropriando dos aspectos
ortograficos, deixando de se apoiar exclusivamente nos principios fonologicos. Nesse sentido,
Ferreiro e Teberosky (1999) destacam que, apesar de as criangas que estdo no nivel alfabético
serem consideradas alfabetizadas, elas ainda apresentardo dificuldades proprias da ortografia

que sé serdo superadas com a pratica da leitura e da escrita.

Embora o nosso sistema de escrita seja alfabético, ndo ocorre sempre como
uma relagdo Unica de uma determinada letra para um determinado som,
como deveria ser quando nos referimos a um sistema alfabético puro. Alguns
estudiosos propdem que ndo € possivel conceber que a fase alfabética
constitua o final do processo de aquisicdo da escrita. E preciso que sejam
consideradas as inumeras dificuldades que a relativizagdo dessa concepgéo
impdem ao aprendiz, e as possiveis hipoteses e estratégias utilizadas por ele
para vencer esta etapa na aquisicao de nosso sistema ortografico (MORAIS,
2000, p. 45).

Soares (2003) comunga dessa mesma ideia ao afirmar que

quando se torna alfabética, surge o problema da apropriacéo, por parte da
crianca, do sistema alfabético e do sistema ortografico de escrita, 0s quais
sdo sistemas convencionais constituidos de regras que, em grande parte, ndo
tém fundamento légico algum (SOARES, 2003, p.18).

A ortografia serve para unificar as diversas formas de se referir a um mesmo objeto,
por isso, compreende a lingua como unidade. Apesar de uma sociedade falar e escrever em
uma mesma lingua, questdes exogenas, como faixa etaria, grupo social, aspecto geografico,

contribuem para que a lingua varie. Essas diferencas linguisticas tornam-se mais perceptiveis
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na oralidade, no entanto a escrita, por sofrer influéncias da fala, também pode apresentar
variagdes. E, como o sistema da lingua escrita ndo aceita variacOes, essas diferengas sdo
consideradas erros de ortografia.

Nesse sentido, a variacao no discurso oral marca a identidade e a cultura de um povo,
enquanto a lingua escrita unifica as diversas formas de falar. Por isso, atentar-se ao tratamento
pedagogico frente a aquisicdo da escrita é fundamental para o processo de aprendizagem das
convencoes ortogréaficas.

Bortoni-Ricardo (2004a; 2004b) identificou que os erros de ortografia surgem das
interferéncias da fala na escrita e do “carater arbitrério da convencgdo ortografica”. Assim, 0s
alfabetizandos que tém menor familiaridade com as convencdes ortograficas tendem a ter

mais dificuldades com a escrita.

Na modalidade escrita a variagdo ndo esta prevista quando uma lingua ja
venceu 0s estagios historicos da sua codificagdo. A uniformidade de que a
ortografia se reveste garante sua funcionalidade. Toda variacdo fonolégica
de um discurso oral (inclusive e principalmente a de natureza regional) se
reduz a uma ortografia fixa e invaridvel, cuja transgressao ndo € uma opgéo
aberta para o usuario da lingua. Assim, o texto escrito pode ser lido e
entendido por falantes com os mais diferentes antecedentes regionais.
(BORTONI-RICARDO, 2006, p. 273).

Pesquisadores de areas diversificadas (CAGLIARI, 1997; MORAIS, 2002; ZORZI,
2006) estudaram e categorizaram os erros ortograficos, ja que, por se tratar de uma convencao
social, a grafia das palavras € considerada certa ou errada, ndo havendo espacos para
variacoes.

Para Cagliari (1997), os erros de ortografia cometidos pelos alunos mostram que eles
refletem sobre a lingua, e, muitas vezes, a escolha da grafia de uma palavra ndo é feita de

forma aleatdria, mas utilizando regras possiveis dentro do proprio sistema de escrita.

No trecho “euqueroécaza”, o ¢, acentuado, revela a prontncia aberta do e na
palavra quero. Caza é escrita com z porgue, segundo o sistema de escrita do
portugués, ha formas ortograficas que usam a letra s ou a letra z para
representar 0 som [z] intervocélico, como em casar e fazer. O aluno,
optando pelo uso da letra z, fez uma escolha errada, mas perfeitamente de
acordo com as possibilidades de uso do sistema de escrita (CAGLIARI,
1997, p. 137).

Cagliari (1997) classificou os erros ortograficos presentes em textos de escrita
espontanea de criancas da 12 serie do Ensino Fundamental, hoje o 2° ano do Ensino
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Fundamental. As palavras com erros foram agrupadas em conjuntos, a saber, transcri¢cdo

fonética, uso indevido de letras, hipercorrecdo, modificagdo da estrutura segmental das

palavras, juntura intervocabular e segmentacao, forma morfoldgica diferente, forma estranha

de tracar as letras, uso indevido de letras maiusculas ou minusculas, acentos graficos, sinais

de pontuacéo e problemas sintaticos.

10.

Transcri¢cdo fonética - Confusdo quanto ao que é proprio e especifico da fala e
ao sistema da escrita. Ex.: Mulhe (mulher), tudu (tudo). Essa categoria
apresenta 0 maior nimero de casos nos textos dos alunos.

Uso indevido de letras - Uso de uma letra indevida em lugar de outra, devido
as possibilidades do sistema de escrita. EX.: Xata (chata), brincamdo
(brincando).

Hipercorrecdo - Generalizagdo de uma regra para as palavras, mesmo que em
contextos diferentes. Ex.: Dece (disse), jogol (jogou).

Modificacdo da estrutura segmental das palavras - Erros de troca, supressao,
acréscimo e inversao de letras. Vale ressaltar que, nessa categoria, ndo cabe
uma transcricdo fonética, pois o sujeito fala da maneira “correta”, mas nédo
domina o uso de certas letras na escrita. Ex.: Voi (foi), macao (macaco).
Juntura intervocabular e segmentacdo - Jungdo ou separacdo de palavras
dentro de uma frase. Ex.: A gora (agora), mimatou (me matou).

Forma morfoldgica diferente - Confusdo entre a variacdo dialetal empregada
na fala e a escrita das palavras. Ex.: Pacia (passear), ni um (em um ou num).
Forma estranha de tracar as letras - O tracado da letra e a propria caligrafia

podem parecer representar outra letra. Essa categoria ocorre com a escrita

cursiva. Ex.:(m) (a escrita cursiva da palavra sabe parecida com save).
Uso indevido de letras mailsculas e mindsculas - Confusdo quanto ao
emprego de letras maiusculas e minasculas. Ex.: maria (Maria).

Acentos graficos - Erro comum nas séries iniciais, tendo em vista que, no
comeco da aprendizagem da escrita, esse contetido ndo é ensinado. Ocorre a
supresséo ou a troca de sinais graficos. Ex.: voce (vocé).

Sinais de pontuacdo - Os sinais também n&o sdo ensinados nas séries iniciais.

As vezes o0 aluno emprega o travessdo entre as palavras, devido a outras
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atividades em que era solicitado o uso desse sinal, e o aluno estende esse
conhecimento para os textos. Ex.: Era - uma - vez (era uma vez).

11. Problemas sintaticos - Confusdo de natureza sintatica na variacdo dialetal,
desvios de concordancia, regéncia empregada na fala e transferida para a

escrita. Ex.: Eles viu outro urubu (eles viram outro urubu).

A quantidade de acertos ortograficos nos textos dos alunos de Cagliari (1997) sugere
que as criangas sabem mais do que ignoram a grafia das palavras. No entanto, segundo ele, 0s
professores tendem a destacar mais os erros do que os acertos: “Essa atitude implacavel da
escola contra os alunos, em funcdo da ortografia, deve ser mudada, urgente e radicalmente”.
(CAGLIARI, 1997, p. 146).

Morais (2002) aponta que os erros ortograficos acontecem porque a norma ortogréafica
organiza-se de forma regular e irregular, por isso, os erros tém causas distintas, o que requer
do professor diferentes estratégias de ensino, e dos alunos, diferentes formas de aprendizado.
Portanto, apenas a memorizacdo, como se acreditava antigamente, ndo é suficiente para o
acerto na grafia das palavras.

Na dificuldade ortogréafica de natureza regular, é possivel prever a forma correta de
grafar uma palavra, aplicando uma regra. Por exemplo, a grafia do R e RR nas palavras
honrado e cachorro séo justificaveis, tendo em vista que h4 uma regra que rege 0 emprego
dessa consoante. Ha trés tipos de relacdes regulares: regulares diretas, regulares contextuais e
regulares morfoldgico-gramaticais (MORAIS, 2002).

As regularidades diretas compreendem a grafia das letras P, B, T, D, F e V, uma vez
que nenhuma outra letra compete com elas. Todavia podem ocorrer erros de natureza fonética,
como a confusdo entre P e B — 0 aluno pode escrever, por exemplo, *bato no lugar de pato —,
ou erros devido a variacao linguistica, por exemplo, ao escrever *barrer no lugar de varrer.

As regularidades contextuais apontam que a grafia correta da letra dependera do
contexto em que esta inserida. E necessario que o aprendiz observe diferentes aspectos, como

tonicidade e posicdo das letras dentro da palavra, como no quadro abaixo:
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Quadro 1: Casos de regularidades contextuais

Fonte: Morais (2002).

As regularidades morfoldgico-gramaticais compreendem as regras fundamentadas nas
categorias morfoldgica e/ou gramatical da palavra, como nos exemplos nos quadros a seguir:

Quadro 2: Casos de regularidades morfoldgico-gramaticais presentes em substantivos e adjetivos.

Fonte: Morais (2002).
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Quadro 3: Casos de regularidades morfol6gico-gramaticais presentes nas flexdes verbais

Fonte: Morais (2002).

Na dificuldade ortografica de natureza irregular, ndo ha principios gerativos que
expliqguem o emprego de uma determinada letra. Por exemplo, ndo ha regra que esclarega o
porqué de girafa ser escrita com g e jil6 com j. Nesse caso, cabe ao aprendiz memorizar a

escrita da palavra.

A tarefa do aprendiz de ortografia é entdo multifacetada: envolve apropriar-
se das restricGes irregulares e regulares socialmente convencionadas, de
modo a gerar ndo sO a escrita de palavras, mas a escrita correta de palavras
(MORAIS, 2002, p. 15).

As classificagfes acima apresentadas por Morais (2002) mostram que as dificuldades
regulares devem ser compreendidas pelos alunos e ndao decoradas, pois de nada valera aos
aprendizes memorizar as regras, mas ndo saber aplica-las. Dessa forma, os desvios de
ortografia podem ser corrigidos, porém vale ressaltar que as dificuldades irregulares estardo
sempre presentes na vida do ser humano, tendo em vista que 0 homem estd em constante
aprendizado, sempre conhecendo novas palavras.

Segundo Zorzi (2006), os desvios ortograficos surgem nas tentativas de compreensdo e
de dominio do amplo conjunto de regras e convengdes proprias ao sistema de escrita, e tais
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tentativas implicardo o uso de novas habilidades e conhecimento. O autor elenca os dez erros
ortograficos mais encontrados no processo natural da aquisicao da escrita:

1. Representacdes mdltiplas - Quando um mesmo som pode ser escrito por varias
letras e uma sO letra pode representar mais do que um som. Ex.: Carrossa/caroca/carosa
(carroga).

2. Apoio na oralidade - Tendéncia a escrever as palavras do modo como elas sdo
pronunciadas. EX.: soutou (soltou).

3. Omissdes - Refere-se a supressdo de letras que comp&em uma determinada palavra.
Ex.: Qete (quente).

4. Juncdo ou separacdo indevida de palavras - Tendéncia a unir palavras distintas ou
separar silabas que formam uma palavra. Ex.: derepente (de repente); em bora (embora).

5. Confusdo “am” x “80” - Corresponde a substitui¢do de “am”, quando deveria ser
“840”, e vice-versa. Ex.: deix8o (deixam); fugiram (fugiréo).

6. Generalizacdo - Processo no qual a regra empregada em uma determinada palavra é
usada equivocadamente em outros vocabulos. EX.: chapél (chapéu/papel).

7. SubstituicBes de letras que representam os fonemas surdos e sonoros. EX.: ticholu
(tijolo).

8. Acréscimo de letras - Refere-se a0 aumento da quantidade de letras da silaba de
uma palavra. EX.: carata (carta).

9. Confusdes entre letras parecidas - Corresponde a troca de letras devido a suas
semelhancas graficas. Ex.: bicicheta (bicicleta).

10. Inversdes - Confusdo quanto a posicdo das letras na palavra, ou alteracGes
chamadas espelhamento. Ex.: braco (barco); bado (dado).

As criancas cometem esses erros porque criam hipoteses durante a aprendizagem da
escrita, o que contribui para o maior dominio desse sistema. Dessa forma, os desvios tendem a
diminuir e a tornarem-se mais pontuais. Portanto, “os ‘erros’ fazem parte da aprendizagem,
podendo revelar hipdteses que as criangas vao, gradativamente, construindo para chegar a
conhecimentos mais aprofundados sobre a escrita” (ZORZI, 2006, p. 3).

Diante das teorias de aquisicdo da escrita, compreende-se que 0 ensino sistematico da
escrita alfabética diferencia-se do ensino da escrita ortogréfica. A primeira refere-se ao
entendimento do principio alfabético, ou seja, a relacdo entre fonema/grafema; e a segunda
refere-se & compreensdo de uma convencao social. A crianga que aprendeu o funcionamento
do sistema de escrita alfabética precisa aprender também a norma ortografica que faz esse

sistema funcionar.
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A proxima subsecdo tratard da consciéncia fonoldgica, habilidade importante para a
aquisicdo da escrita. Tal consciéncia, trabalhada junto a instrucGes sobre a relacdo fonema-
grafema, contribui para a distincdo entre os sons da fala e as suas representacdes graficas,

facilitando o aprendizado da escrita.

1.3 CONSCIENCIA FONOLOGICA

A linguagem significativa ocorre logo nos primeiros anos de vida da crianca, que usa a
mensagem verbal para comunicacdo, dando mais aten¢do ao contetido do que a forma da
mensagem. Nessa fase, os fonemas adquiridos passam a compor as silabas e,
consequentemente, as palavras e frases. Tal fluxo acontece de maneira natural para a maioria
das criancas, conforme Ferrante, Borsel e Pereira (2008). Assim, quando a crianga comeca a
ser alfabetizada, ela j& faz uso de sua competéncia linguistica, ainda que inconscientemente, e
tenta reproduzir as regras gramaticais que os pais, familiares e pessoas de seu convivio

utilizam.

Essa competéncia linguistica é adquirida naturalmente, durante o processo
de socializagdo, implicando no dominio de uma série de regras gramaticais,
internalizadas e utilizadas de forma ndo consciente, que orientam a atividade
linguistica espontanea da crianca, isto é, o seu desempenho linguistico
(BARRERA; MALUF, 2003, p. 491).

Mais tarde, com o desenvolvimento da consciéncia linguistica, habilidade de refletir
sobre as estruturas e funcdes da linguagem, uso dessa estrutura passa a ser consciente. A
consciéncia linguistica envolve os niveis de consciéncia fonologica (CF), morfoldgica,
sintatica, semantica e pragmatica.

A consciéncia morfoldgica refere-se a habilidade de reflexdo e manipulacdo dos
morfemas, menores unidades linguisticas com significado. Por exemplo, a palavra
infelizmente é formada por trés morfemas; in — mente, que sdo afixos; e o radical — feliz.
Assim, as palavras na escrita alfabética sdo compostas por morfemas. Segundo Mota e Silva
(2007), tal habilidade contribui para que criangas tenham melhores resultados nas tarefas de
ortografia.

A consciéncia sintatica representa a habilidade de refletir e manipular os elementos
linguisticos que constituem a estrutura da frase. Conforme Rego e Buarque (1997), “a
consciéncia sintatica €, possivelmente, um fator importante na aquisicdo de aspectos da

ortografia que envolve o conhecimento da classe gramatical a que uma palavra pertence”.
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A consciéncia semantica diz respeito a habilidade de atribuir significados as palavras,
compreendendo que as palavras, por si s6, sem parte com o mundo real, ndo tém sentido. A
consciéncia pragmatica é a capacidade de refletir sobre os aspectos da lingua em uso, isto €,
analisar o sentido das palavras em contextos interacionais.

Dentre os tipos de consciéncia linguistica, destaca-se, neste trabalho, a consciéncia
fonoldgica, que, segundo Carvalho (2003), é a habilidade para refletir e manipular as unidades
fonologicas: silaba, fonema e rima. O autor situa a consciéncia fonologica em dois niveis: a) o
nivel da sensibilidade, no qual a crianca manipula as unidades fonologicas, mas ndo faz
declaracGes ou justificativas sobre o0s usos linguisticos; b) e o nivel da consciéncia plena, em
que a crianca manipula, monitora e explica o porqué dos usos linguisticos.

Por exemplo, uma crianca pode segmentar uma palavra em silabas ou identificar o
som inicial de uma palavra, mas ndo é capaz de explicar fonologicamente o porqué de sua
resposta. Ao atingir a consciéncia plena, a crianca € capaz de jogar com os sons da fala e
também explicar as habilidades fonoldgicas em questdo. Nesses dois niveis do processo de
conscientizacdo, a consciéncia fonoldgica permitiria a crianca analisar, de diferentes
maneiras, a estrutura fonoldgica de sua lingua materna (CARVALHO, 2003, p. 32).

Moojen et al. (2014) definem a consciéncia fonoldgica como a habilidade que o
individuo possui para refletir sobre as unidades fonoldgicas da lingua e para manipula-las,
cognitivamente, de forma consciente. Assim, segmentar, juntar, transpor silabas e fonemas em
palavras, identificar silabas e fonemas iniciais ou em posicdo final de palavra, identificar e
produzir rimas constituem algumas habilidades vinculadas a consciéncia fonologica. Assim, a

consciéncia fonoldgica apresenta elementos distintos que se desenvolvem em um continuo.

O processamento fonoldgico envolve operagBes mentais de processamento
de informacdes referentes ao componente fonoldgico da linguagem que
embora atue em um nivel cognitivo, apresenta impactos no comportamento
linguistico do individuo, a exemplo da execucdo de tarefas de consciéncia
fonoldgica (PEPE, 2014, p. 5).

Para Moojen et al. (2014), ha dois niveis de CF, o implicito e o explicito. O primeiro
faz referéncia ao simples jogo com as palavras e com o0s sons das palavras, realizado de forma
inconsciente, enquanto a CF explicita diz respeito a manipulacdo e analise consciente dos
sons da fala. Os niveis implicito e explicito estdo presentes nos dois tipos de CF. Dessa forma,
ha habilidades silabicas e fonémicas que predizem a alfabetizacdo e outras que precisam de

instrugéo para ser adquiridas pelos sujeitos.
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Ha certos componentes da consciéncia fonoldgica que podem ser adquiridos
antes de aprender a ler e podem favorecer essa aprendizagem, como também
existem outros niveis de conhecimento fonol6gico que sé se desenvolvem
quando a crianga toma contato com a leitura e a escrita alfabética. (COSTA,
2012, p. 49).

Pestun (2005) afirma que a consciéncia fonologica € a habilidade metalinguistica de
segmentar e manipular os segmentos da fala, a qual se desenvolve gradativamente conforme a
crianga pratica atividades ludicas, como cantigas de roda, jogos de rima, identificacdo de sons
iniciais de palavras. As criangas tém capacidade de brincar com os sons da fala de maneira

inconsciente, bem como podem, conscientemente, jogar com esses sons.

[...] o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, imprescindivel para que a
crianca tome consciéncia da fala como um sistema de sons e compreenda o
sistema de escrita como um sistema de representacdo desses sons, e a
aprendizagem das relacbes fonema-grafema e demais convencgdes de
transferéncia da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita
(SOARES, 2004, p. 99).

Conforme Rego e Buarque (1997), a consciéncia fonoldgica nao contribui apenas para
a compreensdo do principio alfabético, mas é também importante para o aprendizado das
regras ortograficas principalmente para a aquisi¢do de regras do contexto grafo-fonico.

Estudos como o de Roazzi e Dowker (1989) apontam que ha uma controvérsia sobre a
natureza da relacdo entre a consciéncia fonol6gica e a aquisi¢do da leitura e escrita. Seria essa
relacdo de causa, efeito ou de reciprocidade? Para alguns tedricos (CARDOSO-MARTINS,
1995), a relacdo é de causa, acreditando-se que a CF € preditora da aquisicdo da escrita e,
dessa forma, quanto mais desenvolvida a CF, melhor sera o reconhecimento da relacédo
grafema-fonema pela crianga. Outros tedricos (GOSWAMI; BRYANT, 1990 apud MOOJEN
et al., 2014) consideram que a relacéo é de efeito e, assim, a CF s0 seria desenvolvida a partir
da aquisicdo da escrita.

Atualmente, as teorias de aquisi¢do da linguagem adotam a concepc¢do de que ha uma
relacdo de reciprocidade, no sentido de que tanto a CF facilita a aprendizagem da escrita
guanto essa aprendizagem aprimora a CF. Tal reciprocidade deve-se ao fato de que tanto a
escrita quanto a consciéncia fonoldgica sdo processos complexos que envolvem uma série de
habilidades elementares (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000).

Neste estudo, entende-se que h& uma relacdo de reciprocidade entre o
desenvolvimento da CF e a aquisicdo da escrita. As duas se¢Oes seguintes abordam a

consciéncia silabica e a consciéncia fonémica. A CF € mais ampla e abarca os niveis de
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consciéncia silabica e consciéncia fonémica, ou seja, a consciéncia fonémica é um dos tipos
de CF.

1.3.1 Consciéncia silabica

Compreende-se como consciéncia silabica a habilidade para perceber que as palavras
sdo formadas por silabas, e a capacidade para manipular essas silabas, como habilidade para
segmentar, agrupar, contar nimero de silabas, entre outras. Consiste na capacidade de
segmentar as palavras em silabas ou juntar silabas em palavras. Essa habilidade depende da
capacidade de realizar andlise e sintese vocabular.

A consciéncia silabica é adquirida antes da alfabetizacdo e, segundo Freitas (2003),
sdo as silabas que permitem que sejam reconhecidas as rimas e aliteracdes. Lopes (2004)
afirma que a consciéncia de segmentos suprafonémicos desenvolve-se de modo natural. Isso
ocorre, porque a silaba representa uma unidade sonora claramente distinta, de fécil percepgéo
pelo sujeito.

Carvalho (2003) contrapbBe-se a ideia de que a consciéncia silabica prediz a
alfabetizacdo, pois, para ele, ndo sdo as unidades fonoldgicas (silaba e fonema) que
determinardo tal avanco, mas o nivel de consciéncia (sensibilidade ou plena).

O autor concorda com Poersh (1998), que afirma ser o nivel de sensibilidade
fonoldgica aquele em que o sujeito manipula a silaba e o fonema, mas ndo se da conta do que
faz, por isso esse nivel é também chamado de pré-consciente. Quando o sujeito é capaz de
refletir sobre as unidades fonoldgicas e de manipuld-las de forma consciente, diz-se ter
atingido o nivel da consciéncia plena: “Preciso lembrar, contudo, que o desenvolvimento da
consciéncia plena das silabas e dos fonemas é sempre posterior ao desenvolvimento da
sensibilidade a essas unidades” (CARVALHO, 2003, p. 235). Dessa forma, a consolidacéo da
consciéncia plena se da apo6s a alfabetizagéo.

Neste trabalho, serd adotada a abordagem de Carvalho (2003),segundo o qual, ocorre
uma relacdo de médo dupla, enquanto algumas habilidades silabicas e fonémicas surgem
naturalmente e, por isso, precedem a alfabetizacéo, ha também outras habilidades desses tipos

de consciéncias que s6 serdo desenvolvidas a partir de uma instrugcdo formal.
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1.3.2 Consciéncia fonémica

A consciéncia fonémica é a habilidade de identificar e manipular os sons da fala.
Segundo Souza e Bandini (2007, p. 125), sd@o habilidades que ‘“envolvem decompor ou
recompor palavras com base em seus fonemas constituintes, que s&o as unidades minimas da
fala”. Esse nivel de consciéncia ocupa o topo das escalas do desenvolvimento da consciéncia
fonologica, dado o carater dificil que exige esse tipo de tarefa (CYSNE, 2012), provavelmente
devido a complexidade fono-articulatoria.

Cardoso-Martins (1991) afirma que a consciéncia dos fonemas ndo tem papel
significativo no inicio da alfabetizacdo quando o método de ensino é sildbico. Alguns
fonemas sdo dificeis de serem articulados de forma isolada, o que dificulta sua manipulacéo

pelas criangas.

Para as criangas, 0 conhecimento e consciéncia dos fonemas sdo mais
dificeis, por serem unidades pequenas e abstratas, que ndo apresentam
significado quando estdo isolados e necessitam de uma percepcdo além da
silabica. Além disso, a consciéncia e percepcdo dos fonemas sdo pouco
exploradas em sala de aula (SOUZA; BANDINI, 2007, p. 125).

A consciéncia fonémica é imprescindivel para o aprendizado do sistema alfabético,
tendo em vista que, nesse principio, os grafemas representam os fonemas, advindo desse fato
a importancia de a CF ser trabalhada antes e durante o processo da alfabetizacdo. Diante desse
quadro, faz-se necessario o conhecimento dos testes e programas de intervencdo que auxiliam
os professores a desenvolver nas criancas a CF e, consequentemente, facilitar a aprendizagem

da escrita.

1.4 PROGRAMAS DE INTERVENCAO E TESTES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

E consenso entre os pesquisadores a eficiéncia dos programas de treinamento da CF
com criangas, bem como a sua avaliagdo e, principalmente, a importancia de estudos que
tenham como foco as criangas em periodos pré, durante e pés alfabetizacdo. Os programas de
intervencdo referem-se a jogos e atividades realizadas na sala de aula com o intuito de treinar
a CF dos alunos. Os testes, que, em geral, avaliam como e se as criangas manipulam e
refletem sobre os sons da lingua, normalmente sdo realizados em sess6es individuais em uma

sala reservada, na propria escola ou em um consultorio.
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A prova de consciéncia fonoldgica proposta por Capovilla e Capovilla (1998a) consta
de dez tarefas, com 4 subtarefas cada, totalizando a possibilidade de 40 acertos. As tarefas
sdo: sintese silabica, sintese fonémica, rima, aliteracdo, segmentacao silabica, segmentacéo
fonémica, manipulacdo silabica, manipulacdo fonémica, transposicao silabica e transposicédo
fonémica.

Capovilla e Capovilla (1998b) abordam a importancia do processamento fonoldgico
para a leitura e escrita, apontando que criancas com dificuldades nesse aprendizado
apresentam dificuldades relacionadas ao material fonoldgico e a sequéncia de estimulos.
Além das habilidades fonoldgicas, os fatores extralinguisticos, como a classe socioecondémica
e o nivel de escolaridade dos pais, também sdo importantes.

O procedimento de intervencdo proposto pelos autores inclui dois blocos: a) o bloco
das atividades de treino suprafonémico, que engloba a consciéncia das rimas e aliteracdes,
consciéncia de palavras e consciéncia de silabas; b) e o bloco que se destina as atividades de
treino fonémico, que engloba a identidade dos fonemas, a consciéncia de fonemas e a
correspondéncia grafema-fonema. As tarefas sdo distribuidas em 18 sess6es com duracéo,
aproximadamente, de 40 minutos cada.

Nos dois trabalhos (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 1998a; 1998b), em que
participaram criangas com escolaridade do pré 1 até a 22 série do Fundamental I, confirmou-se
a hipétese de que quanto maior o nivel escolar das criangas, maior o desempenho nas tarefas
de CF. Sendo assim, a aquisicdo da lectoescrita favorece o desenvolvimento da CF. Apds o
treino da CF, os “resultados sugerem que o treino de consciéncia fonologica produz melhora
de desempenhos em consciéncia fonoldgica, leitura e escrita...” (CAPOVILLA;
CAPOVILLA, 1998b, p. 12).

Adams et al. (2006) adaptaram um programa de intervencao desenvolvido e validado
na Suécia e na Dinamarca para as aulas nos Estados Unidos, e, em 2012, 0 mesmo programa
foi adaptado para o portugués. O programa de intervencdo adaptado para o portugués tem sete
jogos de linguagem, cujos nomes sdo: Jogo de escuta, Jogo com rimas, Consciéncia das
palavras e frases, Consciéncia silabica, Introduzindo fonemas iniciais e finais, Consciéncia
fonémica e Introduzindo as letras e a escrita. E sugerido que a intervencdo ocorra todos os
dias, com duracdo, aproximadamente, de 20 minutos. Como o0 programa tem jogos proprios
para cada série, as sessdes podem durar de 15 a 20 dias.

Ao final do programa, é sugerido um teste de avaliagdo da CF, que deve ser realizado
em grupo de 6 criangas, no maximo, para a pre-escola, e 15, no maximo, para as criangas de

12 serie do Ensino Fundamental I. O programa contem seis subtestes denominados:
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Identificando rimas, Contando silabas, Combinando fonemas iniciais, Contando fonemas,
Comparando o tamanho das palavras, Representando fonemas com letras.

Além de ndo conter resultados de estudos desenvolvidos a partir do programa, nem do
teste adaptado para o portugués, o programa ndo contempla a realidade linguistica do
portugués brasileiro, bem como se distancia da realidade das salas de aula das escolas
publicas brasileiras. Os autores mencionam, em breves palavras no prefacio do livro, a

aplicacdo do programa de intervencao nos Estados Unidos:

[...] testamo-lo em 23 salas de aula de pré-escola em Houston (Texas),
durante trés anos, avaliando e confirmando o crescimento das criangas em
termos de consciéncia fonoldgica e incorporando o comentario dos
professores sobre o contetido. (ADAMS et al., 2006, p. 12).

O teste CONFIAS, produzido por Moojen et al. (2014), é dividido em dois blocos: no
primeiro sdo propostas 9 tarefas, no nivel da silaba, e no segundo bloco séo propostas 7
tarefas, no nivel do fonema. Vale ressaltar que as tarefas do teste sdo ordenadas por grau de
dificuldade, partindo da mais simples até a mais complexa (ver ANEXO A). Dessa forma, as
tarefas no nivel da silaba, por serem mais faceis, estdo aparelhadas antes das tarefas no nivel
do fonema, que sdo mais complexas. Assim, a tarefa S1 (sintese de silaba) é mais simples de
ser executada e F9 (Transposicdo de fonema) é a tarefa mais dificil do CONFIAS.

A primeira versdo do teste foi elaborada em 1998, e, em 1999, o instrumento foi
aplicado com 16 criangas com idades variando de 5 a 7 anos. Os resultados foram analisados
por uma equipe multidisciplinar, que deu origem ao CONFIAS. Ainda em 1999, foi realizada
outra pesquisa com 101 criancas, sendo 42 da Educacdo Infantil e 59 da 12 série do Ensino
Fundamental 1. A partir dos novos resultados, o CONFIAS foi reformulado para o teste atual,
e, com base nesses resultados, estabeleceu-se a sequéncia referente aos diferentes graus de
dificuldade das tarefas. Moojen et al. (2014) indicam que, para se considerar que cada tarefa
tenha sido realizada com éxito, o sujeito deve alcancar um percentual de acerto igual ou
superior a 75%, mesmo percentual usado por Ferrante, Borsel e Pereira (2008) e Pepe (2014).
O presente estudo também adotara o percentual de 75% como ponto de corte.

Cardoso e Capellini (2009) aplicaram o CONFIAS em 27 criancas disléxicas da 12
série do Ensino Fundamental. As autoras também adaptaram 0 mesmo teste para a
intervencdo fonoldgica, que foi realizada em 12 sessbes semanais de 50 minutos cada. A
intervencdo foi realizada na sala de aula com todos os alunos. Os resultados apontam uma

melhora das habilidades linguisticas na pos-intervencéo em relagéo a pré-intervengéo.
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A literatura (CAPOVILLA e CAPOVILLA, 1998; SOUZA; BANDINI, 2007; SILVA;
CAPELLINI, 2009) aponta a importancia e a eficacia desses processos para a aquisi¢do da
leitura e da escrita, além do suporte para criancas que apresentam atraso ou dificuldades de
aprendizagem. O trabalho desenvolvido na area educacional carece de parcerias entre
professores, linguistas, fonoaudidlogos e psicopedagogos, tendo em vista que apenas a
aplicacdo de programas e testes de intervengdo ndo aprimoram a aprendizagem, pois, apesar
de importantes, tais procedimentos ndo sdo suficientes para um ensino eficaz e de qualidade.

Esta subsecdo abordou a importancia da lingua escrita para a sociedade, as etapas que
as criangas atravessam até dominar o codigo alfabético e, apds esse dominio, as duvidas que
surgem no que tange a escrita ortografica. Apontou a visao de alguns tedricos sobre o que é
consciéncia fonoldgica, sua relagdo com o aprendizado da lectoescrita e a contribuicdo dos
testes e dos programas de treinamento de CF para esse aprendizado.

A préxima secdo apresentard a metodologia usada neste trabalho, a fim de responder
0s questionamentos que surgiram durante as leituras que embasaram o referencial tedrico aqui

exposto.
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2 METODOLOGIA

Esta secdo apresenta a forma como a pesquisa foi conduzida e esta dividida em cinco
subsecdes: Tipo de estudo; Perfil dos sujeitos; Coleta de dados; Consideracbes éticas;
Materiais e métodos, esta Ultima é subdividida em: CONFIAS — Consciéncia Fonoldgica

Instrumento de Avaliacdo Sequencial; Programas de treinamento; Ditado de palavras.

2.1 TIPO DE ESTUDO

A pesquisa desenvolvida tem base ldgica indutiva, tendo em vista que o estudo parte
de premissas particulares para possiveis respostas as duvidas. Quanto a natureza do objetivo
geral, serda explicativa e descritiva, portanto serd feita uma analise qualiquantitativa. Esta

pesquisa configura-se como um estudo de trabalho de campo, de corte transversal.

2.2 PERFIL DOS SUJEITOS

A amostra consta de 10 alunos, com idades entre seis e sete anos, sendo 5 do sexo
feminino e 5 do sexo masculino, todos de uma mesma classe escolar e no mesmo nivel de
escrita, pautado na psicogénese da lingua escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). Os dez
sujeitos sao filhos de pais que tém ensino médio completo ou nivel superior incompleto.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola particular de médio porte, localizada na
zona periférica da cidade de Feira de Santana — BA, e que atende alunos desde a Educacgéo
Infantil até o Ensino Fundamental I, nos turnos vespertino e noturno. A professora
alfabetizadora, que possui o0 curso de magistério e é graduanda em pedagogia, leciona ha mais
de 30 anos, alternando suas atividades entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I.

Os critérios de inclusdo de cada sujeito na pesquisa foram os seguintes: cursar 0 1° ano
do Ensino Fundamental I, possuir potencial cognitivo normal, ser falante do portugués
brasileiro, estar na fase silabica de escrita, ndo apresentar aparentes déficits sensoriais ou
fonoarticulatérios, retardo mental e/ou leséo cerebral.

Para a selecéo dos alunos, a pesquisadora contou com o apoio da professora da turma e
da psicopedagoga da escola, que escolheram 13 alunos de ambos 0s sexos, 0s quais se
enquadravam nos critérios de inclusdo. No entanto, durante o desenrolar da pesquisa, trés
alunos ndo puderam participar: os pais de um aluno ndo concordaram com a participacéo do

filho no estudo; um aluno, durante o aluno letivo, precisou realizar um tratamento com um
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neurologista e, por conta desse fato, julgou-se mais prudente exclui-lo da amostra estudada,
mesmo que tenha participado de todas as etapas; e, finalmente, outro aluno ausentou-se nas
ultimas semanas em que o programa de intervencdo foi aplicado. Sendo assim, a pesquisa
teria inicialmente 13 sujeitos, mas foi finalizada com um total de 10 sujeitos.

Dessa forma, como critérios de exclusdo, ndo participaram deste estudo os escolares
cujos pais ndo assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido, que apresentaram
possiveis problemas na regido cerebral e que ndo participaram na integra de todas as etapas da

coleta de dados.

2.3 COLETA DE DADOS

Antes de iniciar a coleta de dados, realizou-se uma reunido com a diretora na qual a
pesquisadora apresentou a importancia da CF para os alunos e como seriam realizadas as
etapas da pesquisa. Logo ap6s, foram chamadas a professora, a auxiliar da turma e a
coordenadora pedagdgica para que também pudessem entender a dindmica da pesquisa, bem
como selecionar os alunos que dela participariam. Nessa parte inicial, os pais também foram
informados e contribuiram, fazendo pequenos relatos do dia a dia das criangas e fornecendo
informacdes sobre o nivel de escolaridade e profissdao daqueles que moravam no mesmo lar
que a crianca.

A coleta de dados foi realizada em cinco momentos durante o segundo semestre de
2016. No inicio de julho, logo ap6s o recesso de Sao Jodo, foi aplicado um ditado de dez
palavras isoladas, baseadas em Pinheiro (1994), com todos os sujeitos juntos na sala de aula.

Em meados de julho, foi aplicado o teste CONFIAS apenas pela pesquisadora, em
uma sala reservada do colégio, em uma Unica sessdo individual, com duracdo de,
aproximadamente, 40 minutos cada. Ap6s duas semanas, todos os sujeitos ja haviam sido
avaliados.

Na primeira semana de setembro, foi realizado o programa de intervengdo pela
pesquisadora com o auxilio da professora da turma. O programa é baseado no CONFIAS e
complementado pelo programa sugerido por Adams et al. (2006), com todos 0s sujeitos juntos
na sala de aula. Diferentemente do momento da aplicacéo do teste CONFIAS, que visa avaliar
a CF, o programa buscou instruir os alunos a descobrir a silaba, o fonema e suas relagdes
dentro de uma palavra, permitindo aos alunos momentos de reflexdo e socializacdo com a
turma, e, por isso, esse momento foi 0 mais longo dentre as etapas de coleta de dados. A

instrucdo acontecia duas vezes na semana, cada sessdo com um jogo diferente, com o0s alunos
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sempre dispostos em rodinha. O programa teve duragéo de dois meses (setembro e outubro), e
foi suspenso por duas semanas, devido a realizacdo da semana de prova e de um projeto
escolar.

Na primeira semana de novembro, ap6s o término do programa, foi realizado
novamente o ditado de palavras. Por fim, durante duas semanas de novembro, foi reaplicado o
CONFIAS, ambas as aplicacbes (ditado e CONFIAS) foram conduzidas conforme
anteriormente descrito. Dessa forma, a coleta de dados teve inicio em julho de 2016 e foi
concluida no final de novembro de 2016.

Os sujeitos realizaram o ditado de palavras e o teste CONFIAS antes e depois da
aplicagdo do programa de intervencdo. Assim, foram analisados e comparados os dados de
antes e depois do programa, a fim de gerar resultados que respondessem as perguntas

suscitadas nesta pesquisa.

Quadro 4: Etapas para execugdo da pesquisa.

Ditado de pal
[ ado de palavras J =

[ Teste COMFIAS ] { Programa de intervengao }
=

[ Ditado de palavras ] = [ Teste COMFIAS ]

Fonte: A autora (2018).

Os resultados foram apresentados a professora, a coordenadora pedagogica e aos pais,
a fim de contribuir para um melhor trabalho em sala de aula, tendo em vista as dificuldades
apresentadas pelos alunos.

2.4 MATERIAIS E METODOS

Nesta subsecdo, serdo apresentadas as trés ferramentas utilizadas para coletar os
dados: CONFIAS — Consciéncia Fonoldgica Instrumento de Avaliacdo Sequencial, programas

de treinamento e ditado de palavras.
2.4.1 CONFIAS - Consciéncia Fonolodgica Instrumento de Avaliacdo Sequencial

O instrumento utilizado para avaliar a consciéncia fonologica dos sujeitos foi o teste
CONFIAS, Consciéncia Fonoldgica Instrumento de Avaliacdo Sequencial (MOOJEN et al.,

2014), no qual é avaliada a CF no nivel da silaba e no nivel do fonema.
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Uma equipe formada por psicopedagogas, fonoaudidlogas, linguistas e psicéloga
elaborou 0 CONFIAS, devido ao fato de ndo haver um teste mais completo e que considerasse
o0s aspectos fonoldgicos do portugués brasileiro, uma vez que a maioria dos testes usados no
Brasil eram adaptacdes de outros paises e, portanto, ndo contemplavam fidedignamente a
realidade linguistica do pais. Desde a sua primeira versao, o teste investigava as capacidades
fonoldgicas, relacionando-as as hipdteses de escrita sugeridas por Ferreiro e Teberosky
(1999), agrupadas em quatro niveis: pré-silabico; silabico; silabico-alfabético; alfabético. .

Para chegar a versao atual do teste, foram feitas trés validac6es. Primeiro foi feito um
teste-piloto, em 1998, aplicado no primeiro semestre de 1999 em uma escola particular de
Porto Alegre/RS, com 16 criangas entre 5 e 7 anos de idade, de nivel socioecondmico meédio.
Nesse teste-piloto, constavam dez tarefas no nivel da silaba e dez tarefas no nivel do fonema,
e cada tarefa apresentava dois exemplos e cinco subitens. As vinte tarefas foram organizadas
em uma sequéncia que partia da mais facil até a mais dificil e, a partir das observactes dos
resultados, o instrumento foi reformulado.

A primeira versdo foi aplicada em outra escola particular, com 42 criancas da
Educacdo Infantil e 59 do 2° ano do Ensino Fundamental pertencentes ao nivel
socioecondmico médio e médio-alto. Os resultados indicaram sequéncias diferentes no grau
de dificuldade a depender do nivel de escrita dos alunos, além de mostrar que as criangas que
mais acertavam estavam em um nivel de escrita maior, independentes da série a que
pertenciam. Isso ratifica a importancia de se avaliar a CF observando ndo apenas a série, mas,
sobretudo, o nivel de escrita.

A segunda versdo foi validada em cinco escolas, com 100 criangas, sendo 25
pertencentes a cada hipdtese de escrita, também de nivel socioeconémico médio e médio-alto.
A partir da andlise dos resultados, procedeu-se as modificacbes e alguns critérios de
elaboracdo suscitaram a versdo atual do instrumento.

O teste atual propde nove tarefas para avaliar a CF no nivel da silaba (S) e sete para
avalia-la no nivel do fonema (F). Todo o teste é realizado oralmente. As tarefas propostas
seguem uma escala de dificuldade, partindo da mais facil até a mais dificil.

Escala crescente de grau de dificuldade do CONFIAS:

S1-Sintese — S2- Segmentagdo — S3- Identificacdo de silaba inicial —S4-
Identifica¢do de Rima — S5- Produ¢do de palavra com silaba dada — Sé6-Identificacdo de

silaba medial — S7- Produgao de rima — S8- Exclusdo — S9-Transposi¢éo.
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F1- Produgdo de palavra que inicia com o som dado — F2- Identificagdo de fonema
inicial — F3- Identificagdo de fonema final — F4- Exclusio — F5- Sintese — F6-
Segmentagdo — F7- Transposicao.

A seguir, exemplos das tarefas no nivel da silaba:

S1- o sujeito deve unir as silabas da palavra. EX.: so-pa = sopa.

S2- 0 escolar deve separar as silabas da palavra. Ex.: sala= sa-la.

S3- a crianga tem que identificar, entre trés palavras, qual comeca com a mesma silaba

da imagem. Ex.: cobra: copo — time — loja= copo.

Figura 1: Identificacdo de silaba inicial - CONFIAS

S3

© Casa do Psicslogo”

Fonte: Moojen et al.(2014).

S4- a crianga tem que identificar, entre trés palavras, qual rima com o nome do

desenho. Ex: mdo: sal-cdo-luz= céo

Figura 2: Identificacdo de rima — CONFIAS

LXK

Fonte: Moojen et al. (2014).

© Casa do Psicologo®
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S5- 0 sujeito deve produzir uma palavra que comece com uma determinada silaba.
Ex.: pa = papagaio/pagoca.
S6- 0 sujeito deve identificar entre palavras aquela cuja silaba do meio é igual a da

imagem mostrada pelo examinador. Ex.: girafa: pirata, panela, dinheiro = pirata.

Figura 3: Identificacdo de silaba medial - CONFIAS

S6

Fonte: Moojen et al. (2014).

S7- o0 escolar deve produzir uma palavra que rime com o nome do desenho. EX.:

chapéu= mel/céu.

Figura 4: Producéo de rima — CONFIAS

S7

Fonte: Moojen et al.(2014).

S8- a crianga deve excluir a silaba de uma palavra indicada pelo aplicador. EXx.: pi:
piolho= olho.
S9- o aplicador diz uma pseudopalavra e a criancga deve dizé-la invertendo as silabas.

Ex.: darro= roda.
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Agora, exemplos das tarefas no nivel do fonema:

F1- a crianca deve produzir uma palavra que comece com um determinado som. EXx.:
[a] = avido/abelha.

F2- o sujeito deve identificar, entre trés palavras, qual comeca com 0 mesmo som

inicial do desenho. EX.: sino: sede — chuva — gema= sino.

Figura 5: Identificacdo de fonema inicial - CONFIAS

F2

[
s

e \ ﬂ\g\ 5

Fonte: Moojen et al. (2014).

F3- o sujeito deve identificar, entre trés palavras, qual termina com o mesmo som final

do desenho. Ex.: janela: xarope — sorriso — farinha= farinha.

Figura 6: Identificacdo fonema final — CONFIAS

F3

Ve

:}

Fonte: Moojen et al.(2014).

F4- a crianca deve excluir o som de uma palavra indicada pelo aplicador. Ex.: [r]:
barba= baba.
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F5- 0 escolar deve sintetizar os sons de uma palavra. Ex.: [€.v.a]= eva.

F6- a crianca deve segmentar os sons da palavra. Ex.: vo = [V][D].

F7- o aplicador diz os sons de uma pseudopalavra e a crianca deve dizé-los de tras
para frente, unindo-os para formar uma palavra real. Ex: [amu] = uma.

Vale ressaltar que o CONFIAS ndo aborda a relagdo fonema-grafema, no entanto
propde-se, como metodologia nesta pesquisa, relacionar a escrita com a consciéncia
fonolodgica, apds um programa de intervencdo. Conforme exposto na revisdo de literatura,
alguns erros de escrita cometidos pelas criancas devem-se a ndo relacdo entre fonema-
grafema, por isso foi importante complementar o programa com 0S jogos Propostos por
Adams et al. (2006).

O CONFIAS foi aplicado individualmente, ou seja, na sala sé havia a pesquisadora e 0
aluno. Essa etapa foi gravada com uma camera, a fim de que as respostas pudessem ser
analisadas posteriormente. Os dados encontrados foram colocados em uma folha de respostas
fornecida pelo préprio teste e depois langados em uma “planilha-méae” no Excel, criada pela

professora doutora Vera Pedreira dos Santos Pepe (2010).

2.4.2 Programas de intervengdo

Diante da importancia de serem aplicadas atividades de treinamento da CF, foram
escolhidos dois programas de intervencdo para serem realizados na sala de aula. Inicialmente,
a ideia era seguir, na integra, o cronograma para o primeiro ano do Ensino Fundamental |
sugerido por Adams et al. (2006), no entanto, ao ser feita uma leitura mais criteriosa do
programa, percebeu-se uma distancia entre as tarefas do teste a ser usado na pesquisa
(CONFIAS) e a proposta de jogos de Adams et al. (2006). Essas autoras, por exemplo,
trabalnam com a contagem de silabas e fonemas, comparacdo do tamanho das palavras,
tarefas que ndo abordadas no CONFIAS (MOOJEN et al.,2014).

Além desse distanciamento, a proposta de Adams et al. (2006) é a readaptacdo de um
programa incialmente desenvolvido na Suécia, na Dinamarca e, posteriormente, nos Estados
Unidos, para mais tarde ser adaptado por Regina Ritter Lamprecht e Adriana Corréa Costa
para o portugués brasileiro. Esses dois fatores contribuiram para que a pesquisadora do
presente trabalho buscasse outra forma de treinamento da CF.

Diante dessa realidade, utilizou-se a adaptacdo proposta por Cardoso e Capellini
(2009) do instrumento de avaliagdo CONFIAS (MOOJEN et al.,2014), e as palavras

utilizadas foram de escolha da pesquisadora, tendo como critérios de escolha os mesmos
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adotados no CONFIAS. A proposta segue uma escala cujas atividades comegam com jogos de
silaba até jogos envolvendo fonemas. O programa é composto por 14 jogos, sete no nivel da
silaba e sete no nivel do fonema. Os jogos de identificacdo sdo compostos por quatro
desenhos, cada desenho com trés alternativas de resposta, ou compostos por quatro palavras,
cada uma com trés alternativas de resposta; os jogos de produgdo também sdo compostos por
quatro desenhos, ou quatro palavras, ou seja, cada proposta de jogo continha quatro perguntas,
e todas fazem alusdo as tarefas do CONFIAS (MOOJEN et al.,2014), conforme sera

explicado a seguir:

Jogos de consciéncia silabica:
1 — Identificacdo da silaba inicial (referéncia a S3): os escolares nomeavam o desenho
apresentado e identificavam, entre 3 palavras, qual se iniciava com a mesma silaba inicial do

nome do desenho. Ex.: l&pis: doce — sol — lasanha= lasanha.

Figura 7: Lapis — programa de interveng&o

\

Fonte: A autora (2018).

2 — ldentificagdo da rima (referéncia a S4): os alunos nomeavam o desenho
apresentado e identificavam, entre 3 palavras, qual terminava (ou rimava) com 0 mesmo som

do nome do desenho. Ex.: Coelho: sacola — joelho — cadeira= joelho.

Figura 8: Coelho — programa de intervengéo
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Fonte: A autora(2018).



49

3 — Producéo de palavra com silaba dada (referéncia a S5): foi apresentada uma silaba,
e solicitado aos alunos que dissessem uma palavra que iniciasse com essa mesma silaba. EX.:
Lu = luva/lua/Luan/lupa.

4 — ldentificacdo de silaba medial (referéncia a S6): os alunos nomeavam o desenho
apresentado e identificavam a silaba medial da palavra. Em seguida, eles tinham que
identificar, entre trés palavras, qual tinha a mesma silaba do meio do nome do desenho. Ex.:

Formiga: Chiclete — retrato — amigo = amigo.

Figura 9: Formiga — programa de intervencéo

Fonte: A autora(2018).

5 — Producdo de rima (referéncia a S7): os alunos nomeavam o desenho apresentado, e
tinham que dizer uma palavra que rimasse com o nome do desenho. Ex.: pregador =

jogador/amor/dor.

Figura 10: Pregador — programa de intervengdo

Fonte: A autora(2018).

6 — Excluséo (referéncia a S8): foi apresentada auditivamente uma palavra, e o escolar
devia retirar a silaba sugerida pelo professor, formando uma nova palavra com as silabas
restantes. EX.: co: sacola= sala.

7 — Transposicao (referéncia a S9): foi apresentada auditivamente uma palavra com as
silabas invertidas, e os escolares tinham que dizer as palavras na ordem correta. Ex.: dacor=

corda.
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Jogos de consciéncia fonémica:

8 — Producdo de palavra que se inicia com o som dado (referéncia a F1): foi
apresentado auditivamente um fonema e os escolares tinham que dizer uma palavra que
comecasse com 0 mesmo som. EX.: /t/ = tatu/tia/Thiago.

9 — Identificagdo de fonema inicial (referéncia a F2): os alunos nomeavam o desenho
apresentado, e tinham que identificar, entre trés palavras, qual comegava com 0 mesmo som

inicial do nome do desenho. Ex.: mesa: bexiga — navio — mel= mel.

Figura 11: Mesa—programa de intervencéo

Fonte: A autora(2018).

10 — Identificacdo de fonema final (referéncia a F3): os alunos nhomeavam o desenho
apresentado e identificavam, entre trés palavras, qual tinha o tltimo som igual ao som final do

nome do desenho. Ex.: peixe: urubu — vidro — nove = nove.

Figura 12: Peixe — programa de intervengéo

N

Fonte: A autora(2018).

11 — Excluséo (referéncia a F4): foi apresentada auditivamente uma palavra, e 0
escolar deveria retirar o som sugerido pelo professor, formando uma nova palavra com o0s
sons restantes. Ex.: /k/: casa= asa.

12 — Sintese (referéncia a F5): foram apresentados auditivamente os sons de uma
palavra, os quais deveriam ser unidos pelo aluno. Ex.: /b//o//k//a/= boca.

13 — Segmentacéo (referéncia a F6): foi apresentada auditivamente uma palavra cujos

sons o aluno deveria separar. Ex.: pato=/p//a/lt/lol.
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14 — Transposigéo (referéncia a F7): foram apresentados auditivamente os sons de uma
palavra de tras para frente, e os escolares tinham que dizer os sons na ordem correta,
formando uma palavra real. Ex.: /r//o//d/ = /d//o//r/ dor.

Durante o programa, as palavras que constituiam os jogos eram escritas no quadro
para facilitar a compreensédo do aluno. Para finalizar a intervengdo em sala de aula, foram
aplicados jogos que abordam a relagdo entre fonema e grafema, propostos por Adams et al.
(2006).

2.4.3 Ditado de palavras

O ditado de palavras com itens isolados é composto por 10 palavras reais, que variam
em termos de campo semantico e comprimento. As palavras foram escolhidas com a ajuda da
professora da turma, tendo em vista que o ditado € uma pratica comum no inicio, no meio e
no final do ano letivo, a fim de que a coordenadora e o corpo docente possam acompanhar o
progresso do aluno. O ditado de palavras é analisado a partir da proposta de Cagliari (1997),
em que ¢ feita a classificacdo dos desvios ortograficos ao decorrer das séries iniciais.

Desse modo, o ditado foi aplicado pela docente, levando em consideracéo sua propria
metodologia dentro da sala de aula.

2.5 CONSIDERACOES ETICAS

Esta pesquisa foi submetida a aceitacdo através da Plataforma Brasil, sendo aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Feira de Santana, sob
parecer de n° 1.869.798, atendendo aos principios bioéticos para pesquisa envolvendo seres
humanos, conforme a Resolucdo n° 466/12 e a Resolugéo n° 510/16 (CNS).

Como exigéncia do CEP para a aprovacdo da pesquisa, apresenta-se a assinatura da
Declaragédo de Autorizacdo (Apéndice A) da diretora da escola permitindo o uso do espaco da
mesma, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B) assinado pelos pais que
permitiram a participagcdo do filho na pesquisa e o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice C), documento com linguagem acessivel para que os menores de idade

compreendessem e decidissem sobre sua participacdo na pesquisa.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, sdo apresentadas as analises dos dados encontrados na investigacdo e,
para tanto, adotou-se a seguinte ordem: analise do desempenho no ditado de palavras antes e
apos o programa de intervencgdo; andlise do desempenho no teste de consciéncia fonoldgica
antes e ap6s o programa de intervencdo. Nesta primeira subsecdo, serdo apresentadas as
estratégias usadas pelos sujeitos nas tarefas de consciéncia fonologica; a relacdo entre o
desempenho em tarefas de consciéncia fonologica e o desempenho na escrita do ditado de

palavras isoladas.

3.1 ANALISE DO DESEMPENHO NO DITADO DE PALAVRAS ANTES E APOS O
PROGRAMA DE INTERVENCAO

A andlise do ditado de palavras isoladas foi feita baseando-se na proposta de Cagliari
(1997), que categorizou os 11 erros de ortografia mais comuns em criangas da 12 série do
Ensino Fundamental (EF), como citado na secdo dedicada ao Referencial Teorico, a saber:
transcrigdo fonética, uso indevido de letras, hipercorrecdo, modificagdo da estrutura segmental
das palavras, juntura intervocabular e segmentacdo, forma morfoldgica diferente, forma
estranha de tracar as letras, uso indevido de letras maiusculas ou minusculas, acentos graficos,
sinais de pontuacao e problemas sintaticos. No entanto, em alguns momentos, foi necessario
basear-se em outros tedricos (MORAIS, 2002; ZORZI, 2006) para dar conta de uma analise
mais completa.

Dentre esses erros, 0 presente estudo ndo contemplou os erros envolvendo sinais de
pontuacdo e problemas sintaticos, tendo em vista que esses sdo encontrados em frases,
oracOes e periodos, os quais ndo sdo objeto de estudo desta investigacdo. Vale lembrar,
também, que ndo foram analisados desvios relacionados as categorias acentos gréaficos e
forma estranha de tracar as letras, porque, no primeiro caso, acento grafico ndo é foco de
ensino-aprendizagem do 1° ano do EF; e, no segundo caso, por se entender aqui que forma
estranha de tracar as letras representa um tipo de erro relacionado a caligrafia, e ndo a
ortografia propriamente dita.

A andlise do ditado se apresenta em dois blocos: uma anélise geral do ditado realizado
no inicio do segundo semestre e uma analise geral do ditado realizado no fim do ano letivo.
Optou-se por ndo se examinar o0s sujeitos individualmente para que a leitura ndo ficasse

cansativa, e a analise nao fosse repetitiva e enfadonha.
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No Quadro 5, apresentam-se as palavras com erros de ortografia cometidos no ditado

de palavras isoladas, realizado antes da aplicacdo do programa de treinamento. Vale ressaltar

que todos os sujeitos cometeram algum tipo de erro em pelo menos uma das palavras ditadas,

bem como foram encontrados desvios ortograficos em todos os vocabulos.

Quadro 5: Erros ortogréficos encontrados no ditado de palavras isoladas antes do programa de intervengao.

Erros ortograficos/ Uso indevido de | Modificagdo da estrutura
Palavras letras segmental
Bolacha Bolaca
Urubu Urbu
Macarrao Macardo/Maquéo Macarao
macarra/maquao
Pasta Pata/pastar
Pastas/psta
Crianca ginaca/giaca Qinaca
quica/crianca cingas/giaca
quica/criaca
Linha Lilha
Osso oc¢o/oso/ Ouco
oco/ouco
Mar Malio
Banco Buquo bnco/buquo/bac/baca
Milho Minho Malo

Fonte: A autora (2018).

De acordo com os achados, o erro mais comum foi a modificacdo da estrutura

segmental devido a supressao, acréscimo e troca de letras. Por exemplo, a palavra macarréo,

baseada no sistema de escrita, € constituida da estrutura CV_CV_CCVS (C=consoante;

V=vogal; S=semivogal), mas sofreu alteracdo em macarra, modificando para CV_CV_CCV.
Ainda analisando a palavra macarrdo, observa-se que, devido as representacoes

maultiplas, quando ha a possibilidade de uma letra ser representada por mais de um som e vice-
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versa, 0 sujeito escreveu macardo, fazendo o uso indevido de letras. Segundo Morais (2002),
erros dessa natureza encaixam-se em uma ortografia com norma regular contextual, porque é
possivel prever uma regra a depender do contexto em que as letras aparecam na palavra. Por
exemplo, baseando-se nas regras de escrita do portugués brasileiro, a ortografia de macarrao,
com apenas um r (macardo), alteraria a pronuncia da palavra, por isso a regra prevé que, em
posicdo intervocélica, para ocorrer o fonema /r/, é preciso duplicar o “erre”, por isso
macarrdo deve ser escrita com dois r.

E interessante mostrar que o uso indevido de uma letra muitas vezes leva o sujeito a
modificar a estrutura segmental da palavra, o que implica afirmar que o0s sujeitos nédo
reconhecem apenas uma estrutura simples (CV), mas também reconhecem e fazem uso de
estruturas sildbicas mais complexas (p. ex. CCV), revelando progresso nas hipoteses de
escrita.

Vale lembrar que o presente trabalho baseia-se nas hipoteses de escrita propostas por
Ferreiro e Teberosky (1999), com as hipéteses pré-silabica, silabica, silabica-alfabética,
alfabética e ortografica. Ao reconhecerem e fazerem uso nao apenas de estruturas simples,
mas também de estruturas complexas, 0s sujeitos avancam no nivel de escrita.

Nas palavras minho (milho) e lilha (lilha), conforme Zorzi (2006), ocorre um desvio
de ortografia, porque a formacdo da silaba é parecida, nh e Ih. Considerando que esses
digrafos possuem sons parecidos e escrita bem proxima, acredita-se que 0s sujeitos (sujeitos
diferentes recorreram a essas escritas, ver APENDICE D) possam ter confundido as letras e
feito um uso indevido das mesmas.

No Quadro 5, observa-se a ocorréncia da palavra mar como malio, iSso ocorre porque
para a crianga uma palavra tem que ter, no minimo, duas silabas, caso contrario, ndo pode ser
considerada uma palavra.

Um achado interessante e ndo colocado no quadro, por se tratar de um caso isolado,
foi a escrita de cridnca (crianca). Nesse exemplo, o uso do til, acento diacritico usado para
indicar nasalizacdo, fez com que a palavra fosse encaixada na categoria hipercorrecéo,
proposta por Cagliari (1997). Tendo em vista que, no portugués, a nasalizacdo pode ocorrer
com a vogal seguida de n ou m ou com o til sobre a vogal, como nas formas canto, campo e
maca, respectivamente, o sujeito, na duavida, optou por utilizar as duas formas, a vogal
seqguida de n e, também, o acento diacritico, 0 que mostra que, apesar da inadequacgéo
ortografica, ele reconhece as regras dessa escrita.

No Quadro 6, apresentam-se as palavras com erros de ortografia cometidos no ditado

de palavras isoladas ap6s a aplicagdo do programa de treinamento. Vale ressaltar que, dos dez
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sujeitos testados, quatro ndo cometeram erros e seis cometeram erros da mesma natureza: uso

indevido de letras, e, como pode ser visto, nem todas as palavras sofreram alteracoes.

Quadro 6: Erros ortograficos encontrados no ditado de palavras isoladas apds o programa de intervencao.

Erros ortograficos/ Uso indevido de | Modificagio da estrutura
Palavras letras segmental
Bolacha

Urubu

Macarrao Macardo Macardo
Pasta Pazata Pazata
Crianca crinasa/quianca crinasa/quianca
Linha

Osso Oso Oso

Mar

Banco bamco

Milho minho

Fonte: A autora (2018)

As palavras elencadas no Quadro 6 mostram que todos os erros enquadram-se na
categoria chamada uso indevido de letras. A maior parte das palavras, devido a essa alteracgéo,
sofre modificacdo na estrutura segmental, portanto as maiores dificuldades dos sujeitos
encontram-se na relagdo entre fonemas e letras.

Vale lembrar que, no caso da palavra minho, pode ter ocorrido uma confusdo entre
digrafos parecidos, nh e lh, como explica a classificacdo de Zorzi (2006). Um achado
interessante foi o vocabulo urubu, em que dois sujeitos escreveram o urubu. Tal escrita pode
ter ocorrido por uma falha na fala da pesquisadora no momento de citacdo do ditado, ou
porque a palavra urubu comega com 0 mesmo som que o artigo, conduzindo o aluno a
elaborar uma estrutura frasal. Esse achado sugere que 0s sujeitos ultrapassaram as hipoteses
de escrita e depreenderam o sistema de escrita alfabético.

O grafico abaixo indica em numeros quantas vezes foram encontrados erros de

ortografia no ditado de palavras isoladas. Em azul, destaca-se a quantidade de erros
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encontrada no primeiro momento da aplicacdo; e, em vermelho, é exposta a quantidade de

erros no segundo momento, apds o programa de treinamento.

Gréfico 1: Namero de vezes que as palavras foram escritas com desvios ortograficos
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Fonte: A autora (2018).

As palavras com maior ocorréncia de desvios ortograficos foram 0sso, crianca e
macarrdo. Em todas incidiram erros da mesma natureza: uso indevido de letra. Em macarrdo
foi comum encontrar a troca de duas letras r pela grafia com um tnico “erre”; 0 mesmo erro
ocorreu em 0sso com a letra s; e, em crianca, o erro mais comum foi a troca do ¢ pelo g.
Conforme o estudo de Morais (2002), os erros acontecem, porque 0s sujeitos desconhecem as
regras que regem o uso de determinadas letras, ou porque ainda ndo dominam as grafias que
precisam ser memorizadas.

Os erros encontrados nos dados sugerem que as criancgas ainda confundem as regras de
uso de algumas letras, normalmente devido as representacdes mdultiplas, o que é comum no 1°
ano do Ensino Fundamental, cujo foco é o ensino-aprendizagem da escrita alfabética.

A escrita alfabética, apesar de constituir uma etapa final da evolucdo da escrita,
segundo Ferreiro e Teberosky (1999), e indicar que a crianca ultrapassou o limite do cddigo
ortografico, pois ela passa a compreender que as palavras sdo formadas por valores sonoros
menores que a silaba, ndo significa que todas as dificuldades foram superadas, considerando
que o sistema de escrita ja foi depreendido pelo sujeito, mas dificuldades e dudvidas

ortogréaficas sempre surgiréo.
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A proxima subsecdo tratard da andlise quanti-qualitativa no teste de consciéncia
fonoldgica antes e ap6s o programa de intervencao, a fim de ser investigada a relagcdo entre 0s

resultados do ditado de palavras isoladas e o teste de consciéncia fonologica.

3.2 ANALISE DO DESEMPENHO NO TESTE DE CONSCIENCIA FONOLOGICA
ANTES E APOS O PROGRAMA DE INTERVENCAO

Nesta subsecdo, os dados encontram-se agrupados em tarefas no nivel da silaba e
tarefas no nivel do fonema antes e ap6s o programa de intervencéo, e, para tanto, apresentam-
se quatro gréaficos que renem os achados em cada tarefa. Vale lembrar que a habilidade
usada em cada tarefa foi considerada adquirida quando sua ocorréncia foi igual ou superior a
75%. Esse padrao foi estabelecido tendo como referéncia os trabalhos desenvolvidos por Pepe
(2014); Ferrante, Borsel e Pereira (2008) e Moojen et al. (2014). Assim, as tarefas com o
escore abaixo desse percentual foram consideradas de nivel complexo para os sujeitos.

Para determinar os percentuais que serdo apontados nos graficos, foi gerada uma
média dos percentuais de acertos dos sujeitos. Como citado na metodologia, os dados foram
tabulados em uma planilha do Excel chamada “planilha-mae” (PEPE, 2010).

Além disso, é importante lembrar que, durante o teste, as criangas recorreram a
estratégias diferentes da que foi solicitada, a fim de darem uma resposta para o examinador.
Por exemplo, na tarefa que envolve a separacdo de silaba, a crianga, por ndo compreender o
que ¢é a silaba, emprega a separacdo de letras. Ao tentar separar a palavra gato, o sujeito, ao
invés de responder ga-to, diz g-a-t-0. Essa estratégia leva-o ao erro e sugere que ele ndo
dominou, ainda, a manipulacdo das silabas dentro da palavra. E importante entender que,
mesmo quando o sujeito adota habilidades diferentes da solicitada, ele reflete sobre a lingua,
mas a manipula de forma equivocada em relacdo ao que foi solicitado, o que evidencia a
diferenca entre a reflexdo e a manipulacéo.

Sendo assim, apresentam-se, também nesta subsecdo, quatro quadros contendo as
estratégias linguisticas adotadas pelos sujeitos nas tarefas de CF nos niveis da silaba e do
fonema antes e ap0s o programa de intervencdo. A andlise dessas estratégias é importante para
a compreensdo de como os sujeitos refletiram e manipularam as unidades fonologicas em
questdo. As nomenclaturas das estratégias baseiam-se no estudo de Pepe (2014).

Feitas essas consideracOes, apresenta-se, a seguir, o Gréfico 2, contendo a média de

acertos por tarefa no nivel da silaba antes do programa de intervencéo.
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Grafico 2: Média de acertos por tarefa no nivel da silaba antes do programa de intervencgéo.
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Fonte: A autora (2018).

Legenda:

S1 - Sintese

S2 — Segmentacgéo

S3 — Identificacdo de silaba inicial

S4 — Identificagéo de rima

S5 — Producéo de palavra com a silaba dada
S6 — Identificacdo de silaba medial

S7 — Produc&o de rima

S8 — Excluséo

S9 — Transposicao

Diante do gréafico, nota-se que a tarefa de execucdo mais simples pelos sujeitos foi
S1(100%) e a mais complexa S7 (40%). Dentre as nove tarefas no nivel da silaba, em duas,
S4 (73%) e S7 (40%), ndo foi alcancado o percentual minimo de 75% de acerto.
Considerando que a porcentagem em S4 foi bem préxima do ponto de corte, pode-se afirmar
que o grupo de sujeitos tem uma dificuldade muito pontual em relacdo a S7, a producdo de
rima.

Nenhum sujeito da amostra demonstrou dificuldade em realizar a tarefa de sintese
(S1). Em S2 (90%), alguns sujeitos fizeram uma segmentacao parcial, ou seja, ndo separaram
toda a palavra em silaba, sobretudo no final; por exemplo, a segmentacdo de abacaxi, foi
respondida como a-ba-caxi.

Em S3, identificacdo de silaba inicial (85%), todos os sujeitos alcangaram percentual

igual ou superior a 75%, e as estratégias usadas na tentativa de acerto foram todas da mesma
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natureza: o sujeito repete a primeira ou a ultima op¢do. Chama a atenc¢do o fato de ndo ocorrer
repeticdo da 22 opgdo, sugerindo que o sujeito memorizou uma das alternativas das
extremidades, porque sd@o mais facilmente armazenadas. Vale lembrar que, nessa tarefa, séo
dadas trés opc¢des de palavras, e o0 sujeito deve dizer qual delas comeg¢a com a mesma silaba
da palavra-estimulo fornecida pelo examinador.

Na tarefa S4 (73%), dentre os dez sujeitos da amostra, sete tiveram percentual igual ou
superior a 75%, e trés sujeitos alcancaram 50%. A repeticdo da 1% ou da 32 opgdo foram as
estratégias usadas na tentativa de acerto. A repeticdo da 12 letra foi usada por um Unico
sujeito ao responder carnaval dentre as opcbes armazém — carnaval — injecdo, como rima
para a palavra coragao.

Em S5 (93%), apenas um sujeito teve dificuldade ao produzir uma palavra que
iniciasse com uma determinada silaba, fazendo trocas fonoldgicas. Por exemplo, ao ser
solicitado a dizer uma palavra que comegasse com ca, 0 sujeito respondeu gato. Inicialmente,
acreditou-se ter ocorrido uma confusdo entre 0s sons, que sdo bem parecidos, porém, nesse
caso, é pouco provavel ter havido uma confusdo, porque a aplicadora repetiu a silaba, a fim de
gue o sujeito compreendesse 0 que estava sendo dito. O elevado percentual de acertos aponta
que ndo houve maiores dificuldades do sujeito para realizar essa tarefa.

Na identificacdo da silaba medial (S6, 78%), sdo dadas trés palavras para que o sujeito
opte pela que tem a silaba do meio igual a silaba do meio da palavra-estimulo fornecida pelo
examinador. Nessa tarefa, foi preciso repetir as opcGes mais de uma vez, porque alguns
sujeitos ndo entendiam o que deveriam fazer. Conforme o CONFIAS (MOOQOJEN et al., 2014),
a repeticdo mais de uma vez implica tarefa zerada. Além dessa dificuldade, alguns sujeitos
repetiram a primeira ou a Gltima opg¢éo, 0 mesmo ocorrido em S3 e S4.

A producdo de rima (S7, 40%) foi a tarefa mais laboriosa para os alunos, pois apenas
dois sujeitos superaram o escore de 75%, e 0s demais tiveram média igual ou inferior a 50%.
Desses, dois sujeitos ndo conseguiram executar a tarefa. Algumas estratégias foram adotadas
na tentativa de acerto: os sujeitos fizeram associagdo semantica ao responder, por exemplo,
que bola rima com baldo; também recorreram a associacéo silabica ao afirmar, por exemplo,
gue bala rima com baldo, e repetiram o estimulo, por exemplo, repentindo a palavra rato
como rima de rato. Além das estratégias equivocadas, algumas criangas disseram que néo
sabiam a resposta.

Vale destacar que S7, além de ser a tarefa com o nivel mais complexo, porque requer

gue o sujeito disponha de uma memédria mais apurada e de um armazenamento maior de
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palavras, chama a atencdo o fato de ter sido a tarefa em que 0s sujeitos mais utilizaram
estratégias diferentes visando ao acerto.

Em S8, exclusédo (79%), a maior dificuldade foi excluir a silaba correta, tendo em vista
que ocorreu 0 uso da estratégia apagamento da primeira ou da ultima silaba e repeticdo da
ultima silaba. E interessante notar que, mais uma vez, as criangas apoiam-se nos extremos
para realizar algumas tarefas. Em um caso especial, ocorreu o apagamento da segunda silaba:
ao ser solicitada a excluséo da silaba ra de caracol, o sujeito respondeu cacol.

Em S9 (75%), notou-se um fato curioso, que ndo ocorreu em outras tarefas, a
lexicalizagdo. Ao usar essa estratégia, os sujeitos transformam uma pseudopalavra em uma
palavra real, baseada nas semelhancas fonoldgicas. A pseudopalavra cafd, cujas silabas
deveriam ser transpostas de posi¢cdo formando foca, foi substituida por garfo. Outra estratégia
usada pelos sujeitos foi a troca silabica, em que a pseudopalavra valu foi entendida de tras
para frente como lufo. Apesar de 0 CONFIAS considerar a transposi¢cdo como a tarefa mais
dificil, para o grupo de sujeitos que formou a amostra desta pesquisa, tal tarefa ndo foi téo
complexa.

O CONFIAS apresenta duas tarefas que envolvem rimas: producdo de rima e
identificacdo de rima. E interessante destacar que, de um modo geral, no nivel da silaba, os
sujeitos tiveram maior dificuldade em responder as tarefas de producéo de rima do que as
tarefas de identificacdo de rima. Tal achado é importante, tendo em vista que a natureza das
tarefas € a mesma, no entanto, os sujeitos se mostram mais eficientes em identificar a
alternativa correta do que em produzir uma resposta, uma vez que, na tarefa de producao, €
necessario que o sujeito acione em sua memdria, dentro de um elenco vocabular, uma palavra
que termine igual a palavra-alvo.

Destaca-se também a funcdo da memdria quando 0s sujeitos recorreram a repeticdo da
12 ou terceira opcdo e a repeticdo da 1% ou ultima silaba, mostrando a facilidade de
armazenamento na memoria das unidades que ficam nos extremos.

No geral, com excecdo da tarefa de producdo de rima, as tarefas no nivel da silaba
mostram-se relativamente faceis de serem executadas, mesmo antes do programa de
treinamento da CF, ratificando a tese de que a unidade silabica é depreendida pelos sujeitos de
forma mais facil. Os dados indicam que 0s sujeitos utilizaram, na maior parte, as mesmas
estratégias ou estratégias parecidas em uma mesma tarefa.

Vale lembrar que a tarefa de sintese teve 100% de acertos, portanto os sujeitos nao
usaram nenhuma estratégia para executa-la. Alguns achados ndo foram reportados, por se

tratarem de casos isolados, mas que merecem ser comentados. Na tarefa S7, as respostas de
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dois sujeitos ndo se enquadraram em nenhuma das categorias de erros apresentadas: um
sujeito respondeu que a palavra sal rimava com rato, e outro sujeito disse que bola rimava
com cupcake.

Na tarefa de exclusdo (S8), um sujeito apagou parcialmente uma silaba. Ele deveria
retirar a silaba to de gasto, ficando a palavra gas, mas ele respondeu ga, excluindo, além do
to, o fonema /s/. Possivelmente, a crianca optou pela estrutura silabica convencional CV
(GA), tendo em vista que a estrutura CVC (GAS) é mais complexa.

Feita a analise do desempenho dos sujeitos nas tarefas no nivel da silaba, apresenta-se,
a seguir, o Gréafico 3, com a média de acertos por tarefa no nivel do fonema antes do

programa de intervengéao.

Grafico 3: Média de acertos por tarefa no nivel do fonema antes do programa de intervencao.
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Legenda:

F1- Produgéo de palavra que inicia com o som dado
F2 — Identificacdo de fonema inicial

F3 — Identificacdo de fonema final

F4 — Exclusdo

F5 — Sintese

F6— Segmentagéo

F7 — Transposicao
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No nivel do fonema, de modo geral, a tarefa F6 (Segmentacdo) foi a mais dificil de ser
executada, uma vez que somente um sujeito obteve 25%. E interessante notar que, das sete
tarefas propostas, apenas em uma, F1 (83%), a média foi superior a 75%.

Na producao de palavra que inicia com o som dado (F1), todos os sujeitos, em algum
momento, fizeram uma troca fonoldgica. Por exemplo, ao ser solicitada uma palavra que
comegasse com o som /s/, um sujeito respondeu cobra. Uma explicacdo provavel para essa
escolha é a relacdo entre fonema e grafema, uma vez que a letra ¢ também representa o som
/sl. Um episddio curioso que ocorreu com frequéncia nessa tarefa foi os alunos tentarem
confirmar a letra, ao invés do som que estava em questdo; ou seja, quando o aplicador
perguntava: “me diga uma palavra que comece o som /v/”, o aluno, para ter certeza,
questionava: “é o v, né, pr6?”. Tal fato mostra que as criancas ainda ndo conseguiam
diferenciar com nitidez as no¢6es de fonema e letra.

Em F2, identificacdo de fonema inicial (65%) e F3, identificacdo de fonema final
(48%), ocorreu um fato ja reportado anteriormente em tarefas no nivel da silaba: o emprego
das estratégias repeticdo da 12 opcao e repeticdo da 32 opcdo. Nessas tarefas, o sujeito deve
identificar, dentre trés opcdes, a alternativa correta em relacdo a palavra-alvo. Por exemplo,
dentre as opgdes vela — figo — cola, o sujeito deve dizer qual dessas palavras inicia com o
mesmo som inicial de folha. Nesse caso, a resposta seria figo, mas o sujeito repete ou a 12
opcao (vela) ou a 3% opcdo (cola), porque elas aparecem nas extremidades e sdo, portanto,
talvez mais féceis de serem lembradas. Mais uma vez, destaca-se a facilidade de
armazenamento na memdaria do que é dito primeiro ou por Gltimo.

F4, exclusdo (20%), foi a tarefa em que 0s sujeitos usaram uma maior variedade de
estratégias na tentativa de acertar. Metade dos sujeitos ndo conseguiu nenhum rendimento, o
gue pode justificar tamanha diversidade. O apagamento de silaba em detrimento da unidade
fonema foi a principal estratégia adotada, sobretudo o apagamento da Gltima silaba. Por
exemplo, ao ser solicitada a exclusédo do fonema /v/ de vida, ficando a palavra ida, a crianca
apaga a silaba da, respondendo vi.

Também ocorreu a repeticdo parcial da 12 silaba em palavras cuja estrutura ndo era a
candnica CV. Por exemplo, ao ser solicitada a exclusdo do som /S/ em pasta (CVC_CV),
formando a palavra pata (CV_CV), a crianca respondeu pa (CV).

Ainda em F4, observou-se a associacao fonologica, na qual, por exemplo, ao ter que
retirar o /r/ da palavra mar, ocorreu a substituicdo da palavra por Marta. Houve também a
repeticdo de estimulo, em que a crianca repetia a palavra do teste. Diante dessa andlise,

observa-se que, mesmo que os resultados percentuais apontem que a tarefa de exclusdo nédo
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foi a mais dificil, qualitativamente € possivel notar que as criancas refletiram de formas
diversas ao tentarem acertar, o que faz de F4 uma tarefa com alto nivel de complexidade,
sobretudo porque os sujeitos ndo conseguiram deixar de lado a unidade silabica e focalizar
nos fonemas.

Na tarefa de sintese (F5, 45%), os fonemas /3- i-z/ foram os mais dificeis de agrupar
para formar giz. A maior parte dos sujeitos fez associacédo fonoldgica e formou palavras como
juiz, gisa, gigi.

F6, segmentacdo (25%), € composta por quatro palavras — ch, osso, lixo, mola — e,
com excecdo de um sujeito que segmentou corretamente os sons da palavra chd, talvez por
possuir apenas dois sons, 0s demais ndo conseguiram segmentar nenhum item lexical. Todos
0s sujeitos usaram, em algum momento, a estratégia da silabificacdo, como li-xo para lixo; e a
soletracdo, como x-a para cha. Apesar do pouco rendimento em F6, 0s sujeitos recorreram a
apenas essas duas estratégias mencionadas. Considerando que muitos deles optaram por nao
responder, dizendo frases como “ndo sei a resposta, pr6”, avalia-se a tarefa F6 como a de
maior grau de dificuldade do teste.

Dentre os dez sujeitos analisados, metade ndo conseguiu executar as tarefas de
transposicdo (F7, 15%), e os demais fizeram associacGes fonoldgicas que os conduziram a
lexicalizacdo, como na pseudopalavra ova, que foi entendida de tras parafrente como ouve,
devido a semelhanca fonoldgica entre essas duas formas.

As tarefas no nivel do fonema mostraram-se complexas, ratificando a ideia de que a
unidade fonema, por ser menor que a unidade silaba, tende a ser mais dificilmente
manipulada cognitivamente. Assim como no nivel da silaba, os dados no nivel do fonema
também mostram o uso de estratégias ao tentar solucionar as atividades.

Os quadros abaixo resumem as habilidades usadas pelos sujeitos.

Quadro 7: Estratégias usadas em cada tarefa no nivel da silaba antes do programa de intervenc&o.

Tarefas no nivel da silaba Estratégias

S1 - Sintese -

S2 — Segmentacéo Segmentacao parcial

S3 — Identificacdo de silaba inicial Repeticdo de opgéo (12 ou 32 opgao)

S4 — Identificagéo de rima Repeticdo de opcdo (12 ou 3? opcdo)

Repeticéo da 12 letra

S5 — Producéo de palavra com a silaba dada | Troca fonoldgica

S6 — Identificacdo de silaba medial Repeticdo de opcao (12 ou 32 opgéo)
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S7 —Producéo de rima Associagao semantica
Associacao silabica

Repeticdo do estimulo

S8 — Excluséo Apagamento de silaba (12 ou Gltima)

Repeticdo da ultima silaba

S9 — Transposic¢édo Lexicalizacao

Troca silabica

Fonte: A autora (2018).

Quadro 8: Estratégias usadas em cada tarefa no nivel do fonema antes do programa de intervencao.

Tarefas no nivel do fonema Estratégias
F1 — Producdo de palavra que inicia com o | Troca fonolégica
som dado
F2 — Identificacdo de fonema inicial Repeticdo de opcado (12 ou 32 opgéo)
F3 — Identificacdo de fonema final Repeticdo de opcao (12 ou 32 opgéo)
F4 — Excluséo Apagamento de silaba
Repeticdo parcial da 12 silaba
Associacdo fonoldgica
Repeticdo de estimulo
F5 — Sintese Associacao fonologica
F6— Segmentacéo Silabificacéo
F7 — Transposigéo Associagdo fonoldgica

Fonte: A autora (2018).

As estratégias registradas configuram as respostas consideradas inadequadas dadas
pelos sujeitos investigados. A utilizacdo dessas estratégias reforca a ideia de que as criangas,
em alguma medida, refletem sobre as propriedades fonoldgicas da lingua e as analisam. Sendo
assim, essas estratégias devem ser consideradas de forma positiva, por significar que as
criancas sdo capazes de manipular a lingua de variadas formas, independente de dominarem a
escrita.

Alguns achados interessantes também foram observados. Em F1 (Producdo de palavra
que inicia com o som dado), ao ser solicitada uma palavra que iniciasse com /s/, um sujeito

respondeu repolho, tratando-se de uma resposta sem explicacdo plausivel. O mesmo sujeito,
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na tarefa F4 (Exclusdo), fez uma sequéncia de respostas que iniciaram com o fonema /v/,
independente do que estava sendo pedido. Assim, quando se solicitou a excluséo do /v/ de
vida, o sujeito respondeu vila; a exclusdo de /S/ de pasta, ele respondeu vala; e depois,
solicitando-se a retirada do fonema /a/ de peca, a resposta foi Vanessa. Essa sequéncia de
palavras iniciadas com 0 mesmo som sugere que a crianga ndo se concentrou na atividade e
buscou em sua memdria palavras com sons semelhantes.

Ainda na tarefa F4, outro sujeito, na tentativa de excluir o fonema /3/ de jaula, ficando
a palavra aula, respondeu jala. Uma explicacdo possivel € a troca da estrutura silabica CVS
por CV, que é candnica no portugués brasileiro. Ao ser solicitada a exclusdo do fonema /r/ da
palavra mar, outro sujeito respondeu “néo fica nada”.

Segundo Cunha e Capellini (2011), a sensibilidade fonoldgica é vista como um
continuo que inicia de modo superficial com unidades fonol6gicas maiores (silabas) até uma
sensibilidade mais profunda de pequenas unidades fonoldgicas (fonemas). A medida que os
informantes consolidam os conhecimentos durante o ano letivo e mantém um maior contato
com atividades que envolvem o treinamento da consciéncia fonoldgica, maior tende a ser a
eficiéncia e o dominio das habilidades de consciéncia fonoldgica, o que fomenta o
desenvolvimento de uma sensibilidade fonoldgica mais profunda.

Diante desse contexto, foi realizado o treinamento da consciéncia fonoldgica dos
sujeitos que compBem a amostra deste estudo. Durante dois meses, os alunos puderam
compartilhar momentos de aprendizado sobre as unidades fonoldgicas, eles tiraram davidas e
participaram ativamente das aulas, questionando, respondendo, sempre buscando aprender.

E interessante que, algumas vezes, um ou outro aluno se recordava da aplicacdo do
teste CONFIAS durante as aulas de treinamento da CF e fazia rela¢do entre os dois: “ahhh
essa € aquela tarefa de tirar o pedacinho (referindo-se a silaba)” ou “essa ¢ aquela que a gente
pensa de tras pra frente (fazendo referéncia as tarefas de transposi¢do)”.

Apbs esse programa de treinamento, ao final do ano letivo de 2016, foi realizada
novamente a aplicacdo do CONFIAS, e os dados encontrados nessa aplicacdo podem ser
vistos nos gréficos a seguir. O Grafico 4 contempla a média de acertos por tarefa no nivel da
silaba depois do programa de intervencéo.
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Grafico 4: Média de acertos por tarefa no nivel da silaba ap6s o programa de intervengao.
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Fonte: A autora (2018).

Legenda:

S1 - Sintese

S2 — Segmentacéo

S3 — Identificacdo de silaba inicial

S4 — Identificacdo de rima

S5 — Producéo de palavra com a silaba dada
S6 — Identificacao de silaba medial

S7 — Producéo de rima

S8 — Exclusdo

S9 — Transposicéo

O Grafico 4 aponta que as tarefas de Sintese e Segmentacdo (S1 e S2) foram
executadas satisfatoriamente por todos os sujeitos (100% de acerto), além da tarefa de
Producdo de palavra que inicia com a silaba dada (S5, 98%), na qual apenas um sujeito
afirmou ndo se lembrar de nenhuma palavra que comecgasse com ca.

Além dessas, nas tarefas S3, S8 e S9, todos os sujeitos alcancaram percentual igual ou
superior a 75%, e algumas estratégias foram ali observadas, a saber, em S3 (ldentificagdo de
silaba inicial, 93%), os sujeitos recorreram a habilidades da mesma natureza, repeticdo de
opcao (1% ou 39), reforcando a funcdo essencial da memdria ao armazenar com maior
facilidade as palavras que ocupavam as extremidades. Vale lembrar que, nessa tarefa, séo
oferecidas trés opcOes de resposta, na qual a crianca teve que escolher aquela que julgasse

correta.
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Nas tarefas de exclusdo e transposicdo (S8 e S9), a média de acertos foi de 95% em
cada. Em S8, o apagamento da Ultima silaba e a associacdo fonoldgica foram as estratégias
usadas. J& em S9, a estratégia empregada foi atroca fonologica. Por exemplo, ao tentar
transpor a Ultima silaba com a primeira silaba da pseudopalavra tapor, formando porta, o
sujeito respondeu porto, trocando o fonema /a/ por /o/. Em S4 (ldentificagéo de rima, 80%) e
S6 (Identificagdo de silaba medial, 88%), foi empregada a estratégia repeticdo da 12 opgao.

Em S7(73%), os sujeitos fizeram associacdo semantica na tentativa de acertar as
questdes propostas. Rata e ratazana foram algumas das respostas dadas para rimar com rato.
Aventa-se a hipdtese de que tais palavras foram escolhidas por fazerem parte do mesmo
campo semantico da palavra-estimulo (rato). Também foi dada a resposta panela como rima
para bola, ocorrendo uma associacgao fonologica, porque ambas as palavras terminam com la.

Diante do exposto no grafico, entende-se que 0s sujeitos dominam a unidade
fonoldgica silaba, tendo em vista que, apenas na tarefa de Producéo de rima, 0s sujeitos ndo
alcancaram o escore de 75%. No entanto, o percentual almejado estd bem proximo do
desejavel, mostrando que esses sujeitos tém avancado nessa habilidade linguistica. Também
deve ser considerado que as tarefas que envolvem producdo requerem um uso mais acurado
da memoria e o resgate do vocabuléario armazenado, o que pode ter gerado o erro ou até a falta
de resposta, como pode ser comprovado no comportamento linguistico dos sujeitos que se
esforcaram para tentar lembrar-se de uma palavra que rimasse com outra, e que, nédo
conseguindo éxito, responderam que ndo sabiam a resposta.

Vale lembrar que ndo consta estratégia em S5, porque ocorreu um Gnico caso em que 0
sujeito alegou ndo se lembrar de nenhuma palavra que comecgasse com a silaba ca. Uma
estratégia usada em S4, que ndo foi reportada por tratar-se de um caso isolado, mas que
merece ser registrada, foi a repeticao da 12 letra.

Quando dada a gravura de um coracdo e as op¢Ges armazém— carnaval— injecéo, o
sujeito escolheu carnaval como rima para coracao; e também optou por morango como rima
para martelo, diante das opgdes morango— tapete— castelo. Tal achado sugere que as respostas
basearam-se na letra inicial da palavra-estimulo, que coincidia com uma das palavras das
opcoes fornecidas.

De modo geral, todos os sujeitos obtiveram melhores resultados nas tarefas de silaba
apos o programa de treinamento do que na aplicacdo do teste realizada antes do programa.
Esse resultado j& era esperado, uma vez que, além da contribui¢do do programa, ao incentivar
o desenvolvimento da CF, nas aulas diarias da turma de alfabetizacdo também é trabalhada a

consciéncia silabica.
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A seqguir, apresenta-se o grafico com os resultados encontrados, depois do programa de

treinamento, em cada tarefa de CF no nivel do fonema.

Grafico 5: Média de acertos por tarefa no nivel do fonema ap6s o programa de intervengéo.
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Fonte: A autora (2018).

Legenda:

F1- Producéo de palavra que inicia com o som dado
F2 — Identificagdo de fonema inicial

F3 — Identificacdo de fonema final

F4 — Exclusdo

F5 — Sintese

F6— Segmentacéo

F7 — Transposicao

As tarefas no nivel do fonema mostraram-se complexas, mesmo quando realizadas
apos um programa de treinamento de CF. Dentre as sete tarefas propostas, em apenas trés, 0s
sujeitos conseguiram um percentual maior do que 75%: F1, F2 e F5.

Em F1 (93%), a estratégia empregada na solucdo das questdes foi a troca fonoldgica.
Por exemplo, ao ser solicitada uma palavra que comegasse com o fonema /v/, 0 sujeito
respondeu em cima, trocando o fonema solicitado, /v/, por uma palavra que comega com /&/.

Na tarefa F2 (95%) e F3 (68%), a repeticdo de op¢do (12 ou 3?%) foi a estratégia mais
usada, equivocadamente, como forma de se chegar a uma resposta correta. Nessas tarefas,

vale lembrar, o sujeito deve identificar, dentre trés opcdes, por exemplo, vela— figo— cola,
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aquela que inicia com o mesmo som de folha. Outro exemplo: dentre nariz— colher— manhg,
ele deve identificar qual dessas opg¢des termina com 0 mesmo som de tambor. Os percentuais
apontam que identificar o som inicial é bem mais simples do que identificar o som final. No
caso de nariz — colher — manha, por exemplo, o sujeito tem dificuldade de associar colher ao
estimulo tambor por conta de, na norma feirense, o /r/ final praticamente ndo se manifestar
foneticamente.

Em F4 (55%), as estratégias mais usadas foram a repeticdo do estimulo, apagamento
de silaba e associacdo fonologica. A repeticdo do estimulo foi observada, sobretudo, na
forma mar, pois, quando solicitada a exclusdo do /r/ final, o sujeito langou méao da repeticdo
da palavra mar como resposta. A explicacdo para esse procedimento seria a mesma
mencionada anteriormente, qual seja, a de que, na norma de Feira de Santana, o /r/ final tende
a ndo ser realizado foneticamente.

O apagamento de silaba ocorreu, por exemplo, na retirada do som /u/ de vilva, cuja
resposta seria viva. Houve um sujeito que respondeu uva, apagando a silaba vi; um sujeito
respondeu vi, apagando as silabas u e va. Outro exemplo da mesma natureza ocorreu na
retirada do som /a/ da palavra peca, em que boa parte dos sujeitos respondeu pé, ao invés de
pés. Nota-se que a palavra uva € mais comum as criancas do que a palavra viva, destacando-se
mais uma vez a preferéncia pelo uso da estrutura sil&bica canénica CV, como nas respostas pé
e Vi.

Ainda em F4, ocorreu a associacdo fonoldgica. Por exemplo, ao excluir o som /v/ de
vida, para formar ida, o sujeito responde vela. Observa-se que 0s sons inicial e final de vida e
vela sdo idénticos, /v/ e /al, respectivamente. Vale ressaltar que a palavra vela participa do
teste em uma tarefa anterior.

Em F5, Sintese (78%), a estratégia associacdo fonoldgica também foi empregada:
alguns sujeitos responderam gue a sintese dos sons /3-i-z/ seria juiz e que a de /m-a-l-a/ seriam
as palavras minha e mela.

F6, Segmentacdo (28%), permaneceu sendo a tarefa mais laboriosa, com o menor
percentual de acertos, como pode ser visto no grafico acima. As estratégias usadas foram a
silabificacdo e a soletracdo. Na primeira, 0s sujeitos separaram as palavras em silabas, a
exemplo de mola, que resultou na resposta mo-la; e, na segunda, eles separaram as letras m-o-
I-a, 0 que evidencia uma maior facilidade para lidar com as silabas e com as letras do que para
trabalhar com a unidade fonema.

Na tarefa de transposic¢éo (F7, 45%), 0s sujeitos usaram a associacgdo fonologica como

forma de acertarem as questdes, como na pseudopalavra ova, que foi entendida de tras para
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frente como ovo. A repeticdo do estimulo também foi adotada pelos sujeitos, ao repetirem as
palavras do teste.

Desse modo, conclui-se que, tanto antes quanto apds o programa de treinamento, as
criancas recorreram a diferentes estratégias na tentativa de acertar as tarefas propostas. As

estratégias usadas pelos sujeitos para executar as tarefas de CF estdo elencadas nos quadros a

sequir:
Quadro 9: Estratégias usadas em cada tarefa no nivel da silaba apds o programa de intervengao.
Tarefas no nivel da silaba Estratégias
S1 - Sintese -

S2 — Segmentagéo -

S3 — Identificacéo de silaba inicial Repeticdo de opcdo (12 ou 32 opgéo)
S4 — Identificacéo de rima Repeticdo da 12 opcao

S5 — Producéo de palavra com a silaba dada -

S6 — Identificacdo de silaba medial Repeticdo da 12 opcao

S7 — Producéo de rima Associagao semantica

Associacdo fonoldgica

S8 — Excluséo Apagamento da ultima silaba

Associacao fonologica

S9 — Transposicgéo Troca fonoldgica

Fonte: A autora (2018).

Quadro 10: Estratégias usadas em cada tarefa no nivel do fonema apds o programa de intervencao.

Tarefas no nivel do fonema Estratégias
F1 — Producdo de palavra que inicia com o | Troca fonolégica
som dado
F2 — Identificacdo de fonema inicial Repeticdo de opcado (12 ou 32 opgéo)
F3 — Identificacdo de fonema final Repeticdo de opcdo (12 ou 32 opgéo)
F4 — Exclusao Repeticdo de estimulo
Apagamento de silaba
Associacao fonoldgica
F5 — Sintese Associacao fonologica
F6— Segmentacao Silabificacédo
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Soletracédo

F7 — Transposic¢ao Associacao fonologica

Repeticdo do estimulo

Fonte: A autora (2018).

Alguns achados interessantes, que ndo tiveram causa aparente, também foram
encontrados. Em F1 (Producgéo de palavra que inicia com o som dado) um sujeito, ao ser
solicitado a dizer uma palavra que comecasse com o som /v/, respondeu em cima.

Um aluno, na tarefa F3 (Identificacdo de fonema final), a fim de fornecer as respostas
corretas, pronunciava em voz alta a palavra, identificava a silaba final para, depois, descobrir
0 Ultimo som. Chama a atencdo o fato de nenhum aluno, em nenhum outro momento, ter
apresentado esse comportamento, e, ao fazer isso, ele deixou bem claro o caminho que usava
para chegar as respostas corretas, ou seja, para ele, s6 era possivel identificar um fonema
avaliando primeiro a silaba, unidade mais fécil de ser percebida.

Em F7 (Transposicdo), apenas um sujeito ndo teve éxito na tarefa, pois ele afirmou
gue ndo estava entendendo o que era para fazer, mesmo depois de a aplicadora explicar quatro
vezes 0 que a questdo pedia.

Vale lembrar que as tarefas apresentadas no CONFIAS (MOOJEN et al., 2014) séo
ordenadas em uma sequéncia que parte da tarefa mais simples até a mais dificil, no entanto,
verifica-se, neste estudo, que sdo 0s sujeitos que definem essa escala, tendo em vista que cada
um apresenta maior ou menor dificuldade em determinadas tarefas.

Conforme Roazzi ¢ Dowker (1989, p. 48) “pode-se inferir que existem variacfes
muito grandes entre criancas no desempenho em tarefas de consciéncia fonoldgica
aparentemente similares”. O desempenho, segundo os autores, dependera do contato anterior
das criancas com momentos de leitura, o que implicara dificuldades particulares. De acordo
com Morais (2002), o ensino requer do professor diferentes estratégias de ensino, a fim de que
ele possa promover o aprendizado dos alunos.

Diante dos graficos apresentados nesta subsecao, conclui-se que, para esse grupo de
sujeitos, a escala difere da que é proposta pelo CONFIAS.

Antes do programa de intervencdo, observaram-se as seguintes escalas, nos niveis da
silaba (S) e do fonema (F), partindo da tarefa mais facil até a mais complexa:

S1- Sintese — S2- Segmenta¢do — S5- Produgdo de palavra com silaba dada — S3-
Identificagdo de silaba inicial —S8- Exclusao—S6-ldentificacdo de silaba medial —S9-

Transposi¢do — S4- Identificagdo de Rima — S7- Producdo de rima.
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F1- Producdo de palavra que inicia com o som dado —F2- ldentificacdo de fonema
inicial —F3- Identificacdio de fonema final — F5- Sintese — F4- Exclusio — F7-
Transposi¢cdo —F6- Segmentacao.

Apdls o programa de intervencdo, ao final do ano letivo, a escala organizou-se de
forma diferente, mostrando que o momento em que 0 sujeito responde as tarefas de CF
também é condicdo importante na formacgéo da escala.

S1-Sintese — S2-Segmenta¢do — S5- Producdo de palavra com silaba dada — S8-
Exclusdo—S9-Transposi¢ao— S3-Identificacdo de silaba inicial — S6- Identificacdo de
silaba medial — S4-Identificagdo de Rima — S7-Producéo de rima.

F1- Producdo de palavra que inicia com o som dado —F2- ldentificacdo de fonema
inicial — F5-Sintese — F3-Identificagdo de fonema final — F4-Exclusdo — F7-Transposi¢do
— F6-Segmentacao.

A ordem das escalas mostrou-se diferente nos dois momentos de aplicacdo do teste,
tanto no nivel da silaba quanto no nivel do fonema. As tarefas S1 (Sintese), S2
(Segmentacdo), F1 (Producdo de palavra que inicia com o som dado) e F2 (ldentificacdo de
fonema inicial) permaneceram sendo as de mais facil execucdo, ratificando, inclusive, a escala
proposta pelo CONFIAS. Entretanto as tarefas que envolviam rima (ldentificacdo e Producéo
de rima, S4 e S7) mostraram-se como as mais dificeis, diferentemente do CONFIAS. No nivel
do fonema, as tarefas mais laboriosas foram F7 e F6 (Transposi¢cdo e Segmentacéo).

Na proxima subsecdo, sera realizada a discussdo dos resultados encontrados no ditado

de palavras e no teste de CF.

3.3 A RELACAO ENTRE O DESEMPENHO EM TAREFAS DE CONSCIENCIA
FONOLOGICA E O DESEMPENHO NA ESCRITA DO DITADO DE PALAVRAS
ISOLADAS

Na tentativa de relacionar os dados de escrita com os resultados do teste de
consciéncia fonoldgica, foram avaliados os erros de ortografia apresentados pelos sujeitos,
baseando-se na proposic¢do de Cagliari (1997), e analisadas as respostas dadas nas tarefas do
CONFIAS (MOOJEN et al., 2014).

A partir dos dados de escrita, nota-se que 0s sujeitos, antes do programa de
intervencgdo, encontravam-se na fase silabica ou silabica-alfabética; e que, ao final do ano
letivo, ap6s o programa de intervencdo, todos os sujeitos enquadravam-se na fase alfabética,

ou seja, com um bom dominio do sistema alfabético.
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Sendo assim, a analise desses dados aponta uma evolucdo na escrita de todos os
sujeitos. A maior dificuldade foi de natureza fonémica, sobretudo nas relagdes mudltiplas,
observadas quando um som pode ser representado por varias letras, e uma letra pode
representar varios sons, a depender da palavra.

O programa de treinamento da consciéncia fonoldgica, aliado aos conhecimentos
passados durante o ano letivo, contribuiram para que os alunos superassem dificuldades
ortograficas e compreendessem o sistema de escrita.

Vale relembrar que a escola onde os sujeitos estudavam tem como embasamento
tedrico de aprendizagem o sociointeracionismo, e a alfabetizacdo ocorre através do método
sildbico. Dessa forma, é importante comentar que os professores ndo trabalham
especificadamente o fonema. Sempre que se referem ao som, eles dizem o nome da letra, ndo
diferenciando essas duas unidades. Diante dessa realidade, os alunos tiveram um contato
especifico com o fonema através do programa de treinamento da CF, o que para eles foi
bastante motivador e interessante.

Acredita-se que erros cometidos pelos sujeitos, tanto no ditado quanto no CONFIAS,
sdo fundamentados em ldgicas proprias, e ndo em mero acaso. Assim, os desvios configuram-
se como tentativas de acerto. Nesse contexto, a consciéncia fonoldgica é importante, mas ndo
suficiente para o dominio da escrita, tendo em vista que fatores internos, como método de
ensino, materiais didaticos; e externos, como o meio socioeconémico e cultural, e a
familiarizacdo com variados géneros textuais, contribuem para a formacdo do sujeito
alfabetizado e letrado.

Nos dois momentos de aplicagdo do ditado, foram encontrados desvios ortogréficos de
apenas duas naturezas, a saber, uso indevido de letras e modificacdo da estrutura segmental,
além de alguns casos isolados que ndo foram contemplados na proposta de Cagliari (1997).
Ao final do ano letivo, 0s sujeitos cometeram menos erros, 0 que ja era esperado, tendo em
vista que muitas duvidas sobre ortografia seriam sanadas durante as aulas. Segundo Morais
(2007), ¢ valido considerar todo movimento préprio ao processo da aprendizagem:

Ao mapear 0s conhecimentos dos aprendizes, devemos estar atentos ndo so
aos erros como aos acertos e as oscilagdes. Registrar 0s acertos que se
repetem... € ter um fiel atestado das conquistas que realizaram. (MORAIS,
2007, p. 48).

Apesar das multiplas relagdes entre letra e som permanecerem sendo as maiores

duvidas entre os sujeitos estudados, observou-se que, na palavra bolacha, por exemplo, ndo
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foi encontrado erro dessa natureza. Nenhum sujeito confundiu-se entre 0 x ou o ch, indicando
que a escrita dessa palavra encontrava-se cristalizada para esse grupo de alunos, por ser um
vocabulo bastante conhecido das criancas.

Observaram-se, ao final do ano letivo, onze erros, sete por uso indevido de letra e

quatro por modificacdo da estrutura segmental, como pode ser visto no gréfico abaixo.

Gréfico 6: Percentual de desvios ortograficos apds o programa de intervencao.

B Modificagdo da
estrutura
segmental

B Uso indevido de
letra

Fonte: A autora (2018).

Em alguns casos, o0 uso indevido de uma letra levou a modificacdo da estrutura
segmental, mostrando que um erro ndo exclui a existéncia de outro. Por exemplo, a escrita
errbnea da palavra macarrdo, como magarao, indica que o uso indevido da letra r ao invés de
rr fez com que a estrutura segmental modificasse, passando de CV_CVC_CVS na palavra
macarrdo para CV_CV_CVS na escrita macardo. Saber relacionar letra e som é fundamental
para a escrita, assim como foi fundamental para solucionar as perguntas propostas no teste de
CF.

Segundo Roazzi e Dowker (1989, p. 35), uma consciéncia de similaridades sonoras
ndo implica, necessariamente, a habilidade de segmentar as palavras em fonemas, ou seja,
isolar e identificar sons e associd-los com letras; e a capacidade para a segmentacao parcial
ndo implica, necessariamente, a capacidade para uma segmentacdo completa. Justifica-se o
uso, diversas vezes, da estratégia associacdo fonoldgica como forma de acertar as tarefas
propostas, sobretudo nas tarefas de Exclusdo, Sintese e Transposicdo fonémicas. Tal
estratégia foi empregada até mesmo em tarefa no nivel da silaba.

No presente estudo, constatou-se 0 emprego de 15 estratégias e, apesar de 0s sujeitos

empregarem estratégias de natureza mais variada no nivel da silaba, foi no nivel do fonema
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que eles as utilizaram com maior frequéncia. O Quadro 11, a seguir, reune todas as
estratégias, algumas, inclusive, usadas nos dois niveis de CF, nivel da silaba e nivel do

fonema.

Quadro 11: Elenco das estratégias usadas nas tarefas no nivel da silaba e do fonema

Estratégias Nivel da silaba Nivel do fonema

Segmentacdo parcial X

Repeticao de opcéo

Repetigdo da 12 letra

Troca fonoldgica

Associacdo semantica

Associacdo silabica

Repeticdo de estimulo

Apagamento de silaba (1% ou ultima)

Repeticdo da Ultima silaba

Lexicalizacdo

X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

Troca silabica

Repeticao parcial da 12 silaba

Associacdo fonoldgica X

Silabificacdo

X| X| X| X

Soletracao

Fonte: A autora (2018).

A dindmica de algumas tarefas, a maneira como as perguntas séo feitas — seja para
identificar, produzir ou excluir — por si s6 ja sugerem o emprego de algumas estratégias, como
nas tarefas S3 (ldentificacdo de silaba inicial), S4 (Identificacdo de rima), S6 (Identificacdo de
silaba medial), F2 (Identificagdo de fonema inicial) e F3 (Identificacdo de fonema final), em
que séo fornecidas trés alternativas de respostas, e, por isso, a crianca tende a repetir uma das
opcoes.

Constatou-se que a memoria e 0 armazenamento de um amplo vocabulédrio sdo
fundamentais nas tarefas de producéo, porque, para respondé-las, os sujeitos precisam buscar
informacdes guardadas na memoria. Assim, as tarefas de produgdo mostram-se mais simples

do que as tarefas com alternativas.
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Os dados das tarefas no nivel do fonema sugerem que as habilidades de Excluséo,
Segmentacdo e Transposicdo fonémica sucedem a capacidade de escrever, uma vez que, antes
de dominarem a escrita alfabética, mais da metade dos sujeitos ndo conseguiram executa-las.
Embora ap6s a alfabetizacdo os sujeitos tenham evoluido nessas tarefas, eles ndo as
executaram com destreza, indicando o alto grau de complexidade das proprias tarefas, além da
necessidade de os mesmos estudarem atividades dessa natureza com maior frequéncia na sala
de aula.

As dificuldades diante das tarefas envolvendo o jogo com os fonemas podem ter
contribuido para os resultados de escrita. Os desvios ortograficos cometidos pelos alunos, ja
na fase alfabética, ocorreram, sobretudo, devido ao uso inadequado de letras, por ainda néo
relacionarem grafema/fonema, como no caso da escrita de palavras com os digrafos rr, ss, am,
Ih ou nhe o emprego de g ou ¢, 0 que sugere a necessidade de uma maior reflexdo sobre os
sons da lingua.

O progresso no ditado de palavras e no teste CONFIAS ndo deve ser atribuido,
exclusivamente, aos jogos realizados durante o programa de intervencdo, mas também ao
ensino realizado pela professora em sala de aula. A intervencgdo contribuiu, sobretudo, para o
desempenho dos sujeitos nas tarefas no nivel fonémico, uma vez que o método silabico de
ensino, utilizado pela docente, ndo tem como foco principal o fonema, mas as silabas.

O trabalho com jogos que fomentem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
deve iniciar-se antes mesmo da alfabetizacdo. E durante a Educacdo Infantil que os
educadores devem promover atividades com as silabas e fonemas, pois, dessa forma, as
criangas compreenderdo mais facilmente o principio alfabético.

Diante dessas analises, observa-se a necessidade de um maior tempo dedicado ao
desenvolvimento da consciéncia fonémica, facilitadora do aprendizado da relacdo grafema-
fonema, bem como do conhecimento de que as palavras sdo formadas por unidades
fonoldgicas menores que a silaba, o fonema. Tudo isso no intuito de que o aluno compreenda
as representacdes multiplas das letras, uma vez que essa foi a maior dificuldade de escrita

encontrada entre os sujeitos estudados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A aquisicdo e o desenvolvimento da escrita sdo fundamentais para a vida em
sociedade, motivo por que tém sido constantemente estudados. A consciéncia fonoldgica
contribui significativamente para o aprendizado do sistema de escrita e, por conta disso, as
atividades que envolvem silabas e fonemas estdo sempre presentes nas salas de aula da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental 1. O trabalho com as unidades fonoldgicas é
primordial ndo apenas para aqueles que tém alguma dificuldade de aprendizado, mas também
para os sujeitos com bom rendimento escolar.

Estudos atuais indicam que h& uma relacdo reciproca entre a aquisicdo e o
desenvolvimento da escrita e a CF e, nesse contexto, observa-se que a apropriacao de algumas
habilidades € desenvolvida antes mesmo da alfabetizacdo, enquanto outras habilidades,
sobretudo as que envolvem fonemas, s6 serdo adquiridas ao longo e apds o processo de
alfabetizacéo.

A presente pesquisa teve o0 objetivo de investigar a relacdo do desenvolvimento da CF
com a escrita, antes e apds um programa de intervencdo, em criancas do primeiro ano do
Ensino Fundamental, através da analise do desempenho em tarefas de CF, nos niveis da silaba
e do fonema, e da avaliacdo dos desvios ortograficos em um ditado de palavras isoladas. A
metodologia utilizada consistiu na aplicacdo de um ditado de palavras isoladas, um teste de
avaliacdo da CF e um programa de intervencdo que tinha o objetivo de mediar o aprendizado
da escrita, através de jogos com as unidades fonoldgicas.

Para a avaliagdo da CF, foi utilizado o teste CONFIAS — Consciéncia Fonoldgica
Instrumento de Avaliacdo Sequencial (MOOJEN et al. , 2014). Esse teste também foi
adaptado para servir como um programa de intervencdo. O teste foi escolhido, porque é
bastante utilizado nas pesquisas brasileiras que envolvem CF e, além disso, sua aplicacdo é
simples, o que facilitou o trabalho no momento da pesquisa, ndo gerando cansago nas
criangas.

No entanto, verificaram-se algumas particularidades que podem comprometer a
avaliacdo. Por exemplo, na tarefa de Excluséo silabica (S8), em que uma das subtarefas requer
a excluséo do ve de gaveta, para formar gata, ndo se levou em conta que o nome da letra é
igual ao nome da silaba, ambas “ve”, e que esse fato pode ter conduzido o sujeito ao erro,
guando 0 mesmo respondeu gaeta.

Também foi observado que, na tarefa de Identificacdo de fonema inicial (F2), uma

subtarefa solicita a identificacdo, dentre as palavras ovo — bolo — unha, daquela que comece
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com 0 mesmo som inicial de urso. A resposta correta é unha, mas, levando em consideracdo
que a pronuncia da vogal u de unha é nasalada, diferentemente do u de urso, entende-se que
essa disparidade nos sons pode levar o sujeito ao erro.

As estratégias usadas pelos sujeitos no teste de CF foram elencadas para propor 0s
caminhos que foram trilhados por eles, ja que o teste ndo questiona o sujeito sobre o porqué
das respostas dadas, ndo sendo possivel compreender a real forma como ele refletiu sobre a
pergunta antes de respondé-la. Vale lembrar que os sujeitos usaram estratégias, a fim de
responderem as questBes propostas, o que implica afirmar que as criancas, em alguma
medida, refletem sobre as propriedades fonologicas da lingua e as analisam
independentemente de dominarem a escrita.

Para alcancar os objetivos, foram tracados 0s pressupostos tedricos que nortearam a
pesquisa e forneceram subsidios para a composicdo da metodologia. Em seguida, foram
analisados os dados do ditado de palavras isoladas, os dados do teste de consciéncia
fonoldgica, e a relacdo entre os dois resultados.

Tomando por base a analise dos dados, pode-se concluir que:

a) No teste de consciéncia fonoldgica, no nivel da silaba, as tarefas envolvendo
rimas foram as mais complexas, principalmente a de producdo de rima que
exigia da crianga uma memoria mais apurada e um armazenamento maior de
palavras.

b) Mesmo alfabetizadas, as criancas permaneciam com dificuldades em executar
a tarefa de segmentacdo fonémica, que foi a mais complexa tarefa no nivel do
fonema, no teste de consciéncia fonoldgica.

c) No nivel da silaba, foram usadas 13 estratégias: Segmentacdo parcial,
Repeticdo de opcdo, Repeticdo da 12 letra, Troca fonologica, Associacdo
semantica, Associacao silabica, Repeticdo de estimulo, Apagamento de silaba
(1* ou ultima), Repeticdo da ultima silaba, Lexicalizagdo, Troca silabica,
Repeticdo parcial da 12 silaba e Associacdo fonoldgica.

d) No nivel do fonema foram usadas 6: Repeticdo de opg¢do, Troca fonoldgica,
Repeticdo de estimulo, Apagamento de silaba (12 ou dltima), Silabificacdo e
Soletracao.

e) A intervencdo contribuiu, sobretudo, para o desempenho dos sujeitos nas

tarefas no nivel fonémico, considerando que a escola utiliza 0 método silabico
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de ensino e, por isso, a turma trabalhava constantemente com tarefas no nivel
da silaba em detrimento do fonema.

f) Foram encontrados, nos dados do ditado de palavras, erros de duas naturezas:
uso indevido de letras e modificacdo da estrutura segmental.

g) No ditado de palavras, a maior ocorréncia de desvios ortograficos deve-se as
relacfes entre letras e fonemas, ja que nem sempre ha uma correpondéncia
biunivoca entre eles. Esses erros sugerem que as criancas ainda confundem as
regras de uso de algumas letras.

As tarefas e jogos com a consciéncia fonoldgica mostraram-se eficazes ndo apenas
para a compreensdo do sistema alfabético, mas também do sistema ortografico, tendo em vista
que o aprendizado da ortografia se inicia junto com o aprendizado da escrita. Todavia deve-se
considerar que a consciéncia fonologica € necessaria, mas ndo suficiente para o dominio da
escrita.

A consciéncia fonoldgica € necesséaria principalmente para codificacdo e
decodificacdo da escrita, compreensao do sistema alfabético e proporciona o entendimento e
dominio de alguns aspectos da ortografia, principalmente no que tange a correspondéncia
entre letra e som quando essa relacdo ndo biunivoca.

Dessa forma, percebe-se a relevancia deste estudo, que contribuiu para a
aprendizagem do cédigo alfabético e ortografico de uma turma do primeiro ano do Ensino
Fundamental. Seus resultados poderdo auxiliar profissionais envolvidos com a educacédo
escolar, professores, coordenadores, psicopedagogos, quanto a necessidade de estimular a CF,
nos niveis da silaba e do fonema, sobretudo no nivel do fonema, quando o método de ensino
utilizado for silabico, que, por ndo focalizar a unidade fonema, compromete, muitas vezes, o
entendimento dos alunos em relacdo a diferenciacdo entre letra e fonema e a percepc¢éo de que
silaba é formada por unidades menores.

No Mestrado em Estudos Linguisticos, a pesquisa contribuird para a ampliacdo da
discussdo acerca da aquisicdo da escrita, fomentando, no Programa, novos projetos que
envolvam a linguagem. Nos campos médico e educacional, a exemplo da fonoaudiologia e da
psicopedagogia, 0 estudo sobre consciéncia fonoldgica pode ser empregado em préaticas de
reabilitacdo para pacientes com disturbios da linguagem ou dificuldades de aprendizado,
sobretudo aqueles relacionados a escrita ou, mais especificamente, para o entendimento das
dificuldades associadas a consciéncia fonoldgica.

Profissionais interessados em dificuldades de aprendizado também podem se valer dos

resultados, uma vez que atividades que envolvem a CF promovem um melhor desempenho



80

nas préaticas de leitura e escrita. Dessa forma, os dados aqui encontrados podem servir como
parametros para estudos com criancas que tenham dificuldades de aprendizado, tanto no que
tange ao avanco nas etapas de escrita, quanto no que diz respeito a superacdo de dificuldades
particulares.

Diante das lacunas observadas no presente trabalho, seria interessante a realizacdo de
pesquisas longitudinais que pudessem analisar as correspondéncias entre a ortografia e a
consciéncia fonoldgica desde o inicio da alfabetizacdo, quica um trabalho envolvendo outro
tipo de consciéncia metalinguistica.

Diante do exposto, observa-se a necessidade de se prosseguir com trabalhos
envolvendo CF e aquisicdo da escrita e, especialmente, de se investigar como 0s sujeitos
refletem sobre a lingua e como fazem uso dos conhecimentos linguisticos, sobretudo
fonoldgicos, para percorrer as etapas de escrita e dominar o codigo alfabético. Esse parece um

bom caminho a ser trilhado por quem se dedica a area de aquisi¢cdo da escrita.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu (a) filho (a) esta sendo convidado (a) a participar de um estudo Intitulado “A
relacdo entre consciéncia fonoldgica e aquisicdo da escrita em criancas do 1° ano do ensino
fundamental antes e apds um programa de intervengao” desenvolvido por Thayane Sampaio
Campos Santana, em parceria com a Universidade Estadual de Feira de Santana. A
pesquisa tem como objetivo analisar a escrita de palavras, e a consciéncia fonoldgica de
criancas do 1° ano do Ensino Fundamental, antes e apds dois meses de programa de

intervencao.

A consciéncia fonologica € uma habilidade que toda crianga possui para manipular as
palavras em silabas ou fonemas (os sons da letra). O teste utilizado para analisar esta
habilidade € o CONFIAS que possui um jogo de perguntas e respostas realizadas oralmente
sobre as silabas e fonemas de variadas palavras, o teste sera feito em uma sala reservada
da escola, um aluno por vez. Assim nesta sala sO terd a presenca da pesquisadora e do
aluno, esta parte € gravada com uma camera a fim de que sejam analisadas as repostas.
Todo o material sera protegido no computador da pesquisadora, tendo apenas ela acesso.
Assim as gravacdes ficardo em sigilo e anonimato, garantindo confidencialidade.

O programa de intervencéo trata-se de jogos com silabas, fonemas, rimas. O intuito é
gue as criangas aprendam de maneira ludica que as palavras sdo compostas por silabas e
fonemas. O ditado de palavras e o programa serdo realizados na sala de aula com todos os

alunos.

O ditado, o teste e o programa de intervencao serdo realizados no turno matutino da
escola em que seu filho estuda, durante o primeiro semestre do ano de 2017 e o resultado
sera exposto na sala de aula no més de setembro de 2017.0s responsaveis e os alunos
podem se recusar a participar da pesquisa durante todo o periodo de desenvolvimento da
mesma, sem nenhuma penalizacdo. A pesquisa serd toda custeada pela pesquisadora.
Como beneficio maior o aluno terd mais facilmente acesso a leitura e escrita e o risco é de

que o aluno

Os resultados desse estudo poderdo ser divulgados em revistas cientificas,
congressos, contudo o nome do (a) seu (a) filho (a) serd mantido em sigilo. O senhor (a)

sera informado sobre os resultados dessa pesquisa ap0s 0 seu término.
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Caso seja desejado qualquer esclarecimento antes, durante ou ap0s a pesquisa, 0
senhor (a) podera contactar com Thayane Sampaio por meio do telefone (75) 991097030 ou
(75) 982345366, ou entrar em contato com o conselho de ética pelo email cep@uefs.br, ou

pelo telefone (75) 31618067, ou ir & Universidade Estadual de Feira de Santana, localizada
na Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, CEP 44036-900 - Feira de Santana —
Bahia.

A participacdo de seu (@) filho (a) € voluntaria. Caso permita a participacdo dele (a)
na pesquisa, assine este formulario em duas vias e, ap0s a assinatura do pesquisador,

mantenha uma cépia com voceé.

Nome do (a) participante

Data / /

Assinatura do (a) responsavel

Data / /

Assinatura do (a) pesquisador (a)


mailto:cep@uefs.br
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APENDICE C - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A relagdo entre consciéncia
fonoldgica e aquisicdo da escrita em criancas do 1° ano do ensino fundamental antes e apds
um programa de intervenc¢do”, coordenada pela professora Thayane Sampaio Campos
Santana.

Seus pais permitiram que vocé participe.

Explicarei para vocé como funcionara a pesquisa.

O que é consciéncia fonologica?

E uma habilidade que toda crianca possui para jogar com 0s sonzinhos das
palavras.

A consciéncia fonoldgica é importante?

Uma consciéncia fonologica bem desenvolvida facilita o processo de
aprendizagem da leitura e escrita. Assim, vocé aprendera a ler e escrever de forma mais
divertida, com jogos e brincadeiras que ajudaréo esse processo.

Vocé responderd um jogo de perguntas, ndo precisard nem ler, nem escrever. Pois
0 jogo é todo oral. A aplicacdo do jogo é filmada, mas somente a pesquisadora Thayane
podera ver seus videos. Sua imagem sera preservada. Sera nosso segredo!!!

Como desenvolver a consciéncia fonoldgica?

Com o programa de intervencdo. Através das cantigas de roda, parlendas, trava —
linguas e, sobretudo, ensinando a relacdo entre som e letra. Serd muito divertido! Vocé
aprenderd a ler e escrever brincando com as palavras.

Vocé e o ditado

Em dois momentos, a pré fard um ditado de palavras com vocé. Fique bem a
vontade para escrever do jeito que quiser.Seu responsavel ndo pagara nada, é tudo gratuito e
sua participacdo também é voluntaria.

O CONFIAS, material usado para facilitar a aprendizagem da leitura e escrita €
seguro, mas é possivel ocorrer que vocé continue sentindo dificuldades para ler e escrever.
Caso isso aconteca, entraremos em contato com a psicopedagoga da escola para ver outra
forma de alfabetiza-lo (a), vocé pode me procurar pelos telefones (991097030 e 982617952).
Mas ha coisas boas que podem acontecer como aprender a ler e a escrever mais rapidamente e

de forma bem divertida e prazerosa.



APENDICE D - Dados de escrita antes e apds o programa de intervencao

Sujeito 1 Sujeito 2
Palavra- | Resposta | Resposta Palavra- Resposta Resposta
alvo (Antes) (Ap6s) alvo (Antes) (Apos)
Bolacha Bolaca Bolacha Bolacha Bolacha Bolacha
Urubu Urubu Urubu Urubu Urubu O urubu
Macarrdo | Macardo | Macarrio Macarrao Macaréo Macarrdo
Pasta Psta Pasta Pasta Pastas Pasta
Crianca Qinaca Crinasa Crianca Crianca Crianca
Linha Linha Linha Linha Linha Linha
Osso Oco 0sso Osso Oco Osso
Mar Mar Mar Mar Mar Mar
Banco Bnco Banco Banco Banco Banco
Milho Milho Milho Milho Milho Minho
Sujeito 3 Sujeito 4
Palavra- Resposta Resposta Palavra- Resposta Resposta
alvo (Antes) (Ap6s) alvo (Antes) (Ap6s)
Bolacha | Bolaca Bolacha Bolacha Bolacha Bolacha
Urubu Urubu Urubu Urubu Urubu Urubu
Macarrdo | Maquao Macarrao Macarréo Macarréo Macarrao
Pasta Pata Pasta Pasta Pastar Pasta
Crianga | Cingas Crianca Crianga Crianga Crianca
Linha Linha Linha Linha Linha Linha
Osso Oco Osso Osso Oco Osso
Mar Mar Mar Mar Mar Mar
Banco Buquo Banco Banco Banco Banco
Milho Minho Milho Milho Milho Milho
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Sujeito 5

Palavra-alvo Resposta Resposta Sujeito 6
(Antes) (Ap0s)
Bolacha Bolaca Bolacha Palavra- Resposta Resposta
alvo (Antes) (Apbs)
Urubu Urbu Urubu Bolacha Bolacha Bolacha
Macarréo Macarra Macarréo Urubu Urubu Urubu
Pasta Pata Pazata Macarrio | Macarrdio | Macarréo
Crianca Qiaca Quianca Pasta Pasta Pasta
Linha Linha Linha Crianca Quica Crianca
Osso Oco Osso Linha Linha Linha
Mar Malio Mar 0sso 0co 0sso
Banco Bac Bamco Mar Mar Mar
Milho Malo Milho Banco Baca Banco
Milho Milho Milho
Sujeito 7 Sujeito 8
Palavra- Resposta Resposta Palavra- Resposta | Resposta
alvo (Antes) (Apo6s) alvo (Antes) (Apo6s)
Bolacha Bolacha Bolacha Bolacha | Bolacha Bolacha
Urubu Urubu Urubu Urubu Urubu Urubu
Macarrdo Macarrdo Macarrdao Macarrdo | Macardao Macaréo
Pasta Pasta Pasta Pasta Pasta Pasta
Crianca Crianca Crianca Crianca | Crianca Crianca
Linha Linha Linha Linha Linha Linha
Osso Osso Osso Osso Oso Osso
Mar Mar Mar Mar Mar Mar
Banco Banco Banco Banco Banco Banco
Milho Milho Milho Milho Milho Milho




Sujeito 9

Palavra- Resposta Resposta

alvo (Antes) (Apds)

Bolacha Bolacha Bolacha
Urubu Urubu Urubu
Macarréo Macarréo Macarréo
Pasta Pasta Pasta
Crianca Crianca Crianca
Linha Linha Linha
Osso Oso Oso
Mar Mar Mar
Banco Banco Banco
Milho Milho Milho
Sujeito 10
Palavra- Resposta | Resposta

alvo (Antes) (Ap6s)
Bolacha | Bolacha Bolacha
Urubu Urubu O urubu
Macarrdo | Macardo Macarrao
Pasta Pasta Pasta
Crianca | Criaca Crianca
Linha Lilha Linha
Osso Ouco Osso
Mar Mar Mar
Banco Banco Banco
Milho Milho Minho
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ANEXO A — CONFIAS - Instrumento de avaliacao sequencial

CONFIAS

SRRG.001.8

CONSCIENCIA FONOLOGICA:
INSTRUMENTO DE AVALIACAO SEQUENCIAL

Sonia Moojen (Coord.); Regina Lamprecht; Rosangela Marostega Santos; Gabriela Menezes de
Freitas; Raquel Brodacz; Maity Siqueira; Adriana Corréa Costa; Elisabet Guarda.

CADERNO DE APLICACAO

INSTRUCOES

I - NIVEL DA SILABA: CONJUNTO DE 9 TAREFAS

PROTOCOLO DE RESPOSTAS.

11 - NIVEL DO FONEMA: CONJUNTO DE 7 TAREFAS

O APLICADOR DEVERA SEGUIR AS INSTRUGOES DESCRITAS EM
CADA TAREFA E ANOTAR AS RESPOSTAS DA CRIANCA NO

© 2003, 2008 Casapsi Livraria e Editora Ltda
' E proibida a reprodugao total ou parcial desta obra para
qualquer finalidade. Todos os direitos reservados.

Rua Simao Alvares, 1020 - Pinheiros — S0 Paulo/SP — Brasil
CEP 05417-020 ~ Tel.: (11) 3034 3600 — www.casadopsicologo.com.br

O presente Caderno de Aplicagio
é impresso em cores.
Caso d fie de sua at
ligue para (11) 3034-3600.

i nidad,
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O Instrumento

(S) NivEL DA SiLABA

S 1 — Sintese

“Nos vamos brincar com os sons das palavras. Eu vou dizer uma palavra Palavras-alvo
separada em pedacos: so-pa. Que palavra eu disse?” bi—co
Pronuncie a palavra ‘sopa’ com um breve intervalo entre cada silaba: so—pa. sor—ve—te

“E agora pi — ja — ma. Que palavra eu disse?”

Exemplos:
S0 —pa = sopa
pi—ja—ma=pijama

ma—gi—co
e—le—fan—te

S 2 — Segmentacio

“Agora eu vou dizer uma palavra e quero que vocé separe em pedacos: sala.” | Palavras-alvo
“E esta outra: urubu”. gato
abacaxi

Exemplos: cachorro
sala=sa—la escova
urubu=u-ru—bu

S 3 —Identificacéio de silaba inicial

“Que desenho é este? (cobra). Agora eu vou Desenhos Alternativas

dizer 3 palavras. Qual delas comega como cobra?” |faca fada—vaso—lata

Caso a crianga nfio entenda, auxilie na identificagdo |pipoca sapato — piscina —bigode

da silaba inicial dos exemplos. cabide bandeira —palito — carrogca

cenoura raposa —semana — chinelo

Exemplos:
cobra copo —time — loja
garrafa foguete — galinha — caderno

S 4 —Identificacio de rima

“Que desenho é este? (mdo) Eu vou dizer Desenhos Alternativas

3 palavras e quero que vocé me diga qual delas | flor péo —dor —trem

termina (ou rima) como mdo.” martelo morango — tapete — castelo

abelha relégio — orelha —vestido

Exemplos: coragio armazém — carnaval — injegdo
mao sal — cdo —luz

aranha montanha—umbigo — carrinho
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4 ConscrENcIA FONOLOGICA: INSTRUMENTO DE AVALIAGAO SEQUENCIAL
S 5—Producéo de palavra com a silaba dada
“Que palavra comeca com ‘pa’?” Silabas-alvo
ca

Exemplos: ba

pa = papai, pacote p

ja=jarra, Japdo S0
S 6 —Identificacéo de silaba medial
“Que desenho é este? (girafa) Qual é o pedaco Desenhos Alternativas
(ou silaba) do meio da palavra girafa? (‘ra’). tomate fumaga —lanterna — espeto
Eu vou dizer 3 palavras e sé uma tem o pedago |palhaco mochila— caneta—telhado
(ou silaba) do meio igual ao de ‘girafa’. Qual é?” | cavalo soldado — gravata— vizinho

jacaré avental — macarrdo — domind

Aguarde que a crianca evoque a silaba do meio,
antes de dizer as 3 palavras. Auxilie a evocagio das
silabas do meio nos exemplos.

Exemplos:

girafa pirata — panela — dinheiro

camelo  colega—vermelho —bolacha
S 7—Producio de rima
“Que desenho é este? (chapéu) Que outra palavra termina (ou rima) como Desenhos
chapéu?” baldo

café
Exemplos: rato
chapéu = céu, véu (dependendo da regido, estardo corretas respostas como bola
‘hotel’, ‘pastel’).
pente = quente, dente

ees Se necessario, ajude a crianga movendo fichas correspondentes ao niimero de silabas ou fonemas.
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O Instrumento
S 8 - Exclusiio
“Se eu tirar ‘so' de socorre fica? (corro) Palavras-alvo
“Se eu tirar *be’ de cabelo fica? (calo) “a de cipd
“pi’” de paolbo
Exemplos: ‘e de escola
SOCOMTO = COmO ‘it de pateta
cabelo = calo “we™ de paveta
“le™ de pele
“10” de gasto
ses | “ob™ de caracol
_S9-Transposicio
“Ed vou dizer uma palavea que ndo existe, Exsa palavra fem dois pedagos Palavras-alvo
(ou silabas) e vocé vai trocar os pedagos: diga primeiro o pedago do fim apor
¢ depois o pedago do comego. Vrcé vai descobrir uma palevra que existe. Assim: | lhomi
darré fica? (roda). Chobi fica? (bicko)". cafdy
il

Agumkarcspomdncﬁanmpmmmmdeq\melncmmuamnﬁ&
transposKiHo.

Exemplos:
darrd = roda
chobi = bicho

se 5S¢ meomcion, yude & PAge o lickas y w0 O tllbve ou foocmeas.
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(F) NiveL po FONEMA

F 1-—Producio de palavra que inicia com o som dado

ConsciEncia FONOLOGICA: INSTRUMENTO DE AVALIAGAO SEQUENCIAL

“Eu vou dizer um som e vocé vai me dizer uma palavra que comece com esse som.” | Sons-alvo
Observagdo: o som de [ 3] corresponde ao ‘g’ e ao ‘j’ (gente, joia); o som de [3]
[§]corresponde ao ‘ch’ e ao ‘x’ (chave, xicara). [v]
Exemplos: [§]
[a] =amigo, agulha [s]
[f]= feijdo, familia
_F2 -Identificacfio de fonema inicial
“Que desenho é este? (sino). Agora eu vou dizer Desenhos Alternativas
3 palavras. Uma delas comega com o mesmo som | urso ovo — bolo — unha
da palavra ‘sino’. Descobre qual é a palavra”. | folha vela— figo — cola
) macaco menino — presente — salada
Exemplos: dedo doce —sapo — linha
sino sede — chuva— gema
bota galo — banco — péra
F 3 —Identificacdo de fonema final
“Que desenho é este? (janela) Eu vou dizer Desenhos Alternativas
3 palavras. Uma delas termina com o mesmo lapis pedra — garfo — férias
som de‘janela’. Descobre qual é a palavra.” tambor nariz — colher — manha
piano crianga — cidade — banheiro
escada cabega — parede — morcego|
Exemplos:
janela  xarope — sotriso — farinha
chave pele— cama — lobo

F 4 — Exclusio

Exemplos:
som [ § ] de chama =ama
som [ r ] de barba =baba

“Se eu tirar o som [ § | da palavra ‘chama’ fica?” (ama)
“Se eu tirar o som [ r | da palavra ‘barba’ fica?” (baba)

Palavras-alvo
som [ r | de mar

som [3 ] dejaula
som[v]devida
som[s]depasta
som [ a]depeca
som [u*] de vitiva
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O Instrumento

F 5 — Sintese

“A palavra Eva tem estes sons: E — V — A . Eu vou dizer uns sons, e

Palavras-alvo

vocé vai descobrir que palavra eles formam.”
Pronuncie os sons com um breve intervalo entre cada um deles. A pronincia
deve ser curta para que ndo se tornem silabas. Por exemplo, o som de [z] deve
ser produzido como ‘zzz’ e ndo como ‘za’.
Na palavra “giz” 0 “z” tem som de [s].

Exemplos:

E-v-a=Eva

m-—e—s—a=mesa

g—i-z
u-v-a
a—-s—a
m-a—-l-a

F 6 — Segmentacio

“Agora vocé vai falar os sons das palavras.” Palavras-alvo
cha
Exemplos: 0880
vo=v-6 lixo
lua=l-u-a eee|  mola

F 7 —Transposicio

3°) solicite que a crianga diga os sons de tras para diante, juntando-os para formar
uma palavra que exista.

‘ica’ — se dissermos os sons desta palavra de trds para diante, que palavra
Sformariamos? (‘aqui’).”

Exemplos:
amui =uma
ica=aqui

“Agora nés vamos falar de trds para diante. Eu vou dizer uma palavra esquisita
como ‘ami’. Ela tem trés sons: a — m — u. Se vocé disser os sons de trds para
diante nds vamos achar uma palavra que existe: ‘uma”. E a palavra esquisita

Este item, devido a sua complexidade, gera dificuldade tanto na aplica¢@o quantono  |Palavras-alvo

entendimento da ordem por parte da crianga. Sugere-se o uso de fichas durante toda alé (ela)
aaplicagdo, conforme o seguinte procedimento: 6va (avo)
1°) diga as palavras inventadas, deslizando o dedo sobre as fichas; 6la (ald)
2°) diga os sons isoladamente, apontando uma ficha por vez; ias (sai)

«se Se necessario, ajude a crianga movendo fichas correspondentes ao nimero de silabas ou fonemas.
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