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RESUMO: As formulagdes aqui desenvolvidas visam contribuir para o debate da
perspectiva territorial da concepcao de educacdo, campo e politicas publicas reivindicada
pelos trabalhadores, movimentos e organizacgdes sociais, articulando a universalidade das
dimensGes politicas e filosoficas com as condi¢des objetivas dos espagos educativos na
escala do municipio de Santa Inés/BA. Como objetivo geral, busca-se compreender em
que medida a concepcdo teorico-empirica da Educacdo do Campo contribui na
conformacao do territorio e territorialidades campesinas a partir das escolas do campo no
municipio em questdo. Para isso, revisitamos as condi¢des histdricas e sociais que
conformaram o territorio rural brasileiro centrado na concentracdo fundiaria, na
monocultura e expropriacdo dos homens e mulheres do campo, nas diversas escalas de
andlise (municipal, estadual e nacional). Em seguida, distinguimos a Educacgéo Rural e a
Educacao do Campo como distintas e conflitantes formas de pensar 0 campo e produzir
territorios e territorialidades, sendo esta Ultima espaco estratégico na luta dos
trabalhadores, organizados em movimentos e organizacdes sociais frente a excluséo
social, sobretudo do acesso a terra e ao conhecimento historicamente produzido pela
humanidade. As diferentes formas de conceber a escola, a educagdo e o campo conduzem
a diferentes relacbes de poder e sujeitos sociais na producdo de territérios igualmente
distintos, na logica do capital ou na légica de vida dos trabalhadores, por exemplo. Sendo
assim, a Educacdo do Campo, ela mesma enquanto territério, evidencia a disputa e o
conflito entre projetos societarios, por isso dedicamos uma parte do texto a refletir sobre
0s conceitos de territorio e territorialidade, bem como suas implicagdes nos processos
educativos. Os dados empiricos demonstram que as escolas do campo ainda estdo sob a
influéncia de pedagogias contrérias a emancipacao social, assim como professores que,
em maioria, ndo conseguem compreender a esséncia dos fenémenos sociais, de modo que
estdo impossibilitados de superar a barreira da realidade aparente e estabelecer
explicacOes cientificas para os fatos cotidianos. Contudo, os programas de formacéo
continuada no &mbito municipal e federal, a exemplo do Programa Escola da Terra, bem
como a inserc¢do de estudiosos da Educacdo do Campo em fragdes do poder publico local
demonstra um campo de possibilidades para a implementacdo das politicas publicas
educacionais do campo. Diante disso, reconhecemos os desafios que estdo postos, mas
sustentamos a tese da viabilidade e plausibilidade da intensificagéo das agdes coletivas
no ambito local com vistas a operacionalizacdo do conjunto de normativas conquistadas
em ambito nacional. Ao final, sistematizamos os dados da pesquisa empirica, das
entrevistas e da observacao participante nos espacos e tempo de planejamento e formacéo
pedagdgica no documento “Subsidios para a Educacdo do Campo em Santa Inés/BA”.

Palavras-chave: Educacdo, Campo, Territorialidade, Movimentos Sociais



ABSTRACT: This work aims to contribute to the debate of the territorial perspective of
the conception of education, field and public policies claimed by workers, movements
and social organizations, articulating the universality of the political and philosophical
dimensions with the objective conditions of educational spaces in the scale of the
municipality of Santa Inés / BA. The general objective is to understand to what extent the
theoretical-empirical conception of Field Education contributes to the conformation of
the territory and peasant territorialities from the rural schools in that municipality. In order
to achieve our goal, we took into consideration the historical and social conditions that
shaped the Brazilian rural territory centered on land concentration, monoculture and
expropriation of the men and women of the field, at the various scales of analysis
(municipal, state and national). Next, we distinguish Rural Education from Field
Education as distinct and conflicting ways of thinking about the countryside and
producing territories and territorialities, the latter being a strategic space in the struggle
of workers, organized in social movements and organizations in the face of social
exclusion, access to land and the knowledge historically produced by mankind, such as
the different ways of conceiving school, education and the field lead to different relations
of power and social subjects in the production of equally distinct territories, in the logic
of capital or in the logic of the workers life. Therefore, Field Education, itself as a
territory, evidences a kind of dispute and the conflict between social projects, so we
devote a part of the text to reflect on the concepts of territory and territoriality, as well as
its implications in educational processes. Empirical evidences show that rural schools are
still under the influence of pedagogies contrary to social emancipation, as are teachers
who, most of them, can not understand the essence of social phenomena, so that they are
unable to overcome the apparent reality barrier and to establish scientific explanations for
everyday facts. However, continuing education programs at municipal and federal levels,
such as the Land School Program, as well as the inclusion of field education scholars in
fractions of local public power, demonstrate a broad of possibilities for the
implementation of those policies on the field. Therefore, we recognize the challenges that
are posed, but we support the thesis of the feasibility and plausibility of the intensification
of collective actions at the local level with a view to the operationalization of the set of
norms conquered at the national level. In the end, we systematized the data of empirical
research, interviews and participant observation in the spaces and time of planning and
pedagogical training in the document "Grants for the Education of the Field in Santa
Inés/BA™.

Keywords: Education, Field, Territoriality, Social Movements
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1. INTRODUCAO

Qual o lugar da Educacdo do Campo na conformacéo das territorialidades dos
povos do Campo? Essa ndo é uma pergunta de resposta facil, pois compreende um
conjunto integrado e dinamico de dimensbes (cultura, politica, economia, espaco,
trabalho, dentre outras) que influenciam os processos educativos, escolar e ndo escolar,
bem como nas estratégias de luta dos sujeitos coletivos na construcdo dos territorios e
territorialidades especificas do campo.

Ademais, a problematica da educacdo no meio rural situa-se no ambito da
totalidade das relacGes sociais que produzem a sociedade brasileira, revela elementos do
contexto histérico da formacéo socioespacial e seus desdobramentos no atual modelo
societario, bem com as estratégias empreendidas pela classe trabalhadora pelo acesso ao
conhecimento produzido historicamente pela humanidade, que possibilite a analise da
realidade concreta, 0 enfrentamento e a superacéo da sociedade do capital.

A Educacao do Campo evidencia o protagonismo dos sujeitos sociais do campo,
das mobilizagdes e movimentos sociais que corporificam acGes coletivas de resisténcia
ao projeto hegemonico em curso e reivindicam os direitos historicamente negados a classe
trabalhadora, do campo e da cidade, expondo o conflito e conflitualidades nas relac6es
constituintes dos territorios no/do campo. A complexidade deste fenbmeno exige uma
analise multidimensional que considere a indissociabilidade dos aspectos histdrico,
econdmico, politico e cultural na producéo do territdrio e territorialidades mediadas pela
relacdo espago-poder. Parte-se, portanto, de uma ‘“perspectiva integradora”
(HAESBAERT, 2011) para apreender o papel dos processos educativos do e no campo
na conformagé&o das territorialidades camponesas.

Partimos do pressuposto defendido por Aued e Vendramini (2009, p. 22) de que
“a articulag@o entre Educac¢ao do Campo e territorio sustenta-se na compreensdo de que
educacdo e o trabalho sdo dimensdes indissociaveis” (AUED; VENDRAMINI, 2009, p.
22), pois o trabalho estd imbricado na producéo territorial e na educagcdo como meios de
producdo da existéncia humana. Na perspectiva desta pesquisa, a educacéo e o trabalho
séo postas como dimensfes do processo de humanizacdo dos sujeitos, em contraposicéo
as concepcOes burguesas que favorecem a alienacdo dos trabalhadores em favor dos
reclames do capital. Nessa linha, Saviani (2005) compreende a educacdo enguanto

trabalho ndo material (producdo do conhecimento, de valores, ideias e da consciéncia a
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partir da realidade concreta) indissociavel e condicionante do trabalho material (bens
materiais necessarios a sobrevivéncia). Assim, educacdo, trabalho e territorios constituem
uma triade indissolavel.

Os vinculos entre estas dimens@es, educacdo e territério mediada pelo trabalho,
se fortalecem na medida em que as praticas educativas encontram-se imbricadas com as
condicdes de reproducao da existéncia social dos sujeitos, de tal modo que tais relagdes
influenciam na forma e no conteddo dos territorios, “enquanto espago de agdes humanas
historicamente construidas, enquanto espaco de conflitos, de explicitacdo de contradi¢des
e, sobretudo, de mencéo das forcas em luta, muitas vezes com culturas tradicionais, que
disputam territorios e forjam novos territorios” (AUED; VENDRAMINI, 2009, p. 22).

As condiges histdricas e sociais originarias do processo de “descobrimento”,
“possessao historica” e apropriacdo de uma terra que ja era habitada (GERMANI, 2006),
forjaram a estrutura fundiaria brasileira assentada no processo de colonizacao, no trabalho
forcado (do indio e do negro africano), na monocultura e concentracdo de terras
(latifandio) que produziram um cenario de riqueza concentrada na burguesia e ampliacéo
da miséria e da fome aos trabalhadores. Essa conjuntura desigual de acesso aos meios
necessarios a sobrevivéncia, de exploracdo e degradacdo do ser humano provoca reacdes
de enfrentamento dos trabalhadores a l6gica capitalista, através de estratégias e acdes que
sinalizam para outro projeto de sociedade. A Educacdo do Campo é produto e condicéo
desta realidade contraditéria e conflituosa.

Nesse sentido, ha uma disputa na concepcéo de educacdo, campo e politicas
publicas que historicamente tem se afirmado no pais, geralmente dissociadas entre si,
descoladas do processo histérico e da realidade concreta. Na perspectiva da classe
trabalhadora, sobretudo para os camponeses, essas dimensdes sdo interdependentes. Por
isso mesmo, a Educacdo do Campo se configura na base do conflito, na medida em que
contesta a escola e a educacdo pensada para a classe trabalhadora como instrumento de
legitimacdo da sociedade burguesa, e propOe uma outra concepgdo na perspectiva do
projeto historico dos trabalhadores.

E, portanto, uma questdo inerente & continuidade historica da problematica

agraria ou, melhor dizendo, da Questdo Agrarial e suas implicagBes nos multiplos

! Refere-se a defini¢do do termo Questdo Agréria, entendido como “drea do conhecimento humano que se
dedica a estudar, pesquisar e conhecer a natureza dos problemas das sociedades em geral relacionados ao
uso, a posse e a propriedade da terra” (STEDILE, 2012, p. 641).
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territorios (seja no campo ou na cidade), na medida em que traz ao debate do cenario
politico e académico um conjunto de proposicdes relacionadas ao ‘“uso, posse e
propriedade da terra” (STEDILE, 2012, p. 641) sob o olhar das politicas educacionais e
dos processos educativos em sentido amplo. A Educagdo do Campo recoloca em
discussdo a necessidade (ou ndo) da Reforma Agraria - elemento de continuadas e
controversas reflexdes, gerador de polémicas e concepg¢des divergentes entre o0 conjunto
de sujeitos sociais, especialmente na academia. Cabe-nos aqui apontar nossa posi¢éo
tedrica e politica em torno da tese defendida por estudiosos como Stédile (2012), Porto-
Gongcalves (2015), dentre outros, da necessidade de democratizacdo da propriedade da
terra, tendo em vista a flagrante concentracdo fundiéria, dos conflitos agrarios, dos indices
de analfabetismo e fechamento de escolas no campo, por exemplo.

Para Stédile (2012), os principais movimentos sociais do pais, dentre eles o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), defendem um modelo de
Reforma Agraria Popular?, que leva em conta as especificidades da realidade brasileira.
Em termos gerais compreende a democratizacdo do acesso a terra; desenvolvimento e
ampliacdo da agroindustria local; mudanca do modelo tecnolégico agricola, atraves da
adocdo de novas tecnologias, sendo a agroecologia® como alternativa de producio da
vida; valorizacdo das manifestagdes culturais do meio rural; e “democratizagdo da
educacao formal, garantindo o acesso a escola desde o ensino fundamental até o ensino
superior a todos 0s jovens que vivem no campo e a superacdo completa do analfabetismo
[..]” (p. 667).

Portanto, o que denominamos de Educacdo do Campo esté para além dos limites
da escola, ainda que seja este um territério a ser disputado, visando processos de
escolarizacdo que conduzam a emancipacdo humana, através da elevacao do pensamento
tedrico da classe trabalhadora capaz de apreender as contradicdes do real concreto e
propor acbes de superacdo da questdo agraria. Significa, em esséncia, estratégia de
enfrentamento dos trabalhadores, no campo e na cidade, a sociedade capitalista. Ou seja,

um projeto de educacéo para além do capital, parafraseando Istvan Mészaros (2008).

2 “Consiste na distribuicdo massiva de terras a camponeses, no contexto de processos de mudancas de poder
nos quais se constituiu uma alianca entre governos de natureza popular, nacionalista, e 0s camponeses”.
(STEDILE, 2012, p. 662)

3 O modelo agroecolégico estd pautada na “valorizacdo da agricultura camponesa e nos principios da

policultura, dos cuidados ambientais e do controle dos agricultores sobre a producdo de suas sementes”
(LEITE; MEDEIROS, 2012, p. 87).
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Logo, estudar a territorialidade da Educacdo do Campo é ampliar o olhar sobre
as lutas na/pela terra, enquanto meio de producao da existéncia, evidenciando as relacdes
de poder, conflito e disputa por territorio, ou seja, a terra acompanhada de um projeto
politico pautado na (re)construcdo de novas relag@es sociais, na visibilidade dos sujeitos,
das lutas e resisténcias a logica capitalista. Assim, a Educacao do Campo assume o papel
de a partir da conjuntura historica da questdo agraria e educacional (velhas questfes)
engendrar novos olhares da realidade brasileira em dire¢do ao projeto histérico da classe
trabalhadora. Essa é a ideia expressa no titulo desta pesquisa.

Em face da pertinéncia do tema tratado, cabe destacar as analises de Stedile
(2012), Germani (2006), Almeida Pinto e Germani (2013) e Porto-Gongalves (2015),
dentre outros, no desvelamento das faces do projeto societario brasileiro, do qual os
trabalhadores do campo foram alijados, bem como os desdobramentos na configuracéo
da sociedade atual, especialmente no campo. Assim, propomos nas linhas seguintes um
breve resgate da construcdo historica do territdrio rural brasileiro que é o fundamento da
Educacao do Campo.

A exploracdo e efetiva ocupacdo das terras brasileiras se da através da
monocultura - pela exploracdo da madeira, sobretudo Pau-Brasil, em seguida, pelo plantio
da cana-de-acUcar e outros ciclos econémicos. Stedile (2012) denomina esse processo de
“plantation* como forma de organizagao capitalista na agricultura brasileira do periodo”
(p. 645). A exploracdo econdmica das terras brasileiras, desde o periodo inicial da
colonizacdo, foi condicionada a exploracdo da forca de trabalho dos camponeses para
viabilizar o projeto societario pensado para o Brasil. E nessa perspectiva que se instaura
a escraviddo do indio e do negro africano na sustentacdo da economia colonial.
Tragicamente, “tudo 0 que se produzia neste periodo teve a marca do suor e do sangue do
negro [e do indio], obtido através do trabalho escravo” (GERMANI, 2006, p. 128,
acréscimo nosso).

No intuito de viabilizar a economia colonial, a Coroa portuguesa dividiu o litoral
brasileiro em Capitanias Hereditarias e instituiu o regime juridico das Sesmarias (origem
do Direito Agrério brasileiro), como forma de distribuicdo de terras, assim “estavam

tracadas as bases de uma nova politica econémica que se apoiava em duas institui¢oes —

4 A plantation “associava grandes extensdes de terra, produgdo para exportacdo e trabalho escravo”
(STEDILE, 2012, p. 644)
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a sesmaria e 0 engenho — que junto com o regime da escravatura se constituiriam nos
pilares da antiga sociedade colonial” (GERMANI, 2006, p. 122). Oportuno destacar que
0 instituto das sesmarias representa, por um lado, 0 embrionario processo de concentragao
de terras nas maos dos latifundiarios e, por outro, a exclusdo dos camponeses, de modo
que nesse periodo a terra torna-se um privilégio de classe, na medida em que tal
instrumento “dava aos senhores de terras o direito de exploragdo econémica das mesmas
e poder politico de controle sobre o territorio” (ALENTEJANO, 2012, p. 355), atraves do
trabalho forgcado para viabilizar a producdo de monoculturas para exportagdo. Em outras
palavras, a sesmaria de outrora é o latifundio dos tempos hodiernos.

No entanto, a partir do século XVIII, o regime de sesmarias declina em face da
emergéncia de uma nova forma de apropriacdo da terra: a posse. Esta, consistia
basicamente na ocupacédo de terras marginais para a producao de géneros alimenticios, a
base da economia de subsisténcia, operada basicamente pelo proprietario e sua familia.
Se, analogamente, a sesmaria € o latifandio, as posses sdo o0s primordios da pequena
propriedade camponesa.

Um dos marcos principais na configuracdo da estrutura fundiéria brasileira se da
em 1850, através da “Lei de Terras”, que foi a estratégia utilizada para proteger a
propriedade privada da terra, na medida em que no seu artigo 1°, declara que “ficam
proibidas as aquisi¢des de terras devolutas por outro titulo que ndo seja o de compra”. A
partir de entdo, diferente do periodo colonial, a terra passa a ser quantificada pelo valor
do mercado, torna-se uma mercadoria, regida pelas regras e tendéncia de acumulacéo
capitalista. Segundo Germani (2006), “se para o trabalhador livre, para 0 mestico, esta lei
significou o “cativeiro” da terra, para o capital significou sua liberdade” (p. 135).

Pelo exposto, a organizagdo socioeconémica no campo tem se transformado em
correlacdo direta com as regulamentacdes e normativas fundiarias de cada época, com 0s
ciclos econémicos (pau Brasil, cana de acucar, ouro, café, grdos) e mudancas na
conjuntura politica no pais. No entanto, as rasas transformac6es tém operado a partir de
uma base historicamente constituida, ou seja, a concentragdo da terra nas méaos de poucos,
0 que equivale a concentracdo de riqueza, do capital (OLIVEIRA, 2009) e do poder. O
projeto hegeménico da sociedade brasileira que tem se afirmado perpassa pela construgdo
territorial a partir das representacOes e interesses da classe dominante, sendo estes 0s
detentores da propriedade privada da terra e, assim, tém determinado as condicgdes

precarias de acesso dos trabalhadores ao conhecimento sistematizado.
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A Republica Velha (1889-1929) inscreve uma “nova pagina” da questdo agraria
no pais, ainda que mantida os instrumentos de dominio da terra pela classe dominante.
Os camponeses, que se constituem a partir dos sujeitos indigenas, negros e pequenos
posseiros, resistem a [...] pratica de colocar as terras em maos das oligarquias regionais,
visto que tudo se decidia e legitimava entre os que frequentavam a intimidade do poder”
(GERMANI, 2006, p. 138). A lei n°. 4.504, de 30 de novembro de 1964, conhecida como
“Estatuto da Terra”, ndo alterou a estrutura fundiéria, pois se configurou em mais um
instrumento normativo de garantia dos interesses da burguesia capitaneados pela Ditadura
Militar imposta no pais (1964 a 1985), dentre eles o “alivio” da tensdo social em torno da
terra e a intensificacdo da “modernizagdo da agricultura”, inicialmente conduzida pela
Revolucéo Verde® e, na atualidade, o Agronegécio®.

A “Nova Republica” (pos-regime ditatorial) acentua a conflitualidade no campo,
na medida em que prevalece a auséncia de vontade politica em debater a pauta de luta dos
invisiveis e precariamente incluidos na sociedade. Nesse contexto, “a disputa pelo espaco
rural intensifica-se, os velhos e novos atores do capital passam a buscar esse espaco para
empreendimentos agropecuarios ou apenas para a especulacdo fundiaria” (ALMEIDA
PINTO; GERMANI, 2013, p. 3), enquanto os camponeses lutam pela afirmacao dos seus
territorios de vida.

Em contraposicdo ao cenario de aprofundamento das desigualdades, os
movimentos sociais do campo empreendem importantes estratégias de resisténcia, sendo

uma delas a insercdo da Reforma Agréaria na agenda politica do pais. Posteriormente,

® Pereira (2012, p. 687), define a Revolucdo Verde como um “pacote tecnolégico - insumos quimicos,
sementes de laboratério, irrigacdo, mecanizagao, grandes extensdes de terra — conjugado ao difusionismo
tecnoldgico, bem como a uma base ideoldgica de valorizagdo do progresso”. Pode ser caracterizada como
um sistema insustentavel, uma vez que tem por base a alta produtividade agricola em detrimento dos
impactos sociais e ambientais. O processo de modernizacdo da agricultura sustentado pela Revolucao Verde
sera fundamental aos propositos da Educacdo Rural (conforme discutiremos na subsecdo 2.2 — Educagéo
Rural: instrumento de controle e dominacao dos camponeses).

® Para Camacho (2009, p. 31, acréscimo nosso), ““o agronegdcio tem se constituido como as plantations no
Brasil colonial, num conjunto predador da sociobiodiversidade [através do uso intensivo de agroquimicos,
agrotoxicos e mecanizagao da producao], tendo como caracteristicas principais: a monocultura, o latifindio
e a exportagdo, acentuando a concentracdo fundiaria e sujeicdo dos camponeses a logica do capital no
campo. Por outro lado, o discurso da elite burguesa e a grande midia colocam o modelo agréario-agricola do
agronegdcio como responsavel pela modernizagdo do campo, através da falacia da produtividade, da
geragdo de riqueza e produgdo de alimentos a baixo custo. A campanha “Agro: a industria riqueza do
Brasil”, que utiliza de mensagens do tipo: “Agro é Tech, Agro é Pop”, veiculada pela Rede Globo de
Televisdao é um exemplo do discurso dominante neoliberal em favor do Agronegécio. Oliveira (2003)
denominou essa contradicdo entre o velho (plantations) sob nova roupagem (agronegécio) encontra-se
descrita no texto “Barbarie e modernidade: as transformagdes no campo e o agronegocio no Brasil”.
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outras dimens@es sdo incorporadas ao debate, pois as contradicdes do campo ndo se
resumem a terra, ha uma complexidade de questdes e elementos que ultrapassam a visao
setorial, em geral de viés econdmico. Dai, a necessidade de pensar a realidade sob o olhar
conceitual do territorio, compreendido enquanto uma totalidade multidimensional
(FERNANDES, 2010).

E nesse contexto, especificamente a partir de 1930, que a educacéo da populacio
do campo comeca a ser pensada como estratégia de modernizacdo das estruturas de
producéo do campo (RIBEIRO, 2012). Até entdo os textos constitucionais e a a¢éo do
Estado foram silentes quanto o acesso desta populagdo ao conhecimento sistematizado.
Os projetos educacionais impregnados de esteredtipos, preconceitos e abordagens
exteriorizadas da realidade camponesa contribuiram para a formacéo de um contingente
de analfabetos desenraizados de seus espacos de vivéncia. A alternativa apresentada sob
o titulo de “ruralismo pedagdgico”, que pretendia fixar o homem na terra a partir da
formagdo escolar “contextualizada” com a vida no campo, permaneceu apenas no
discurso, pois as reais intengdes do novo/velho modelo era a imposi¢do de processos
formativos capazes de solidificar a territorializacdo do capital no campo, através da
“expropriagdo da terra e a consequente proletariza¢do dos agricultores” (p. 299).

Atualmente, a problematica agréaria evidencia-se na extrema desigualdade social
que se revela na concentracdo da producdo e patrimbnio agricola; na problematica
ambiental, devido a degradacdo dos solos e contaminacdo dos cursos d’agua,
desmatamento, utilizacdo intensa de agrotdxicos e, consequentemente, do risco a
seguranca e soberania alimentar; e nos conflitos por terra, territdrio, educacéo e cultura.
A situacdo educacional do campo e os conflitos territoriais reforcam a persisténcia do
problema agrério e a pertinéncia da concepc¢do de Educacdo do Campo, em construcdo
pelos trabalhadores e movimentos sociais de luta na/pela terra como contraposicéo a
prevaléncia da l6gica dos interesses econémicos na construcdo dos “territorios do capital”
e da producdo de desigualdades sociais.

No dmbito da conjuntura de enfrentamento as assimetrias da esfera econdmica e
os direitos sociais, denominado por Delgado (2005) de “modernizacdo conservadora”,
considerando que o projeto econémico do pais, especialmente no contexto da ditadura
militar, esteve alinhado & manutencdo das estruturas de poder e ao aumento das
desigualdades sociais, emerge a concepc¢do de educacdo em contestacdo ao modelo
educacional hegemdnico imposto a classe trabalhadora. Segundo Caldart (2012), o
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surgimento da expressdo “Educagdo do Campo” advém das mobiliza¢des nacionais
(encontros, seminarios, conferéncias) realizados na década de 1990. As mobilizacdes sdo
desdobramentos das discussGes em torno da problematica educacional brasileira,
especialmente aquelas vinculadas ao campo, que resultam da “consciéncia de mudanga”
(CALDART, 2012, p. 259) a partir do projeto de educacéo referenciado na préatica social
do campo e seus sujeitos.

A Articulagdo Nacional Por uma Educacdo Béasica do Campo’ impulsiona e
coloca em Movimento diferentes sujeitos sociais (instituicdes, movimentos sociais
populares, igreja) para garantir o direito dos povos do campo a uma formacéo elevada do
ponto de vista tedrico, emancipatoria e de base popular, entendida como experiéncia que
“nasce e constitui-se como ‘Pedagogia do oprimido’ [Paulo Freire], vinculada ao
processo de organizacao e protagonismo dos trabalhadores do campo e da cidade, visando
a transformagdo social” (PALUDO, 2012, p. 283, acréscimo nosso). Nesse particular,
além da influéncia do pensamento freireano que, na perspectiva de Caldart (2004),
dialoga com as matrizes pedagdgicas da opressdo (a dimensdo educativa da propria
condicéo de oprimido) e da cultura (a cultura como formadora do ser humano), é possivel
destacar ainda a Pedagogia Socialista®, a Pedagogia Historico-Critica® e a Pedagogia do
Movimento'® como referenciais pedagdgicos fundantes da Educacio do Campo.

Enfim, a Educacéo do Campo, entéo, ocupa definitivamente o espaco na agenda
de luta dos movimentos sociais do campo que passam a pressionar as diferentes esferas
de governo na gestacdo de politicas publicas que garantam a especificidade das formas
de viver e ser do homem/mulher do campo. Ou seja: 0s camponeses tém o direito a uma
educacdo no lugar onde vivem e problematizadora das condi¢des especificas de sua

existéncia social.

" Organizacdo composta por representantes das Nagdes Unidas para a Educacgdo, Ciéncia e a Cultura
(UNESCO); Universidade de Brasilia (UNB); Organizacdo das Na¢des Unidas para a Infancia (UNICEF);
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); Ministério da Educagdo (MEC); Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME); Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAG); Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), entre outros. Ver mais em:
ARROYO; FERNANDES, 20009.

8 Para Cardart (2004) incorpora a préatica educativa a dimenséo da produgéo, do trabalho e da organizagéo
coletiva.

% Essa teoria pedagdgica parte da realidade concreta para problematizar as condi¢des de dominagdo do
capital sobre a sociedade, preconizando que a pratica pedagégica contribui para o processo de superagéo
desta sociedade capitalista.

10 para Caldart (2004, p. 14), essa matriz pedagogica “dialoga com as tradigdes anteriores [Pedagogia do
Oprimido e Pedagogia Socialista], mas se produz desde as experiéncias educativas dos préprios
movimentos sociais, em especial dos movimentos sociais do Campo”.
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Conceitualmente, a Educacdo do campo estd em construgdo, em processo, tal
como a realidade. Contudo, ndo pode ser compreendido sendo a partir de sua
materialidade de origem: as relagdes e contradi¢6es dos que vivem e sobrevivem do e no
campo. Representa um Movimento de negacdo/afirmagdo, a0 mesmo tempo em que
denuncia e resiste aos processos hegemonicos de escolarizacao/formacéo dos camponeses
na ldgica burguesa, empreendendo esforgos pelo acesso ao conhecimento historicamente
produzido pela humanidade que conduza os sujeitos a formacdo fundamentada,
consistente e emancipatoria, afirmando o campo enquanto territorio, espago de vida e
producdo de conhecimento, cultura, vida. Ou seja: projeta um novo olhar sobre os sujeitos
sociais que constituem o campesinato!! e seus territérios (CALDART, 2012a).

Partilhamos, portanto, da concepcio de educacdo omnilateral'? defendida por
Frigotto (2012), cujo processo de formagdo humana [...] busca levar em conta todas as
dimensGes que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢bes objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico” (p. 267). A perspectiva da
omnilateralidade esta referendada na multidimensionalidade e mdultiplas relagcdes que
constituem a realidade humana. Assim, pensar sobre o fendbmeno da educagdo — no
sentido da multidimensionalidade da vida, corporificada nos processos sociais no/do
campo a partir do conceito de territorio/territorialidade é fundamental para apreender as
relacfes sociais de disputa, consensos, controle e dominio na construcao dos territorios.

De outro modo, significa compreender a imbricada relacdo da dimenséo
imaterial (conhecimento, valores e principios campesinos) na producdo de territorios
materiais, ou mesmo, a construcdo imaterial do conhecimento a partir da materialidade
dos territorios. Em sintese, conceber o territorio “a partir da imbricacdo de maltiplas
relacOes de poder, do poder mais material das relacGes econdmico-politicas ao poder mais

simbolico das relacGes de ordem mais estritamente cultural [a exemplo das simbologias,

11 Costa e Carvalho (2012) entendem o campesinato como conjunto de familias camponesas existentes em
um territorio. “As familias camponesas existem em territdrios, isto é, no contexto de relagdes sociais que
se expressam em regras de uso (instituicBes) das disponibilidades naturais (biomas e ecossistemas) e
culturais (capacidades difusas internalizadas nas pessoas e aparatos infraestruturais tangiveis e intangiveis)
de um dado espago geogréfico politicamente delimitado (p. 115).

12 Santos (2016, p. 49) considera que “o conceito de omnilateralidade ¢ de grande importincia para a
reflexdo em torno da educacdo em Marx. Ele se refere a uma formagao humana oposta a formacéo unilateral
provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho e pelas relages burguesas estranhadas.
Esse conceito ndo foi precisamente definido por Marx; todavia, em sua obra ha indicacdes que permitem
compreendé-lo como uma ruptura ampla e radical com o homem limitado da sociedade capitalista”
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representacdes diversas e a producdo do conhecimento]” (HAESBAERT, 2011, p. 79,
acréscimo nosso).

Pelo exposto, a territorialidade da educagdo do campo se manifesta a partir da
luta pela terra, pela escola, pelo acesso ao conhecimento e pelas formas alternativas de
producdo da vida. Pensamos, pois, na coexisténcia dialogada da (i)materialidade como
dimensGes da luta por afirmacdo e sobrevivéncia das populacbes campesinas. Sendo
assim, € possivel demarcar a multidimensionalidade como elemento fundante do
territorio, o que nos leva a refletir sobre o papel da escola e dos movimentos sociais do
campo na construcdo do projeto societario que se articula através da Reforma Agréria e
da Educacdo do Campo.

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a dimens&o da territorialidade
da Educacdo do Campo no municipio de Santa Inés/BA a partir das escolas do campo.
Nessa perspectiva de andlise, as escolas do campo sdo entendidas como espagos de
disputa e enfrentamento ao projeto societario hegemonico, parte do Movimento de
resisténcia dos trabalhadores na luta pela garantia das condicGes (i)materiais necessarias
a sua sobrevivéncia enquanto forma especifica de ser e viver. Entendemos que 0 percurso
da educacdo campesina ndo € uniescalar, tampouco, uniforme em todos 0s espacos
sociais, por isso mesmo, aceitamos o desafio de compreender a trama de relagcbes e
sujeitos que constroem (ou podem construir) as bases da Educacdo do Campo na esfera
municipal.

Diante disso, questionamos em que medida as concepcdes teorico-politicas e
pedagdgicas universais postuladas pela Educacdo do Campo estdo presentes no contexto
socioespacial do municipio estudado, possibilitando novos olhares para o processo de
escolarizacdo dos povos do campo, demarcando o contetdo das especificidades do poder
local neste projeto ampliado? Nessa mesma linha, a préatica social das escolas articula-se
as questdes agrarias do municipio? Os sujeitos que constituem as escolas do campo sdo
detentores da perspectiva teorica e politica da Educagdo do Campo? Existem movimentos
sociais de luta pela terra no municipio? Em que medida estes movimentos reivindicam a
implementacdo da Educacdo do Campo? Diante das condi¢des sociais e historicas do
recorte espacial investigado, quais as possibilidades de intervengédo que podem contribuir
para implementacdo da educacdo camponesa, na perspectiva do projeto historico dos
camponeses e movimentos populares (do campo)? Sao questdes norteadoras para orientar

0s objetivos propostos.
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Como objetivo geral, busca-se compreender em que medida a concepcéao
tedrico-empirica da Educacdo do Campo contribui na conformacdo do territorio e
territorialidades campesinas a partir das escolas do campo no municipio de Santa
Inés/BA. O objetivo maior desdobra-se nos seguintes objetivos especificos:

I.  Discutir as concep¢des de educagdo, campo e politica puablica que operam no
campo;
Il.  Analisar as politicas educacionais gestadas para/no/do campo e 0S
desdobramentos na producdo dos multiplos territorios;
I1l.  Identificar em que medida os sujeitos construtores da educacéo sdo conhecedores
da perspectiva tedrico-empirica e politica da Educagdo do Campo;
IV. Identificar nas préaticas e concepcOes dos sujeitos que demarcam 0s nexos de uma
territorialidade campesina local;
V. Propor, a partir do dialogo com os sujeitos e coletivos (movimentos sociais,
educadores e instituicdes publicas, dentre outros) a construcdo de instrumento
balizador na formulag&o de politicas publicas.

A construcdo da pesquisa é iniciada por uma revisdo de literatura, a partir das
abordagens de Caldart (2000, 2003, 2004, 2005, 2008, 2009, 2010, 2012), Fernandes
(2004, 2005, 2006, 2009), Molina (2009, 2010) e Ribeiro (2012, 2013) como referenciais
tedricos da Educacdo do Campo; Boneti (2010, 2011), referente a analise da gestacao,
implementacao e avaliacdo de politicas publicas e; Brito (2002), Haesbaert (2007, 2009,
2011), Raffestin (1993, 2009), Saquet (2009, 2013) e Souza (2009) no tocante a discussdo
sobre territorio e territorialidade. Além disso, buscamos os estudos de Coelho Neto (2013)
no intuito de ampliar o debate sobre os componentes definidores do territdrio, dentre eles
a multidimensionalidade (material e simbolico-cultural), a multiescalaridade e as relacdes
espacgo-poder.

Utiliza-se também da pesquisa documental, através da analise de documentos
disponibilizados nos espacos educativos investigados, a exemplo das normativas legais
que dispdem sobre a Educacdo do Campo; atas, deliberacGes e encaminhamentos das
reunides e encontros realizados pelos coletivos organizados; além da Proposta
Pedagogica das escolas investigadas.

Ademais, foram coletados dados in loco nas escolas do campo, através da
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observacao dos processos formativos, por meio de entrevistas com 6 (seis) professores
que atuam nas escolas investigadas, 3 gestores municipais (coordenador pedagdgico,
diretora e secretario municipal de educacdo) e 2 (duas) liderancas locais, a primeira da
associacdo Marisa Lula, que organiza os trabalhadores do assentamento Rancho Alegre,
a Unica area de Reforma Agréaria do municipio que possui uma escola em funcionamento;
a segunda, militante de sindicato, associa¢do e partido politico, protagonistas das lutas
pela constituicdo dos assentamentos rurais.

Além disso, participamos de 3 (trés) oficinas promovidas pelo Nucleo Municipal
de Educacdo do Campo durante o ano de 2017, onde foram discutidos os seguintes temas:
1) construcdo da proposta pedagdgica da Educacdo do Campo; 2) concepcdes e principios
da Educacéo do Campo; e 3) o campo da Educacéo do Campo. Os momentos de formagéo
contaram com a participacdo dos gestores educacionais, professores, funcionéarios e
representantes das comunidades rurais, estas discussdes fomentaram a construcdo do
documento norteador na elaboracdo e operacionalizacdo de politicas publicas
educacionais do campo, conforme proposto nos objetivos especificos.

A presente dissertacdo esta dividida em 5 (cinco) capitulos, sendo que no
primeiro apresenta-se a problematica de pesquisa, 0s conceitos centrais e aportes tedricos
qgue norteiam a constru¢do do trabalho, os sujeitos sociais participantes, as escolas
rurais/do campo investigadas, o objetivo central e seus desdobramentos, além da estrutura
redacional da presente dissertacdo. Ainda neste capitulo introdutério, dedicamos uma
subsecdo a discussdo da referéncia espacial do estudo, pois antecipamos alguns aspectos
iniciais da questdo agréaria local no intuito de subsidiar e melhor situar os leitores nas
discussdes vindouras.

No segundo capitulo intitulado “O Campo da Educacdo do Campo: velhas
(novas) questdes e as insurgéncias”, discute-se a triade Educacdo - Campo - Politicas
Publicas na construcdo pratica e tedrica da Educacdo do Campo, atraveés da
contextualizagcdo histérica das politicas educacionais implementadas no campo,
focalizando os elementos da génese, 0s objetivos e interesses que a distingue de outras
concepgdes de educagdo, conferindo ao tema um estatuto académico. Inicialmente,
empreenderemos esforcos para compreender o conceito de Educacéo Rural, situando-o
como instrumento de controle e dominagéo dos camponeses, e, posteriormente, refletimos
sobre o conceito Educagcdo do Campo, no intuito de compreender os sentidos,

aproximacoes e distingcdo entre os projetos educativos, escolares e ndo escolares, que
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operam sobre a realidade do campo brasileiro. Ao final, discutir-se-a “os movimentos
sociais e as conquistas politicas e normativas na Educacdo do Campo: pontos para
reflexdo”, de maneira a explicitar a complexidade, os sujeitos coletivos e o0s
tensionamentos da dindmica de gestacdo e operacionalizagdo das acdes do Estado nos
territorios educativos do campo.

No terceiro capitulo, “Territério e Territorialidade: diferentes abordagens e
concepcodes ”, faremos a discussdo da abordagem territorial do fendmeno analisado, sem
desconsiderar a polissemia dos termos em epigrafe, mas sinalizar a Educacéo do Campo
enquanto um fendémeno multidimensional e relacional do territério. A discusséo
conceitual sera problematizada a partir do conceito, significados e praticas da Educacgéo
do Campo, objetivando apreender a) como a territorialidade comparece na Educagéo do
Campo? b) a Educacdo do Campo, ao reforcar os vinculos dos camponeses com o0 campo
viabilizaria a construcdo de territorialidades? ¢) em que medida e, de que modo, as
propostas de Educacdo do Campo contribuem para a construcdo das territorialidades
camponesas?

No quarto capitulo, “Territorialidades educacionais do/do campo: construindo
novos olhares , serdo evidenciados e analisados os dados coletados, os resultados obtidos
e os desdobramentos na conformacéo de territorialidades campesinas a partir das escolas
do campo do municipio de Santa Inés/BA. Pretende-se nesse particular, compreender em
que medida a Educacdo do Campo, enquanto projeto educativo emancipatorio, adentrou
na reflexdo e pratica das escolas do campo, bem como a rede de relacdes e articulacao
entre as escolas camponesas e 0s demais sujeitos sociais (movimentos, sindicatos,
instituicOes). E ainda, destacamos as possibilidades de consolidagdo/ampliacdo da
educacdo camponesa em Santa Inés/BA, de modo a sistematizar os elementos que possam
contribuir com a afirmacéo desta perspectiva politico-educacional no municipio, por meio
de um documento orientador na formulacdo de politicas, acbes e projetos sobre essa
realidade.

Nas consideraces finais, apresentaremos uma sintese da relacéo teoria-empiria,
de modo a pontuar as contribuicdes sobre/para as territorialidades educacionais
campesinas no ambito local, bem como os desafios vindouros, no sentido dos caminhos
a serem trilhados para implementacdo da educacdo nos moldes pensados pela classe

trabalhadora.
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1.1 Santa Inés: onde campo, educacao, luta e vida se entrecruzam

A presente pesquisa tem como recorte espacial de analise o municipio de Santa
Inés/BA. Popularmente, conhecida como “Princesinha do Vale” (Santa Inés, cuja
toponimia homenageia a Santa cultuada pelos antigos moradores do arraial que viria a ser
reconhecido como municipio a partir do ano de 1924), localiza-se a 291 km da capital do
estado, Salvador/BA, nas coordenadas geogréficas -13°17°32” de latitude (Sul) e
39°49°08”" de longitude (Oeste), em uma altitude de 398 metros (SEI, 2012). As
principais vias de acesso sao a BR-420, principal eixo rodoviario, a BA-553 (que liga o
municipio & BR-116) e a BA-250 (que liga o municipio a Cravolandia), conforme
demonstra a figura 2. Atualmente, integra no Territorio de ldentidade Vale do
Jiquiric&/BA®® (Figura 1).

13 Nesse contexto, compreende-se os “Territorios de Identidade” como a regionalizagdo oficial e/ou como
delimitacdo politica e de gestdo da acdo do Estado, sendo o Vale do Jiquirica uma das 27 unidades de
planejamento da Bahia.
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Figura 1 - Territorio de Identidade Vale do Jiquirica, municipio de Santa Inés/BA (em
destaque).
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Figura 2 - Principais rodovias de acesso ao municipio de Santa Inés e cidades vizinhas.
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Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Inés (PMSI), 2017.

O ultimo censo demogréafico do IBGE (2017 [2010]) registrou o contingente

populacional de 10.363 habitantes (Figura 3), sendo 9.514 na zona urbana e 849 na zona

rural, distribuidos numa area de 379,271 km2, cuja densidade demogréfica € de 32,83

hab./km2. Os dados oficiais revelam a superioridade numérica da populacdo urbana

(91,8% do total) em relagdo a rural (8,2% do total), no entanto, entendemos que os dados

por si ndo explicam esta complexa realidade, o que nos exige um esfor¢o no sentido de

pontuar outros elementos centrais neste debate. Por exemplo, a entidade de pesquisa

tipifica a populacdo como urbana ou rural segundo a localizacdo do domicilio,

[...] a situacdo pode ser urbana ou rural, definida por lei municipal em vigor
em 01 de agosto 1996. Na situacdo Urbana consideram-se as pessoas e 0S
domicilios recenseados nas areas urbanizadas ou ndo, correspondentes as
cidades (sedes municipais), as vilas (sedes distritais) ou as areas urbanas
isoladas. A situacdo Rural abrange a populagdo e os domicilios recenseados
em toda a &rea situada fora dos limites urbanos, inclusive os aglomerados rurais
de extensdo urbana, os povoados e os nlcleos (IBGE, 2017).
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Essa delimitacdo oficial estabelecida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE) implica na sub-representacdo dos sujeitos do campo, na medida em
que considera, por exemplo, urbano os moradores de areas configuradas por relacdes
camponesas, a exemplo do municipio de Santa Inés/BA. A populacéo local possui fortes
vinculos com o campo e as atividades agricolas de subsisténcia em pequenas propriedades
(menores que 10 hectares), sobretudo aquelas iguais ou menores que a fracdo minima da
propriedade da terra, no caso 2 hectares, bem distante da dimens&o do maddulo rural que
é de 35 hectares. Ressalta-se que, se por um lado, a fragdo minima da propriedade
corresponde, de modo geral, a menor area em que o imovel podera ser desmembrado para
fins de registro e titulacdo, por outro, 0 modulo rural define o tamanho ideal da
propriedade, considerando o tipo de atividade desenvolvida e a localizagdo geogréfica.

Neste recorte espacial analisado, predominam as culturas agricolas do abacaxi,
maracuja, mandioca (e producdo da farinha e outros derivados da mandioca); a criacao
de animais de pequeno e médio porte (galinha, ovino, caprino e suinos) e; artesanato (a
partir do sisal, da palha do licuri e do cipd). Desse modo, as atividades eminentemente
rurais sdo a base do sustento das familias camponesas, ainda que possuam outras fontes
de renda, a exemplo dos programas sociais, aposentadorias e pequenos empreendimentos
comerciais, ndao descaracteriza a essencialidade do trabalho na/com a terra, pelo contrario,
refletem as imbricadas relagdes campo-cidade. Ou: o campo na logica da vida dos

trabalhadores se constitui de modo relacional e multidimensional.

Figura 3 - Evolucdo da populagdo urbana e rural em Santa Inés-BA, periodo de 1970 a

2010.
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Elaboracéo: Clovis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 2017.
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Na perspectiva apresentada pelo IBGE o rural ¢ visto como residual, “fora” dos
limites do urbano e por este tutelado. Nao seria esta interpretacéo reflexo do histérico
processo de invisibilidade do campo e seus sujeitos, sob a qual campo e cidade sdo postos
na condicdo de polos assimétricos? Entendemos que sim. Dai que a definigdo do que é
urbano e rural a partir dos limites politico-administrativos ndo reflete a complexidade
destes distintos, mas integrados e interdependentes, espacos sociais. Em geral, tais
definicBes tém legitimado o discurso dominante, neste caso, o atraso tecnoldgico, as
benesses da modernizacéo agricola e o fim do campesinato. Tudo isso, tem encorajado a
dicotomia na relacdo entre campo e cidade.

Ao se tratar da concepcdo de espaco rural e urbano, especialmente no municipio
de Santa Inés, partilhamos da ideia de Endlich (2006, p. 19 apud GULART, 2013, p.
2009), [...] que qualquer espaco ou territdrio possui um processo historico e uma dindmica
de construcdo e reconstrucdo, que deve ser analisada, s6 podendo ser identificado o que
é rural e 0 que € urbano se forem estudadas as peculiaridades e historicidades de cada
lugar”. Mesmo o campo, e a cidade, revelam multiplos territorios e multiterritorialidades
conformadas por sujeitos e relacbes sociais especificas no tempo e espaco determinados.
Esse aspecto é de consideravel relevancia ao estudo proposto, haja vista o fato de que o
estdgio e percurso da Educacdo do Campo no recorte espacial analisado podera
(certamente serd) diferente daquele trilhado pelos trabalhadores e movimentos sociais de
massa que culminaram na visibilidade nacional do projeto politico-pedagdgico do campo.

E no sentido de ampliar as possibilidades de analise que destacamos como
segundo aspecto a ser considerado as condi¢des historicas, sociais e as especificidades
das condicBes de acesso a terra e a escola no municipio de Santa Inés/BA, considerando
que o estudo do fendbmeno da territorialidade da educagdo campesina coloca como
imperativo explicitar os elementos da questio agraria ou “questdo territorial”
(GERMANI, 2010) gque se manifestam no contexto analisado. Iniciamos a reflexao partir
da seguinte assertiva: Santa Inés possui uma estrutura fundiaria fortemente concentrada,
onde praticamente metade das terras estdo sob o dominio de poucos proprietarios. A
tabela 1 historiciza um dos aspectos desta relacdo desigual.
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Tabela 1 - Estabelecimentos com dimens&o igual ou superior a 1.000ha. Santa Inés.
1940 a 2006.

Ano | Estabelecimento | Area | Estabelecimento | Area

(Quant.) (ha) (%) (%)

1940 10 - 1,47 -

1950 8 66.936 1,33 73,30
1960 9 23.063 1,29 39,78
1970 6 20.295 3,05 52,73
1975 6 13.908 4,38 43,31
1980 10 14.189 5,96 45,86
1985 12 17.830 5,66 51,67
1996 6 7.524 7,06 35,07
2006 11 14.618 6,36 43,88

Elaboracdo: Clovis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: Projeto Geografar, 2017.

Os dados acima sdo sistematizacGes a partir do censo agropecuario de 2006, que
apesar das inconsisténcias dos dados pontuadas por Germani (2010), revelou a
continuidade da concentracdo fundidria no campo brasileiro, indicando [...] a negagédo
historica do direito a base material para a reproducdo da vida” (p. 273), através das
condigBes desiguais de acesso a terra. Isso se revela também nas condigBes
socioterritoriais da realidade local, a qual ndo esta isolada, tampouco, difere da realidade
brasileira e baiana, o que suscita a analise a partir da totalidade concreta das relagdes que
constituem a sociedade capitalista.

Em Santa Inés, de acordo com a Tabela 1 e a representacédo da Figura 4, a questédo
agraria pode ser analisada também a partir do seguinte quadro fundiario: do total de 173
estabelecimentos rurais, aproximadamente 6% (11 do total) com &reas iguais ou
superiores a 1.000 hectares concentram 43,88% das terras agricolas municipais. Por outro
lado, 65,78% (92 do total) dos estabelecimentos fazem parte do grupo de &rea com menos
de 100 hectares e detém 4,93% da area. Se tomarmos por referéncia as propriedades
menores que 10 hectares, veremos 55 estabelecimentos nesta condi¢do, que representam
31,78% do total, e inacreditaveis 0,43% da area. Ou seja: 0 recorte espacial analisado é
reflexo da historica concentracdo fundiaria, sendo poucos com muito e muitos com

muito pouco.

14 Dentre as inconsisténcias, a autora destaca a alteragdo na coleta e formato de divulgagéo dos resultados,
além do detalhamento dos dados referentes aos estratos dos menores grupos de area que ndo tem o0 mesmo
comportamento com os de maiores estratos.
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Figura 4 - Estrutura Fundiéria, Santa Inés/BA, censo agropecuario de 2006.
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Extraido de: Projeto Geografar, 2017.

Essa dimensdo da questdo agraria implica numa realidade socioespacial
desafiadora aos processos educativos e ao campesinato, sendo reflexo o indice de Gini®®
(Tabela 2), que apresenta um comportamento semelhante/correspondente a estrutura
fundiaria e suas implicacbes nas condi¢Ges precarias de producdo da existéncia

campesina.

Tabela 2 - Evolucio do Indice de Gini. Santa Inés/BA. 1940 a 2006.

| Ano | indice de Gini |
1940 0,633
1950 0,905
1960 0,783
1970 0,844
1975 0,735
1980 0,782

15 [ndice de Gini é um indicador utilizado para verificar a distribuicio de um bem, no caso a terra. Este
indice é uma unidade varidvel adimensional, apresentando valores compreendidos entre 0 e 1. Quanto mais
o resultado aproxima-se de zero, menor o grau de concentra¢do e quanto mais se aproxima de 1, maior o
grau de concentracdo (GERMANI, 2010, p. 276 — nota de rodapé)
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1985 0,828
1996 0,62

2006 0,763

Elaboragdo: Clévis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: Projeto Geografar, 2017.

Se pensarmos que Santa Inés é um municipio pobre, com baixos indicadores
socioeconémicos, onde 37,2% da populacéo encontra-se abaixo da linha da pobreza, com
renda domiciliar per capita inferior a R$ 140,00 reais (IBGE, 2017), e com grande
contingente de expropriados da terra, perceberemos que a estrutura fundiaria municipal
revela numa “microescala” as condig¢oes historicas e sociais de acesso a terra no pais. Os
reflexos da questdo agraria sdo perceptiveis também em outros indicadores
socioeconémicos, sendo exemplificativo o baixo indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM)*® calculado em 0,574 para o ano de 2010 (Tabela 3).

Tabela 3 - indice de Desenvolvimento Humano Municipal e seus componentes. Santa
Inés/BA. 1991 a 2010.

| Ano | IDHM - Educacéo | IDHM - Longevidade | IDHM - Renda | Total |

1991 0,102 0,629 0,404 0,296
2000 0,283 0,679 0,519 0,464
2010 0,470 0,704 0,571 0,574

Elaboragdo: Clovis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: Agéncia Nacional de Aguas (ANA), 2017.

Vimos que a dimensdo que mais contribui para o IDHM do municipio € a
longevidade, com indice de 0,704, seguida de renda, com indice de 0,571, e de
educacdo, com indice de 0,470. No entanto, a dimensdo cujo indice mais cresceu em
termos absolutos foi a educacgdo, acréscimo de 0,358 no periodo entre 1991 e 2010.
Mesmo com aumentos significativos nos ultimos anos, 0 municipio de Santa Inés ocupa
a 47642 posicdo entre os 5.565 municipios brasileiros segundo o IDHM. Para além dos
nameros € preciso pensar sobre qual concepcdo de educacdo estd em voga? Quais 0s

interesses e projetos de sociedade estdo sendo difundidos? A flagrante concentragédo de

16 Tipificagdo: IDHM entre 0 — 0,499: Muito Baixo; IDHM entre 0,500-0,599: Baixo; IDHM entre 0,600
- 0,699: Médio; IDHM entre 0,700 - 0,799: Alto; IDHM entre 0,800 e 1: Muito Alto (ANA/ATLAS
BRASIL, 2017).
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terra, renda e poder tem relacdo com o modelo de educagdo pensado e executado nos
espacos institucionalizados do saber? S8o questbes a serem ponderadas a partir da
discusséo dos dados empiricos elencados no capitulo 4.

H4, portanto, um cenério de extrema desigualdade socioespacial no municipio,
acentuado pela concentracdo da terra e de poder no campo, 0 que nos permite afirmar
com certa confianca de que a questdo agraria extrapola as fronteiras do campo,
conjugando um amplo conjunto de fatores socioterritoriais nas diferentes escalas do
espaco geografico. No mais, reportamo-nos ao estudo de Santos (2016) para concluir que
a superioridade numérica da populagdo urbana do municipio de Santa Inés é
exemplificativa do problema agrario que “expulsa” os camponeses de suas terras
(principal meio de sobrevivéncia), relegando-os a condicdo de pobreza e miséria nas
cidades. Parafraseando Rogério Haesbaert, estamos vivendo a precarizacdo da
territorializacdo humana.

Nessa conjuntura, 0S sujeitos expropriados da terra reagem e empreendem
estratégias de organizacdo e luta em defesa do territério e das condigdes concretas de
reproducdo da vida nos espacos apropriados em resisténcia e enfrentamento a
territorializacdo do capital - baseado no Paradigma do Capitalismo Agrario (retornaremos
ao tema na subsecdo 3.2). Desse modo, “a estrutura fundiaria pode ser entendida como a
representacdo numeérica da dimensdo da violéncia manifestada pela apropriacdo privada
da natureza no modo de produgao capitalista” (GERMANI, 2010, p. 275).

O monopodlio da terra por grandes proprietarios implica na marginalizacdo da
populacdo do campo, que ndo dispde da capacidade de compréa-la, sendo alijada do acesso
as condicBes necessarias a digna sobrevivéncia (producdo, trabalho, moradia, cultura,
educacdo, dentre outras), pois a terra € condicdo material essencial para a reproducao
social do campesinato. E nessa perspectiva que devemos olhar para os processos de luta
e conquistas da terra protagonizadas pelos sujeitos, movimentos e organizac@es sociais
do campo que resultam na emergéncia dos 5 (cinco) assentamentos rurais localizados e/ou
com rebatimentos na estrutura agraria do municipio, conforme tabela 4 e Figura 5. Além
disso, no decorrer desta pesquisa, estavam em curso a disputa de mais dois territorios,

sendo um acampamento no ambito do INCRA e um projeto de crédito fundiario.
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Tabela 4 - Projetos de Assentamentos de Reforma Agraria, municipio de Santa Inés/BA

Projeto Familias Area (ha) | Criacao
Assentamento | Fazenda/lmével | Capacidade | Assentada ¢
Jequirica!’ Jequirica 61 61 1.108,64  23/04/2004
Itatiaia Itatiaia 39 39 991,04  20/12/2004
Palestinal® Palestina/Timbo/ 180 180 4.327,45 30/12/1998

Salobro
Rancho Alegre Rancho Alegre 60 60 1.763,55 05/05/2005
Sao Paulo Sao Paulo 24 24 728,93  01/08/2005
| Total [ 184 [ 184 | 459216 | - |

Elaboracédo: Clovis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: Projeto Geografar, 2017.

Figura 5 - Projetos de Assentamentos de Reforma Agréaria, municipio de Santa Inés/BA.
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Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Inés (PMSI), 2017.

17 Este Projeto de Assentamento de Reforma Agraria é reconhecido/cadastrado pelo INCRA no municipio
de Ubaira, pois a ele pertence a maior parcela das terras que integram o assentamento, no entanto, a
populacdo residente &, em sua totalidade, municipes de Santa Inés. Para além disso, a prestagdo dos servicos
publicos séo de inteira responsabilidade de Santa Inés, ndo havendo qualquer proximidade, nem mesmo
fisica, com o municipio vizinho.

18 Este Projeto de Assentamento de Reforma Agréria é reconhecido/cadastrado pelo INCRA no municipio
de Cravolandia, pois a ele pertence a maior parcela das terras que integram o assentamento, no entanto,
existem familias do povoado de Lagoa Queimada assentada na referida area.
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Nas palavras de Santos (2015, p. 34), “cles lutam coletivamente para permanecer
ou para ter acesso a terra e as condi¢Oes de poder produzir e viver nela com dignidade,
rompendo com a logica que coloca a terra como objeto de especulagdo”. Desse modo, é
possivel afirmar que os assentamentos de reforma agraria constituem a materialidade do
processo de territorializacdo das respectivas organizagdes camponesas e de criacdo e
recriacdo do campesinato (RAMOS FILHQOS, 2008), sendo este Gltimo a expressdo dos
trabalhadores organizados e em resisténcia as relagdes capitalistas, (re)criando formas
nédo-capitalistas de (re)producdo da existéncia social. Ratifico, os assentamentos sdo
conquistas na/da luta, sendo inexequivel analisa-los como mera concesséo do Estado.

E bem verdade que os assentamentos de Reforma Agraria ndo sio a totalidade
dos territorios camponeses, tampouco, resolvem a problemaética agraria por completo, a
depender do modelo de implementacdo pode até acentud-la (a exemplo do Crédito
Fundiario®®, estimulado e financiado pelo Banco Mundial). Mas, como expressdo da luta
pela Reforma Agraria representam um avanco na histérica luta na/pela terra e um ponto
de partida em direcdo a sua democratizacdo, bem como a implementacdo de modelos
alternativos de producdo e organizagdo social, o tensionamento por uma nova politica
agricola que favoreca a agricultura camponesa e, como estratégia de afirmacdo do modo
de vida camponés, a construcdo do projeto politico de educacdo pautado na emancipacgédo
dos sujeitos sociais, por meio da formagdo omnilateral. Noutra perspectiva, 0s
assentamentos surgem como contraponto a légica de mercantilizagdo da terra imposta
pelo capital, um meio para manter-se e/ou retornar ao lugar de origem, de trabalho, de
vida.

Outro aspecto relevante € 0 uso e ocupac¢do do solo municipal. Em 2006, a area
ocupada com lavouras era de 1.190 ha (3,6%), as pastagens ocupavam 22.961 ha (70,1%),
as matas e florestas representavam 8.586 ha (26,2%), totalizando 32.737 hectares
ocupados com as citadas atividades (IBGE, 2017 [2006]). J& em 2015, os dados da
Pesquisa Agricola Municipal do IBGE apontaram a diminuicao de 449 hectares (ou 38%)
na area ocupada por lavouras em comparacao a 2006, passando de 1.190 ha para 741
hectares, onde se cultiva a mandioca (41,16%), sisal ou agave (35,76%), mamona
(5,53%), maracuja (4,86%), banana (2,97%), feijao (2,70%), café (2,43%) e milho

19 Instrumento pensado como alternativa a Reforma Agraria, através da mercantilizagdo do acesso a terra.
Ver mais em: PEREIRA, 2012.
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(2,43%) que juntas correspondem a aproximadamente 97,84% de toda a area plantada.
Por outro lado, areas de pastagem (base da pecuaria extensiva) ocupa grandes extensdes
de terra, contribuindo para a diminuicdo da area de producédo agricola, a intensificacao
dos processos erosivos, a perda da biodiversidade, a alteracdo do ciclo hidrolégico e,
principalmente, a expropriacdo do homem do campo.

A atividade agropecuéria envolve um grande numero de trabalhadores,
correspondente a 7% da populacéo total e 90% da populacdo rural. Segundo o IBGE
(2017), sdo 763 pessoas ocupadas em estabelecimentos rurais, sendo 216 com lavouras
temporérias, 8 com horticultura, 187 em lavoura permanente, 326 na criagdo de animais
e 26 na producdo florestal. O valor do produto interno bruto (PIB) da agropecuéria de
3,69 milhdes de reais (10,3%) supera a industria que representa 3,44 milhGes de reais
(9,6%) e é inferior ao setor de servigos que é de 27,10 milhdes de reais (75,7%). A figura

6 retrata a totalidade do PIB municipal:

Figura 6 - Participagdo dos setores econdmicos do PIB Municipal. Santa Inés/BA. 2010

B Servicos M Agricultura Inddstria @ Impostos

Elaboracdo: Clévis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 2017.

A problematizacdo dos dados anteriores nos permite considerar que apesar das
condicBes desiguais de acesso a terra, s&o 0s pequenos agricultores 0s responsaveis pela
diversificacdo da producdo agricola. Enquanto nas grandes propriedades predomina a
pecuaria bovina, as pequenas respondem pelas principais atividades econémicas do
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campo, em especial a agricultura camponesa em toda a sua diversidade. Em sintese,
sinaliza a necessidade da luta pela terra e por nela permanecer como forma de manter as
condigdes de producdo da existéncia social dos trabalhadores do campo como guardides
da seguranca e soberania alimentar no campo e na cidade e, especialmente, significa
enfrentar as desumanidades em prol da humanizacdo dos sujeitos. Nota-se, portanto, que
a questdo agraria ¢ indissociavel da questao social, ambiental, politica e educacional.

Observamos, portanto, que a estrutura fundiaria do municipio de Santa Inés, que
segue a ldgica baiana e nacional, apresenta-se como instrumento historico de dominagéao
e controle da vida dos homens e mulheres que dependem da terra para viver. Grosso
modo, problematizar e lutar pela democratizacdo do acesso a terra e pelas condi¢bes
necessarias para nela permanecer extrapola a mera equalizacdo de sua distribuicdo, mas
e, principalmente, perpassa a defesa pela reproducdo social dos grupos campesinos,
incluindo a disputa pela escola e pelo projeto de educacdo. Nessa conjuntura, as escolas
no/do campo podem ser entendidas sob dois principais enfoques: a) "pontos luminosos”
em obediéncia ao capital (escolas no campo) ou b) "territérios de esperanca” (SANTOS
apud GERMANI, 2010, p. 288) como parte do projeto mais amplo de transformagéo
social (escolas do campo).

No recorte analisado, identificamos 4 (quatro) escolas geograficamente no
campo, a saber: Escola Municipal Judite Lima da Hora, povoado da Lagoa do Jequitiba;
Escola Municipal Marisa Lula, Assentamento Rancho Alegre; Escola Municipal Antenor
Rangel, povoado de Lagoa Queimada, ambas escolas de ensino fundamental (I e 1) e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e a creche Lindaura Rocha Rotondano, conforme
espacialidade representada na Figura 7. E a partir destes espagos de escolarizagio da
classe trabalhadora do campo que focalizamos a reflexdo em torno do debate da Educagéo
do Campo e seus desdobramento na relacéo estabelecida pelos sujeitos com/no territorio,
ou seja, na conformacao de territorialidades (materiais e imateriais).

As escolas sdo geridas pela Secretaria Municipal de Educagdo (SME), tendo
como gestores imediatos 1 (um) Diretor e 1 (um) Coordenador Pedagdgico. Além destes,
as escolas possuem 17 educadores (professores e funcionarios) e 151 educandos
matriculados no letivo de 2017, sendo 42 educandos na Educacéo Infantil, 51 educandos
no Ensino Fundamental | (classes multisseriada), e 58 na Educacéo de Jovens e Adultos

(EJA), também multisseriada.
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Figura 7 - Espacializacdo das escolas do campo, municipio de Santa Inés, Territorio de
Identidade Vale do Jiquirica, 2017.
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Nesse aspecto, € preciso destacar também a presenca de uma instituicao federal
de ensino médio profissionalizante no municipio, mas com abrangéncia territorial, uma
vez que os cursos ofertados estdo direcionados aos sujeitos do campo (agropecuadria,
zootecnia, etc.) dos diferentes municipios que compe o Vale do Jiquirica. Contudo, ainda
que experiéncias pontuais tensionem na direcao do desvelamento das relacdes sociais (de
poder) que conformam o campo, explicitando a problematica da questdo agraria e suas
implicagBes nos aspectos sociais e ambientais do municipio e territorio, a exemplo do
Nucleo de Estudos em Questdes Agrarias (NEQA), do Grupo de Estudos Geografia dos
Territorios e Espacos Rurais (GEOTER), do Grupo de Pesquisa em Ciéncias Humanas
(GEHU), que contempla uma linha de pesquisa sobre Educagéo do Campo e Movimentos
Sociais. Além destas, certamente existem outras iniciativas que ndo foram mencionadas
por ndo constituir objeto de analise do presente estudo.

Entretanto, esta instituicdo é fruto do pensamento dominante e da politica

educacional pensada para o campo, trata-se de uma pseudoconcepcao de Educacdo do
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Campo, pois forma os filhos e filhas dos trabalhadores na Idgica do agronegocio, em
consonancia com as demandas dos setores produtivos. Portanto, as implicacdes
territoriais e as condicGes de exclusdo da populagdo do campo oriundas da questdo agraria
ndo é parte do curriculo e do trabalho educativo. Essa perspectiva de formagdo esta
distante das lutas camponesas e da concep¢do de escola e educacao reivindicada pelos
trabalhadores. Nesse quadro, a referida instituicdo é uma expressédo legitima das disputas
que conformam as rela¢fes de poder na pratica social das escolas e dos sujeitos que a
constituem.

A concepcdo de escola, educagdo, campo e homem preconizada pelo Movimento
Por uma Educacdo do Campo vai além de contextualizar o processo educativo com a
“realidade” aparente do campo, mas entendé-la enquanto uma construcdo historica,
dialética, conflituosa e multidimensional, transformando a realidade educacional e social
dos camponeses. “Desse modo, a busca da transformacédo social com visdo de projeto
historico indica a proposicao de estratégias para enfrentar o problema na sua raiz, ao invés
de expressdes pontuais do fendmeno” (SANTOS, 2016, p. 54).

E necessario fazer referéncia a insercdo no Territorio de Identidade Vale do
Jiquirica da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), através do Centro de
Formacdo de Professores (CFP/UFRB), em Amargosa, com destaque aos cursos de pos-
graduacdo lato sensu em Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial no
Semiarido Brasileiro, e Mestrado Profissional em Educacdo do Campo, que tem
desenvolvido a¢des conjuntas e em separado dos municipios no sentido de contribuir com
o0 debate da Educacdo do Campo no contexto socioespacial abarcado pela universidade.

Ademais, destacar a atuacdo do Férum de Educacdo do Campo do Reconcavo e
Vale do Jiquirica® enquanto [...] espaco de tensionamento acerca do que vem sendo
proposto enquanto educagdo para os camponeses” (SANTOS, 2015, p. 157). A
universidade e o forum séo instancias que, articuladas a outros sujeitos e coletivos sociais,
se apresentam como possibilidade de discussdo e enfrentamento a questdo agraria e
realidade educacional do campo nos municipios que compdem o territorio, dentre eles

Santa Inés/BA. O quadro 1 faz uma sintese das principais instituicbes publicas,

200 Férum de Educacdo do Campo do Reconcavo e Vale do Jiquirica é uma iniciativa dos egressos da
Licenciatura em Educacdo do Campo, da Universidade Federal da Bahia/UFBA. Destaca-se que o atual
Secretario de Educacdo do municipio de Santa Inés faz parte da coordenacdo das atividades desenvolvidas
por este coletivo.
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movimentos sociais e instancias de participacdo social existentes e/ou influentes no

municipio com potencial de convergéncia em torno das demandas camponesas.

Quadro 1 - Movimentos sociais, organizagOes civis, instituicdes e instancias de

participacao social existentes e/ou com influéncia no municipio de Santa
Inés/BA.

NUmero Descricao

01 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST

02 Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura no Estado da Bahia
— FETAG-BA

03 Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Santa Inés - STR

04 Sindicato dos Trabalhadores em Educagédo do Estado da Bahia — APLB

05 Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educagdo Bésica, Profissional e
Tecnol6gica — SINASEFE

06 Associa¢do Hermes de Caires (Assentamento Sdo Paulo)

07 Associacdo Marisa Lula (Assentamento Rancho Alegre)

08 Associagao Natur de Assis (Assentamento Jiquirica)

09 Associacdo Padre Dernival Souza Santos (Assentamento Itatiaia)

10 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus Santa Inés
— IF BAIANO

11 Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB

12 Colegiado Territorial do Vale do Jiquirica - COTEVAJ

13 Céamaras Técnicas Territoriais (educagao, agricultura, etc.)

14 Conselho Municipal de Desenvolvimento Sustentavel - CMDS

15 Conselho Municipal de Educacdo - CME

16 Férum de Educacdo do Campo do Recdncavo e Vale do Jiquirica

17 Férum dos Secretarios de Educacdo dos Municipios do Vale do Jiquirica -
EDUCAVALE

18 Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME#

19 Secretaria Municipal de Educacéo - SME

20 Nucleos/Grupos de Estudos/Pesquisas do IF Baiano e UFRB

Elaboracdo: Clévis Costa dos Santos, 2017.

De modo geral, é possivel afirmar a pluralidade de sujeitos sociais e agdes

coletivas e individuais presentes no Vale do Jiquiricd e no municipio de Santa Inés/BA,

cuja atuacdo e bandeiras de lutas dialogam ou podem dialogar no sentido de construir

territorialidades educacionais campesinas a partir do recorte espacial analisado. No

entanto, a questdo central, neste aspecto, diz respeito ao nivel de interacéo e articulagédo

estabelecida entre eles no tocante a implementacdo, a nivel municipal, do projeto e

2L A incluséo desta entidade de abrangéncia nacional justifica-se pelo fato do atual secretario municipal de
educacdo de Santa Inés integrar a Diretoria Executiva da UNDIME, na Diretoria de Comunicacéo.
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concepcdes de educacdo, campo e politicas puablicas reivindicadas pela classe
trabalhadora, sobretudo do campo. Essa questao, referente as relagdes e nexos dos sujeitos
sociais entre si e com 0 espaco na conformacdo de possiveis territorialidades ¢ uma
reflexdo a ser melhor desenvolvida no capitulo 3 e 4.

Decerto, a Educagdo do Campo ja é uma realidade, seja do ponto de vista legal,
tedrico ou da multiplicidade de experiéncias cunhadas pelo conjunto dos trabalhadores e
movimentos sociais do campo em articulagdo com outros movimentos, universidades e
organizacOes sociais das mais diversas, fruto da caminhada histérica de lutas e
enfrentamentos da classe trabalhadora no contexto nacional. De igual modo, os territdrios
camponeses e as relacbes sociais ndo-capitalistas estdo cada vez mais presentes na
realidade brasileira, em decorréncia de uma sociedade que a medida que aumenta a
riqueza de um pequeno grupo dominante, amplia a miséria e a fome no campo e na cidade.

De outro modo, o reconhecimento da Educacao do Campo no aparato normativo
do Estado néo garante a implementacdo, tampouco, podemos afirmar que a concepc¢éo de
educacdo, campo e escola proposta pela classe trabalhadora esta sendo implementada
como politica educacional no pais, menos ainda nos municipios. Assim, aceitamos 0
desafio de compreender as nuances da territorialidade educacional campesina no
municipio de Santa Inés/BA, identificando em que condicdes e a partir de qual(is)
referencial(is) e concepcao(des) as escolas do campo estdo “formando” a classe

trabalhadora do campo.
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2. 0 CAMPO DA EDUCACAO DO CAMPO: VELHAS (NOVAS) QUESTOES E
AS INSURGENCIAS

As contradigdes e conflitualidades no/do campo brasileiro s&o a génese do
fendmeno denominado de Educacdo do Campo. Contudo, o campo pode ser pensado sob
distintas abordagens e perspectivas, dentre elas: a) o campo na légica do capital, onde
predomina a producdo econdmica, assentada na acumulagéo de renda e terra, no controle
e dominac&o dos processos formativos e das pessoas, e b) o campo na ldgica da vida dos
trabalhadores, associado a economia, cultura, luta e resisténcia por territério e politicas
publicas. Enquanto na primeira abordagem, a escola/educacédo é pensada para manter o
status quo da classe dominante, através da dominacdo ideoldgica como instrumento de
poder e negacdo de direitos, a segunda, projeta um novo olhar sobre o campo, onde 0s
processos educativos, escolar e ndo escolar, constituem dimensdo estratégica na
construcdo do territério e conformacéo de territorialidades campesinas.

As diferentes formas de interpretacdo da realidade alinha-se a diferentes
concepgdes paradigmaticas e visdes divergentes de territorio/territorialidade e, por
conseguinte, projetos e politicas educacionais distintas. Nesta secdo, buscar-se-a
compreender as concepcles de educacdo, campo e politicas publicas em disputa no
territorio rural, bem como as implica¢fes no projeto societario do pais e na formulacao
das politicas educacionais para ou do campo. Inicialmente, faremos a discussdo da
concepcao de educacdo na logica do capital e a conformacdo do campo brasileiro
subjugado aos interesses do projeto societario burgués.

Em seguida, analisar-se-a o percurso conceitual, a pratica e as experiéncias que
forjaram e sustentam a concepcdo contra-hegemonica de educacgdo e projeto societério,
de modo a apreender a historicidade, sujeitos, relacdes e contextos que caracterizam sua
materialidade e imaterialidade de origem, em contraposicao aos instrumentos de controle
e dominagdo dos camponeses. Por fim, focalizamos o debate em torno da relagdo das
organizagOes e movimentos sociais com as conquistas juridico-normativas do projeto de
educacdo reivindicado pela classe trabalhadora, através do debate/embate com a
sociedade e o Estado na gestacdo de normativas, politicas/programas e a¢des a partir das

demandas e necessidades especificas da popula¢do campesina.
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2.1 Educacéo Rural: instrumento de controle e dominagéo dos camponeses

As condigdes historicas de acesso a terra e conformacéo social do pais assentada
no trabalho escravo (indio e negro), na monocultura, no latifundio e na expropriacao
camponesa, conforme discutido na introducdo desta dissertacdo, sdo elementos
fundamentais para apreender o movimento contraditorio, dialético e conflitante das
politicas educacionais (ou auséncia delas) no rural brasileiro. Tais fatores evidenciam,
por exemplo, o carater periférico, a perspectiva residual e o descaso do Estado com a
educacdo escolar da populacdo campesina, bem como ajudam a compreender a utilizacéo
da escola/educacdo como instrumento de “ajustamento” da classe trabalhadora a I6gica
capitalista, sobrepondo as condi¢des especificas de producdo da existéncia social dos
povos do campo. Noutras palavras, a conjuntura politica, econdmica e cultural das
politicas educacionais para o rural, quando houve, voltava-se a manutencdo dos
“privilégios” e interesses dos grupos hegemodnicos da sociedade.

Neste aspecto, o texto das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das
Escolas do Campo (Parecer n® 36/2001 e Resolucdo 1/2002 do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), pontua que mesmo sendo o Brasil um pais eminentemente agrario em
sua origem e dinamica econdmica, a educacéo rural sequer foi mencionada nos textos
constitucionais de 1824 ¢ 1891, “(...) evidenciando-se, de um lado, o descaso dos
dirigentes com a Educacdo do Campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifindio e no trabalho escravo”
(BRASIL, 2001, p. 3).

Segundo a relatora do Parecer n° 36/2001 e Resolugdo 1/2002 do Conselho
Nacional de Educacéo, a Sra. Edla de Aradjo Lira Soares, a Educacao Rural € incorporada
no ordenamento juridico brasileiro a partir das primeiras décadas do século XX,
especificamente nos anais do 1°. Congresso de Agricultura do Nordeste Brasileiro,
realizado em 1923, no Recife, PE. Nesse periodo, as forcas sociais, econémicas e politicas
preocupavam-se com 0 processo de urbanizacdo crescente e a baixa produtividade do
campo. Desse modo, tencionavam o debate no interior da sociedade sobre a importancia
da escola como estratégia de conter 0 movimento migratorio e, a0 mesmo tempo, elevar
a produtividade no campo. Portanto, 0 modelo de educacdo escolar proposto centrava-se
no controle sobre os trabalhadores, através da manutencédo da ordem vigente, da protecao

dos interesses dos setores rural e industrial, além da geracéo de dividendos ao capital.
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A constituicdo de 1934 ¢é outro marco importante no tocante a insercdo da
Educacdo Rural nas normativas legais. Decerto, o texto constitucional resulta dos
proficuos debates da sociedade da época, com destaque aos reclames dos setores
hegemadnicos pela institucionalizagdo de um projeto educativo ancorado nos interesses e
perspectivas dos detentores do capital. Além da intensa articulacdo dos cafeicultores,
intelectuais, classes médias e até massas populares urbanas, a constituicdo € [...]
acentuadamente marcada pelas ideias do Movimento Renovador, que culminou com o
Manifesto dos Pioneiros, expressa claramente os impactos de uma nova relagdo de forcas
[...]” (BRASIL, 2001, p. 5-6). Nesse sentido, segundo a relatora, o texto constitucional

traz importantes inovacoes:

No caso, firma a concepcdo do Estado educador e atribui as trés esferas do
poder publico responsabilidades com a garantia do direito a educacéo.
Também prevé o Plano Nacional de Educacdo, a organizagdo do ensino em
sistemas, bem como a institui¢do dos Conselhos de Educac¢do que, em todos 0s
niveis, recebem incumbéncias relacionadas a assessoria dos governos, a
elaboracédo do plano de educacéo e a distribuicdo de fundos especiais. Por af,
identificam-se, neste campo, as novas pretensfes que estavam postas na
sociedade (BRASIL, 2001, p. 6).

As citadas inovag6es podem ser analisadas, minimamente, por duas perspectivas
distintas: a) como contraponto aos interesses das elites dominantes do pais, especialmente
os latifundiérios, na medida em que reconhece a responsabilidade do Estado, em todas as
esferas, para com a educacdo escolar da populacdo rural, diferente dos textos anteriores
ou; b) apenas mais uma estratégia de dominio e controle das pessoas e das praticas sociais
do campo. Fernandes (2005), referindo-se ao contexto histérico de emergéncia desta
politica educacional (Educacdo Rural) é enfatico ao afirmar que o modelo de educacgdo
pensado a partir da classe dominante pode ser considerado “[...] como forma de
domesticar os trabalhadores que tinham acesso a educacdo, desde entdo, esteve a servico
dessa forma de controle sociopolitico” (p. 139). Assim, € possivel afirmar que as
inovagdes nas normativas institucionais do periodo, em que pese sua importancia formal,
ndo foram suficientes para superar a ldgica de marginalizacdo e dependéncia dos
trabalhadores, pois embasadas no paradigma do rural como lugar do atraso, ignoram a
multidimensionalidade da vida e as contradi¢des, demandas e necessidades dos povos do
campo.

As Constituicdes de 1937 e 1946 deram continuidade a concepg¢éo de educacgao

rural como “ferramenta” de subjugacao dos trabalhadores, ambas “evidenciam a mudanga
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de poder das elites agrarias para as emergentes elites industriais” (FERNANDES, 2005,
p. 140). A preocupacdo com as escolas rurais e a implementacéo do ensino agricola sob
0 controle do patronato € um reflexo das novas formas de manter a “vigilancia” dos
processos educativos ancorados na formagéo da forca de trabalho para reproducdo do
capital, na manutencédo do status quo das classes dirigentes e da legitimacdo do governo
ditatorial de Getdlio Vargas.

Nesta direcdo, foram criadas instituicbes e promovidos amplos debates
necessarios a constituicdo dos canais de difusdo ideoldgica do governo getulista, bem
como a garantia dos interesses hegemdnicos da época. A constituicdo da Sociedade
Brasileira de Educacdo Rural, em 1937, e a realizacdo do VIII Congresso Brasileiro de
Educacdo, em 1942, expressaram a mentalidade e os propdsitos do periodo
(NASCIMENTO, 2009, p. 162)

Nascimento (2009) e Ribeiro (2013) ressaltam a importancia dos programas de
assisténcia técnica e extensdo rural na disseminacdo dos idearios da educacdo como
investimento na expansao do capitalismo no campo, através da captacdo e direcionamento
das politicas publicas para a formagéo escolar dos trabalhadores rurais. O primeiro, cita
a criacdo da Comissdo Brasileira-Americana de Educacdo das Populacdes Rurais
(CBAR), em 1945, e a Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR), em Minas
Gerais, no ano de 1948, que mais tarde veio a se tornar na conhecida Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER) e embrido da Associacdo Brasileira de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ABCAR), criada em 1956. Com objetivos
similares foram instituidas também a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) e
o Servigo Social Rural (SSR), nos anos de 1950. J& Ribeiro (2013), registra a influéncia
e financiamento de agéncias estadunidenses nestas politicas educacionais, assim como o
carater pedagdgico da assisténcia técnica e extensdo rural a servico dos interesses do
capital multinacional.

Nessa linha, a autora ressalta a figura do técnico agricola como mediador “(...)
entre 0s sujeitos do capital agropecuario industrial e financeiro e os agricultores
familiares, desempenhando este duplo papel, de sujeitos a proletarizacdo e de
consumidores dos pacotes agricolas e dos financiamentos bancarios” (RIBEIRO, 2013,
p. 178). Atuavam, portanto, na conciliacdo das necessidades do capital, especialmente na
divulgacdo dos “pacotes tecnoldgicos”, e na catequizagdo dos produtores para que se

adequassem aos rumos da nova fase de modernizacédo da atividade agricola, adequando-
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0s as mudancas no padréo de acumulacdo capitalista. Enfim, a acdo extensionista articula-
se aos mecanismos pedagdgicos do capital, assentada na dependéncia externa, na
concentracdo da terra e, por conseguinte, na negagdo das especificidades da vida

camponesa. Ademais,

[...] evidencia que a educacéo rural e a formacdo dos engenheiros e técnicos
agricolas, no Brasil, foram usadas como instrumentos educativos do capital
para expropriacdo da terra combinada a proletarizacdo do agricultor, e para a
constituicdlo de um mercado consumidor de produtos agricolas
industrializados, associada a geracdo e dependéncia dos agricultores em
relacdo a esses produtos (RIBEIRO, 2013, p. 180)

Ja a Constituicdo de 1967 e a emenda de 1969, no contexto da Ditadura Militar,
reforcaram o carater ideoldgico dos programas de extensao rural e assisténcia técnica,
ampliando os mecanismos de controle, repressdo e cerceamento da liberdade politica.
Nascimento (2009), considera a criagdo do Plano Setorial de Educagdo, Cultura e
Desporto (PSECD) como exemplo do descaso politico e pedagdgico com a educacdo no
meio rural, uma vez que:

(...) o referido plano recomendava a valorizacdo da escola rural, o trabalho do
homem do campo, a ampliacdo de oportunidades de renda e a manifestacdo
cultural do ruricola, a extensdo de beneficios de previdéncia social e ensino
ministrado de acordo com a realidade de vida campesina. Recomendava
também um mesmo calendario escolar para toda escola rural, tendo por base o
calendario urbano, e entendia a unidade escolar rural como agéncia de
mudancas e transformacdes sociais. (LEITE, 1999: p. 50 apud
NASCIMENTO, 2009, p. 164).

Além das questbes anteriormente apontadas, & necessario afirmar que,
historicamente, a Educacdo Rural tem se afirmado a partir da concepgéo tradicional do
mundo rural, desprovido de autonomia e emancipacdo social. Neste caso, [...] ha, pois,
selecdo e rejeicdo de ideias integradas nas teorias que fundamentam esse modelo”, na
medida em que [...] as ideias sdo perceptiveis por producdo em larga escala, uso
desmesurado de agrotoxicos, rejeicdo de conhecimentos e saberes da tradicdo de
trabalhadores, dentre outros” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 4). Esta perspectiva
recusa 0 campo como espago de vida, de resisténcia e luta por territorio e educacéo, pois
implicaria reconhecer a multidimensionalidade que o produz. Aqui, a agdo educativa ndo
tem outro sentido sendo a de instrumentalizar e conformar os trabalhadores do campo as

aspiracdes do capital.
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Ainda segundo Fernandes e Molina (2004), a concepcéo tradicional do rural
brasileiro, da qual decorre o paradigma da Educacao Rural, fundamenta-se na “relacdo
homem-natureza como exclusdo, marcada por sua capacidade de forca de trabalho e de
producéo de riquezas via acumulagio material de poucos, em fungéo de excluir a maioria”
(p. 4). Ou seja, seleciona os interesses que sedimentam suas pretensées econdémicas, ao
passo que exclui tudo aquilo que ndo converge com esta representacdo unidimensional da
realidade.

Tal percepg¢do tem sido o lastro tedrico-politico para justificar as intervencGes
“salvacionistas” sobre o campo e Seus sujeitos, considerados como objetos e ndo como
sujeitos de transformacdo da realidade em que vivem. Nesse sentido, 0S processos
educativos tém como premissa basica a imposicdo de modelos e pacotes pedagdgicos
desprovidos do debate, da construcdo coletiva e da participagdo social dos sujeitos na
gestacdo das politicas educacionais. Por conseguinte, associa-se a uma escola distante,
politica e pedagogicamente, das contradicGes que se materializam no campo, dos
processos formativos ndo escolares, sendo, portanto, uma educacédo incapaz de responder
a complexidade da realidade que se prop@e trabalhar. “A Educagdo Rural projeta um
territorio alienado porque propfe para 0s grupos sociais que vivem do trabalho da terra,
um modelo de desenvolvimento que os expropria” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p.
10).

Pelo exposto, o paradigma da Educacdo Rural exerce controle politico e
dominacdo dos trabalhadores, tendo por base o pensamento do empresariado rural e das
estruturas sociais que conformaram as condi¢Ges desiguais de acesso a terra desde o
periodo da colonizacdo brasileira. Nessa linha, “a educacdo assume uma funcdo
retificadora visando preparar as populacfes rurais para adaptarem-se ao processo de
subordinagdo ao modo de produgéo capitalista” (RIBEIRO, 2013, p. 166). Assim,

Em nenhum momento houve a participagdo dessas populagles, através de
consultas sobre o que se necessitavam, nem, posteriormente, as mesmas foram
informadas sobre a origem dos programas dos quais eram objetos, nem, por
fim, foram chamadas a participar das decisfes sobre a aplicacéo e a avaliacio
desses programas (RIBEIRO, 2013, p. 171)

As politicas publicas, em especial as educacionais, no ambito deste paradigma
contribuiu sobremaneira para a invisibilidade, marginalizacdo e negacéo de direitos dos

camponeses, uma vez que, por essa vertente, ndo se admite a interdependéncia das
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dimensGes politica, econémica e cultural na construcao do territorio e territorialidades,
predomina, portanto, a visdo setorial de viés econdmico. Penso, pois, que 0 processo de
apropriacéo das escolas rurais pelo projeto de educacdo desarticulado dos valores, da
cultura, dos principios e dos territorios reafirma, através do processo educativo
impositivo, a l6gica do colonizador, da producéo de monocultura e as condi¢Bes de acesso
a terra direcionada a manutencdo do latifindio agrario, legitimando as estruturas sociais
dominantes. Em outras palavras, o projeto da Educacdo Rural representa, tal qual a Lei
de Terras em 1850, o instrumento do capital para manutencdo dos privilégios da classe
dominante ou, ainda, o “cativeiro imaterial” dos camponeses.

Pelo exposto, acreditamos que o processo de constituicao da sociedade brasileira
é condicdo sine qua non para compreender o conceito e significado da Educacdo Rural,
bem como a sua superacdo pelo projeto coletivo da Educagdo do Campo (conforme
veremos mais adiante), uma vez que a concentracdo fundiaria, por um lado, e a luta pela
Reforma Agréria, por outro, estdo na génese dos projetos educativos pensados para ou
pensados com os camponeses. E inegavel, conforme explicita Ribeiro (2012, p. 299), que
“a nossa formacao social ndo exige a qualificacdo da forca de trabalho, ocasionando até
certo desprezo, por parte das elites, em relacdo ao aprendizado escolar das camadas
populares, principalmente dos camponeses”, este tem sido um elemento presente em
grande parte das politicas educacionais ofertadas (entenda-se imposta) aos povos do
campo.

O fracasso do modelo de escola e educacao rural ficou evidente pela existéncia
de grande contingente populacional de analfabetos e baixos indices de escolarizacéo,
além do crescente processo de expropriacdo dos territérios camponeses. Afinal, esta
forma de pensar a educagdo, a partir de um roteiro predefinido, engessado, sem a
possibilidade de dialogo e intervengdo por parte dos sujeitos que dao sentido a pratica
educativa se revela incompativel com as condi¢cdes da realidade do campo. Esses
elementos foram a base para a emergéncia da corrente de pensamento denominada de
“Ruralismo Pedag0gico”, cujos defensores propunham “uma escola associada a produgio
agricola, que fosse adaptada as necessidades das populacdes rurais e formasse os filhos
dos agricultores para permanecerem na terra” (RIBEIRO, 2013, p. 173).

O Ruralismo Pedagdgico, corrente de pensamento sob a influéncia dos Pioneiros
da Escola Nova, a exemplo do americano John Dewey e o brasileiro Anisio Teixeira

(discipulo do primeiro), supunha que a problematica educacional se colocava como o
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principal entrave para o desenvolvimento da nacdo (MATTOS, 2009). Surge como
alternativa aos problemas educacionais no ambito rural e, aparentemente, se contrapde
aos processos formativos de orientacdo urbanocéntrica. Contudo, alterou-se a forma, mas
0 contelldo permanece 0 mesmo, apesar das “boas inten¢des” do discurso ndo houve
ruptura com a ldgica dos processos educativos desprovidos da participacao dos sujeitos a
quem se pretendia alcancar, tampouco, problematiza as contradi¢cbes sociais
corporificadas na escola e nas politicas educacionais.

Este pensamento pedagdgico liberal atribui a escola a tarefa de reconstrucdo
social e diminuicdo das desigualdades sociais como se fosse possivel equalizar as
contradicGes da sociedade exclusivamente por meio da educacdo, desconsiderando que a
escola e os processos educativos se reproduzem a partir das condi¢des existentes no
interior da sociedade capitalista, cuja marca indissociavel é a producdo de desigualdades
(FIOD, 2007).

Nesse cenario, a populacdo do campo permanece alvo de politicas educacionais
fundamentadas a partir de uma visdo externa da realidade e fomentada por organismos
oficiais (nacionais e internacionais), a quem interessava a submisséo e/ou adaptagéo dos
trabalhadores rurais a dinamica da producdo capitalista, além do arrefecimento das
conflitualidades no campo e a negacéo das préaticas sociais de abuso de poder, conforme
explicitado nos textos constitucionais de 1934, 37 e 46. Nessa perspectiva, tanto a
Educacdo Rural quanto o Ruralismo Pedagogico (desdobramento da primeira), pretendem
a “fixacdo dos trabalhadores no campo, sem qualquer horizonte de mudanca na posse e
distribuicdo da terra, ou no modo de produgdo da existéncia” (PEREIRA, 2012, p. 288).
Legitima, mais uma vez, o cativeiro da terra e do pensamento.

Ribeiro (2013), ao fazer a andlise do panorama histérico da educagéo rural no
Brasil, identifica e caracteriza dois periodos distintos, o que chamou de “movimento
contraditorio”, a saber: a) nos anos de 1930/1940, no qual se situa o Ruralismo
PedagoOgico, em que se pautou a permanéncia dos agricultores no campo, cujas
motivacOes foram a crise econdémica do pds guerra, o inchaco das cidades e a
incapacidade de absor¢cdo da mao-de-obra disponivel, fatos que acentuaram os conflitos
sociais tanto no urbano quanto no rural. Por outro lado, b) o periodo de 1950/1960,
caracterizado pelo periodo do nacional desenvolvimentismo que “coincide com o
processo de substituicdo das importacGes associado a industrializacdo dentro de um

projeto de desenvolvimento nacional que requer mao de obra escolarizada” (p. 173);
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observa-se neste periodo, diferente do anterior, o estimulo ao abandono do campo, através
do fomento a busca de direitos sociais e empregos nas cidades como forma de suprir as
demandas do capital. Este mesmo movimento, de faces distintas e contraditorias se
entrecruzam na medida em que séo acgdes propostas pelo Estado a partir da visdo externa
a realidade campesina, orientada aos interesses econdmicos da burguesia nacional e

internacional, conforme citacao abaixo:

A industria estadunidense de produtos agropecuarios (maquinas, adubos,
defensivos agricolas) se interessa pela educagdo rural, no Brasil, como uma
estratégia de formar um mercado consumidor, gerando a dependéncia desses
produtos e desviando ou até mesmo bloqueando interesses de pesquisa nessa
area ou, ainda, acolhendo pesquisadores brasileiros em universidades
estadunidenses (RIBEIRO, 2013, p. 174).

Vé-se, portanto, que a Educacdo Rural mantém distancia das demandas
concretas da populacdo do campo no tocante ao acesso a terra e ao crédito, no
enfrentamento da mercantilizacdo da natureza e na contramdo do projeto educativo em
consonancia com os valores culturais e formas especificas de conformacdo das
territorialidades destes sujeitos. Interessa, neste caso, manter as relagdes de subordinacao,
controle e dependéncia dos trabalhadores aos propdsitos e reclames do capital. Nesta
perspectiva, a correlacdo de forcas na disputa por politicas publicas é desfavoravel aos
camponeses, uma vez que o nivel de comprometimento do Estado com os interesses da
classe dominante dificulta o didlogo no sentido da emancipagdo e transformacdo das
estruturas sociais vigentes, atraves de uma politica educacional com participacéo social e
articulada as condicGes e contradicdes do campo.

Sumariamente, a perspectiva politico-pedagogica da Educacdo Rural ajudou a
conformar o campo na ldgica do capital, disseminando o ideario da Revolugdo Verde e
do Agronegdécio. Partilhamos do entendimento de Pereira (2012), ao considerar que 0
processo de ruptura com a agricultura tradicional néo representa apenas a introdugéo do
insustentavel “pacote tecnoldgico” — insumos quimicos, sementes de laboratorio,
irrigacdo, mecanizacgdo, latifindios, mas é legitimado por uma base ideolégica de
valorizagdo do progresso. As escolas rurais, organizagdes e técnicos executores da
assisténcia técnica e extensdo atuaram na disseminacdo da base cientifica de uma
agricultura hegemonica e homogénea, legitimando o modelo de agricultura e produgéo
focado no mercado em detrimento da producdo da vida. Por isso, ratificamos o titulo desta
subsegdo: “Educacéo Rural: instrumento de controle e dominagdo dos camponeses”.
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Assim, a unidimensionalidade da légica capitalista pressupde um campo sem
historia, desprovido das contradi¢Ges inerentes ao processo de reproducao do capital, sem
conflito e conflitualidade. Contudo, o discurso néo se sustenta diante do real concreto.

A realidade objetiva do agronegocio (face do capital no campo) tem produzido
a expropriacdo dos trabalhadores camponeses dos seus territérios de vida. O campo do
capital é o campo da concentracdo fundiaria, da monocultura, do discurso vultoso da
produtividade e do silenciamento no tocante aos impactos ambientais e sociais.

O modelo capitalista é o da integracdo da producdo camponesa as industrias
centralizadas e controlados por grandes grupos econémicos. Enfim, o Paradigma da
Revolucdo Verde conjugado ao Paradigma da Educacéo Rural “[...] contribuiu [e continua
a contribuir] para marginalizar grande parte da populagao rural” (PEREIRA, 2012, p. 688,
acréscimo nosso), impondo obstaculos a reproducéo da existéncia social dos camponeses,
através de instrumentos de controle e dominacdo dos seus territorios e da producdo da

“monocultura da mente”. Em outras palavras,

Essas transformacGes resultaram em éxodo rural, dependéncia da agricultura
em relacdo a indUstria e as corporacfes, dependéncia do agricultor da ciéncia
e da industria, desterritorializacdo dos camponeses, invasdo cultural e
contaminagdo do ser humano e do ambiente como um todo (PEREIRA, 2012,
p. 688).

Porém, o controle e dominacdo da classe dominante ndo é exercido por
completo, a classe dominada oferece resisténcia e enfrentamento a essa conjuntura
socioespacial adversa. O enfrentamento dos movimentos sociais ao longo de nossa
historia foi gestando praticas sociais que serdo decisivas na emergéncia de um novo
projeto politico e pedagdgico para o campo brasileiro, especialmente a partir da década
de 1980. Logicamente, que este recorte temporal é insuficiente para explicitar a
caminhada de luta dos camponeses, no entanto, é nesse periodo que velhas e novas
questdes (pobreza, concentracdo de renda e terra, implementacao do projeto (neo)liberal,
submisséo do Estado ao mercado globalizado, dentre outras) insurgem no debate nacional
e impulsionam com maior vigor os movimentos contra-hegemonicos.

Dentre os principais acontecimentos do periodo destaca-se: a influéncia do
pensamento marxista na interpretacdo da realidade com visibilidade as problematicas
sociais; a agdo propositiva das organizacdes da igreja, especialmente as Comunidades

Eclesiais de Base (CEBs) e a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), sob a orientacdo da

54



Teologia da Libertagdo??; sendo fundamentais na defesa dos camponeses face & ofensiva
do Estado, das politicas liberais e da despolitizacdo da questao agraria capitaneada pela
via coercitiva da Ditadura; a emergéncia e visibilidade dos movimentos sociais e acfes
coletivas no e do campo, a exemplo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST),
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), Movimentos Indigenas, Movimentos
dos Pescadores, Movimentos de Pequenos Produtores, Movimentos de Mulheres
Trabalhadoras Rurais, dentre outros.

Esse conjunto de sujeitos e acbes desafiam a agenda politica do pais, contrapdem
0s projetos hegemonicos e disputam novos rumos da sociedade brasileira. Nesse sentido,
sinalizam a necessidade de repensar a concepcdo, objetivos e sentidos da educacéo e da
escola como parte das estratégias de romper a logica da formagdo mercantilizada. O
carater educativo das lutas empreendidas demandam repensar as bases pedagdgicas e as
relacBes entre escola e realidade, o conhecimento e 0 mundo, o vivido e o ensinado sdo
indissociavelmente partes do mesmo processo de formacdo humana.

Ademais, é imprescindivel demarcar a influéncia das Ligas Camponesas, que
surgiram em 1955, na organizacdo dos sujeitos do campo no enfrentamento ao latifundio
e a propriedade privada. Para Nascimento (2009, p. 112), “com a criacdo das Ligas
Camponesas 0 proprio campesinato brasileiro passa a se constituir como ator politico no
processo histérico de lutas sociais em defesa da reforma agraria”. Essa expressao da
organizacdo dos trabalhadores e os Movimentos que a sucederam foram cruciais na
construcdo do movimento contra-hegemonico que serd fundamental na retomada do pais
aos trilhos democréticos (abertura politica e redemocratizacao) encerrando o periodo da
ditadura militar (1964-1985). De tal modo que o acirramento dos conflitos no campo,

sendo 0s movimentos sociais populares protagonistas na construcéo e potencializacdo das

22 para Gohn (1992, p. 36 apud Nascimento, 2009, p. 134) a Teologia da Libertacdo tinha como
caracteristicas principais: Base social ampla e relativamente homogénea (classes populares); ndo se
organizam em entidades bem demarcadas mas em coletivos unificados por regides geograficas, usualmente
sedes de pardquias ou zoneamentos eclesiais; a participacdo de seus membros nas lutas é simultanea, sendo
que ocorrem varias aos mesmo tempo, embora sempre haja um tipo que aglutina todos dependendo da
conjuntura; internamente eles trabalham com coordenacBes e comissfes, ndo havendo diretorias; a
composicao interna dos participantes se diferencia pelos papéis: agentes pastorais, padres, freiras, lideres
populares, vdrias assessorias; existe um processo de divisdo do trabalho, nas funcbes a serem
desempenhadas, onde tém grande importdncia os agentes pastorais; as lutas se desenvolvem
simultaneamente em varias regides, cada uma num estagio de agregacéo; acredita-se muito a existéncia de
um processo de caminhada onde seria bom e necessario se respeitar o estagio até entdo obtido; as lutas
envolvem os setores mais espoliados e miseraveis da sociedade; toda a argumentagdo das demandas se faz
em torno da nocdo de direitos.
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lutas e resisténcias a verocidade do capital, provoca mudancas importantes na correlacao
de forcas da sociedade.

A constituicdo de 1988 é o resultado deste amplo movimento de debates e
disputas de interesses e projetos para o pais, a democracia é restabelecida e possibilita a
insercdo de pautas importantes na agenda do cenario politico. Nesse contexto, é
engendrada uma concepcdo democratica de educacao, promulgada como direito de todos
e dever do Estado - apesar dos limites deste enunciado no &mbito das relagGes sociais
burguesas, conforme explicitados por Fiod (2007, 2009), suscita novos embates/debates
sobre 0s processos educativos, escolares e ndo escolares, articulados as contradi¢es da
sociedade. Nascia, entdo, a abertura politica, pedagdgica e académica para construcdo de
um projeto de educacao livre das amarradas das elites (FERNANDES, 2004), que aponta
para a construcdo de um novo olhar sobre o campo e seus sujeitos, conforme analisaremos
na sequéncia.

A crise do paradigma da Educacdo Rural é resultado da ampliacdo dos
movimentos de reinvindicacdes populares e intensificacdo dos conflitos de classe. A
politica educacional da racionalidade burguesa j& ndo é suficiente aos sujeitos sociais que
se colocam em resisténcia a conjuntura de submissdo e controle da l6gica de vida

camponesa aos instrumentos ideoldgicos do Estado e do capital.

2.2 Educacdo do Campo: tracos de um novo projeto no e do campo

As politicas educacionais implementadas historicamente no pais carregam as
marcas do processo excludente da formacdo socioespacial, fundamentadas a partir dos
pardmetros da sociedade urbano-industrial, “associado ao desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias necessarias ao processo de industrializacdo, portanto,
vinculadas aos projetos de educacéo que atendem aos interesses do sistema capitalista”
(LIMA; MELO, 2016, p. 7). O siléncio do Estado na garantia dos direitos sociais aos
sujeitos do campo, ou mesmo sua pactuacdo com 0s organismos internacionais de
financiamento e direcionamento das politicas publicas ofertadas aquela populacgdo, as
quais se desvela nos projetos, programas e aces de um rural exteriorizado, devem ser
compreendidas neste contexto geral da realidade brasileira. Ou seja, a escola e a producéo
do conhecimento como instrumentos de legitimacdo de um projeto social de controle e

dominacdo dos camponeses, conforme discutido na subsecao anterior.
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Contudo, o campo (numa perspectiva territorial) ndo € inerte, homogéneo ou
palco das acGes do capital e do Estado, pelo contrario, € um espaco de vida, de
contradicOes, conflitos e conflitualidades, onde interesses distintos estdo em disputa,
ainda que em determinado contexto historico se estabeleca a hegemonia de um projeto ou
concepcao da realidade, as posicOes divergentes ndo sucumbem em decorréncia de um
novo/velho paradigma. Assim, a Educacdo do Campo emerge justamente da
contraposi¢do/ruptura a Educacdo Rural e seu modo verticalizado de perceber e intervir
NO campo e Seus sujeitos.

Né&o se trata, apenas, de ressignificar a organizacdo do trabalho pedagdgico no
“chdo da escola”, ainda que seja esta uma tarefa necessaria, mas, primordialmente, situa-
la como um fenbmeno multidimensional da realidade brasileira (dai o esforco de
compreendé-la a partir da abordagem territorial), “protagonizado pelos trabalhadores do
campo e suas organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educacdo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas” (CALDART, 2012a, p. 259).

Pelo exposto, o que denominamos de Educacdo do Campo extrapola os limites
da escola e as formas hegemonicas de socializacdo do conhecimento, este “fenomeno”
preconiza que as transformac@es socioterritoriais profundas perpassam pela articulacao
dos processos educativos com as praticas sociais que se desenvolvem no campo,
desnudando a concretude das contradi¢des que operam nos maultiplos territorios
campesinos, de modo a provocar as mudancgas necessarias na estrutura agraria, na politica
agricola, nas politicas educacionais e nos territérios imateriais que fundamentam a
producdo de territorios materiais.

A escola é um dos elementos que compdem a estratégia de agdo e reflexdo para
apreender o movimento historico e a totalidade das relages sociais presentes no campo.
Molina (2009, p. 15) corrobora com a presente analise ao argumentar que “a historia das
lutas e organizacdo coletiva dos sujeitos do campo em busca do conhecimento e a
escolariza¢do, como parte das estratégias de resisténcia a expropriagdo provocada pelo
capital, faz parte deste cenario, ndo podendo ser contada em separado”.

A vinculagéo desta concepcao de educacdo com 0s movimentos sociais de luta

na/pela terra é um dos aspectos que a distingue das anteriores. Nessa linha, destaca-se o
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Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST)?® como um dos principais coletivos
organizados de ocupacdo das escolas, além de compreendé-la para além de seus limites
historicos. Caldart (2000, p. 143), afirma que para compreender o sentido da experiéncia
de educacdo no e do MST é preciso olhar para o conjunto do Movimento e “[...] com a
preocupacdo de enxerga-lo em sua dindmica historica (que inclui a escola), é que
conseguimos compreender que educacao pode ser mais do que educacdo, e que escola
pode ser mais que escola [...]”. Necessario se faz, de forma imperativa, compreender 0s
nexos e sentidos que articulam a escola com a realidade em que esta inserida. Por isso, a
centralidade da Educacdo do Campo néo € a escola, mas o conjunto das contradi¢des do
campo brasileiro.

A criacdo do Setor de Educacdo no MST, em 1987, pressionado pelas familias,
professoras e liderangas, demarca 0 momento em que a organizacao social assume a tarefa
de “organizar e articular por dentro de sua organicidade esta mobilizag¢do, produzir uma
proposta pedagogica especifica para as escolas conquistadas, e formar educadoras e
educadores capazes de trabalhar nesta perspectiva” (CALDART, 2000, p. 145). A partir
de entdo, a escola é incorporada em sua dindmica de luta na/pela terra, de tal modo que
ndo se admite Reforma Agraria dissociada da luta por escolas ou, ainda, escolas que nao
dialoguem com as praticas sociais constitutivas de quem dela faz parte, 0s camponeses.
Enfim, “foi assim que se comecou a dizer no MST que se a Reforma Agréria é uma luta
de todos, a luta pela educacdo de todos também é uma luta do MST...” (CALDART, 2003,
p. 64).

Entende-se naquele momento que a luta por Reforma Agréria e por um projeto
popular de pais deveria, necessariamente, pensar a formacdo dos sujeitos capazes de
intervir socialmente na sua realidade. Ou seja, 0s processos formativos da classe
trabalhadora do campo devem ser pensados, protagonizados e articulados com a vida

no/do campo. Sobre isso, Camacho (2011), afirma:

Os movimentos sociais do campo, mais especificamente o0 MST (Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), ndo produzem apenas uma luta pela
melhor distribuicdo de terra e renda, mas produzem também, uma luta pela
construcdo de uma pedagogia condizente com a luta e com 0 processo de
producao e reproducdo material e simbélica da classe camponesa (p. 34).

2 Criado em 1984, o MST definiu como objetivos a luta pela terra, pela Reforma Agraria, e por
transformagdes na sociedade (CALDART, 2000). Inicialmente, a questdo da educac¢ao ndo estava evidente
em sua agenda de reinvindicacdo, aos poucos 0 Movimento e os trabalhadores perceberam a importancia
da escola como componente estratégico no projeto de sociedade pretendido.
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A citacdo anterior nos conduz a pensar na articulacdo da luta na/pela terra e
educacdo como dimensQes distintas, mas integradas, ou seja, a multidimensionalidade
material-simbolico se constitui na centralidade da territorialidade da Educacéo do Campo.
Essa visdo rompe com a légica do agronegocio, na qual o campo € visto como espaco a
ser apropriado/territorializado pelo capital globalizado, sujeitando 0s camponeses ao
modelo hegeménico neoliberal. Ao contrério, a educacdo camponesa atrelada as a¢des
coletivas reforcam os vinculos do camponés com a terra, reafirma os valores e a cultura
dos povos camponeses, projetando uma nova realidade a partir da visdo de mundo dos
oprimidos, invisibilizados e “precariamente incluidos” (HAESBAERT, 2011).

Outro aspecto relevante a ser referido a contribuicdo do MST ao projeto de
educacéo gestado nas condigdes de existéncia dos trabalhadores do campo, reside no fato
de que ao passo que valorizam a escola e a percebem como estratégia fundamental na
agenda de luta em defesa do projeto contra-hegemonico de pais, e de campo, [...] se
distanciam daquela outra visdo, igualmente ingénua, de que a escola é ou pode ser o centro
do processo educativo demandado pelos desafios desta realidade complexa” (CALDART,
2003, p. 69). Conveniente acrescer as criticas de Fiod (2007), quando afirma que “a0s
pensadores liberais, prisioneiros da aparéncia e da apologia a sociedade burguesa, ndo
resta alternativa sendo atribuir a educacdo ou a politica a solucdo de um problema que é
social”. A autora se refere as desigualdades sociais inerentes a sociedade capitalista, bem
como a ingenuidade das propostas de reforma da educacdo desconexas das estruturas
capitalistas que moldam o tecido social.

Compreendemos que a discussao até aqui empreendida denota que a concepcao
de escola e educacdo que emana a partir das condi¢Ges concretas e dos espacos de
vivéncia e resisténcia dos trabalhadores do campo apontam para a indissociabilidade com
a pluralidade de dimensdes sociais, de modo a ratificarmos que a educagdo nédo € capaz
de transformar por si as bases de uma sociedade assentada na producéo de desigualdades,
contudo, ela podera contribuir com a formacéo dos sujeitos promotores das mudancgas do

atual estado de coisas. Noutras palavras,

Ndo havera uma transformagdo mais radical da escola fora de um processo de
transformacéo da sociedade. Mas qualquer mudanca que conseguirmos fazer
na escola pode ajudar no proprio processo de transformagcéo social mais ampla,
desde que feita na perspectiva da formagao dos construtores ou sujeitos deste
processo” (CALDART, 2010, p. 67).
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Portanto, a Educacdo do Campo apresenta-se imersa no contexto de lutas e
mobilizacBes sociais dos trabalhadores e suas organizacdes no enfrentamento a logica
capitalista, a qual expropria, domina, controla e subordina a vida camponesa aos ditames
do mercado. A insercdo da reinvindicacdo por politicas educacionais especificas na
agenda dos movimentos sociais e no contexto geral da sociedade brasileira é reflexo de
um projeto social que se pretende revolucionario, na medida em que questiona e projeta
novas relacOes sociais capazes de subverter a ordem hegemonica instalada. O pressuposto
é que “por um lado, é necessaria uma mudanca das condi¢fes sociais para criar um
sistema de ensino correspondente, e por outro lado, é necessario ter um correspondente
sistema de ensino para mudar as condigdes sociais. Por isso, devemos partir das situagoes
existentes” (Karl Marx apud Caldart, 2012b, p. 23).

O cenario social existente tem como um dos pilares fundamentais a escola e a
producdo de conhecimento voltados a manutencdo dos privilégios de classes e modelos
econdémicos dominantes, uma realidade que exige transformacgfes sociais urgentes e
estruturais, porque se nutre das contradi¢des, do ciclo da pobreza da classe trabalhadora,
sobretudo os camponeses. Ora, se buscamos a constituicdo de uma nova configuracédo
socioespacial é inevitavel remontar as bases que sustentam as velhas estruturas, porque
imprescindivel a constru¢do de uma politica educacional capaz de contribuir com a nova
dindmica da sociedade, alargando, inclusive, o conceito estreito de educacdo para uma
abordagem da totalidade de relacbes que se materializam nos territdrios campesinos,
inclusive a escola. Este tem sido um dos grandes desafios da Educacdo do Campo.

Do ponto de vista conceitual a Educacdo do Campo é recente, em construcéo,
delimité-la, nesse momento, de forma fixa, rigida, absoluta seria negar a dindmica social
que lhe sustenta, desconsiderar 0 movimento dialético de producdo e organizacdo dos
territorios e negligenciar as diferentes abordagens sobre o fenémeno estudado. Contudo,
é necessario reafirmar a sua trajetoria historica, conceitual e politico-pedagdgica, uma vez
que as disputas em torno do seu significado podem camufla-lo e/ou coopta-lo aos
interesses divergentes aos reivindicados pelos trabalhadores e seus coletivos organizados.
Imprescindivel, portanto, situd-lo “[...] como parte da construgdo de um paradigma
tedrico e politico, ndo é fixo, fechado, também nédo pode ser aleatério, arbitrario: qualquer
um inventado por alguém, por um grupo, por alguma instituicdo, por um governo, por um

movimento ou organizagdo social” (CALDART, 2008, p. 69).
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Nesse sentido, a autora aponta que a Educacdo do Campo deve ser pensada na
triade relacdo Educacdo - Campo - Politicas Publicas. Ou seja, colocar a Educacdo no
patamar dos direitos constitucionais da populacdo camponesa, exigindo do Estado a
intervencgdo necessaria para garantir o acesso e permanéncia em espacos institucionais de
formacgdo escolar capazes de elevar o conhecimento tedrico da classe trabalhadora.
Ressalva-se aqui a necessidade de que os trabalhadores e suas organizacdes sociais
ocupem estes espacos como forma de garantir os principios e diretrizes ja consagrados.
Mas, € imperativo compreender que o Estado é importante no reconhecimento e garantia
dos direitos historicamente negados, mas ndo devemos jamais esquecer o espaco de luta
originario e essencial do fenémeno Educacdo do Campo (materialidade de origem), pois
como afirmou Carlos Walter Porto-Gongalves, na conferéncia de abertura do VII
Simpdsio Internacional de Geografia Agraria (SINGA), em 2015, “o Estado ndo é o
espaco da liberdade”.

Sobre a relacdo indissociavel entre educacao, campo e a luta por definicdo e
implementacdo de politicas publicas em consonancia com as formas de producéo da vida

no/do campo, Caldart adverte:

Precisamos ter cuidado: pensar os termos separados significa na pratica
promover uma desconfiguracdo politica e pedagogica de fundo da Educacdo
do Campo. E mais: se queremos ajudar a construir uma concepcao que seja fiel
a materialidade de origem, além de pensar as relacGes é preciso pensar em uma
determinagdo primeira: foi o campo, sua dindmica histdrica, que produziu a
Educagdo do Campo. Ou seja, 0 campo é mesmo o primeiro termo da triade. E
ndo uma “ideia” de campo, mas o campo real, das lutas sociais, da luta pela
terra, pelo trabalho, de sujeitos humanos e sociais concretos; campo das
contradicGes de classe efetivamente sangrando (CALDART, 2008, p. 71).

Evidente, portanto, que a Educacdo do Campo estd para além da negacéo,
resisténcia e denuncia do processo histérico de exclusdo dos trabalhadores do campo
enquanto sujeitos transformadores da realidade, “mas se combina com praticas e
propostas concretas do que fazer, do como fazer: a educacéo, as politicas publicas, a
producdo, a organizagdo comunitaria, a escola, ...” (CALDART, 2008. p. 75). Ou seja:
trata-se do projeto, em construcdo, de uma realidade que estd por vir, que tem como
propulsores a formagdo humana emancipatéria e popular dos sujeitos sociais e a
transformacéo da realidade objetiva.

Em sintese, a autora reafirma o carater e a esséncia da Educacdo do Campo que

expressa uma realidade complexa, vinculada de forma imperativa a sua materialidade de
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origem — o0 campo; as territorialidades da populacdo camponesa; e as diversidade de
condicdes e contextos de formacdo politico-pedagdgica que acontecem “dentro” ¢ “fora”
da escola. Nessa perspectiva, a centralidade do trabalho educativo e formagdo humana
estd na imbricada relacdo entre processos educativos e as lutas sociais no campo. Pensar
qualquer dimensao isoladamente, seja educativa, econdmica, politica ou cultural, nega a
essencialidade e a “raiz” que sustenta o conceito ¢ a pratica da Educacdo do Campo.

Fernandes (2005, p. 1) reafirma que “a Educa¢do do Campo nasceu das
demandas dos movimentos camponeses na construcdo de uma politica educacional para
0s assentamentos de reforma agraria”. Acrescenta que o surgimento da expressdo
“Educacdo do Campo” remete a I Conferéncia Nacional por uma Educag¢do Bésica do
Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 31 de julho de 1998. Inicialmente, é
concebida como “Educagdo Basica do Campo”. J& no Seminario Nacional realizado em
Brasilia, de 26 a 29 de novembro de 2002, passa a ser chamada de Educacao do Campo,
sendo reafirmada nos debates e discussdes da Il Conferéncia Nacional, realizada em
Luziénia, Goiés, de 2 a 6 de agosto de 2004.

O texto-base da Il Conferéncia Nacional Por uma Educagdo do Campo, além de
ratificar o campo enquanto espaco de vida e producdo de conhecimento, aponta para a
necessidade da gestacdo de politicas publicas especificas para as formas de viver e ser
dos camponeses, a partir de um projeto educativo que respeite, valorize e potencialize as
especificidades de quem vive no e do campo. “No: 0 povo tem o direito a uma educacgéo
no lugar onde vive; Do: o povo tem o direito a uma educacao pensada desde o seu lugar
e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais” (CALDART, 2005, p. 150, grifo nosso), o que implica no didlogo permanente
com as questdes mais amplas que afligem a sociedade hodierna.

O lema “Por uma Politica Publica de Educacdo do Campo”, expresso NOS
congressos, conferéncias, seminarios, na agenda da entdo Articulacdo Nacional Por uma
Educacdo do Campo e na bandeira de lutas dos movimentos sociais, torna-se o grande
desafio no sentido de construir o dialogo entre os sujeitos sociais (movimentos populares
do campo, sindicatos e instituicdes, Estado, dentre outros) na formulagdo de politicas
educacionais com/dos povos do campo (retornaremos a frente a discussdo sobre as
politicas publicas e suas implicagfes nos movimentos sociais). Os desdobramentos das

discussbes apontaram que o direito a Educacdo estd para além da educagdo baésica,
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comeca desde a educacdo infantil até a universidade. Amplia-se, portanto, a defesa de que
todos devem ter acesso ao conhecimento construido historicamente pela sociedade.
Contudo, o conhecimento, e a forma de produzi-lo, deve ser ressignificado na
perspectiva do dialogo com as condicGes de existéncia dos trabalhadores, tendo por base
a formacao de sujeitos capazes de construir seu proprio destino. A Educacdo do Campo
coloca em perspectiva 0s sujeitos que se distinguem pelas condi¢des especificas e
particulares de trabalho na terra, dos valores, da cultura e das simbologias que o

constituem: o camponés. Por isso,

Utilizar-se a a expressdo campo, e ndo a mais usual, meio rural, com o objetivo
de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia desse trabalho. Mas, quando se discutir a educagdo do campo,
se estara tratando da educagao que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam o0s camponeses, incluindo os quilombolas,
sejam as nag¢des indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados
a vida e ao trabalho no meio rural. Embora, com essa preocupacdo especial
com o resgate do conceito de camponés. Um conceito histdrico e politico
(KOLLING; NERY; MOLINA apud CALDART, 2012b).

A partir dai as experiéncias educativas dos camponeses, a atuacdo dos
movimentos sociais, das universidades e outras organizac@es populares articulam-se na
tentativa de construir uma agenda de enfrentamento a invisibilidade da questdo
educacional do campo, assim como, as propostas e pacotes pedagogicos financiados por
agéncias estrangeiras, impositivos, tendo por base o projeto de “moderniza¢ao” do campo
e “amordacamento” dos conflitos. Intensificam-se o0s debates sobre a realidade
educacional brasileira, especialmente no campo, onde se concentram as maiores taxas de
analfabetismo, de precariedade estrutural das escolas, de professores sem formagéo
especifica e mal remunerados e de uma formacdo desconexa da realidade dos sujeitos.
Nas palavras de Caldart (2012a, p. 263), “a Educacdo do Campo ndo é para nem apenas
com, mas sim, dos camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do oprimido”.

N&o restam ddvidas de que o projeto politico-pedagogico da Educacdo do
Campo € engendrado a partir das condig¢Ges historicas e sociais que permeiam a questdo
agraria brasileira e tece a critica propositiva da situagéo educacional dos trabalhadores do
campo, imersos no movimento de “lutas sociais pelo direito a educacédo, configuradas
desde a realidade da luta pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por condi¢des de

uma vida digna de seres humanos no lugar em que ela aconte¢ca” (CALDART, 2009, p.
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39). Logo, a perspectiva de totalidade estad imbricada com a concepcdo de educacgédo
camponesa, porque desde a sua constituicdo historica vincula-se ao processo de
construcdo de alternativas para as transformagfes mais ampla da sociedade. A
mencionada autora afirma que a Educacdo do Campo ndo é uma proposta de
Educacao/Pedagogia em si mesma, mas um movimento real de combate ao atual estado
de coisas, que implica em refletir sobre o papel da escola na histéria de construcdo da
organizacao social brasileira, bem como retomar a discussdo sobre os vinculos entre

educacéo e projeto social.

E esta retomada vem exatamente da exigéncia do pensar a especificidade:
considerar a realidade do campo na construcdo de politicas publicas e de
pedagogia significa considerar os sujeitos da educacdo e considerar a pratica
social que forma estes sujeitos como seres humanos e como sujeitos coletivos.
E ndo pretender que a educacdo/a pedagogia valha e se explique por e em si
mesma (CALDART, 2009, p. 42).

Enfim, cabe resgatar o sentido ja delineado em linhas anteriores de que a
educacao num sentido ampliado e, em particular, a Educacdo do Campo ndo se limita a
escola, mas a inclui em perspectiva, pois articula as praticas educativas, inclusive escolar,
ao contexto em que se situam. A defesa da especificidade (a realidade concreta dos
sujeitos sociais do campo), neste caso, ndo compromete a analise universal das relacfes
capitalistas, tampouco, a complexidade dos processos educativos, pois traz em seu bojo
a evidéncia e contestacdo das contradicGes capitalistas em sua plenitude, a partir da
realidade concreta do campo, pois sdo 0s sujeitos sociais que se colocam como
protagonistas do processo de transformacéo social (diga-se: superacdo do capitalismo),
haja vista a necessidade historica de superar o processo de exclusdo e negacéo de direitos
ao qual foram submetidos.

O ponto crucial ndo € um tipo de escola diferente/especifica do campo, até
porque essa perspectiva fortalece a contradi¢ao inventada pelo capitalismo entre campo e
cidade (CALDART, 2009), a constitui¢do originaria da Educacdo do Campo defende uma
escola que considere as especificidades dos processos produtivos da agricultura
camponesa, conectada as contradi¢fes da luta social e das praticas de formagdo dos
trabalhadores do e no campo, por isso a escola do campo é parte constituinte do
movimento ampliado de resisténcia e fortalecimento das lutas dos trabalhadores
camponeses frente & expansdo do capital em seus territorios (MOLINA; SA, 2012). Nessa

linha, é relevante destacar o reconhecimento juridico da identidade das escolas do campo,
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conforme expresso no paragrafo Unico, do artigo 2°, das Diretrizes Operacionais para a
Educacao Baésica das Escolas do Campo, de abril de 2002 (Brasil, 2002), expedidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

[...] a identidade das escolas do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no Pais (BRASIL, 2002).

Ha de se reconhecer que a centralizacdo da Educacdo do Campo na escola podera
resultar em rupturas com a esséncia e materialidade originaria da Educacdo do Campo,
reducionismo que podera inviabiliz-la enquanto projeto social. Esta é uma critica
necessaria para que a mesma se liberte deste “cativeiro”, o qual de forma intencional
(agentes hegemdnicos) e/ou desavisada (agentes hegemonizados) tentam aprisiona-la. O
problema educacional e o problema agrario séo faces da desigualdade social do pais, de
modo que ndo devem ser focalizados de forma isolada, fragmentada, setorial. E preciso
pensa-los em sua multidimensionalidade, compreender as relagdes e 0s sujeitos que
operam sobre o espaco e produzem distintos territérios no campo, a exemplo do
agronegdacio (territorio na légica do capital) e agricultura camponesa (territério da Idgica
da producéo da vida dos trabalhadores).

Pelo exposto, o Paradigma da Educacdo do Campo tem contribuido na
conformacdo de um novo campo, pensado e produzido cotidianamente sob a logica da
reproducéo da vida da classe trabalhadora do campo, onde a luta pela terra e pela Reforma
Agraria articula-se a construcdo do projeto alternativo de educacdo por meio da luta
popular e de politicas publicas que garantam os direitos historicamente negados a
populacdo camponesa. A Educacdo do Campo contribui na conformacdo de modelos
cooperados de producdo e nas praticas agroecolégicas na construcdo da autonomia,
solidariedade e emancipacgéo dos sujeitos sociais do campo. Ou seja, mais uma vez fica
evidente que o campo da Educagdo do Campo é construida no tripé: educagdo — campo —
politicas publicas.

Nessa perspectiva, 0 campo é visto em sua multidimensionalidade (econdmica,
politica, cultural, ambiental) e de multiplos territérios (acampamentos, assentamento de
reforma agraria, assentamentos de crédito fundiario) que se diferenciam pelo conjunto de

relacOes sociais e escalas geogréficas que os constituem. Reafirmamos: a Educacdo do

65



Campo projeta uma realidade centrada em referenciais sociopoliticos, teoricos e
educativos divergentes das bases atuais. Os movimentos sociais ou ‘“movimentos
socioterritoriais®®” (FERNANDES, 2009) operam ac@es coletivas para (re)construir
territorialidades camponesas na luta por Reforma Agréaria e politicas educacionais
gestadas a partir da dindmica da vida no e do campo.

Nas linhas seguintes, faremos um esforco para elucidar as principais
contribui¢cbes dos Movimentos na reivindicacdo e conquista de politicas publicas,
focalizando os principais avangos no ambito normativo, politico e, de modo inseparéavel,

pedagdgico.

2.3 Os movimentos sociais e as conquistas politicas e normativas na Educacdo do

Campo: pontos para reflexdo

Pelo exposto em linhas anteriores é factivel afirmar, com certa convicgdo, que a
articulacdo e organizagéo coletiva dos sujeitos do campo tem sido a mola propulsora de
importantes mudancas na politica educacional do pais e na producdo de territorios do
campesinato. Os avan¢os nos marcos normativos; a democratizacdo da escola; a
articulacdo de experiéncias a partir da pratica educativa dos movimentos sociais € a
continua luta por uma educacéo popular, contextualizada e problematizadora da realidade
que valoriza a cultura, o conhecimento e os interesses da populacdo do campo tem sido
as marcas de uma histéria escrita cotidianamente no “calor das batalhas sociais” (LEHER,
2010).

Nas palavras de Gohn (2010a), “articular a educacdo, em seu sentido mais
amplo, com os processos de formacdo dos individuos como cidaddos, ou articular a escola
com a comunidade educativa de um territorio € um sonho, uma utopia, mas também uma
urgéncia e uma demanda da sociedade atual” (p. 41). Sociedade imersa numa conjuntura
sociopolitica e espacial de voraz desigualdades em todas as dimensfes da vida. Nesse
sentido, a participacdo e o protagonismo dos movimentos sociais no panorama de lutas

pela educacdo como forca motriz da transformagdo do real, através do projeto de

24 Movimentos socioterritoriais sdo0 0s movimentos sociais que tém o territério como condicéo de existéncia,
de trunfo, de possibilidades de recriacdo. Esses movimentos produzem espagos politicos e realizagao
ocupacOes de propriedades privadas, reivindicando o direito a terra ou a moradia. Em seu processo de
recriacdo se espacializam e se territorializam, criando conflitualidades, dialogando e superando a condi¢do
de excluidos. A respeito deste conceito, ver Fernandes, 2001.
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educacdo engendrado nas contradi¢cbes do capital no campo, demarca uma fase de
ascensdo de novos sujeitos na arena de disputa por politicas publicas e por territorios.
Os novos arranjos frente aos desdobramentos da nova ordem global e politicas
neoliberais exigem uma nova postura dos movimentos organizados em torno do projeto
educativo dos trabalhadores do campo. A anélise de Gohn (2010a, p. 42) nos revela que
“as lutas pela educacdo envolvem a luta por direitos e sdo parte da construcdo da
cidadania®®”, sendo assim, sdo resisténcias de carater historicos, processuais e que se
articulam a totalidade das demandas e necessidades dos sujeitos que se colocam em

movimento. Outrossim,

O tema dos direitos € fundamental porque ele d& a universalidade as questdes
sociais, aos problemas econdmicos e as politicas publicas, atribuindo-lhes
caréater emancipatdrio. E a partir dos direitos que fazemos o resgate da cultura
de um povo e de uma nacdo, especialmente em tempos neoliberais que
destroem ou massificam as culturas locais, regionais ou nacionais (GOHN,
2010b, p. 42)

Ora, se a Gtica dos movimentos sociais é reivindicar/implementar a educacéao
como direito de um povo (do campo), referenciado nas necessidades e experiéncias
acumuladas historicamente dos seres humanos para além do mercado, ndo ha, portanto,
que se falar de politicas focalizadas, desconexa da universalidade do real, ou mesmo, do
particular sobrepondo o universal, uma vez que trata-se justamente do contréario:
compreender a totalidade das relagdes sociais capitalistas que se materializam nos
multiplos territorios, nas disputas de paradigmas, nas politicas educacionais e propor
alternativas. Aqui a educacao e a escola sdo vistas como promotoras de mecanismos de
construcio de territorios, conformacéo de territorialidades, mudanca e incluso social?®,
elementos expressos direta ou indiretamente nas bandeiras dos movimentos sociais, que

sdo também movimentos politicos e pedagdgicos.

%5 Dada a amplitude do termo, utilizamos, para fins deste estudo, a nogéo de cidadania empreendida por
Boneti (2010, p. 72), a partir de dois significados interligados: “a consciéncia do entorno, do viver na
coletividade, do pertencer a uma organizacao social, e o direito ao acesso igualitario aos bens e servicos
sociais socialmente produzidos”.

2% Entendemos incluséo social na perspectiva de Maria da Gldria Gohn (2010a), [...] formas que promovam
0 acesso aos direitos de cidadania, que resgatam alguns ideais ja esquecidos pela humanidade, como a
civilidade, tolerancia e respeito ao outro; contestam-se concepgOes relativas as formas que buscam,
simplesmente, integrar individuos atomizados e desterritorializados em programas sociais compensatdrios”

(p. 43)
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Depreende-se o carater educativo destes movimentos e suas a¢des coletivas?’, na
medida em que interage e articula-se com a realidade dos sujeitos e empreendem
estratégias na tentativa de alcangar os objetivos do grupo. O processo educativo se
materializa nos [...] aprendizados que conduzem a tomadas de iniciativas que promovem
as mudancas e o fortalecimento das relacbes sociais e de grupos a partir do
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, competéncias, valores, principios,
habitos e atitudes” (BONETI, 2010, p. 56), que se da na préatica social dos sujeitos
coletivos. Parafraseando a “Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire, a educagdo e oS
movimentos sociais sdo faces indissociaveis, porque ambos apontam na direcdo da
transformacédo de uma dada realidade, individual e/ou coletiva.

Além de produtores de saber, os movimentos sociais “possuem uma identidade,
tém um opositor [adversario a quem se reivindica a demanda] e articulam ou se
fundamentam num projeto de vida e de sociedade (TOURAINE, 1973 apud GOHN,
2010b, p. 16, acréscimo nosso). Ademais, contribuem para organizar e conscientizar a
sociedade; articulam um conjunto de demandas via as acGes de pressdao e mobilizagéo;
tém certa continuidade e permanéncia; ideério civilizatorio; lutam contra a excluséo e por
politicas de inclusdo; lutam pelo reconhecimento da diversidade cultural, dentre outras
caracteristicas especificas de determinado contexto sociopolitico e cultural (GOHN,
2010).

Ainda sobre o aspecto educativo e de producgéo de aprendizagens no ambito dos

movimentos sociais, Gohn afirma que,

Devemos destacar também que a area da educacdo, devido ao seu potencial
dos processos educativos e pedagogicos para o desenvolvimento de formas de
sociabilidade e constituicdo e ampliagdo de uma cultura politica passou a ser
uma area estratégica também para os movimentos populares, a exemplo do
MST (GOHN, 2010b, p. 20)

Entendemos, pois, a indissociabilidade das préaticas educativas do campo com 0s
movimentos que constroem o projeto alternativo de campo e de sociedade. Apesar do
flagrante protagonismo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),

através de suas acOes e iniciativas em torno da questdo educacional do campo, cabe

27 Ppara Kauchakje (2010, p. 79), acéo coletiva é uma denominagdo bastante abrangente para fendmenos
coletivos que mobilizam nimero significativo de pessoas em torno de objetivos pontuais ou histéricos, nem
sempre claramente explicitados, deliberados ou partilhados de forma comum.
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ressaltar a amplitude de movimentos sociais e sindicais, instituicdes publicas e sujeitos
que empunham esta bandeira como prética e estratégia de luta. A Segunda Conferéncia
Nacional Por uma Educacdo do Campo é um exemplo da multiplicidade de movimentos
sociais, sindicais, universidades, ONG's e orgdos de gestio publica com atuagio
vinculada & educagdo e ao campo?®,

Kauchakje (2010), ratifica o carater pedagdgico dos movimentos citados, na
medida em que “consolida a solidariedade politica no ambito das acdes civicas €
inovagdes democraticas” (p. 75), e ainda, a constituicao de sujeitos capazes de intervir na
conformacdo da realidade social, constituindo-se em protagonistas das conquistas,
garantias e ampliacdo dos direitos. A autora admite a polissemia do termo “movimento
social”, a qual se revela na variedade e emaranhado de conceitos explicativos, na
diversidade de matrizes teoricas e posi¢cdes ideoldgicas e politicas em torno deste
fendmeno, haja vista a disputa de interesses e paixdes que permeiam a realidade a qual se

pretende intervir.

De uma maneira muito geral, pode-se admitir que as concepg¢des sobre
movimento social ttm em comum a j& mencionada relagéo entre movimento
social e mudanga social, além da identificacdo de um tensdo, conflito ou
contradi¢do na sociedade, concorrendo para a formagéo e desenvolvimento de
um movimento social (KAUCHAKUJE, 2010, p. 79)

Nessa perspectiva,

Movimentos sociais sdo formas de acdo coletiva com algum grau de
organizacdo. Representam o conflito ou a contradicdo entre setores da
populacdo pela conquista e/ou administracdo de recursos e bens econdémicos,
culturais e politicos; também promovem modificagdes e transformacdes da
relagdes instituidas de uma sociedade, havendo, os que almejam a manutencao
das instituigdes sociais (KAUCHAKJE, 2010, p. 81)

Pelo exposto, 0s movimentos sociais sdo imprescindiveis na dindmica social,
porque mobilizam forcas em prol de demandas coletivas, fomentam préaticas de

empoderamento?® e, fundamentalmente, a democratizagdo da esfera plblica, através da

28 Dentre o conjunto de sujeitos sociais que promoveram e apoiaram a realizagdo da Conferéncia podemos
citar: CNBB, MST, UNICEF, UNESCO, UNB, CONTAG, UNDIME, MAB, MDA/INCRA/PRONERA,
MEC, CNTE, SINASEFE, ANDES, AGB, CONSED, FETRAF, dentre outros.

29 Entende-se empoderamento como um processo de reconhecimento, criagéo e utilizagdo de recursos e de
instrumentos pelos individuos, grupos e comunidades, em si mesmos e no meio envolvente, que se traduz
num acréscimo de poder — psicoldgico, sociocultural, politico e econdmico — que permite a estes sujeitos
aumentar a eficécia do exercicio da sua cidadania (Pinto, 2013 apud Kauchakje, 2010, p. 90)
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participacdo social. Sobre isso, € importante destacar que a participacao social contribui
na democratizacdo da gestdo publica ou ampliacdo do espaco publico, influenciando na
formulacdo e implementagdo de politicas publicas na busca de solugdes de caréncias e
problemas sociais.

Pensar a politica publica como possivel desdobramento das a¢des coletivas no
dominio dos movimentos organizados nos coloca numa posi¢do imperativa de refletir
sobre a capacidade de mobilizagdo destes movimentos e mesmo influir na agdo do Estado
e governos em favor da pauta reivindicada. Este ndo € objeto central desta pesquisa, mas
acreditamos ser um elemento essencial na compreensao do tema proposto. Afinal, o
projeto educativo do campo, cunhado a partir dos movimentos sociais influenciou e foi
influenciado na/pela forma com que o Estado tem se relacionado com estes novos sujeitos
coletivos. Noutras palavras, se “por um lado, os movimentos sociais contribuem para
formatar a esfera estatal e suas politicas; ao mesmo tempo, por outro lado, o Estado tem
se relacionado com movimentos sociais por meio de apoio, cooptacdo, contencao ou
repressaol...]” (KAUCHAKIE, 2010, p. 81). Esse cenéario de instabilidade e tentativa de
reequilibrio na dinamica relacional influi na configuracdo e potencialidades de ambos.

Sobre isso, Munarim (2011), constata a existéncia de um “Movimento Nacional
por uma Educacdo do Campo”, caracterizado por acdes em quatro dimensdes

intercomplementares, quais sejam:

a) dimensdo politica: com agdes regulares coordenadas por politicas publicas
por parte dos sujeitos sociais coletivos que comp8em tal movimento;

b) dimensdo pedagdgica: com projetos politicos-pedagdgicos inovadores em
instituicBes tradicionais, que vdo desde escolas regulares de educagdo
bésica até universidades [...];

c) dimensdo epistemolégica: especialmente em instituicdes universitarias
publicas, com crescentes praticas de pesquisas, eventos cientificos e
publicagdes sobre o tema;

d) dimensdo cultural: ou melhor, compreender esse movimento todo como
um “movimento de transformacdo cultural”, na medida em que suscita
mudangas na cultura escolar, bem como no conteddo e forma de
engendramento das politicas publicas para o campo (MUNARIM, 2011,
p. 22)

O autor sugere ainda que o aludido Movimento encontra-se em refluxo no que
concerne & dimensdo politica (item a), na qual, conforme sua propria categorizacao,
reflete nas estratégias de luta por politicas publicas. Para ele, ha duas ordens de fatores
que se entrecruzam na geracdo deste refluxo. O primeiro, diz respeito a fatores de

conjuntura politica; o segundo, refere-se as divergéncias internas do Movimento quanto
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a concepcdo politico-filoséfica que embasa a Educacdo do Campo, de tal modo que
determinados “protagonistas do campo” negam, por exemplo, a concep¢do de Estado
ampliado® que fundamenta as bases do préprio Movimento.

No tocante aos fatores da conjuntura politica, segundo Munarim (2011), alguns
aspectos, de evidéncia explicita, corroboram a hipdtese levantada. A conquista do poder
pelo Partido dos Trabalhadores (PT), com a eleicdo do Presidente Lula, em 2002, levou
a “ocupagdo do espaco na esfera do poder publico por parte das representagdes de
movimentos e organizagdes sociais”, que implica na “transferéncia de responsabilidade
pela pauta da Educacdo do Campo e um consequente afrouxamento nas estratégias de
pressao sobre o aparato estatal” (p. 23). Nesse sentido, ¢ emblematico a criagao do Grupo
Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT) no ambito do Ministério da
Educacdo (MEC), formado, basicamente, pelos mesmos componentes que constituiam a
Articulacdo Nacional por uma Educagdo do Campo, o que demonstra, em certa medida,
a perda de autonomia, 0 esvaziamento do contetdo politico e pedagdgico do projeto
originario em favor da ampliacdo da dimens&o regulatdria (leis, normas e resolugdes).

Embora a criacdo do GPT, em 2003, represente um importante avango na
ocupacdo dos espacos institucionais fruto das mobilizacdes e movimentos sociais, 0 que
contribuiu para ampliar a nocdo do direito a educacdo pelos camponeses, pela sociedade
e pelo Estado, a “oficializacdo” desta organizacdo demarca o limiar da extingdo da
combativa Articulacdo. Neste periodo, especialmente entre 2003 e 2004, a “Articulagdo
Nacional” sob o aparato institucional do GPT [...] produz importantes instrumentos em
forma de diagnosticos e textos, bases para subsidiar acGes, que encontra seu auge na
realizac@o da II* Conferéncia” (MUNARIM, 2011, p. 23). Ainda segundo 0 autor, a partir
da conclusdo da citada Conferéncia e instalacdo da Coordenacdo-Geral de Educacgéo do
Campo no Ministério da Educacdo (MEC), junto a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo (SECADI), criada em janeiro de 2004, que se
tornaram espagos institucionais de encaminhamento das a¢6es de Educagdo do Campo no

ambito dos sistemas oficiais de ensino, é extinta, de fato, a Articulagdo Nacional.

30 Segundo Adams e Pfeifer, Gramsci apoia-se na descoberta da sociedade civil com novas determinagdes
e formula a concepg¢do de “Estado ampliado”, pois em seu interior, diferencia analiticamente duas esferas:
a sociedade politica (também chamada de Estado em sentido restrito ou Estado-coer¢éo), tradicionalmente
entendida como os aparelhos repressivos, o local da violéncia e da repressao; somada a sociedade civil, que
é o0 ambiente formado pelos organismos que elaboram e difundem ideologias, lugar do consenso e da
hegemonia (ADAMS; PFEIFER, 2006, p. 243)
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O percurso historico da Articulacdo Nacional, que “esteve na base de todas as
principais conquistas da Educacéo do Campo, desde meados dos anos de 1990, e perdurou
até o inicio do primeiro mandato do Governo Lula (MUNARIM, 2011, p. 23)”, sdo
relevantes para compreender 0s avancos no arcabouco juridico-normativo e as politicas
publicas sobre o tema nos governos petistas, em especial no periodo de 2003 a 2010
(primeiro e segundo mandato do Presidente Lula). A conjuntura politica revela o recuo
da pressao dos movimentos sociais por novas Politicas Publicas de Educacdo do Campo,
bem como a implementacgdo e efetividade daquelas ja conquistas, isso se d& seja pela
substituicdo da rua como espaco de luta pela disputa de fraces de poder no interior do
Estado, seja pela criminalizacdo dos movimentos sociais pela midia e por agentes do
proprio Estado (conforme analisaremos nas linhas seguintes), seja, nas palavras de
Caldart,

[...] pelo refluxo geral das lutas de massas, e consequentemente o
enfraguecimento dos movimentos sociais, acuados pela necessidade de
garantir sua sobrevivéncia basica, seja pelo receio de ‘contaminacdo
ideoldgica’, ou de cooptacdo pelo Estado, ou até pela falta de consenso sobre
o0 papel da educacédo na luta de classes neste momento historico em particular”
(CALDART, 2009, p. 56)

Ainda sobre a conjuntura politica que desmobiliza a acdo dos movimentos sociais
do campo, Munarim (2011) evoca o “processo de criminaliza¢ao” dos sujeitos sociais
coletivos pela grande midia e pelos 6rgdos de controle do Estado — Ministério Publico e
Tribunais de Contas — em especial, no tocante ao Programa Nacional de Educagédo na
Reforma Agraria (Pronera). Os enfrentamentos politicos e juridicos podem ser
explicitados nas acOes perpetradas pelo Ministério Publico do Estado de Goias,
inicialmente contra a abertura e, posteriormente, continuidade de um curso de Direito da
Universidade Federal de Goias (UFG), destinado a filhos e filhas de assentados da
reforma agréria e da agricultura familiar. Na mesma linha, a agdo do Ministério Publico
do Estado do Rio Grande do Sul, pelo cancelamento de um convénio entre o Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) e a Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) para um Curso de Medicina Veterinaria para assentados. Ademais, é
possivel destacar a demonizacdo do MST (seja atraveés da utilizacdo de imagens
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estereotipadas pela grande midia) ou pela via juridica de érgédos estatais que visam a
dissolucio deste Movimento®! (KARAM; AUED, 2012).

Estes, dentre outros exemplos, tém como [...] intento gerar uma asfixia econdmica
e criar uma nuvem de suspeicdo de ilegalidade sobre as organiza¢Ges e movimentos de
cunho popular” (MUNARIM, 2011, p. 24). De fato, a criminalizacdo arrefece a luta,
dificulta o desenvolvimento de determinadas politicas ou avanco de pautas especificas,
mas ndo sucumbe a capacidade de mobilizagdo social. Se por um lado, a ofensiva juridica,
midiatica e politica sobre a Educagdo do Campo e suas conquistas no dominio da politica
publica faz com que o movimento retraia, por outro, reafirma a necessidade das acdes
coletivas como condicdo sine qua non ao atendimento as demandas desta populacéo.

Tem sido esta consciéncia de luta, resisténcia e a projecédo da transformacao social
pelos movimentos organizados, o leitmotiv para conquista de importantes politicas
publicas como o citado Pronera, criado em 1998, por meio da Portaria n® 10/98, do entao
Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria. Em 2009, é conferido nova
institucionalidade ao Programa com a aprovacdo da Lei N°. 11.947, conferindo-lhe
condigdes que asseguraram a continuidade e a ampliacdo de suas agdes. O Art. 33 da
referida lei, estabelece o seguinte: “fica o Poder Executivo autorizado a instituir o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera), a ser implantado no
ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), executado pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra)” (BRASIL, 2009).

Em 2010, se consolida mais uma importante conquista normativa, através do
decreto 7.352, que disp6e sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). Enquanto o Art. 1° define que “a politica de
Educacdo do Campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacgdo basica
e superior as populac@es do campo [...]”, no Art. 12 encontram-se definidos os objetivos

do Pronera,

| - oferecer educacdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano
Nacional de Reforma Agraria - PNRA, em todos 0s niveis de ensino;

31 Karam e Aued (2012) fazem menc&o a reportagem da Revista Veja (Junho de 1998, p. 4), sob a manchete
“A esquerda com raiva”, na qual se associa a imagem do lider Jodo Pedro Stedile a figura mitolégica do
“diabo”. Além disso, pontuam os documentos da Brigada Militar “Situacdo do MST na regido norte do
RS”/2006 e “Relatorio de inteligéncia” — reservado n. 1124-100-2007 do servigo secreto e PM2, que
caracterizam os integrantes da Via Campesina, em especial do MST, como membros de “movimentos que
deixaram de realizar atos tipicos de reinvindicacéo social para realizar agdes de criminosas, taticamente
organizadas como se fossem operagdes paramilitares” (p. 335).
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I - melhorar as condi¢des do acesso a educacdo do publico do PNRA; e

111 - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por
meio da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que
desenvolvem atividades educacionais e técnicas nos assentamentos (BRASIL,
2010)

No mesmo decreto, o Art. 13 enumera os potenciais beneficiarios do programa:

I - populacdo jovem e adulta das familias beneficiarias dos projetos de
assentamento criados ou reconhecidos pelo Incra e do Programa Nacional de
Crédito Fundiario (PNFC), de que trata o § 10 do Art. 10 do Decreto no 6.672,
de 2 de dezembro de 2008;

Il - alunos de cursos de especializacdo promovidos pelo Incra;

I11 - professores e educadores que exercam atividades educacionais voltadas as
familias beneficiarias; e

IV - demais familias cadastradas pelo Incra (BRASIL, 2010)

A operacionalizacdo do referido programa é feita pelo INCRA subordinado a
gestdo nacional pelos Orgaos estatais, com assessoria e consultoria da Coordenacédo
Pedagogica Nacional, da qual fazem parte representantes da sociedade civil e do poder
publico. Decerto, “o Pronera é uma politica dindmica, que envolve uma diversidade de
instituicdes e organizacdes, cujo objetivo é proporcionar melhores condicGes de vida no
campo, tendo a educagdo como mola mestra” (IPEA, 2015).

O aludido programa emerge ap0s (in)tenso processo de negociacgdes, cuja génese
se encontra nos marcos do | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria, realizado em Brasilia, DF, de 28 a 31 de julho de 1997. As discussdes e
articulac6es engendradas naquele evento foram primordiais para a gestacdo desta politica

publica de Educacdo do Campo. Conforme afirmam Molina e Jesus (2010, p. 29),

E em resposta & hegemonia do modelo de organizacio da agricultura nacional,
gque movimentos sociais e sindicais se organizam e lutam para construir
estratégias coletivas de resisténcia, que lhes possibilitem continuar garantindo
sua reproducdo social, a partir do trabalho na terra. A luta pelo acesso ao
conhecimento e a escolarizagdo faz parte desta estratégia de resisténcia, e nela
se encontram o Pronera e a Educacdo do Campo (MOLINA; JESUS, 2010, p.
30).

Os cursos do PRONERA tém se consolidado como uma das principais conquistas
das acOes coletivas em torno da Educacdo do Campo, desde sua origem tem as marcas
dos movimentos organizados, “foi esta participagao que permitiu ao Pronera acolher uma

rica diversidade de préticas e contribuir para 0 avango e a expansdo da Educagdo do
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Campo no Brasil”. Desarrazoada, portanto, o0 Acordao 2.653/08, do Tribunal de Contas
da Unido que determinou a exclusdo, nos instrumentos de parceria, da acdo participativa
dos movimentos sociais no processo de planejamento, execucdo e avaliagdo do Pronera.
Tal determinagdo atenta contra os principios constitucionais, notadamente em relacéo a
autonomia universitaria e contra a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, que no seu art.1°, institui os movimentos sociais como educadores, junto com
a familia, os processos de trabalho, a sociedade, entre outros (MOLINA; JESUS, 2011,
p. 30). Mais um exemplo evidente da ofensiva de criminalizagéo destes Movimentos.
Outro marco regulatdrio de extrema relevancia da politica educacional do campo
sdo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Parecer
n°. 36/2001 e Resolucdo n° 1//2002 do Conselho Nacional de Educacéo). Para Silva
(2014), representa [...] um ganho politico relevante para a legitimacdo da luta conjunta
das organizacGes dos movimentos sociais por politicas publicas especificas para o
campo”, desdobramento de ampla articulagdo entre movimentos sociais, universidades e
demais setores aliados, “que muito contribuiram na producdo dos referenciais tedricos e
metodoldgicos que norteiam os principios e concepcdes da educacdo do campo” (p. 45).

Vejamos o art. 2° do documento.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educagdo de Jovens e
Adultos, a Educagao Especial, a Educagdo Indigena, a Educacdo Profissional
de Nivel Técnico e a Formagdo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal. (p. 22).

As diretrizes inauguram uma nova institucionalidade educacional no pais,
pois rompem com a ldgica da invisibilidade dos saberes, das simbologias, da
temporalidade, enfim, dos territorios e territorialidades dos sujeitos coletivos de direitos
que vivem/ sobrevivem no e do campo. Nessa perspectiva, a escola é um espaco a ser
ocupado/apropriado pelos trabalhadores, de tal modo que o conhecimento cientifico se
articule a condicdes concretas de vida dos sujeitos, capaz de contextualizar, problematizar
e intervir na realidade social em que se encontram. Trata-se, de tornar a escola do campo
um campo de possibilidades, diferente do olhar hegemdnico que a condena ao lugar da

subalternidade em favor do projeto do capital. Neste sentido,
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No que diz respeito a legislagdo, o movimento da Educacdo do Campo
acumulou, a partir de suas diversas lutas (nacionais, estaduais e municipais),
um conjunto importante de instrumentos legais que reconhecem e legitimam
as lutas dos trabalhadores do campo, uma condi¢do necessaria para que a
universalidade do direito a educacéo se exerca, respeitando as especificidades
dos sujeitos do campo. (FONEC, 2011, p. 14).

Além do “Pronera” e das “Diretrizes Operacionais” houveram outras

importantes conquistas politico-juridicas que consolidaram o arcabouco legal relativo a

Educacao do Campo. Vejamos o quadro 1 a seguir:

Quadro 2 - Principais marcos normativos e suas implica¢des na Educacdo do Campo

Fundamento legal
Constituicdo Federal do Brasil (CF), em 1988.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n.° 9.394, de 20/12/1996)

Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria, criado em 16 de abril de 1998, por
meio da Portaria n°® 10/1998, do entdo
Ministério  Extraordindrio da  Politica
Fundiéria.

Resolugdo CNE/CEB N.° 01/2002 (Parecer n°.
36/2001), estabelece as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo.

Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 28 de Abril de
2008, estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educagéo
Basica do Campo.

Programa de Apoio a Formacdo Superior e
Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO), em 2006

ImplicacGes sobre a Educacdo do Campo
A educacdo é promulgada como um direito de todos e
dever do Estado, possibilidade de construcdo do
projeto educativo do campo e seu reconhecimento
como politica pablica.
Institui os Movimentos Sociais como educadores,
junto com a familia, os processos de trabalho, a
sociedade. Além disso, o Art. 28 (mesmo mantendo o
termo “educacdo rural”) se dedica a tratar da
especificidade da questdo educacional da populacdo
rural.
Processo embriondrio de construgdo de uma Politica
Plblica de Educagdo do Campo. Foi pensado,
inicialmente, para os beneficiarios do Plano Nacional
de Reforma Agréaria (PNRA); mais tarde, passou a
incluir também os beneficiarios do Programa Nacional
de Crédito Fundiario (PNCF).
Além de representarem um avango concreto na
Educagdo do Campo, [...] marcam um ponto de
encontro entre o estado e sociedade. Elas definem a
responsabilidade que o Estado tem em garantir o
acesso a educacdo das classes subalternas respeitando
sua diversidade cultural e, concomitantemente,
diminuindo as desigualdades” (CAMACHO, 2014, p.
419).
“Essa resolugdo esclarece as etapas do ensino e a
responsabilidade dos entes federados, além do trato
que devera ser dado pelos sistemas de ensino”
(SANTOS, 2016, p. 56)

O Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educagdo do Campo (Procampo)
apoia a implementacdo de cursos regulares de
licenciatura em educagdo do campo nas instituicGes
pUblicas de ensino superior de todo o pais, voltados
especificamente para a formacgéo de educadores para a
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio nas escolas rurais (MEC, 2017).
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Lein° 11.947, de 16 de junho de 2009 - dispde
sobre o atendimento da alimentacgdo escolar e
do Programa Dinheiro Direto na Escola aos
alunos da educacdo basica; e da outras
providéncias.

Decreto n°. 7.352, de 04 de novembro de 2010
- dispde sobre a Politica de Educagdo do
Campo e o Programa Nacional de Educacédo na
Reforma Agraria - PRONERA.

Programa Escola da Terra, em 2013.

Portaria N° 86/MEC, de 1° de fevereiro de
2013, que instituido o Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPO)

Lei N°. 12.960, de 2014 - Altera a Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, para
fazer constar a exigéncia de manifestacdo de
0rgdo normativo do sistema de ensino para o
fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas.
Elaboracdo: Clovis Costa dos Santos, 2017.

Institucionalizacdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA,
conforme disposto no Art. 33 da mesma Lei:

“..fica o Poder Executivo autorizado a instituir o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(Pronera), a ser implantado no &mbito do Ministério
do Desenvolvimento Agrario (MDA), executado pelo
Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria
(Incra)”

A Educacdo do Campo ganha status de politica de
Estado, garantindo o acesso a escolarizagdo dos
sujeitos do campo, em conforme com as suas
territorialidades e as lutas dos movimentos sociais do
campo.

O citado programa ¢ “voltado para a formacdo e o
acompanhamento do trabalho educativo de
professores que lecionam em classes multisseriada em
escolas situadas na zona rural ou em comunidades
quilombolas” (SANTOS, 2016, p. 56)

O Programa consiste em um conjunto articulado de
acbes de apoio aos sistemas de ensino para a
implementacdo da politica de educacdo do campo,
conforme disposto no Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010.

Marco regulatério que dificulta o fechamento de
escolas voltadas a formacdo dos trabalhadores
camponeses, na medida em que exige manifestacdo do
6rgdo normativo, a exemplo dos conselhos municipais
de educacdo, e ouvida a comunidade escolar como
condicdo prévia ao possivel fechamento das escolas do
campo.

Evidentemente, as leis, decretos, resolugdes e programas de governo conquistados
ao longo da histéria da Educacdo do Campo sdo indicios da indispensabilidade do
Movimento por uma Educacdo do Campo. Por outro lado, revela que o reconhecimento
normativo ndo é suficiente ao que se pretende enquanto projeto histérico da classe
trabalhadora. Ha uma distancia consideravel entre o discurso e a pratica, entre a intencao
e a acdo, entre a lei e sua implementacdo, de modo que as conquistas em qualquer que
seja o campo de disputa devem ser celebradas, porque representam fissuras na estrutura
social dominante, mas também relativizadas diante dos desafios que estdo postos e do
projeto hegemonico que tem se afirmado historicamente no pais.

Retomando a tese da desmobilizagdo defendida por Munarim (2011), acrescenta-
se as acles conjunturais (acomodacdo pos conquista do poder pelo PT e criminalizacéo
dos movimentos sociais pela midia e 6rgéos de controle do Estado) fatores de ordem

estrutural. Segundo o autor, uma parcela das organizagfes e movimentos sociais do
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campo “nunca estiveram mobilizados em torno da luta por politicas publicas de Educagao
do Campo justamente por ndo acreditar ou se posicionar contrariamente a essa perspectiva
de luta social” (p. 26). Portanto, nesse particular, ndo ha que se falar de “desmobiliza¢do”,
pois que supde um estagio anterior de mobilizag&o.

Bem, as tensdes e contradi¢cdes é uma marca indelével do percurso construtivo da
Educacdo do Campo em todas as frentes de disputa, a relacdo entre os Movimentos
Sociais, Estado e Politicas Publicas € mais uma face desse complexo processo. Embora,
seja possivel reconhecer na caminhada do Movimento Nacional de Educa¢do do Campo
0 estagio de refluxo da luta no tocante a dimenséo politica, conforme defendido por
Antonio Munarim (2011), corroborado por Roseli Caldart (2009) ao pontuar sua
preocupacdo com O recuo, estreitamento e perda de radicalidade na politica dos
movimentos sociais do campo em relacdo a educacdo, fruto também do “refluxo
organizativo e das lutas sociais de massa” (p. 50), percebemos a necessidade de elencar
alguns aspectos complementares no sentido de alargar o olhar e a apreensao da realidade
em debate.

Nesse particular, Caldart (2009) explicita alguns elementos cruciais a nossa
reflexdo. Por exemplo, a disputa por politicas publicas fez com que 0s sujeitos e
movimentos sociais disputassem também espacos e agendas politicas do Estado
historicamente sob a regéncia da classe dominante, tecendo “possibilidades de
alargamento de compreensao da luta de classes e do que ela exige de quem continua
acreditando na transformacéo mais radical da sociedade, na superacéo do capitalismo” (p.
53). Desse modo, incorporou-se a agenda de lutas temas como a democratizacdo do
Estado e os embates concernentes & forma e contetdo das politicas publicas. N&o é por
acaso que se conquistou neste periodo importantes politicas educacionais (conforme
tabela anterior) com o aumento consideravel no nimero de cursos de formacdo destina a
classe trabalhadora e ampliacdo das politicas para os assentamentos rurais, com todos 0s
riscos da correlacdo de forcas que opera no Estado.

Se, por um lado, é pertinente falar em recuo da pressdo dos movimentos sociais
na luta pelo direito de acesso e permanéncia digna na terra, em decorréncia dos fatores de
conjuntura politica e concepgéo de Estado, por outro, € apropriado situar 0s avangos no
tocante & ampliacdo dos espacos de participacdo e decisdo politica sobre os rumos e
sentidos das politicas publicas que garantam o acesso dos camponeses a educagédo

emancipatdria em seus proprios territorios.
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No debate da relacdo entre movimentos sociais e Estado, tem prevalecido a
perspectiva do “Estado como espaco ampliado das lutas sociais, no qual se materializam
conquistas de direitos de cidadania e de privilégios de classe ou segmento de classe”
(MUNARIM, 2011, p. 32). E nessa perspectiva que devem ser apreendido o acimulo de
normatizacgdes juridico-institucionais e, ao mesmo tempo, as ofensivas estatais ante a
tentativa de efetivacdo das politicas pablicas alcancadas. H& de se ressaltar que as
inegaveis conquistas (construcdo pratico-tedrica, organizacao coletiva, politicas publicas,
dentre outras) em torno da educacdo da classe trabalhadora do campo é resultado de uma
longa caminhada, um percurso doloroso e conflitante que crava nos territérios do campo
as marcas da luta pela garantia dos direitos dos trabalhadores.

A concepgdo Gramsciana de Estado Ampliado® no ambito da Educacio do
Campo implica considerar duas questdes fundamentais: 1) a contradicdo como categoria
essencial no processo histdrico de sua constituicao préatica e tedrica e 2) a visdo estratégica
de relacdo com o poder local, “ou visdo estratégica de construcdo de territorialidades
educacionais a partir dos municipios [...]” (MUNARIM, 2011, p. 31). A respeito da
primeira, Munarim (2011) ressalta o papel do Estado como mediador das contradigdes e
situa a luta por politicas publicas de Educacdo do Campo como uma necessidade histérica
diante do processo de formacdo socioespacial brasileira que exclui, aliena, nega direitos
e cidadania aos povos do campo.

Quanto a questdo do poder local como estratégia de luta dos movimentos sociais,
uma vez gque 0s municipios compdem a estrutura do Estado, denominado por Munarim
(2011) como o “Estado no lugar”, o “Estado Local”, ou “Ente Federado Local”, em
conformidade com a legislacéo brasileira, acredita-se na viabilidade e plausibilidade da
intensificacdo das acdes coletivas no ambito local com vistas a gestacdo e implementacao
das politicas publicas em Educac¢do do Campo. Ademais, “poderdo ser mais efetivas as
acOes de persuasdo sobre o poder publico municipal no sentido, se ndo de inovacao, pelo

menos de cumprimento do dever ja estabelecido nas leis e normas que regem a Educagéo

32 Segundo Adams e Pfeifer (2006), Gramsci apoia-se na descoberta da sociedade civil com novas
determinagdes e formula a concepgdo de “Estado ampliado”, onde em seu interior, diferencia
analiticamente duas esferas: a sociedade politica (também chamada de Estado em sentido restrito ou Estado-
coerc¢do), tradicionalmente entendida como os aparelhos repressivos, o local da violéncia e da represséo;
somada a sociedade civil, que € o ambiente formado pelos organismos que elaboram e difundem ideologias,
lugar do consenso e da hegemonia (ADAMS; PFEIFER, 2006, p. 243)
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do Campo no Brasil” (MUNARIM, 2011, p. 37). Necessario reafirmar, portanto, o
Estado, e os entes federados, como um territdrio a ser disputado.

Vimos as divergéncias, debates e embates em torno das politicas publicas em geral
e, especialmente a multidimensionalidade daquelas destinadas ao campo. Tal assertiva
coaduna com a andlise de Lindomar Wesler Boneti (2010, 2011) sobre a dindmica das
politicas publicas, bem como a imbricada relacdo entre educacdo e movimentos sociais.
O autor destaca que as anélises sobre as politicas publicas tém sido, tradicionalmente,
focalizadas na destinacdo e gerenciamento dos recursos publicos, ou seja, “uma analise
mais avaliativa, quantitativa e qualitativa dos investimentos publicos realizados, 0s
segmentos sociais mais ou menos contemplados, o gerenciamento dos recursos publicos,
etc.” (BONETI, 2011, p. 7). Mas, opta por compreendé-la na complexidade que envolve
a dindmica da formulacdo e operacionalizagéo, ou seja, 0 conjunto de sujeitos sociais que
operam, segundo interesses distintos, sobre as politicas publicas enquanto agir do Estado
sobre o territorio.

As politicas publicas, segundo o autor, sdo entendidas como o “resultado da
dindmica do jogo de forcas que se estabelece no &mbito das relagbes de poder, relagdes
essas constituidas pelos grupos econdmicos e politicos, classes sociais e demais
organizag¢des da sociedade civil” (BONETI, 2011, p.18). Nessa perspectiva, é preciso
pensa-la enquanto resultado da “dindmica adotada no todo da sua trajetéria, da elaboragao
a efetivacdo”, e também, a avaliacdo entre o esperado e o resultado concreto da
intervencdo. De outro modo, a analise revela-se incompleta e simplista quando
desconsidera a correlacdo de forcas (dindmica conflitiva), os sujeitos envolvidos e o
contexto socio-histérico que engendra o processo de gestacdo, execucgdo e avaliagdo das
politicas publicas.

Portanto, as politicas publicas demarcam o campo de disputa entre os diversos
sujeitos sociais que estdo produzindo os territorios/territorialidades no/do campo. Por
outro lado, aponta possiveis hipdteses e caminhos de analise sobre o porqué de sua ndo
efetivacdo e, por conseguinte, o distanciamento entre os resultados esperados e 0s
resultados alcancados. Ainda sobre esse tema, destaca-se as contribuicdes de Caldart
(2007) quando afirma que,

As lutas e o debate da Educacdo do Campo sobre politicas publicas tém se
centrado na escola, ou nos processos de escolarizacdo, mas sua materialidade
de origem e seus vinculos com uma teoria pedagdgica emancipatéria
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tensionam esta centralidade e a prépria concepcédo de escola que dela decorre
(CALDART, 2008, p. 79).

De modo geral, a relacdo entre 0s movimentos sociais e as conquistas politicas
e normativas no ambito da Educacdo do Campo reflete um caminho de idas e vindas,
avancos e recuos. O arcabouco de legislacdo sobre o tema tem sido essencial para o
reconhecimento das especificidades da vida camponesa, da identidade das escolas do
campo e dos movimentos sociais como sujeitos coletivos produtores de conhecimento e
de lutas por um projeto societario alternativo. No entanto, essa ndo € uma histéria linear
(nem poderia ser), os obstaculos, acomodacdes e recuos dos movimentos protagonistas
do campo frente as mudancas conjunturais da sociedade, de ordem politica, econdmica e
cultural, acrescido dos enfrentamentos ideoldgicos e juridico-institucionais véo
conformando a caminhada de luta em prol de uma nova forma de repensar e transformar
a realidade.

Essas consideracgdes iniciais sdo proposi¢cdes para o debate seguinte sobre a
abordagem territorial, o territdrio e as territorialidades da Educacdo do Campo, ou: a
relacdo do projeto politico e pedagdgico do campo na construcdo dos territérios e na

conformacao de territorialidades especificas do campo.
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3. TERRITORIO E TERRITORIALIDADE: DIFERENTES ABORDAGENS E
CONCEPCOES

O presente  capitulo dedica-se a discussdo dos  vocabulos
territorio/territorialidade, demarcando a diversidade de acepc¢des que os envolve, bem
como sua abrangéncia e contribui¢do nas mais diversas areas do conhecimento. Contudo,
concentramos esforcos no &mbito da Geografia, pois entendemos que a ciéncia geografica
tem se dedicado ao longo da histéria de seu pensamento em construir
reflexdes/formulacdes de grande envergadura tedrica e pragmatica. 1sso ndo significa
optar pelo consenso, ao contrario, mesmo neste campo disciplinar prevalece a polissemia
dos aludidos conceitos. Ademais, levamos em consideragdo o fato de almejarmos
compreender a traducéo espacial da Educacdo do Campo, em particular, na conformagéo
de territorialidades, através da apropriacdo dos espacos educativos no/do campo.

Partimos do pressuposto que considera o territorio uma construcdo
multidimensional, multiescalar, relacional e integradora mediatizada pelas relacfes
espaco-poder, dai nossa opcgdo pelos referenciais tedricos de Raffestin (1993, 2009),
Souza (2009), Coelho Neto (2013a, 2013b), Saquet (2009, 2013); Haesbaert (2007, 2009,
2011), dentre outros autores dedicados ao estudo da tematica.

Ao final, as discussdes precedentes serdo trazidas ao debate do fendmeno da
Educacdo do Campo, objetivando apreender: a) em face das multiplas vertentes de
conceber o territdrio, qual a perspectiva tedrica que se aproxima da construcdo teorico-
pratica da Educacdo do Campo; b) como a territorialidade comparece na concepcdo de
educacdo preconizada pela classe trabalhadora? Séo questbes que norteiam o debate

proposto.

3.1 Relacdo espago-poder na producéo do(s) territorio(s)

A abordagem tradicional do territorio nos remete a Geografia Politica do século
XIX (de forte viés estatal e carater naturalista), tendo como expoente o aleméo Friedrich
Ratzel, através da obra “Antropogeografia” e “Geografia Politica”. Suas ideias vinculam
o territorio, e as relacdes de poder nele engendradas, a escala nacional, ou seja, aos limites
de atuacdo politico-administrativa do Estado. Ainda que seja esta uma anélise possivel, é

preciso pontuar, no contexto hodierno, o alargamento tedrico-empirico do referido

82



conceito, especialmente em face das multiplas e complexas escalas e dimensdes em que
se constroem os territorios. Claude Raffestin € um dos mais notaveis gedgrafos
empenhados na reflex&o sobre a abordagem territorial, divergindo das amarras impostas
ao termo. Para ele, a geografia politica classica, de base ratzeliana, é na verdade uma
Geografia do Estado, pois, na interpretacdo de Ratzel, “[...] tudo se desenvolve como se
o Estado fosse o tinico nucleo do poder, como se todo o poder estivesse concentrado nele”
(1993, p. 15).

Na perspectiva originaria, Estado e poder se confundem (Estado = poder), a tal
ponto que “so existe o poder no Estado”, o que conduz Raffestin a considerar tal
entendimento como “concepgao totalitaria”, no sentido de conter o Estado a totalidade
das manifesta¢des sociais. “De certa forma, trata-se de uma geografia unidimensional, o
que ndo € aceitavel na medida em que existem multiplos poderes que se manifestam nas
estratégias regionais ou locais” (RAFFESTIN, 1993, p. 17). Nesse ponto, a analise de
Raffestin coaduna com a perspectiva foucaultiana dos micropoderes ou microfisica do
poder, na medida em que o concebe para além da manifestacdo Unica e monopolizada,
admitem que o poder permeia as infindaveis relagdes sociais que se constituem nas
multiplas escalas espaciais e na multidimensionalidade social. De fato, as imbricadas
escalas e dimensbes de manifestacdo do poder e constituicdo do territério implica
apreendé-lo como produto da relacdo espaco-poder, sendo o ultimo condigdo de toda e
qualquer relagéo social (perspectiva relacional), como afirma Claude Raffestin.

Nessa linha, a obra “Pour une géographie du pouvoir” (Por uma geografia do
poder, 1993), de Claude Raffestin, publicada originalmente em 1980, é uma referéncia
basilar na reflexdo em torno da manifestagdo espacial do poder, especialmente na
producao dos territorios, ao postular que “uma verdadeira geografia s6 pode ser uma
geografia do poder ou dos poderes” (p. 17). Silva (2014, p. 58) corrobora ao sinalizar que
“as relagcdes de poder como um caminho para pensar a territorialidade humana tém
emergido na Geografia, desde a década de 1980, como elemento central desse debate, e
vém ganhando unanimidade entre 0os mais renomados gedgrafos”.

Pelo exposto, em face da centralidade das relagdes espago-poder na reflexédo
sobre o territorio e suas derivacOes, abre-se um paréntese no texto para breves
consideracOes a respeito das principais concepgOes do poder, a saber: a) poder enquanto
imposicdo da vontade (WEBER, 1994); b) poder como consenso (ARENDT, 1985); c)
poder como consenso ilusorio (BOURDIEU, 1989; FOUCAULT, 1988). Tais

83



pressupostos serdo fundamentais as abordagens posteriores. Ressalva-se que as reflexdes
em torno do conceito de poder ndo € exclusividade da Geografia, no entanto, a
centralidade das relagdes de poder como componente definidor do territorio tem sido uma
ideia constante e de flagrante unanimidade entre os geografos (COELHO NETO, 2013a).

Perissinotto (2008), sublinha o conceito de poder como um dos mais
controversos das ciéncias sociais, em virtude da a) multiplicidade de definicdes, b) do
problema de operacionalizacdo das definigdes e da c) justaposicdo de definicdes,
conforme detalha o autor:

De fato, qualquer um que decida se embrenhar na literatura sobre o tema
encontrard trés dificuldades recorrentes: primeira, a multiplicidade de
definicGes, em geral, apresentadas como excludentes sem que o sejam de fato;
segundo, os problemas de operacionalizacdo das definic¢Ges, sendo algumas
delas muito precisas, mas muito superficiais, e outras mais sofisticadas, porém
de dificil aplicagdo empirica; por fim, a justaposicio de definigdes, ja que
alguns utilizam palavras diferentes para designar os mesmos fendbmenos ou
langam méo dos mesmos termos para designar relagfes sociais distintas
(PERISSINOTTO, 2008, p. 29, grifo nosso).

O citado autor elabora uma esquematizacédo (Figura 8) do conceito de poder, na
qual o divide em dois grandes campos conceituais: 1) o primeiro deles entende
genericamente as relacdes de poder como relagdes hierarquicas, baseadas no predominio
e no conflito; 2) o segundo se refere ao poder como um conjunto de interagdes
direcionadas a consecucao de interesses coletivos. Nesse trabalho, o autor ndo se dedica
a discussao do segundo campo conceitual por ele classificado, argumentando em favor da
“hegemonia” do primeiro na literatura sobre o poder e, em particular, pelas criticas as

formulacdes tedricas desta natureza, dentre elas Hannah Arendt.
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Figura 8 - O conceito de poder em dois campos conceituais, conforme esquematizacéo
de Perissinotto (2008).

1

Prevaléncia do dominio e

Relacoes Hierarquicas .
¢ 9 conflito

Prevaléncia dos intereses

Relagdes Horizontais —— .
coletivos (consenso)

Elaboragdo: Clovis Costa dos Santos.
Fonte: PERISSINOTTO, 2008.

PODER

Numa segunda classificacdo (Figura 9), o primeiro campo conceitual (relativo a
relacBes hierarquicas) se desdobra em outras duas perspectivas: 1.1) "de um lado,
encontramos aqueles que defendem poder como interacdo entre atores conscientes dos
seus interesses e do carater antagbnico de suas preferéncias”. Nessa linha, adota-se a
“concepeio subjetiva”® de poder, cujo exercicio se da pela imposicdo da vontade, uso da
coagdo, exerce o poder quem consegue impor ao outro o curso desejado de acdo”
(PERISSINOTTO, 2008, p. 30), associa-se a abordagem weberiana do poder; 1.2). “De
outro lado, os que entendem o poder como uma relagéo institucionalizada [...], mas cujo
funcionamento ocorre, em geral, a revelia da consciéncia dos atores [...], “surge, assim,
uma interacdo baseada num ‘consenso ilusério’, que conduz sutilmente o dominado a

aceitacio de sua posicdo’, atrelada a “concepgao objetiva”3* de poder.

33 Tal concepcdo “detém-se exclusivamente em relaces de conflito entre preferéncias antag6nicas, mas em
nenhum momento pretende analisar o processo social de formagdo destas preferéncias. Ao contrério, as
preferéncias dos agentes envolvidos na relacdo social analisada sdo sempre aceitas como dadas. Desse
modo, segundo seus critérios, essa perspectiva substitui o principal pelo acessorio, isto é, substitui a analise
do processo social de formagéo das preferéncias pela analise de condutas estratégicas numa situacéo de
antagonismo entre preferéncias que nunca sabemos ao certo como apareceram na cabeca dos individuos”
(PERISSINOTTO, 2008, p. 37).

34 De modo contrario a concepgdo subjetivista, “os adeptos da teoria objetivista do poder, ao se colocarem
o0 problema do processo de formacao das preferéncias, podem lancar como hipétese de trabalho a ideia de
que um dado consenso pode ser resultado de relagdes de poder, isto &, de interages que levam os dominados
a desejar coisas que de outro modo ndo desejariam. O resultado de uma relagdo social desse tipo seria
produzir uma adesdo dos dominados aos valores dominantes de modo que a relacdo de dominagéo nao fosse
percebida como tal, mas sim como um acordo tacito em torno de valores tidos como verdadeiros por todos”
(PERISSINOTTO, 2008, p. 37).

85



Figura 9 - O conceito de poder em dois campos conceituais, conforme esquematizacéo
de Perissinotto (2008)
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Elaboracdo: Clovis Costa dos Santos.
Fonte: PERISSINOTTO, 2008.

Sobre a concepcdo objetivista — poder como producdo do consenso ilusorio,
Perissinotto (2008, p. 37) é enfatico ao afirmar que “duvidar dos consensos deve ser ponto
de partida para analisar as relagdes de poder”. Tais duvidas estdo presentes na concepgao
de poder de Bourdieu (1989) e Foucault (1988), ambos sinalizam a “[...] desconfianga em
relacdo ao consenso que caracteriza as relagdes sociais presentes” (idem, p. 44). Bourdieu
se preocupa com o acesso diferenciado, por parte dos sujeitos sociais, aos recursos do
capital especifico de determinado campo. Ja& Foucault compreende as desigualdades a
partir das posicdes que os sujeitos ocupam no sistema de diferenciagcbes, ambas as
questdes partem da percepcao da distribuicdo desigual dos recursos no seio da sociedade,
0 que implica na capacidade de atuacdo dos sujeitos sociais e nas formas de exercicio do

poder. Assim,

[...] Bourdieu e Foucault sugerem que o consenso (ou a apatia) em torno dessa
situacdo de desigualdade pode ter sido produzido por relacdes de poder, que,
pelos seus resultados, parece funcionar de maneira bastante diferente daquela
preconizada pela tradicdo weberiana. Ou seja, trata de um poder que ndo
produz ameacas, mas sim o convencimento e a submissdo simbdlica ao
estado das coisas. Ambos se referem, assim, a invisibilidade de um poder, que
age sutil e cotidiana, moldando sistematicamente as preferéncias dos atores
envolvidos, inclusive, alids, dos dominantes. Este poder reside, na verdade, em
eficientes processos de socializacdo geradores, no caso de Foucault, de almas
disciplinadas e, no caso de Bourdieu, de agentes portadores de um habitus
adequado a sua posicdo social. [...] Por essa razdo, para Bourdieu e Foucault,
o estudo do poder deve priorizar ndo as agdes estratégicas que os atores adotam
para realizar os objetivos tidos como legitimos no campo, mas sim o
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mecanismo social que produz a adesdo sincera de todos os agentes as regras
do jogo, regras essas que definem quais sdo os objetivos legitimos e quais sdo
os ilegitimos (isto é, aqueles que ameagam as regras do jogo). Assim, o poder
reside, sobretudo, na aceitagdo, por parte de todos 0s agentes, da distin¢do entre
o pensavel e o impensavel, entre o dizivel e o indizivel, distincdo essa que
legitima a estrutura das relacdes de forgcas predominante no campo e
estigmatiza qualquer visio alternativa. E desse modo que o poder opera com o
consentimento ativo do dominado (PERISSINOTTO, 2008, p. 41-42, grifo
N0ss0).

Por outro lado, encontra-se as reflexdes de Hannah Arendt (2004), que se coloca
em oposicao as analises de diferentes campos tedricos e politicos que situam a violéncia
como flagrante manifestacdo de poder, sua ideia central, neste caso, é a distincdo entre
poder e violéncia (anti-poder, na indicacdo de Haesbaert, 2007). O poder, na concepcao
arendtiana, é entendido numa perspectiva relacional que prescinde do consenso e
legitimidade outorgada por uma coletividade. E, portanto, uma relagdo consensuada.

Conceitualmente,

O “poder” corresponde a habilidade humana de no apenas agir, mas de agir
em unissono, em comum acordo. O poder jamais é propriedade de um
individuo; pertence ele a um grupo e existe apenas enquanto o0 grupo se
mantiver unido. Quando dizemos que alguém estd “no poder” estamos na
realidade nos referindo ao fato de encontrar-se esta pessoa investida de poder,
por um certo nimero de pessoas, para atuar em seu nome. No momento em
que o grupo, de onde originara-se o poder (potestas in populo, sem um povo
ou um grupo ndo ha poder), desaparece, “o seu poder” também desaparece”
(ARENDT, 2004, p. 27)

Na perspectiva de Arendt, o poder “seria uma construgdo coletiva, que emerge
através do consenso que se realiza nas relagdes horizontais entre os agentes sociais”
(COELHO NETO, 2013a, p. 39). Acrescenta-se que enguanto a violéncia carece de
justificativas, o exercicio do poder, ao contrario da anterior, precisa, isto sim, da
legitimidade. “Resumindo: politicamente falando, ¢ insuficiente dizer nao serem o poder
e a violéncia a mesma coisa. O poder e a violéncia se opem: onde um domina de forma
absoluta, o outro estd ausente” (HANNAH, 2004, p. 35). Com isso, a autora nega, por
exemplo, a concepcdo de Max Weber, na qual o poder € entendido como a probabilidade
de imposicéo da vontade de um sobre outro no contexto das relagdes sociais.

Coelho Neto (2013, p. 90) em referéncia aos estudos de Brito (2008) que se
utiliza da perspectiva arendtiana para compreender o territério, questiona a
territorialidade gestada a partir da construcéo do consenso sob a hegemonia de um agente

social na condugao do processo. Argumenta o autor que a “a ado¢do de um projeto que
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reflete de forma predominante os interesses de um agente privilegiado, operando num
sistema de hegemonia, indica, que projetos outros, dos demais sujeitos, foram preteridos

ou poucos considerados, desse modo hegemonizados”. De outro modo, questiona:

O consenso, nesse caso, seria uma aceitacdo ou adesao ao projeto hegemonico,
por parte dos demais atores envolvidos na relacdo? Em que medida existe
autonomia dos demais agentes sociais quando ha um agente hegemonico que
faz prevalecer seu projeto? Como é possivel pensar na horizontalidade numa
relagdo social assimétrica, conduzida por um agente hegemdnico, que aciona
privilegiadamente seus recursos e faz prevalecer suas preferéncias?

Ainda sobre o conceito de poder, destacamos as relevantes proposicdes de
Michel Foucault citadas por Raffestin (1993), porque sdo fundamentais para apreender a
tematica em debate, bem como ampliar o olhar interpretativo sobre as relacdes

constituintes do territdrio, sdo elas:

1. O poder ndo se adquire; é exercido a partir de inumeraveis pontos;

2. As relacBes de poder ndo estdo em posicdo de exterioridade no que diz
respeito a outros tipos de relagcBes (econbmicas, sociais etc.), mas sdo
imanentes a elas;

3. O poder vem de baixo; ndo ha uma oposicdo binaria e global entre
dominador e dominados;

4. As relagdes de poder séo, concomitantemente, intencionais e ndo subjetivas;
5. Onde ha poder ha resisténcia e no entanto, ou por isso mesmo, esta jamais
esta em posic¢do de exterioridade em relagdo ao poder.

As consideracdes do autor sinalizam no sentido de que “o poder estd em toda
parte, ndo esté localizado em nenhum ponto especifico da estrutura social, ndo se restringe
a instituicdes, ndo tem um centro e funciona como uma maquinaria, que reproduz as
relacdes sociais” (FOUCAULT, 1979 apud SILVA, 2014). Enfim,

[...] ndo entendo poder como modo de sujei¢do que, por oposicao a violéncia,
tenha a forma da regra. Enfim, ndo o entendo como um sistema geral de
dominacéo exercida por um elemento ou grupo sobre outro, e cujos efeitos, por
derivag@es sucessivas, atravessem o corpo social inteiro. A analise em termo
de poder ndo deve postular, como dados iniciais, a soberania do Estado, a
forma da lei ou a unidade global de uma dominacdo; estas sdo apenas e, antes
de mais nada, suas formas terminais. Parece-me que se deve compreender o
poder, primeiro, como a multiplicidade de correlacbes de forcas
imanentes ao dominio onde se exercem e constitutiva de sua organizagéo
[...].- O poder estd em toda parte, ndo porque englobe tudo, e sim porque
provém de todos os lugares. [...] Sem dlvida, devemos ser nominalistas: o
poder ndo é uma instituicdo e nem é uma estrutura, ndo é certa poténcia de que
alguns sejam dotados: € o nome dado a uma situacdo estratégica complexa
numa sociedade determinada (FOUCAULT, 1988, p. 87, grifo nosso).
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Vimos, que o poder estd imbricado nas relacdes sociais e, por conseguinte,
revela-se multidimensional, na medida em que a realidade é dinamica, plural e
contraditoria. O presente estudo parte do pressuposto que a escola e a Educagdo do Campo
sdo territorios em disputa, produto das relacdes sociais de poder engendradas na realidade
brasileira. Nessa perspectiva, o territdrio se apresenta como a “[...] cena do poder e o lugar
de todas as relagdes” (RAFFESTIN, 1993, p. 58), desse modo, os territdrios educativos
sdo, também, espagos conformados a partir do exercicio do poder. Compreender o
conceito de territdrio, sem camuflar a polissemia e amplitude do termo, bem como os
sentidos atribuidos a territorialidade é essencial no estudo e problematizacdo da tematica
desta dissertacéo.

Retomamos a obra de Claude Raffestin (1993), referenciada anteriormente, para
destacar outros aspectos relevantes em torno do conceito de territorio consubstanciado
nas relagdes de poder. Advoga o autor que “o territorio se forma a partir do espago™®, € 0
resultado de uma acdo conduzida por um ator sintagmatico (ator que realiza um programa)
em qualquer nivel”. Ratifica suas ideias ao afirmar que “o territorio, nessa perspectiva, é
um espaco onde se projetou um trabalho, seja energia e informacdo, e que, por
consequéncia, revela relacbes marcadas pelo poder. O espaco é a "prisdo original”, o
territorio € a prisdo que os homens constroem para si (RAFFESTIN, 1993, p. 143).

Os atores sintagmaticos, aqueles que produzem o territorio, se revelam nos mais
diversos campos da estrutura social, ou como diria Raffestin: “Do Estado ao individuo,
passando por todas as organizacdes pequenas ou grandes [...]”” (1993, p. 152) ha producéo
de territérios. Os diferentes sujeitos empreendem estratégias em acordo com 0s seus
objetivos, os quais podem ou ndo divergir de outras estratégias em diferentes escalas e
temporalidades que implicam na realizacdo dindmica e contraditoria dos territérios. Em
tese, ndo ha producdo territorial sem a intencionalidade em produzi-lo, seja através da
apropriacdo simbdlica e/ou material mediada pelas relagdes de poder.

A partir do exposto, a territorialidade humana, considerando ainda as
contribuicdes de Claude Raffestin, de modo geral e introdutério, € entendida como um

conjunto de relagfes mantidas com o territorio, desvelando a complexidade do “vivido”

% Saquet (2013) pontua a limitagdo de Raffestin na compreensdo do espago geografico, pois “entende o
espaco como substrato, palco preexistente ao territério [...]. Porém o espacgo geografico ndo é um palco,
receptor de aces, substrato. Ele tem um valor de uso e um valor de troca, distintos significados e é elemento
constituinte do territ6rio, pois eles séo indissociaveis” (p. 77).
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territorial pelas sociedades em geral. De modo mais amplo, “a territorialidade pode ser
“definida como um conjunto de relagcdes que se originam num sistema tridimensional
sociedade-espaco-tempo em vias de atingir a maior autonomia possivel, compativel com
0s recursos do sistema” (1993, p. 161). Nesse particular, o autor amplia seu olhar
interpretativo para além da relacéo dos atores (Sujeitos sociais em nossa perspectiva) com
0 espaco apropriado, acrescenta ele o papel da alteridade, ou seja, as relacdes entre os
individuos e grupos inseridos no territorio. Esta problematica relacional concebe
diferentes territorialidades, conformadas nas mais diversas relagcfes dos homens com o
territorio. Vejamos na figura 10 a representacdo da construcédo de territorialidades sob o
olhar de Claude Raffestin.

Figura 10 - Expressdo da concepcao de territorialidade na perspectiva raffestiniana

T>YHr E

T = territorialidade

Y. =soma

H = o individuo, o sujeito, desde que pertenga a uma coletividade.

1 = relagdo particular definida por uma forma e um contetido e que necessita de mediatos
E = exterioridade, isto €, uma "topia", um lugar, mas também um espaco abstrato

Elaboracédo: Clovis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: RAFFESTIN, 1993.

Nas palavras do autor, “a territorialidade sendo a ‘soma’ das relagfes mantidas
por um sujeito com o seu meio. Isso dito, ndo se trata de uma soma matematica, mas de
uma totalidade de relagdes biossociais em interacdo” (p. 160), sendo dindmica porque 0s
elementos que a constitui estdo sujeitas a variacbes no tempo. Nessa linha, a
territorialidade converge para a totalidade das relagdes mantidas por um sujeito com o
seu meio, manifestando-se “em todas as escalas espaciais e sociais, ela é consubstancial
a todas as relagoes e seria possivel dizer que, de certa forma, ¢ a “face vivida” da “face
agida” do poder” (RAFFESTIN, 1993, p. 161-2). As ponderacGes anteriores sdo
suficientes para alargar o sentido das acles, praticas e comportamentos envoltos nos
conceitos de poder, territorio e territorialidade, afastando-os dos limites exclusivos da
esfera estatal e concebendo-os a partir da multidimensionalidade inerente as relagdes

sociais.
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Ademais, Coelho Neto (2013a) pontua a relevante contribuicdo de Robert David
Sack (1986) ao pensamento geografico e, por conseguinte, na compreensdo da dimenséo
espacial da sociedade, e no caso particular de [...] libertar o conceito de territério de sua
prisdo original, isto é, da referéncia exclusiva a dimensao do Estado nacional” (p. 27).
Em sintese, as principais contribui¢cbes de Sack foram: a) desvincular o territorio da
referéncia exclusiva a escala nacional, aos limites politico-administrativos do Estado-
Nacdo; b) distingdo entre territorialidade humana e territorialidade animal; c) contrapor-
se a ideia do territorio e territorialidade imutaveis, fixa, pelo contrario, podem ser méveis
e variaveis em termos de temporalidade e espacialidade, de tal modo que os territorios
podem ser apropriados a0 mesmo tempo, pelo mesmo sujeito.

Na perspectiva de Sack (1986, p. 19, apud COLEHO NETO, 2013a, p. 35), a
territorialidade ¢ “definida como a tentativa por um individuo ou um grupo para afetar,
influenciar ou controlar, pessoas, fenémenos e relacdes, pela delimitacdo e afirmacao do
controle sobre uma area geografica”, sendo, portanto, “[...] concebida como uma
estratégia espacial para afetar, influenciar e controlar recursos e pessoas”. Desse modo,
essa definicdo de territorialidade converge em direcdo a concepgdo de poder weberiana,
na medida em que compreende as relacbes de poder como sinénimo de dominacdo e
controle (BRITO, 2002), vinculados a ideia de imposicdo de vontade numa dada relacédo
social.

Sobre isso, Souza (2009, p. 81, acréscimo nosso) corrobora ao afirmar que o
territorio “ndo precisa e nem deve ser reduzido a essa escala [escala nacional]”, muito
menos associa-lo, exclusivamente, a figura do Estado (espaco de uma jurisdicdo politica

e administrativa). E ainda,

Territdrios existem e sdo construidos (e desconstruidos) nas mais diversas
escalas, da mais acanhada (p. ex., uma rua) a internacional (p. ex., a area
formada pelo conjunto dos territérios dos paises-membros da Organizacéo do
Tratado do Atlantico Norte — OTAN); territérios sdo construidos (e
desconstruidos) dentro de escalas temporais as mais diferentes: séculos,
décadas, anos, meses, dias; territorios podem ter um carater permanente, mas
também podem ter uma existéncia periddica, ciclica (SOUZA, 2009, p. 81)

Contudo, é importante ressalvar que os limites territoriais sdo cruciais para as
acOes de intervencdo do Estado, a exemplo das politicas publicas, pois estamos afirmando
0 campo enquanto espaco apropriado por modos de vida especificos e de producdo de

conhecimento, constituido por distintos territorios e territorialidades que se distinguem
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pelas especificidades dos sujeitos sociais na apropriacdo, producdo e organizacao
territorial, ou seja, o territorio conforma-se a partir das “relagdes de poder espacialmente
delimitadas e operando, destarte, sobre um substrato referencial” (SOUZA, 2009, p. 97)

Assim, Souza (2009) conceitua o territorio como ‘“fundamentalmente um
espaco definido e delimitado por e a partir de relagdes de poder” (p. 78). Nessa
perspectiva, “a territorialidade, no singular, remeteria a algo extremamente abstrato:
aquilo que faz de qualquer territério um territorio”, por outro lado, “territorialidades, no
plural, significam os tipos em que podem ser classificados os territorios conforme suas
propriedades, dinamicas etc.” (SOUZA, 2009, p. 99).

Na perspectiva de Brito (2002), é preciso avangar na compreensao do significado
do conceito de territorio, sendo, portanto, insuficiente afirmar que o “territorio resulta de
relacfes de poder entre 0s agentes”, uma vez que diversos autores j& posicionaram as
relacGes de poder como elemento essencial ao territorio, a exemplo de Souza (2009),
Raffestin (1993), Coelho Neto (2013), dentre outros. Nessa linha, o autor se propde a
revisitar as principais formulagdes tedricas em torno do conceito de poder e territorio,
tecendo criticas que evidenciam a complexidade embutida nos aludidos conceitos, e
ainda, contribui ao aprofundamento do debate conceitual e sinaliza caminhos a serem
percorridos.

Anuncia 0 autor que os territorios sdo uma fracdo do espaco geografico®®, “na
qual determinados agentes sociais se relacionam com intuito de reproduzi-los segundo
seus proprios interesses (condicdo que manifesta o uso do territorio), mediante consensos
estabelecidos tacita e/ou formalmente” (p. 12). Nessa linha, diverge dos estudiosos
anteriores em relacdo a concepcdo de poder, haja vista sua inclinacdo pela abordagem
arendtiana, uma relacédo social baseada no consenso e na coopera¢do em torno de um
cronograma de objetivos (talvez por isso tenha atribuido equivocos aos autores que se
dedicam a andlise do territério sob a concep¢do weberiana de poder). Além disso, o
territorio “ndo significa ser propriedade dos agentes, porque exprime apenas uma relagao
politica e ndo patrimonial, [...] sdo produzidos e podem ser desfeitos independentemente

de sua vinculagdo com o Estado-Nacao, ainda que esses sigam existindo” (p. 13).

% Segundo Brito (2002), “o espago geografico € uma concretude que resulta da dialética das relagdes
sociais e suas materializagdes” (p. 12).
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Brito (2002, p. 13) afirma que a territorialidade resulta de “rela¢des sociais
desenvolvidas entre os diferentes sujeitos mediadas pelo poder e projetadas numa dada
porcao do espaco geografico, que se torna territorio”. Dessa maneira,

A territorialidade aparece como o conjunto de relagGes possiveis entre 0s
distintos agentes sociais (Estado, empresas, instituicdes sociais, ...cidados),
mediadas pelos poder e pela sua capacidade de produzirem e/ou organizarem

sistematicamente os territorios, segundo um projeto concebido por um agente
hegemonico” (BRITO, 2002, p. 13)

Em trabalho mais recente, de notoria envergadura tedrica a partir do contexto

geografico do Recéncavo Baiano, a territorialidade é concebida como:

[...] o conjunto de relagdes mediadas pelo poder entre os distintos agentes
sociais (Estado/Governo, empresas, instituicGes sociais..., cidaddos), que se
interessam por algum objeto comum localizado numa dada por¢do do espaco
geogréfico. A territorialidade implica a capacidade desses agentes sociais de
produzirem e/ou organizarem sistematicamente territorios, segundo um projeto
orientado por um agente hegemonico (BRITO, 2008, p. 19).

As reflexdes de Brito (2002, 2008) fornecem importantes aportes tedricos ao
entendimento dos conceitos de territério e territorialidade, todavia, pensar a
territorialidade da Educacdo do Campo a partir da construcdo do consenso exige
problematizacdo das assimetrias e verticalidades nas relaces sociais que a constituem,
haja vista ser esta uma acdo coletiva para viabilizar o projeto e interesses dos
invisibilizados, dos oprimidos e negligenciados no projeto hegeménico de pais operado,
historicamente, pela via da opressao, submissdo e controle dos trabalhadores do campo.
De modo geral, os enfrentamentos que caracterizam a educacdo camponesa Sse
materializam numa realidade de conflito e contraposicdo as relacBes sociais
hegemonizadas; na proposicdo de alternativas aos modelos e teorias pedagdgicas
consensuadas, alicercadas em referenciais politicos e pedag6gicos que encerram o carater
transformador dos processos educativos; e, especialmente, na negagédo de representagdes
exteriorizadas que negam o campo como espaco de vida, de producéo de conhecimento e
territorio.

No tocante a discusséo do conceito de territdrio e suas derivagdes no ambito do
pensamento geografico, destaca-se os estudos de Coelho Neto (2013a), especialmente
quanto aos aspectos da multiescalaridade, multidimensionalidade e na centralidade da
relacdo espaco-poder para pensar a territorialidade humana (este ultimo componente ja

delineado anteriormente). A partir da problematizacdo das ideias de autores como
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Raffestin (1993), Sack (1986), Haesbaert (2011) e Souza (1995), dentre outros, o autor
considera a multiescalaridade (as multiplas escalas espaciais e temporais que produzem
o territorio, 0 que implica pensar nas multiplas escalas em que o poder se manifesta e se
exerce — afirma o autor) como componente definidor do territdrio e territorialidade, a
partir das nocGes de flexibilidade, descontinuidade e superposicdo, referenciadas no

movimento tempo-espago conjugados.

i. Considerar a nogao de flexibilidade para pensar na construgdo de territérios
se contrapOe a ideia de limites fixos e imutaveis e das longas durabilidades das
territorialidades.

ii. Trabalhar com a nocdo de descontinuidade confronta com a classica
concepcdo de territérios-zona, sustentada no pressuposto da contiguidade
espacial, e pressup0e, por exemplo, considerar a ideia de territério-rede.

iii. Admitir a perspectiva da superposic¢ao de territorialidades refuta a ideia de
exclusividade de uso do territdério, amparado na existéncia de fronteiras
claramente bem demarcadas (COELHO NETO, 20132, p. 28-29).

Suas reflexdes problematizam e contribuem na (re)conceitualizacdo do
territério, de modo a alargar as possibilidades e apontar novos caminhos de
leitura/interpretacdo da realidade, especialmente na centralidade das estratégias de
apropriacdo do espaco pelos sujeitos sociais, mediatizada pela relacdo espaco-poder,
compreendemos como parte deste processo a conformacéo de territorialidades a partir da
ocupacdo das escolas do campo, as acOes coletivas em prol da desconcentracao de terras,
do poder e conhecimento sistematizado, valorizando, por exemplo, 0s assentamentos
rurais como territorios de resisténcia da classe trabalhadora. Sobre isso, Silva e Coelho
Neto (2016, p. 230), argumentam que “oS assentamentos rurais podem ser concebidos
como territorios rurais (re)conquistados através da luta pela terra e como componente de
afirmacéo e sobrevivéncia das mais variadas populagdes do campo”, corroborando com
a multiescalaridade do territdrio, porque expressam a manifestacéo das relaces de poder
em fracdes diversas do espaco.

Desse modo,

A territorialidade € concebida como 0s nexos que 0S grupos sociais
estabelecem entre si e com o0 espago, implicando em uma apropriacdo material
e/ou simbdlica, conferindo-lhe uma significacdo que possibilita as redes
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socioterritoriais®” construirem novas formas de reprodugio social” (COELHO
NETO, 2013b, p. 388).

Tal acepcdo singular da territorialidade humana converge com 0 Nnosso
entendimento do objeto de estudo, haja vista a Educacdo do Campo (re)construir
territorialidades histéricas e geograficamente determinadas nos territérios do campo, uma
relagdo social que se constrdi na coletividade dos trabalhadores camponeses na luta por
terra, trabalho, educacdo, cultura, territorio, apontando para a multidimensionalidade
como elemento fundante desta relacao.

A partir do exposto, evidenciamos o territorio como um conceito amplo e
interdisciplinar (abordado em diferentes campos do conhecimento) e polissémico
(diferentes enfoques, multiplos significados e sentidos). O pensamento geografico tem
engendrado importantes reflex6es teodricas que elevam o conceito de territério a ocupar
posi¢do privilegiada dentre as principais categorias de analise neste campo disciplinar, de
sorte que seria invidvel esgota-lo nas pretensdes deste texto, tampouco, objetivamos
tamanho propdsito.

Sobre isso, Haesbaert (2011) advoga a centralidade do conceito de territorio e
territorialidade na compreensdo dos fendmenos geogréaficos, bem como alerta-nos da

flagrante amplitude e polissemia deste conceito. Vejamos:

Enguanto a geografia tende a enfatizar a materialidade do territdrio, em suas
maltiplas dimensGes (que deve(ria) incluir a interacdo sociedade-natureza), a
Ciéncia Politica enfatiza a sua construcéo a partir de relagdes de poder (na
maioria das vezes, ligada a concepcdo de Estado); a Economia, que prefere a
nocdo de espaco a de territério, percebe-o muitas vezes como um fator
locacional ou como uma das bases de produgao (enquanto “for¢a produtiva™);
a Antropologia destaca sua dimenséo simbdlica, principalmente no estudo das
sociedades ditas tradicionais (mas também no tratamento do “neotribalismo”
contemporaneo); a Sociologia enfoca a partir de sua intervencao nas relacbes
sociais, em sentido amplo, e a Psicologia, finalmente, incorpora-o no debate
sobre a construcdo da subjetividade ou da identidade pessoal, ampliando-o até
a escala do individuo (HAESBAERT, 2011, p. 37)

Desse modo, sentimo-nos a necessidade de enunciar a concepcao de territorio
utilizada na compreensdo da territorialidade da Educacdo do Campo. Nesse sentido,

alguns aspectos sdo proeminentes e, em decorréncia, encontram-se focalizados e com

37 «“Consideramos como redes socioterritoriais determinadas modalidades de acdes coletivas, cujos
processos de formacdo e funcionamento se ancoram na territorialidade que, por sua vez, ocupa uma posi¢édo
estratégica fundamental nas praticas sociais que elas empreendem” (COELHO NETO, 2013b, p. 287).
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maior nivel de detalhamento nas sec¢Ges seguintes, porque alicercam a discussao proposta
e apontam para o horizonte de novas perspectivas de interpretacdo da realidade a partir

do fendmeno em estudo. Vejamos a esquematizagdo da figura 11:

Figura 11 - Componentes definidores do conceito de territdrio, na visdo de Coelho Neto
(2013a)

Multiescalaridade
(1

Espaco-poder Multidimensionalidade
) (1

al I

TERRITORIO

Elaboracédo: Cldvis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: COELHO NETO, 2013a.

De modo geral, a ilustracdo sintetiza parte da discussdo empreendida,
especialmente no tocante a relacéo espago-poder (I) como fator caracteristico e fundante
do territdrio, onde refletimos as principais concepcbes que dialogam com o objeto de
estudo proposto; a multiescalaridade (I1) como condicdo para pensar o territorio nas
escalas historico-geogréficas mais diversas, pois do Estado-Nacdo aos assentamentos
rurais se manifestam relagBes constituintes e produtoras de territorios e; indica uma
analise a ser destacada na se¢do seguinte: a multidimensionalidade (111) territorial, cujas
analises perpassam pela articulacdo de mdultiplas e distintas dimensdes que constituem o
territério e conformam territorialidades. Os elementos I, Il e Il tém ocupado a
centralidade no debate geografico nas Ultimas décadas, indicando os componentes
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fundamentais para pensar a territorialidade humana no ambito da Geografia — afirma
Coelho Neto (2013a).

Afirmamos, ao longo deste trabalho, a Educacdo do Campo como parte
integrante e conjugada de um projeto societario alternativo em curso na realidade
brasileira. O projeto politico e pedagogico protagonizado pelos sujeitos coletivos do
campo se articula as dimens6es da politica, da cultura e da economia em resisténcia a
estrutura social vigente, ou seja, a educagdo camponesa expressa a multidimensionalidade
na construcdo dos territdrios campesinos. Sendo assim, acreditamos ser necessario
destacar a multidimensionalidade do territorio e territorialidade para melhor subsidiar

nossa perspectiva de analise da territorialidade da Educacdo do Campo.

3.2 A multidimensionalidade territorial como componente da Educagdo do Campo: um

caminho possivel

Nesta parte, focalizamos um dos aspectos conformadores do territério (além
deste, consideramos a multiescalaridade e as relacGes espaco-poder), cuja centralidade
tem se observado com relativa frequéncia na reflexdo sobre a territorialidade humana: a
multidimensionalidade, compreendida na indissociabilidade das dimensGes material-
simbodlica na producdo territorial. Acreditamos que as linhas seguintes serdo
fundamentais para delinear o0 nosso olhar tedrico sobre a territorialidade, destacando-o no
vasto campo de acepgdes conceituais que envolve o tema, bem como os apontamentos
que possam potencializar o debate e contribuir ao desenvolvimento de novas perspectivas
de anélise da Educacdo do Campo no ambito da ciéncia geogréfica.

Nessa senda, é oportuno trazer para discussao as reflexdes de Fernandes (2008),
que tem sido um expoente nos estudos da Educagdo do Campo no ambito da ciéncia
geografica. O autor postula a existéncia de duas concepcdes distintas que disputam o
territorio e a educagdo no campo: o0 campo camponés (na logica de vida dos trabalhadores)
e 0 campo do agronegocio (na légica do capital), ambos produzem territérios distintos, a
partir de diferentes relagdes, pois [...] enquanto o agronegdcio organiza seu territorio para
producdo de mercadorias, 0 grupo de camponeses organiza seu territorio, primeiro, para
sua existéncia social, precisando desenvolver todas as dimensdes da vida” (p. 2008, p.
40).
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Para Fernandes (2008), é fundamental situar a Educacdo do Campo no debate
paradigmatico, uma vez que as pesquisas sobre o mundo rural refletem distintas visdes e
formas de interpreta-lo, com énfase, o Paradigma do Capitalismo Agrério (PCA) e o
Paradigma da Questdo Agréaria (PQA). Em trabalho anterior, Fernandes (2006), ja
delineava que a diferenciacéo entre os dois paradigmas se da na perspectiva de superagdo
do capitalismo. De um lado, 0 PQA “compreende que a possibilidade de solucdo do
problema agrario esta na perspectiva de superacdo do capitalismo”, pois inerente ao
desenvolvimento desigual e contraditorio do capital. Nessa perspectiva, a Educacdo do
Campo comparece como uma das relacBes sociais constituintes dos territorios e
territorialidades campesinas, sendo, portanto, 0s movimentos sociais camponeses como
espaco privilegiado para construgao desta possibilidade “revolucionaria”.

De outro, 0 PCA, no qual “a questao agraria ndo existe porque os problemas do
desenvolvimento do capitalismo sao resolvidos pelo préprio capital. Portanto, as solugdes
sdo encontradas nas politicas publicas desenvolvidas com o capital” (FERNANDES,
2006, p. 37). Dai, o papel da Educacdo Rural como principio de “ajustamento” a logica
da mercadoria, cuja expressao reveladora € o agronegécio. O quadro 2 é demonstra a

diferenciacéo entre os distintos territorios do campo:

Quadro 3 - As principais diferencas dos territorios do agronegocio e da agricultura
camponesa, segundo Fernandes e Molina (2004)

CAMPO DO AGRONEGOCIO CAMPO DA AGRICULTURA
CAMPONESA
Policultura - uso madaltiplo de recursos

naturais

Monocultura — Comodities

Paisagem homogénea e simplificada
Producao para exportacédo
(preferencialmente)

Erosdo genética

Tecnologia de exce¢do com elevado
nivel de insumos externos

Competitividade e
empregos
Concentragdo de riquezas, aumento da
miséria e da injustica social

Exodo rural e periferias urbanas inchadas

eliminacdo  de

Paisagem heterogénea e complexa

Producdo para o mercado interno e
exportacao
Conservagdo e
diversidade bioldgica
Tecnologia apropriada, apoiada no saber
local, com base no uso da produtividade
biolégica primaria da natureza

Trabalho familiar e geracdo de emprego

enriqguecimento  da

Democratizacao das riquezas — desenvolvimento
local

Permanéncia, resisténcia na terra e migracao
urbano - rural
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Campo do trabalho assalariado (em Campo do trabalho familiar e da reciprocidade
decréscimo)

Perda da diversidade cultural Riqueza cultural diversificada — festas, dangas,
poesia, musica — exemplo: 0 Mato Grosso é o
maior produtor brasileiro de milho e néo
comemora as festas juninas. Ja no Nordeste ...

Paradigma da Educacédo Rural Paradigma da Educacdo do Campo
AGRO — NEGOCIO AGRI - CULTURA
[TERRITORIO DO AGRONEGOGIO] [TERRITORIO CAMPONES]

Adaptado de: FERNANDES; MOLINA, 2004.

A partir da exposicdo anterior, percebemos que o territorio do agronegocio é
concebido a partir da exacerbacdo da dimensdo econémica na producdo e organizagdo
territorial. Decerto, ha implicacdes nas relacbes politicas, na cultura e, de forma
inequivoca, nos aspectos ambientais, até porque, elas ndo existem em separado, no
entanto, implica numa vis&o utilitarista que desconsidera, ou camufla, as demais relagdes
sociais que conformam o territorio. Em outras palavras, “temos entdo uma concepgao
reducionista de territorio, um conceito de territdrio que serve mais como instrumento de
dominagdo por meio das politicas neoliberais” (FERNANDES, 2006, p. 53). Evidente,
portanto, que a visdo unidimensional do campo como “lugar de negocio”, produtor de
mercadorias, ndo contempla a multidimensionalidade como condicéo do territorio.

No tocante aos aspectos educativos, o “territorio uno” do capital secundariza este
debate. Nessa logica, ¢ suficiente uma “escolinha” basica e uma proposta pedagodgica
orientada a formacéo de méo-de-obra subordinada aos processos de reproducao do capital
globalizado: a educacdo rural, por exemplo. Por outro lado, na perspectiva da
multidimensionalidade e diversidade do territorio, “a educagdo como politica publica é
fundamental para o campesinato (...)” (FERNANDES, 2005, p. 3), uma vez que ¢ pensada
e praticada na amplitude e complexidade que a abordagem territorial exige. Sendo assim,
a multidimensionalidade como atributo do territério € entendida a partir da
indissociabilidade do conjunto de dimensdes da vida, pois expressam relacfes sociais que
se articulam de modo concomitante, interativa e completiva (FERNANDES, 2006).

Em trabalho posterior, Fernandes (2009), afirma que “as disputas territoriais ndo
se limitam a dimenséo econémica”, uma vez que o territorio expressa uma totalidade, de
modo que as disputas territoriais se desdobram em todas as dimensdes, [...] no ambito
politico, tedrico e ideoldgico, o que nos possibilita compreender os territérios materiais e

imateriais” (FERNANDES, 2009, p. 201). Nesse estudo, estamos compreendendo a
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Educacao do Campo como um territério imaterial (simbélico) que produz e é produto dos
territérios materiais (funcionais, concretos), essa € uma relacdo social interdependente,
de modo que a (i)materialidade est& presente nos diversos territorios e territorialidades.
Trata-se de uma concepgéo instigante e nos contempla enquanto objeto de
estudo, embora discutivel em alguns aspectos. A Educacdo do Campo estd pautada na
elevacdo do pensamento tedrico dos sujeitos sociais para compreender a realidade
enquanto totalidade, enfrentando a questdo agraria e seus desdobramentos sobre os
territorios camponeses. Assim, expressa correlacdo de forcas entre a classe trabalhadora
e a burguesia dominante, entre o Estado comprometido com o projeto burgués e as

demandas construidas pelos trabalhadores do campo.

Ela é um movimento real de combate ao atual estado de coisas: movimento
pratico, de objetivos ou fins préticos, de ferramentas préticas, que expressa e
produz concepg¢des teoricas, criticas a determinadas visdes de educacédo, de
politica de educagdo, de projetos de campo e de pais, mas que sdo
interpretagdes da realidade construidas em vista de orientar agGes/lutas
concretas. (CALDART, 2009, p. 40).

Nessa conjuntura, o projeto de educacdo proposto pela classe trabalhadora do
campo, que se opbBe a escola pensada e formatada sob o0 pensamento e interesses
dominantes, apoia-se no acesso aos espacos formais de socializacdo do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade articulado as condi¢bes objetivas do real
“vivido” pelos sujeitos do campo com vistas a constru¢cao do novo projeto politico e
societario. De outro modo, a Educacdo do Campo contribui para formacéo de sujeitos que
vao lutar pela Reforma Agraria, pela terra, pelo territério fisico-material (espaco de vida).
Assim, ndo hd como separar as dimensdes materiais (concreto) e imaterial (simbdlico) na
conformacao dos territorios e territorialidades do campo sob o olhar analitico do projeto
educativo do campesinato, a multidimensionalidade da vida e das relagdes se manifesta
como essencialidade.

Contudo, a compreensdo da dimenséo imaterial cunhada por Fernandes (2009)
esta focalizada na esfera do conhecimento cientifico, conforme ja tinha observado Coelho
Neto (2013a), pois, “o territorio imaterial esta relacionado com o controle, o dominio
sobre o processo de construgdo do conhecimento e suas interpretagdes” (p. 210), “[...]
pertence ao mundo das ideias, das intencionalidades, que coordena e organiza 0 mundo
das coisas e dos objetos: o0 mundo material”, pois ele “(...) ¢ formado por ideias e
pensamentos diversos: conceitos, teorias, métodos, ideologias, paradigmas etc., que
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definem a leitura, o foco, a interpretagcdo, a compreensdo e, portanto, a explicacdo do

objeto, tema ou questdao” (p. 211).

Todavia, em uma perspectiva mais ampla, a dimensdo imaterial envolve os
sistemas de valores e de representagdes (inclusive aquelas construidas pelo
conhecimento cientifico) que compdem os processos de significacdo social,
diretamente imbricadas e remetidas a realidade concreta (COELHO NETO,
20134, p. 46).

E inegavel a influéncia do conhecimento e suas distintas e conflitantes formas
de explicar a realidade nas relagbes sociais que produzem o territorio, bem como nas
maultiplas representacfes a partir da apropriacdo dos espacos sociais. Mas, é preciso
problematizar a dimensdo imaterial e ampliar o olhar sobre os elementos que a
constituem, do contrario, poderemos ser displicentes quanto as simbologias, misticas,
valores e crencgas que constituem o fenémeno da Educagdo do Campo.

A dimensdo imaterial € um componente fundamental na compreensdo da
territorialidade da Educacdo do Campo. Contudo, ndo pretendemos prioriza-la em
detrimento da dimensdo material, pelo contrario, partimos do pressuposto que estas
dimensGes se [...] interpenetram de modo mais complexo” (COELHO NETO, p. 46) na

conformacao das territorialidades, a exemplo do que observamos em Haesbaert (1997):

O territorio envolve sempre, a0 mesmo tempo, mas em diferentes graus de
correspondéncia e intensidade, uma dimensdo simbélico-cultural, através de
uma identidade territorial atribuida pelos grupos sociais como forma de
‘controle simbolico’ sobre o espaco onde vivem (sendo, portanto, uma forma
de apropriacdo) e uma dimensdo mais concreta, de carater politico disciplinar:
0 dominio do espago pela definigdo de limites ou fronteiras visando a
disciplinarizagdo dos individuos e o uso/controle dos recursos ai presentes
(HAESBAERT, 1997, p. 42 apud Coelho Neto, 2013a, p. 46).

Na concepcao de Haesbaert (2007, p. 20), “desde a origem, o territorio nasce
com uma dupla conotacdo, material e simbolica, pois etimologicamente aparece tdo
proximo de terra-territorium quanto de térreo-territor (terror, aterrorizar)”, o que denota,
por um lado, o cativeiro da terra e/ou restricdo de uso por alguns, operado pela instituicdo
do medo/terror e, por outro, o “privilégio de plenamente usufrui-lo”, instrumentalizado
pela identificacdo positiva e efetiva apropriacdo (HAESBAERT, 2007, p. 20).

Também aqui estd presente a nocdo de poder como elemento definidor do
territério, tanto no seu aspecto implicito (simbdlico, apropriacdo) quanto explicito
(dominacdo). Lefebvre apud Haesbaert (2007) distingue os termos apropriagdo e
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dominacdo, sendo o primeiro vinculado ao valor de uso, que carrega as marcas da
especificidade da vida dos grupos sociais, das simbologias, dos gestos®® e, o segundo,

atrelado ao valor de troca, de carater mais concreto e funcional, conforme a seguir:

O uso reaparece em acentuado conflito com a troca no espaco, pois ele implica
“apropriacdo” e ndo “propriedade”. Ora, a propria apropriacao implica tempo
e tempos, um ritmo ou ritmos, simbolos e uma préatica. Tanto mais o espago é
funcionalizado, tanto mais ele é dominado pelos "agentes" que o manipulam
tomando-o unifuncional, menos ele se presta a apropriacdo. Por qué? Porque
ele se coloca fora do tempo vivido, aquele dos usuarios, tempo diverso e
complexo. (LEFEBVRE, 1986:411-412 apud HAESBAERT, 2007, p. 21)

Ou seja, as ideias do autor expressam a inequivoca multiplicidade de dimensdes
e escalas espaco-tempo que se manifestam no territorio. O pressuposto da conjugacédo
destes elementos (simbodlicos e funcionais) indica a sobreposi¢ao de “multiplos
territdrios” e, por conseguinte, as multiplas relagdes de poder que o constituem. De modo
que estdo dadas as condicdes para a superacdo da perspectiva unidimensional (na maioria
das vezes, mas ndo exclusivamente, relacionada a légica do mercado na territorializacao
dos espacos) e uniterritorial (na maioria das vezes, mas nao exclusivamente, relacionada
a forma estatal de controle e dominio sobre o territorio) em favor do que Haesbaert (2007)
denomina de “multiplos territorios” e “multiterritorialidades”. O primeiro relativo a
sobreposicdo e justaposicdo de multiplos (tipos) de territério; a segunda,
multiterritorialidade, como a manifestacdo de multiplas territorialidades a partir da
vivéncia concomitante dos diversos territorios, sendo esta uma alternativa conceitual ao
“mito da desterritorializa¢ao”.

Em trabalho posterior, Haesbaert (2011), em que ratifica a polissemia e
amplitude do territdrio, elenca as principais perspectivas de analise do aludido conceito:
perspectiva materialista e perspectiva idealista. Na primeira, predomina a “conotagdo
fortemente vinculada ao espago fisico, a terra” (p. 42), em virtude da etimologia da
palavra territorio (territorium, em latim, significa terra). No bojo desta perspectiva,
destaca-se trés concepcoes: i) concepgdes naturalistas, que reduzem a territorialidade ao
seu carater biolégico, com base nas relagdes sociedade-natureza, enfatizando o

comportamento natural dos homens em relacdo ao seu meio fisico; ii) concepgdes

38 Refiro-me, as falas, palavras, rituais, dancas, cantos e brincadeiras que caracterizam a “Pedagogia dos
Gestos” do movimento social do campo. Ver mais em: ARROYO; CALDART; MOLINA (2004).
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juridico-politicas, “onde o territdrio é visto como espaco delimitado e controlado através
do qual se exerce um determinado poder, na maioria das vezes — mas ndo exclusivamente
—, relacionado ao poder politico do Estado™; iii) concepcGes econdmicas, na qual se
concebe o territorio “como fonte de recursos e/ou incorporado no embate das classes
sociais e na relacdo capital-trabalho, como produto da divisdo ‘territorial” do trabalho”
(HAESBAERT, 2011, p. 40).

A segunda perspectiva em que o territério vem sendo abordado, perspectiva
idealista ou imaterial, opta por enfatizar os fendmenos ligados a dimensdo cultural e/ou
apropriacdo e valorizacao simbolica do territorio. Nas palavras de Haesbaert (2011, p.
40), “prioriza a dimensdo simboélica e mais subjetiva, em que o territorio € visto,
sobretudo, como produto da apropriacdo/valorizagdo simbdlica de um grupo em relacéo
ao seu espaco vivido”. Em outra passagem, esclarece que “ao falar-se em territorialidade
estar-se-ia dando énfase ao carater simbolico, ainda que néo seja o elemento dominante e
muito menos esgote as caracteristicas do territério” (HAESBAERT, 2011, p. 74).

Além disso, Haesbaert (2011) destaca outra perspectiva interessante para
problematizacdo do tema, trata-se da “perspectiva integradora” do territorio. Contudo,
mesmo admitindo a integracdo das distintas dimensdes da vida (politica, cultural, natural,
econbmica), o préprio autor evidencia os limites desta proposta, uma vez que a logica dos
“territorios-zona” (passivel da conjugacdo intima entre espaco econdmico, espago
politico e cultural num espaco continuo e relativamente bem delimitado) estd deslocada
nos dias atuais, porque superada pela logica dos “territorios-rede”, “espacialmente
descontinuos mas intensamente conectados e articulados entre si” (HASBAERT, 2011,
p. 79).

O autor sugere ainda que “o territorio pode ser concebido a partir da imbricagao
de multiplas relacdes de poder, do poder mais material das relacbes econémico-politicas
ao poder mais simbolico das relacdes de ordem mais estritamente cultural”, num certo
hibridismo das perspectivas materialistas (natural, econdmica, politica) e idealista, ambas
as dimensdes sdo indissociaveis da producéo territorial e das territorialidades. De outro

modo, o territorio a partir da concepc¢édo de espaco como um hibrido

[...] entre sociedade e natureza, entre politica, economia e cultura, e entre
materialidade e “idealidade”, numa complexa interacdo tempo-espaco, como
nos induzem a pensar Jean Gottman e Milton Santos — na indissociagéo entre
movimento e (relativa) estabilidade — recebam estes os nomes de fixos e fluxos,
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circulagdo e “iconografias”, ou o que melhor nos aprouver (HAESBAERT,
2011, p. 79)

Pelo exposto, o autor aponta os caminhos para pensar o territério de forma
maultipla e multidimensional, uma vez que as analises unidimensionais, fragmentadas sao
insuficientes diante da complexidade de relagdes, dimensdes e imbricacfes presentes na
producdo territorial. A partir da leitura de Haesbaert, é preciso reafirmar que o estudo da
territorialidade da Educacdo do Campo exige, por conseguinte, pensa-la de forma
indissociavel das atividades econdmicas, do poder politico, dos valores e simbolos que
identificam e mediam a relagdo dos camponeses com o territorio (a terra, a escola). De
outra forma, estariamos negligenciando a essencialidade, significados e implicacdes, ou
seja, a totalidade do projeto politico e pedagdgico da educacdo popular campesina na
conformacao das territorialidades dos povos do campo.

Enfim, é com base do prdprio Haesbaert (2009) que encontramos uma
perspectiva de analise que nos parece adequada a concepcao de territorio e territorialidade
a que estamos nos referindo e que implicard nas territorialidades conformadas pela
Educacao do Campo, trata-se de compreendé-la a partir de um “continuum ”, que se traduz
na interacéo e articulagdo simultanea das dimensGes materiais e imateriais nos processos

de territorializagdo. Ou seja:

Tomamos como referéncia nesse debate a idéia de um continuum de
articulacdo territorial desde os territdrios — ou, para sermos mais precisos, 0s
processos de territorializagdo — com maior carga funcional (e “material”,
poderiamos acrescentar) até aqueles com maior carga simbdlica, sem perder
nosso foco nas relacGes de poder. Considerando os dois extremos (que, se
existissem, seria apenas enquanto “tipos ideais”), dirlamos que ndo é possivel
conceber territorios puramente funcionais (j& que sempre, por menos
expressiva que seja, estard neles contida uma dimensdo simbdlica), nem
territorios puramente simbdlicos (neste caso, alguma referéncia a um espago
material, por alguns denominado espaco — ou territdrio — “de referéncia
identitaria”, devera estar presente) (HAESBAERT, 2009, p. 106).

Ainda sobre a multidimensionalidade como componente fundamental para
apreensdo do territorio, necessario destacar Saquet (2009) em face de sua relevante
contribuigéo aos conceitos em debate. Este autor, argumenta em favor de uma abordagem
histdrica, relacional e multidimensional-hibrida, enfatizando o “carater material e
imaterial [(i)material] do territorio e da territorialidade” (SAQUET, 2009, p. 74,
acréscimo nosso). Assim, as diferentes dimensdes constituintes das relagdes sociais
(econdmicas, politicas, culturais e naturais — EPCN) se sobrepdem e se relacionam no
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tempo-espaco e espaco-tempo na analise da producdo dos territdrios e seus
desdobramentos.

Saquet (2009), considera que o “territdrio ¢ o conteudo das formas e relagdes
materiais e imateriais, do movimento, e significa apropriacdo e dominacgdo, também
material e imaterial, em manchas e redes” (p. 90), de modo que o territorio se materializa
a partir das interacdes e relacGes de poder em diferentes escalas e integrando distintas
dimensdes inerentes a vida na natureza e na sociedade. Sendo, portanto, um produto

social, maltiplo, histdrico e relacional. Ademais,

A territorialidade efetiva-se em distintas escalas espaciais e varia no tempo
através das relagBes de poder, das redes de circulagdo e comunicagdo, da
dominacdo, das identidades, entre outras relacdes sociais realizadas entre
sujeitos e entre estes com seu lugar de vida, tanto econdémica como politica e
culturalmente (SAQUET, 2009, p. 87)

Desse modo, o autor aponta para as estratégias e possibilidades de analise
integradora/hibrida dos processos de producdo territorial, vistos a partir da teia
interdependente da relagdo sociedade-natureza. Acreditamos, assim como o autor, na
abordagem territorial como instrumento de transformacdo social, especialmente no
tocante a valorizacdo dos saberes populares, os quais a Educacdo do Campo incorpora
como principio de um processo formativo contextualizado e enraizado nas préticas e
contradi¢des sociais no/do campo.

Tratar a Educacdo do Campo numa perspectiva territorial implica, afirmar o seu
carater relacional e, portanto, a existéncia de diferentes sujeitos que disputam a
apropriacdo e/ou dominacdo, simbdlica e/ou material, do campo, e, por conseguinte, a
busca de determinados interesses em organizar e produzir o territorio (ou territdrios),
segundo suas convicgdes. E ainda, significa dizer, a meu juizo, que a Educacéo do Campo
coloca em evidéncia um conjunto de relagbes multidimensionais que permeiam sua
construcdo conceitual e prética politico-pedagdgica especifica, problematizada e
protagonizada pelos trabalhadores do campo e suas organizacfes sociais.

Nesse sentido, € possivel pensar a conformacéo da territorialidade a partir das
estratégias de reivindicacdo de direitos que articula as experiéncias e processos
educativos, escolares e ndo escolares, como instrumento de constru¢cdo de um novo
projeto politico-educacional que valoriza as simbologias, vinculos e relagdes dos

campesinos na/com a realidade em que vivem, viabilizando a construcdo de
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territorialidades camponesas a partir do seu territorio. O processo educativo, neste caso,
constréi territorialidades ao problematizar a realidade agraria e agricola do pais, ao
questionar as desigualdades sociais existentes e, principalmente, ao afirmar os multiplos
territérios do campo como realidades diversas mas que se articulam em torno de um

projeto popular e alternativo de sociedade, como destaca Batista (2010, p. 182):

As propostas de educacdo do campo, a0 mesmo tempo em que se articulam em
torno de uma ideia de totalidade, o campo, remetem para as singularidades das
diversas culturas que ddo sentido as mdaltiplas experiéncias de vida dos
diversos povos que se aglutinam em torno delas.

O percurso conceitual da Educacéo do Campo, ainda em processo de construcao,
conforme discutido no capitulo 2, subsecdo 2.2, exemplifica o cenério de conflitualidade
que envolve o processo reivindicatorio dos trabalhadores camponeses por terra, educacao,
trabalho e territério. A realidade projetada pela Educacdo do Campo emerge em
contraponto a invisibilidade do campo nas politicas educacionais, ou seja, implica na
contestacdo ao silencio de um Estado que historicamente tem negado o direito dos povos
do campo a educacéo. O projeto protagonizado pelos trabalhadores encontra-se enraizado
nas lutas sociais em defesa de outro olhar sobre 0 campo: 0 campo como espaco de vida,
de producdo de conhecimento e construcdo de territorios e territorialidades especificas.
Nessa linha, acredita-se que a Educagdo do Campo traz em seu bojo o conflito e a disputa
entre distintos projetos politicos e educativos, operados por uma conjunto diverso de
sujeitos e relacdes sociais de poder.

Portanto, pensar a Educacdo do Campo como fendmeno especifico da realidade
brasileira e como movimento contra-hegemonico aos “modelos” pedagogicos pensados
para o campo, distanciados da realidade dos sujeitos que vivem e sobrevivem no e do
territério campesino, denota um cenéario de conflitualidade em que os trabalhadores e os
movimentos sociais buscam a consolidacdo da Educacdo do Campo como politica
publica, resguardando os principios, diretrizes e materialidade de origem, elementos
indissociaveis deste fenémeno. A territorialidade campesina, nesse sentido, expressa 0
conjunto de relagdes dos sujeitos camponeses com 0 espago de vivéncia, com 0 espaco
apropriado (territorio), com os processos educativos e as relagbes com outros sujeitos e
contextos sociais.

Essa perspectiva popular de educacdo pode contribuir com a construcdo de

territorios/territorialidades na medida em que reafirma valores e fortalece os vinculos do
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camponés com sua terra, seu territorio, sua realidade e suas condi¢cdes concretas de
existéncia enquanto sujeito protagonista da transformacao social do campo, através de
“novas formas” de fazer educagdo, de se apropriar do conhecimento e de interpretacio
critica e autbnoma da realidade em que vivem, desvelando as relagdes de poder que
operam nesse contexto.

Pelo exposto, € possivel inferir que os trabalhadores do campo e suas
organizagles sociais também produzem o territério a partir do projeto popular da
Educagdo do Campo, a questdo é: em que medida 0os camponeses estdo se apropriando
das escolas do campo e dos processos formativos ali desenvolvidos, no intuito de que as
ideias e valores que ela vai produzir e difundir contribua para o processo de
territorializacdo dos sujeitos do campo? Essa € uma questdo que esperamos responder ou,
ao menos, indicar os elementos que a compde a partir das escolas investigadas,
considerando a manifestacdo deste fendmeno de analise na escala municipal (Santa
Inés/BA).

Oportuno, ponderar que ndo era nosso objetivo esgotar as abordagens e
perspectivas tedricas sobre os conceitos de territdrio e territorialidade, estamos cientes da
necessidade continua de (re)leituras tedricas, analise e interpretacdo da realidade do
fendmeno em estudo. Decerto, as provocacdes feitas foram suficientes para demarcar o
nosso olhar sobre o estudo proposto e suscitar outras investigaces, bem como auxiliar-
nos na compreensao das discussdes que se seguem.

Nesta altura do texto, acreditamos ser o momento de focalizar o debate proposto
no conjunto das escolas municipais investigadas e 0s sujeitos que a constituem no sentido
de apreender a realidade municipal no tocante a Educacdo do Campo, bem como
apreender em que medida esta concepcao politico-pedagdgica adentrou a pratica social
das escolas do campo e sua contribui¢cdo na conformacao das territorialidades campesinas.

Vamos 14?
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4. TERRITORIALIDADES EDUCACIONAIS NO/DO CAMPO: CONSTRUINDO
NOVOS OLHARES

Neste capitulo, serdo evidenciados e analisados os dados coletados na empiria
da pesquisa e suas implicacbes na conformacdo de territorialidades educacionais
campesinas a partir dos processos educativos, escolares e nao escolares. Além disso, 0s
dados e reflexGes apresentadas refletem também resultados e desdobramentos de
pesquisas e projetos de extensdo realizadas pelo pesquisador desde o ano de 2013.
Inicialmente, no &mbito do Nucleo de Estudos em Questdes Agrarias (NEQA/IF Baiano),
através do projeto “Questdo agraria e luta na terra: contribuicdes sobre/para o
campesinato no Territorio de Identidade Vale do Jiquiricd”; no Grupo de Estudos em
Ciéncias Humanas (GEHU/IF Baiano), por meio do projeto “Horta Escolar: uma
estratégia de ensino e aprendizagem na educacdo basica” com foco em escolas do
campo. E, posteriormente (2015) pelo trabalho de conclusdo do curso de Licenciatura em
Geografia/IF Baiano — Campus Santa Inés, onde nos dedicamos a compreender a relacdo
entre o “Vivido e o ensinado: limites, contradi¢cbes e possibilidades do ensino de
geografia em escolas no/do campo”.

As experiéncias elencadas foram fundamentais a reflexdo e inquietacdo sobre a
concepcao de educagéo reivindicada pelos trabalhadores do campo e suas implicagdes
nos processos educativos das escolas campesinas no ambito local, bem como seus
contributos a territorializacdo camponesa diante da conjuntura de concentracéo de terra,
riquezas e poder. Essas inquietacbes nos conduziu ao Programa de Pds-Graduacdo em
Planejamento Territorial da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS/BA), onde
lancamos o desafio de articular o debate que interpreta a luta da classe trabalhadora pela
afirmacdo do projeto de Educacdo do Campo com os territérios e territorialidades
conformadas neste percurso no recorte espacial do municipio de Santa Inés. Trata-se,
portanto, de demarcar os tragos das territorialidades educacionais em uma realidade
especifica, buscando evidenciar nas “velhas questdes” os “novos olhares” sobre o campo
e Seus sujeitos.

Para tanto, foram realizadas entrevistas com dirigentes educacionais,
professores/as e liderangas de movimentos sociais e agdes coletivas. As entrevistas foram
gravadas, transcritas e utilizadas para analise ap0s a devida autorizacdo dos

entrevistados/as. Além disso, fizemos registros fotograficos dos encontros e oficinas de

108



formacdo promovido pela secretaria municipal de educacdo, das atividades de
coordenacao e planejamento pedagdgico, com a finalidade de levantar dados sobre a
pratica e concepgdes dos sujeitos que produzem as escolas investigadas.

Nesse particular, pretende-se identificar a percepcdo dos sujeitos da pesquisa
sobre a perspectiva tedrico-pratica da Educacdo do Campo, bem como em que medida
esta concepcdo politico-pedagdgica adentrou na reflexdo e pratica dos processos
educativos no e/ou do campo. E ainda, uma analise propositiva em torno da Educagéo do
Campo no municipio estudado, de modo a sistematizar os elementos necessarios a
consolidacdo da proposta pedagdgica e do projeto politico pedagogico do campo, atraves
da elaboracéo de instrumento norteador na formulacdo de politicas, acGes e projetos sobre
essa realidade.

Contudo, antes de iniciarmos a analise e problematizacdo dos dados
exploratérios (empiricos) faremos uma breve caracterizacdo socioespacial demarcatéria
das escolas investigadas, porque fundamental apreendé-las também enquanto territorios
em disputa, na medida em que podem difundir concepg¢des distintas e perspectivas
controversas de educacao (rural ou do campo, para o mercado ou para humanizacao dos
sujeitos, na logica do capital ou na Idgica de vida dos trabalhadores), que contribuem na
conformacdo de mdltiplos territorios (i)materiais a partir da multidimensionalidade das

relagdes sociais estabelecidas entre os sujeitos na apropriacdo do espacos sociais.

4.1 As Escolas: territérios em disputa

Munarim (2011), situa as escolas do campo na esfera das contradi¢fes, portanto,
territdrios de disputa politica. H& uma correlagdo direta entre a pratica social da escola e
o0 tipo de territério material-simboélico de referéncia. Assim, o territério na l6gica do
capital € legitimado por um tipo especifico de educacéo e escola, enquanto o territorio na
I6gica de vida dos trabalhadores precisa ressignificar a escola e o seu contetido. De outro
modo, [...] por mais que possa ser considerada um ‘aparelho ideologico do Estado’, a
servigo dos interesses dominantes contem potencial de transformacéo social o qual os
sujeitos da luta ndo podem desconhecer” (MUNARIM, 2011, p. 30).

Ora, ¢ justamente a disputa de territérios que conformara as territorialidades que
pretendemos evidenciar. Sendo assim, importa aqui destacar como as escolas do campo

estdo se constituindo enquanto espaco de formacéo, demarcando os aspectos gerais de
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sua reivindicacdo enquanto direito e os desafios de sua continuidade, 0s possiveis
conflitos e enfrentamentos para ocupa-las material e imaterialmente. Posteriormente, na
subsecdo seguinte, focalizaremos as relagdes e sujeitos que a produzem a partir das
condigdes objetivas da realidade em que estdo inseridas.

Ao delimitarmos as escolas do campo como lécus da pesquisa, realizamos um
esforco tedrico-empirico para apreender a realidade do conjunto das escolas investigadas
e das comunidades envolvidas. A partir desta acdo, foi possivel identificar as condicoes
de existéncia destes espacos educativos, conforme destacados a seguir.

Atualmente, o municipio de Santa Inés/BA possui quatro escolas no campo, sao
elas: Escola Municipal Judite Lima da Hora, no povoado da Lagoa do Jequitiba; Escola
Municipal Marisa Lula, localizada no Projeto de Assentamento (PA) Rancho Alegre;
Escola Municipal Antenor Rangel e Creche Municipal Lindaura Rocha Rotondano,
ambas no povoado de Lagoa Queimada.

A gestdo escolar e acompanhamento pedagdgico é feito pela Secretaria
Municipal de Educacéo, através da Diretora das Escolas do Campo e do Coordenador
Pedagdgico das Escolas do Campo. Essa equipe gestora realiza visitas semanais em todas
as unidades escolares e momentos de coordenacao, planejamento e formagdo uma vez por
semana com todos os professores. A Escola Antenor Rangel constitui-se em “nucleo”
administrativo e pedagogico das demais escolas, sob a alegacdo desta possuir melhor
estrutura fisica e pedagdgica, facilidade de acesso e posicéo geogréafica central em relagéo
as demais.

No decorrer da pesquisa, tivemos dificuldades para encontrar registros
documentais do contexto de implantacdo das referidas escolas, a maior parte das
informacdes de caréater histérico foram coletadas a partir de relatos de alguns moradores
e liderancas das comunidades. Importa registrar que iniciamos os trabalhos de campo no
més de janeiro de 2017, fato que coincidiu com o inicio de uma nova gestdo municipal, o
grupo politico liderado pelo Partido dos Trabalhadores (PT) chegava ao executivo apés
um longo periodo de dominio politico das oligarquias municipais (coronéis, grandes
proprietarios de terra, empresarios) que concentravam o poder politico e a maior parcela
das terras. Essa conjuntura de mudancas politico-administrativas influenciou no ritmo e
conducéo da pesquisa, haja vista as mudangas no quadro de professores e grupo gestor
das escolas do campo.

A Escola Municipal Antenor Rangel (Figura 12) foi uma das primeiras unidades
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a ser construida no campo, inaugurada em 05 de agosto de 1979. O designativo € uma
homenagem ao fazendeiro Antenor Rangel que “doou” a 4rea para construcao do prédio
escolar, na comunidade conhecida por Lagoa Queimada. Outrora, esta comunidade foi
um importante ponto da Estrada de Ferro Nazaré (EFN), chamada incialmente de Tram
Road de Nazaré, que fazia a travessia Jequié-Sdo Roque. Apds a desativacdo da EFN na
década de 1960, a “pequena comunidade do distrito de Lagoa Queimada também viveu seus
momentos de angustia e falta de perspectivas com a desativacio da ferrovia” (CAFE, 2007,
p. 39), corrobora o romance As estradas da esperanca, de Anténio de Santa Inez citado por
Lima (2012b, p. 2), ao afirmar que a substituicdo da ferrovia pelo sistema rodoviario “matou”
o0 trem e as cidades do Vale. O prédio da antiga estacdo ferroviaria funcionou como creche
escolar até 2016, atualmente esta fechada para recuperacdo, afirmou o secretario municipal

de educacéo.

Figura 12 — Escola Municipal Antenor Rangel, povoado de Lagoa Queimada

Foto: Cldvis Costa dos Santos, 2018.

O entorno da comunidade € marcado pela presenca de dois Projetos de
Assentamento de Reforma Agréria. De um lado, o Assentamento Palestina, localizado

nos limites municipais de Santa Inés/Cravolandia, ocupado por 180 familias, criado em
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1998, representa 0 marco das formas de acesso a terra no Vale do Jiquiri¢a. Por outro, o
Assentamento Rancho Alegre, localizado nos limites municipais de Santa Inés/lIrajuba,
ocupado por 60 familias, criado no ano de 2005. Os professores que trabalham na escola
(Entrevistados 3 e 4) afirmaram que além dos trabalhadores da comunidade
“oficialmente” assentados nestas areas, existem outros que compartilham o lote com a
familia titular, ou seja, os expropriados da terra empreendem estratégias para ter acesso
as condicBes de produzir sua existéncia, ainda que de forma precéria, em virtude do
tamanho da propriedade, da inacessibilidade as politicas publicas especificas para 0s
assentamentos (assisténcia técnica, crédito, moradia, dentre outras).

Segundo relatos dos moradores, durante a oficina de construcdo da proposta
pedagogica da Educacdo do Campo, a escola surge apés a reivindicacdo da comunidade
para que as criangas, jovens e adultos pudessem estudar e melhorar sua condigéo de vida.
Aqui, uma primeira consideracdo importante: os trabalhadores resistem a Idgica de sair
do campo para ter acesso a escola e educacdo. Esse mesmo movimento € percebido na
construcdo do projeto de educacéo pensado pelos trabalhadores em luta.

Atualmente, a escola conta com 39 alunos matriculados, distribuidos da seguinte

forma:

Tabela 5 - Alunos matriculados, por nivel de ensino, na Escola Municipal Antenor
Rangel. Santa Inés/BA.

| Turma | Quantidade de Alunos | Turno |
Pré-escola 12 Matutino
1° Ano 05
2° Ano 04 Matutino
3° Ano 06
4° Ano 05 )
50 Ano 07 Vespertino
| Total | 39 |

Elaboracdo: Clévis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (SME), 2017.

A escola possui duas salas de aula, em classes multisseriadas, de modo que o
primeiro, segundo e terceiro ano formam uma das turmas multisseriadas e o terceiro e
quarto ano a outra. Conta ainda com 3 professores em regime de contrato temporario de
trabalho e uma funcionaria do quadro permanente que apoia nas atividades de limpeza e

cozinha.
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Na mesma comunidade, esté localizada a Creche Lindaura Rocha Rotondano
(Figura 13), inaugurada em 1990, cujo nome refere-se a uma antiga moradora e professora
muito conceituada do municipio. Até 2016, a creche funcionou na antiga estacdo
ferrovidria, contudo foi transferida para novas instalagdes (na propria comunidade) sob a
alegacdo de que o prédio ndo atendia as condicbes de estrutura adequada ao
funcionamento da unidade escolar. No momento da pesquisa haviam 15 criancas
matriculadas, em turno integral, sob a responsabilidade de 2 (duas) professoras, uma
contratada e outra do quadro permanente, além de 03 (trés) pessoas de apoio as atividades

de cozinha, limpeza e monitoria.

Figura 13 - Creche Lindaura Rocha Rotondano, povoado de Lagoa Queimada. Santa
Inés/BA.

Foto: Cldvis Costa dos Santos, 2018.

Por outro lado, na Escola Municipal Judite Lima da Hora (Figura 14), no
povoado da Lagoa do Jequitiba, trabalham trés professoras, em regime de contrato
temporario, e trés funcionarios de apoio nas atividades de limpeza e cozinha. Conta ainda
com 43 alunos matriculados, em trés classes multisseriadas, conforme representacao da

Tabela 6. O nome da escola homenageia a proprietaria rural e professora que iniciou as
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atividades escolares na regido conhecida por Bela Mira, e que atendia as comunidades do

entorno, inclusive os moradores da Lagoa do Jequitiba.

Figura 14 - Escola Municipal Judite Lima da Hora, povoado Lagoa do Jequitiba. Santa
Inés/BA.

Foto: Cldvis Costa dos Santos, 2018.

Tabela 6 - Alunos matriculados, por nivel de ensino, na Escola Municipal Judite Lima
da Hora. Santa Inés/BA.

| Turma | Quantidade de Alunos | Turno |
3° Ano 07
4° Ano 05 Vespertino
5° Ano 04
EJA 31 Noturno
| Total | 47 |

Elaboracédo: Clovis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (SME), 2017.

A comunidade Lagoa do Jequitiba, localizada a 25 km da cidade, tem uma
importante contribuigdo historica e social na conformacgdo do campo local. A toponimia
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da area é uma referéncia a Lagoa do Jequitiba, importante manancial que abastece a
populacdo de 380 moradores, aproximadamente, incluindo o assentamento Rancho
Alegre. A regido j& foi um das referéncias na producdo do café, base da economia e
responsavel pelo desenvolvimento do entdo arraial de Santa Inés, na década de 1920. Os
palacetes que resistiram ao tempo sdo as testemunhas de uma época de efervescéncia

econdmica dos latifundios cafeeiros. Barbosa e Sampaio (2014) retratam essa histéria:

Na ribalta do semiérido da cidade de Santa Inés/BA, sob a vigilia constante da
sinuosidade do relevo das serras que a cercam, ha dezenas de anos foram
erguidos imponentes palacetes, tragados por uma estética colonialista (final do
século XIX e inicio do século XX), em que a cultura do café era o carro chefe
da economia brasileira (BARBOSA; SAMPAIO, 2014, p. 1).

A partir da década de 60, ap0s a desativacdo da Estrada de Ferro Nazaré, a
cultura do café tem sido paulatinamente suplantada pela pecuaria bovina e a producéao
agricola de maracuja, principal cultura da regido, que faz divisa com o assentamento
Rancho Alegre. A escola Judite Lima da Hora é uma referéncia espacial do “limite”
politico administrativo entre Santa Inés e os municipios de Irajuba e Itaquara,
representando um referente espacial da acdo do poder pubico na comunidade, e expressao
do controle territorial, na perspectiva politico-administrativa, de um territério que ja foi
disputado pelos municipios vizinhos.

Por Gltimo, mas ndo menos importante, a Escola Municipal Marisa Lula (Figura
15), a Unica localizada em area de Reforma Agréria, nesse caso 0 assentamento Rancho
Alegre. O nome da escola e area de localizacdo sdo expressdes do movimento de
territorializacdo dos sujeitos do campo e a afirmacédo da escola vinculada a luta pela terra.
Segundo o Entrevistado 2 (verificar o perfil do entrevistado no quadro 4), principal
articulador das lutas pela terra no municipio, através do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais (STR), no qual assumia a posi¢do de presidente, sobretudo no periodo de criacao
dos assentamentos rurais, a antiga Fazenda Rancho Alegre foi ocupada em meados do

ano de 2002, em decorréncia da morosidade do INCRA para realizar a vistoria da area.

Primeiro, nés demos entrada no INCRA para a desapropriacao da area, criamos
e registramos a associacdo, enquanto isso ficamos acampados na beira da
estrada. O INCRA demorou para fazer a vistoria, entdo nés ocupamos a
fazenda e montamos as barracas para pressionar a avaliacdo dos técnicos do
INCRA. Mas, o fazendeiro colocou fogo nos barracos e nés retornamos para o
acampamento na estrada (Entrevistado 2).
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Nesta fala, percebemos as estratégias de luta dos trabalhadores pelo direito de
acessar a terra como condicao de produzir a sua existéncia social. No entanto, a afirmacéo
e sobrevivéncia do homem do campo tem sido duramente reprimida pelas forcas
contrérias & democratizacdo da terra e emancipacgdo dos trabalhadores. O Entrevistado 2
relata que neste periodo foi ameacado de morte por diversas vezes, mas sempre

permaneceu na luta para que as pessoas garantissem um “pedaco de terra para trabalhar”.

Figura 15 - Escola Municipal Marisa Lula, Projeto de Assentamento Rancho Alegre.
Santa Inés/BA.

Foto: Cldvis Costa dos Santos, 2018.

A maioria das familias que ocuparam a area sdo oriundas da comunidade Lagoa
do Jequitiba, pessoas que viviam subordinadas aos grandes fazendeiros em areas de
producdo de café e bovinocultura. Segundo o Entrevistado 2, as pessoas sentiram a
necessidade de se organizar para continuar vivendo no campo, pois as condi¢bes de
sobrevivéncia eram cada vez pior, obrigando as familias a abandonarem o campo em
busca de melhorias condicdes de viver. O assentamento garantiu que as pessoas tivessem

a oportunidade de trabalhar na terra e dela produzir sua existéncia social, “se ndo tivesse
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ocupado aquela area, hoje seria mais uma grande fazenda improdutiva e as pessoas
morando na cidade, sem emprego, sem renda e sem dignidade”.

E nesse cenario de conflito pelo acesso a terra que se estabelece 0 Assentamento
Rancho Alegre, componente fundamental na consolidacdo dos territdrios e
territorialidades educativas do campo. O assentamento foi institucionalizado em 05 de
maio de 2005, com a ocupacéo de 60 familias numa area de 1.763, 5 hectares. Atualmente,
cada familia dispe de um lote de producdo de 15 hectares, onde praticam a
caprinocultura, bovinocultura, cultivos da mandioca, feijdo, milho, café e,
principalmente, 0 maracuja.

Do ponto de vista formal, a unidade escolar esta vinculada a Escola Judite Lima
da Hora, ou seja, a Escola Marisa Lula configura-se como anexo daquela. Segundo o
Entrevistado 1 (verificar o perfil do entrevistado no quadro 4), que foi o0 primeiro
presidente da associacdo Marisa Lula, coletivo que organiza os trabalhadores daquele
territério campesino, “o prédio escolar foi uma reivindicacdo da comunidade junto ao
INCRA, pois no projeto de construgdo das moradias ndo se pensou na escola. Assim, 0s
assentados comecaram a questionar-se como manter tantas familias na terra sem a
escola?”

O relato do entrevistado revela algumas questdes centrais das territorialidades
do campo brasileiro, manifestadas nas multiplas escalas de analise: 1) Por um lado, a luta
dos trabalhadores pelo acesso a terra como condi¢do material essencial a reproducédo da
vida; 2) por outro, a conquista da terra ndo é suficiente para garantir a (re)producéo social.
Entdo, emerge da prépria condi¢do de precariedade novas pautas a serem disputadas,
dentre elas, a escola e a concepcdo de educacao. Por isso, a luta ndo € apenas por terra, a
luta é por terra e territrio em toda a sua complexidade e multidimensionalidade.

O emblematico questionamento de “como manter tantas familias sem escola?
(Entrevistado 1)” E, talvez, a pergunta mais frequente entre aqueles que se encontram em
luta nos acampamentos, assentamentos e outras formas de organizacgdo socioespacial da
classe trabalhadora no e do campo. Na esséncia, revela a histérica invisibilidade da
populacdo do campo nas politicas educacionais e, consequentemente, a precariza¢ao do
acesso a escola, inclusive sob a conducdo do Estado. Ou seja, na perspectiva estatal
burguesa as familias assentadas ndo carecem de escola inserida no espago onde 0s sujeitos
constroem suas relacdes de producdo e de vida, pois 0 campo é apenas substrato para

reproducéo da logica capitalista.
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Ainda segundo o Entrevistado 1, apés a desisténcia de uma das familias
assentadas, ainda no inicio do processo de criacdo do assentamento, houve a mobilizacéo
dos trabalhadores para buscar junto ao érgdo federal a autorizagdo para implantagdo da
escola no local vago. Mesmo sem a autorizagdo formal, a comunidade decidiu pela
destinacdo do imovel para funcionamento da escola, algo que se concretizou no ano de
2007. O entrevistado, relata que acompanhou e participou desde o inicio desta
mobilizagdo, uma vez que conduziu o processo de constituigdo do assentamento e também
esteve na lideranca da organizacédo politica da area. O nome da escola é uma referéncia a
esposa do entdo Presidente Lula, Marisa Leticia Lula da Silva, o que reflete a influéncia
da conjuntura politica no processo de institucionaliza¢do das formas de acesso a terra no
municipio de Santa Inés/BA, sobretudo nos anos de 2004 a 2005.

Uma das principais dificuldades pontuadas durante as entrevistas diz respeito a
dominialidade do prédio escolar, pertencente a associacdo do assentamento, também
utilizado para outras finalidades (encontros, assembleias e formacdes diversas pela
comunidade e, ainda, como unidade de atendimento médico), fato que, por vezes,
interfere na organizagdo fisica e pedagdgica da escola. Além disso, a Entrevistada 6
relatou que “a estrutura da escola ¢ um problema, o local fisico ¢ bem carente, quando
chove, por exemplo, molha a sala toda e temos que liberar os alunos fora do horario
porque a escola alaga por problemas no telhado”.

O relato anterior foi ratificado pelo Entrevistado 9, coordenador pedagdgico das
escolas do campo, conforme o quadro 4, ao afirmar que “a estrutura fisica da referida
escola carece de melhorias. A estrutura da unidade escolar ndo é muito atraente para a
comunidade”. Acrescenta-se, que a auséncia de espacos de recreacdo, bibliotecas e
laboratérios em todos as escolas do campo constituem fatores limitantes ao
funcionamento adequado dos espacos escolares no campo.

Importante ressaltar que ap6s a mobilizacdo da comunidade frente ao poder
publico municipal foi implementada na Escola Marisa Lula, no ano de 2017, uma turma
em nivel de educagdo infantil para alunos de 0 a 3 anos de idade. Os relatos das
professoras entrevistadas revelam que todas as criangas de 0 a 5 anos do assentamento
estdo na escola, situagdo semelhante ao povoado de Lagoa Queimada onde esté localizada
a Creche Lindaura Rocha Rotondano. Essa questdo torna-se ainda mais relevante quando
a situamos no movimento de luta dos trabalhadores do campo pelo direito a escola e

educacao no territdrio conquistado.
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Durante a pesquisa constatamos 50 alunos matriculados, conforme tabela 7. S&o
3 turmas multisseriadas, onde trabalham 4 professoras, em regime de contrato temporario

e duas funcionérias de apoio as atividades de cozinha e limpeza.

Tabela 7 - Alunos matriculados, por nivel de ensino, na Escola Municipal Marisa Lula.
Santa Inés/BA.

\ Turma | Quantidade de Alunos | Turno \

Creche® 09 Matutir]o/
Vespertino

Pré-Escola 06 Vespertino
1° Ano 04
2° Ano 04 Vespertino
EJA 27 Noturno

| Total | 50 | |

Elaboracdo: Clévis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (SME), 2017.

Importante ressaltar que a escola em questdo, conforma mdltiplas
territorialidades, seja pelas relac6es estabelecidas enquanto espaco apropriado pela a¢éo
coletiva da associacdo (de mesmo nome da escola) que organiza os trabalhadores
assentados no enfrentamento as condi¢des adversas de manter-se dignamente na terra e
produzir o sustento, seja pelo desafio de apropria-la em favor de um préatica educativa que
revele as contradi¢bes da sociedade capitalista, bem como as condi¢6es de vida dos povos
do campo e aponte para a elaboracgao de proposi¢des superadoras desta realidade. A escola
é uma sintese da dimens&o simbolico-funcional do territério.

Os diferentes usos e ocupac@es do territdrio escolar caracterizam o que podemos
definir como “territorialidades flexiveis” (SOUZA, 2009), ou seja, um conjunto de
relagcbes sociais que se manifestam empiricamente no espaco concreto da escola em
momentos distintos e/ou simultaneos que se complementam, exemplificando plenamente
as estratégias do campesinato na producdo de sua existéncia enquanto classe social, ainda
que os sujeitos envolvidos ndo disponham da plena consciéncia do fato. Poderiamos

mesmo afirmar que estas territorialidades diversas irrigam um projeto societario em curso

39 Os alunos frequentam a Escola Marisa Lula, mas as matriculas sdo vinculadas a Creche Lindaura Rocha
Rotondano. Essa foi a forma encontrada pelo municipal para atender a demanda da comunidade pela oferta
de Educacdo Infantil as criangas menores de 3 anos.
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que se formata em diferentes escalas, mas que convergem no horizonte da luta da classe
trabalhadora contra o capital.

Nesse sentido, o espago escolar comporta multiplos territérios, sobrepostos,
desde aquele relacionado ao controle politico exercido pelas relagdes sociais no ambito
do ente federado municipal numa area fisicamente delimitada e funcional até os territorios
mais simbolicos relacionados ao conhecimento, valores e vinculos do processo educativo
com o contexto social em que estdo inseridas.

De modo geral, as escolas do campo do municipio de Santa Inés surgem da
demanda imediata da populacdo do campo para que seus filhos tivessem acesso aos
estudos como possibilidade de trilhar caminhos diferentes daqueles enfrentados pelos
Sseus pais, ou seja, a escola é vista como possibilidade de “melhorar de vida”, superando
a historia de fome, miséria e negacao de direitos das familias camponesas. A l6gica velada
se traduz em “sair do campo para estudar, ou estudar para sair do campo”, na medida
em que o0s sujeitos compreendem a realidade a partir da pseudoconcreticidade. Nesse
momento, a escola assume a funcao “redentora” das desigualdades no/do campo. Assim,
ndo estava em debate a necessidade destes espacos formativos como estratégias de luta e
enfrentamento a precarizagdo da vida na sociedade de classes, sob a égide do capital.

Por parte do ente federado, é razoavel afirmar que os objetivos imediatos
centrava-se em conter 0 processo migratério campo-cidade e oferecer uma “escola cai
nao cai” (ARROYO, 2005), “escolinha” utilitarista, minimamente necesséria as
“primeiras letras” e aquisicdo de habilidades especificas e controladas para insercdo no
mercado de trabalho. E comum nas conversas/falas o relato de que as escolas foram
iniciadas em galpdes de madeira, garagens improvisadas ou na prépria casa das
professoras, em condicdes precarias de trabalho, onde ensinar e aprender se configuravam
num “fracasso programado” pelo fundamento da educagdo rural. Em acordo com
Vendramini (2015, p. 54), “a escola assumia carater nitidamente preventivo contra a
desordem social”.

Comparativamente, as atuais condi¢des de existéncia das escolas do campo
apresentam melhorias significativas, especialmente no tocante a organizagdo
administrativa e pedagogica; a infraestrutura dos prédios escolares que, em sua maioria,
estdo bem conservados, ventilados e aclimatizados, possuem banheiros, espagos para
armazenamento e manipulacdo de alimentos; a discussdo em curso de uma proposta

pedagdgica para a Educacdo do Campo no municipio; e a criacdo de tempos e espacos de
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formacéo continuada para os gestores, professores e comunidade, sujeitos que constituem
0S processos educativos no campo. Contudo, velhas questdes permanecem latentes,
sobretudo no tocante a formac&o inicial dos professores, a precarizagdo nos contratos de
trabalho e auséncia de projetos politicos pedagogicos articulados com a realidade de
insercdo das escolas do campo.

E bem verdade que estas questdes ndo se diferem da realidade estadual e
nacional, afinal estamos tratando de uma politica educacional do Estado brasileiro gestada
nos gabinetes da classe dominante, orientada a uma concepcéo burguesa de educacéo,
campo e politicas pablicas. Por outro lado, foram justamente as contradicdes e tensdes
presentes na sociedade brasileira, particularmente no campo, que fez emergir na préatica e
na teoria ‘“novos olhares” sobre os processos educativos, os territorios campesinos € a
necessidade de um sistema publico de ensino no e do campo. As territorialidades
educacionais conformam-se a partir das relaces estabelecidas entre os sujeitos sociais
resistindo as velhas questdes e lutando por novos olhares sobre/para os territorios
campesinos. Esse é o desafio dos sujeitos que fazem a escola e a educacdo do campo em
Santa Inés/BA.

Essas notas iniciais sdo primordiais para compreendermos o percurso das
“escolas rurais” no ambito local e perceber nesse movimento contraditorio, conflitante e
revelador de uma sociedade assentada na dominacdo da grande massa pela pequena
burguesia, os indicios de uma territorialidade cada vez mais emergente. Essa € a tarefa

gue assumimos a seguir.

4.2 Os Sujeitos da pesquisa

Apds algumas linhas de discusséo tedrico-pratica que sedimentaram o percurso
de reflexdo em torno do fendémeno em estudo, chagamos ao ponto crucial da pesquisa,
onde os aportes anteriores norteardo o entendimento do pesquisador a respeito das
relagces sociais que sdo conformadas a partir dos territérios da escola e Educagdo do
Campo. Sabemos que a priori a Educacdo do Campo, enquanto instrumento de luta
cunhado no suor das batalhas camponesas por terra, trabalho e escolarizag¢do, capaz de
elevar a capacidade critica e politica dos sujeitos como elementos e dimensdes essenciais
a reproducdo da vida, € uma construcdo a ser potencializada em alguns contextos e

provocada em outros, a partir de referenciais duramente conquistados pelos trabalhadores,
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movimentos e organizagdes sociais, pesquisadores, instituicbes publicas e religiosas.

A presente pesquisa pretende identificar para além dos problemas ja
suficientemente pontuados, caracterizados e analisados a respeito das condigdes de
existéncia das escolas do campo por todo o pais. Comungamos com a ideia de que mais
do que olhar os limites € preciso construir possibilidades. Estamos cientes da precarizacéo
da vida e do trabalho presente no contexto da educacao, particularmente no campo, afinal
a escola € processo e produto do desenvolvimento desigual e contraditério do capital
brasileiro (OLIVEIRA, 2002). A partir desta compreensdo, concordamos com o
entendimento de Molina (2013, p. 57) ao considerar que “a educagdo do campo nao pode
ser sustentada por antagonismos, pelo contrério, ela € a expressao particular de uma
realidade universal”.

Propomos, entdo, compreender e problematizar as territorialidades educacionais
neste momento, neste recorte espacial, nestas escolas, na busca de construir referéncias
que nos possibilite avancar na construcdo de territdrios pautados na logica de vida dos
trabalhadores em meio as condi¢des sociais e historicas que regulam o acesso dos povos
do campo as condigdes (i)materiais de existéncia social, dentre eles o direito a formacao
humana emancipatoria. Isso ndo significa escamotear a realidade ou mesmo impor uma
pseudoconcreticidade, negando a essencialidade do real e subjugando a realidade a teoria.
Pelo contrario, entendemos que a territorialidade da Educagdo do Campo nos conduz a
“novos olhares” sobre o fendmeno em sua multidimensionalidade, capazes de evidenciar,
como diria Coelho Neto (20136, p. 388), [...] 0s nexos que 0s grupos sociais estabelecem
entre si e com o espaco, implicando em uma apropriacdo material e/ou simbdlica,
conferindo-lhe uma significagdo que possibilita as redes socioterritoriais construirem
novas formas de reprodugao social”.

Para tanto, pensamos, inicialmente, entrevistar os 12 professores que trabalham
nas escolas do campo, somado aos dirigentes educacionais e liderancas das comunidades
e movimentos sociais, estratégia que, ao nosso juizo, daria conta de alcancar alguns dos
objetivos especificos tracados no inicio da pesquisa, sobretudo como 0s sujeitos
concebiam a perspectiva teorica, politica e pratica da Educacdo do Campo (Il1);
identificar nas préaticas e concepg¢fes dos sujeitos 0s nexos de uma territorialidade
campesina local (IV); além de captar indicios para a elaboragdo de um instrumento
balizador na formulacao de politicas publicas referenciadas na realidade socioespacial do
campo (V).
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No decorrer da pesquisa, conseguimos entrevistar 10 professores, em virtude do
encerramento do contrato de trabalho destes profissionais ao final do ano letivo de 2017,
acrescido as dificuldades de deslocamento e tempo para agendar as entrevistas com 0s
demais professores. Apds as entrevistas realizadas e o aprofundamento tedrico
percebemos a necessidade de readequar a metodologia da pesquisa, focalizando, no caso
dos professores, aqueles que participaram do Programa Escola da Terra, através do Curso
de Aperfeicoamento e Especializacdo em Pedagogia Histdrico Critica oferecido pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA), uma vez que essa condicdo os distingue dos
demais, na medida em que tiveram acesso a uma das principais bases tedricas da
Educacao do Campo.

No total, foram 20 cursistas em nivel de aperfeicoamento (200 horas) e 13 em
nivel de especializacdo. Os entrevistados (professores e equipe gestora) estdo entre 0s
cursistas concluintes do aperfeicoamento. Ressalta-se, no tocante aos professores, a
impossibilidade de prosseguirem para a especializacdo em virtude da auséncia de
formacao inicial em nivel de graduacéo.

Dai, os sujeitos da pesquisa foram definidos da seguinte forma: 2 liderancas -
uma da Associacdo Marisa Lula, em virtude da especificidade de Unica area de Reforma
Agréaria com escola em funcionamento, outra do sindicato dos trabalhadores rurais pela
participacdo no processo de luta pela terra no &mbito municipal; 6 professores (sendo 1
do sexo masculino e 5 do sexo feminino); o Coordenador Pedagdgico das Escolas do
Campo; a Diretora das Escolas do Campo e o Secretario Municipal de Educacdo. O

quadro 4 mostra a categorizacao dos entrevistados:
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Quadro 4 - Dados referenciais de identificagcdo dos entrevistados na pesquisa de campo - 2017.

Entrevistado |dade Func¢do/Cargo Formacao escolar/académica Local Qe Local de trabalho Local e dgta da
moradia entrevista
Ensino Médio
completo. Oqupou a Assentamento
. 59 funcdo de presidente da . - . . _ . Assentamento Rancho Assentamento
Entrevistado 1 - . Ensino Médio Profissionalizante (Técnico Agricola) Rancho
anos | Associa¢do Marisa Lula Aleare Alegre Rancho Alegre
e um mandato eletivo 9
de vereador
Ensino Médio
completo. Ocupou as
funcgdes de presidente
do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais;
presidente da Santa Inds Prefeitura Municipal
Entrevistado 2 52 Associacio Natur de Ensino Médio Regular (sede) de Santa Inés (auxiliar | Santa Inés (sede)
Assis, do assentamento de servigos gerais)
Jequiric; fundador e
presidente do Partido
dos Trabalhadores
Rurais (PT) no
municipio.
Povoado de Escola Municipal
. 28 Graduando em Pedagogia, por institui¢do privada de Antenor Rangel, Povoado de
Entrevistado 3 Professor . Lagoa .
anos ensino. Queimada povoado de Lagoa Lagoa Queimada
Queimada
Povoado de Escola Municipal
. 36 Graduanda em Pedagogia, por instituicdo privada de Antenor Rangel, Povoado de
Entrevistada 4 Professora . Lagoa .
anos ensino. Queimada povoado de Lagoa Lagoa Queimada
Queimada
Assentamento Escola Municipal
. 31 Graduanda em Pedagogia, por instituicdo privada de Marisa Lula, Assentamento
Entrevistada 5 Professora i Rancho
anos ensino. Aleare assentamento Rancho Rancho Alegre
g Alegre
Assentamento Escola Municipal
. 42 Graduanda em Pedagogia, por instituicdo privada de Marisa Lula, Assentamento
Entrevistada 6 Professora i Rancho
anos ensino. Aleare assentamento Rancho Rancho Alegre
g Alegre
. 33 Graduanda em Pedagogia, por instituicdo privada de Povoado Escola Municipal Assentamento
Entrevistada 7 Professora . Lagoa do o
anos ensino. Jequitiba Judite Lima da Hora Rancho Alegre
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Povoado

Sudoeste da Bahia (UESB), 2011-2012; Graduado em
Pedagogia, pela Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), 2004-2008, Professor formador do
Programa Escola da Terra.

Entrevistado 8 33 Professora Graduanda em Pedagogia,_ por instituicdo privada de Lagoa do Es_cola_MunicipaI Assentamento
anos ensino. Jequitiba Judite Lima da Hora Rancho Alegre
Coordenador Graduado em Pedagogia, por instituicdo educacional R L .
Entrevistado 9 aﬁﬁs Pedagogico das Escolas privada, pela Faculdade de Ciéncias Educacionais Sa(r; t: dler;es Escolascrgml)glpals do iﬁ?&gﬂ;ﬂ%@?l
do Campo (FACE), 2005-2008.
Graduada em Pedagogia com habilitagdo em séries
iniciais do Ensino Fundamental, pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), 2002-2006; P6s-Graduagdo em
Gestao Pedagdgica e Planejamento, pela Faculdade de
Entrevistada 34 Diretora das Escolas do Ciéncias Educacionais (FACE), 2010-2013; Pés- Santa Inés Escolas municipais do | Escola Municipal
10 anos Campo Graduacdo em Docéncia do Ensino Superior, pela (sede) Campo Antenor Rangel
Faculdade de Ciéncias Educacionais (FACE), 2012-2014;
Pés Graduagdo em Atendimento Educacional
Especializado e Educagéo Especial, pela Faculdade
Candido Mendes, 2013-2015.
Mestrado Profissional em Educacdo do Campo, pela
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB),
2014-2016; Especializacdo em Pedagogia Histérico-
Critica, pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), Secretaria
Entrevistado 37 Secretario Municipal de | 2014-2016; Especializacdo em Fundamentos Sociais e C A R L
x " x A ravolandia Santa Inés Municipal de
11 anos Educacéo Politicos da Educacdo, pela Universidade Estadual do Educacio

Elaboracdo: Clovis Costa dos Santos.

Fonte: Trabalho de Campo, 2017.
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Vimos, nas subsecbes 1.1 e 4.1, que no arranjo institucional das escolas do
campo, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) é a responsavel pela defini¢do e
execucao dos mecanismos de gestdo (administrativa e pedagdgica), ndo havendo, neste
aspecto, participacdo protagonista das comunidades rurais e/ou dos movimentos e a¢oes
coletivas presentes no municipio. Sobre isso, as Diretrizes Operacionais para a Educacgéo
Bésica nas Escolas do Campo preconizam a gestao democrética, materializada na relagdes
entre a escola, a comunidade local, 0s movimentos sociais, 0s 6rgdos normativos do
sistema de ensino e os demais setores da sociedade, como um dos fundamento norteadores
das escolas do campo.

Nesse sentido, podemos dizer que existe um conflito “velado” entre o legislado
(especialmente no panorama nacional) e o operacionalizado pelo poder publico
municipal. De outra maneira, as relacfes de poder sdo assimétricas, na medida em que o
aparato institucional concentra 0s recursos que 0s coloca em posicao privilegiada para
definir, executar e avaliar as propostas pedagogicas das escolas do campo. Sendo assim,
ampliar os tempos, espacos e formas de gestao escolar, assim como superar as fragilidades
nos vinculos de trabalho dos professores sdo questdes que se colocam na agenda do
processo de “ocupacdo das escolas” (CALDART, 2003, p. 62).

4.2.1 Os sujeitos e suas experiéncias formativas

Anteriormente, destacamos que as relacdes sociais que conformam os territorios
educativos na Educagdo do Campo, ou “territorios imateriais” que contribuem na
producao dos “territorios materiais” (portanto, (i)materiais)), sdo definidas pelos
dirigentes educacionais do municipio, em decorréncia das relacdes de poder assimétricas.
Desse modo, analisaremos a trajetoria académica e profissional destes gestores, pois de
suas praticas e concepcdes dependem, parcialmente, os rumos da Educacdo do Campo no
ambito local.

Mas, iniciaremos nossa andlise pelas liderancas dos movimentos sociais e suas
contribuicbes ao processo de luta pela terra e educagdo no municipio. Ademais, ao longo
do texto ressaltaremos as estratégias de formacdo politico-pedagdgica operacionalizadas
pelo Nucleo de Educacdo do Campo nos/sobre territorios em disputa (escola, educacéo,

campo).
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O Entrevistadol tem sido uma importante lideranca da associacdo Marisa Lula,
no projeto de assentamento Rancho alegre, participou ativamente do processo de
ocupacio da area e se tornou o primeiro presidente da referida associacio. E filho de
produtores rurais e sempre morou e trabalhou no campo, especificamente na regido do
entorno do atual assentamento, onde a sua familia era detentora de terras. Atualmente,
constitui uma das 60 familias assentadas da area.

A sua militdncia na organizacdo dos trabalhadores foi fundamental para a
implantacdo da escola Marisa Lula, conforme destacamos no item 4.1, assim como para
a reivindicacdo da contratacdo dos professores assentados para trabalhar na escola, além
da busca por melhorias na infraestrutura do assentamento, a exemplo do sistema de
abastecimento de &gua; da construgdo de agroindustria familiar (casa de farinha) e dos
projetos produtivos, haja vista que sua formacdo técnica contribuiu na orientacdo dos
processos produtivos. Quando questionado sobre as mobilizagdes que deram origem ao

assentamento, respondeu:

Nos fizemos um grande esforco na época para reunir as familias e ocupar a
area. No inicio, o proprietario tinha interesse em vender a area para fins de
reforma agraria, mas o processo de venda demorou e as pessoas ja estavam na
area. Entdo, ele ficou com medo de ndo ser pago e voltou atras, mas ndo era
mais possivel, a fazenda era improdutiva e a gente tinha protocolado o pedido
de desapropriacdo no INCRA. Por isso, ele mandou queimar os barracos. Mas,
nos reunimos o povo e fomos de caminhao até a sede do INCRA, chegando la
a gente colocou a situacdo e falamos da nossa preocupacdo de acontecer algo
pior. Depois disso, nés voltamos a ocupar a fazenda e construimos outros
barracos, pouco tempo depois 0 INCRA veio vistoriar a area, n6s desmontamos
0 acampamento e area foi medida e depois desapropriada. Muitas pessoas
desistiram pelas dificuldades de se manter acampados, mas 0s que resistiram
hoje tem seu pedaco de terra para produzir o sustento da familia (Entrevistado
1).

As mobilizag¢Ges entorno da criacdo do assentamento Rancho Alegre é uma das
expressivas manifestacfes de luta camponesa no municipio, pois conseguiu reunir
trabalhadores com vinculos de origem e vivéncia na terra em acdes coletivas de luta pela
territorializacdo do campesinato. Para o Entrevistado 1, “a constitui¢cdo do assentamento
foi um dos poucos momentos que ele vivenciou em que as pessoas acreditaram que
podiam conquistar seus objetivos, ou seja, conquistar a terra para continuar vivendo no
campo, pois varias familias ja tinha ido embora para a cidade por falta de condicGes para
viver”.

Ja o Entrevistado 2 é uma figura marcante na historia da organizacéo e luta dos
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trabalhadores do campo no ambito local. Dentre as suas experiéncias formativas e
trajetoria de militante assumiu a funcdo de presidente do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais; a primeira presidéncia na Associa¢do Natur de Assis, do assentamento Jequirica;
e foi fundador e presidente do Partido dos Trabalhadores Rurais (PT) no municipio, onde
até hoje atua como dirigente local. E de origem rural e, segundo ele, participou de todas
as mobilizacOes que deram origem aos assentamentos Jequiric, Itatiaia e Rancho Alegre,
além de iniciar o processo de ocupacao da fazenda Séo Paulo, posteriormente assumido
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Em um trecho da entrevista

afirmou:

Todos os assentamentos foram ocupados em 2002. O sindicato, que na época
era filiado & Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura no
Estado da Bahia, conseguimos ocupar as fazendas improdutivas com muita
forca e coragem, contamos com o apoio do PT que ganhou a eleicdo em 2002
e de Marcelino Galo que era presidente do INCRA. Os companheiros do PT
apoiaram muito 0 nosso acampamento até virar assentamento (Entrevistado 2).

O depoimento anterior coloca em evidéncia as relagdes de poder estabelecidas
entre diferentes sujeitos e grupos sociais que culminaram nas mobilizagdes em defesa do
acesso a terra pelos trabalhadores do campo. Nesse movimento, destaca-se a figura do
sindicato, partido politico, igreja (a qual, segundo o entrevistado 2, contribuiu para a
organizacdo das pessoas e na assisténcia, inclusive alimentar, nos tempos de
acampamento) e os trabalhadores expropriados que somaram forgas para apropriar se da
terra, ou melhor, do territério como espaco de vida, economia, trabalho e educacdo. A
escola Marisa Lula, nesse contexto, expressa as multiterritorialidades que conformam os
maultiplos territérios do campo.

Outra passagem marcante da entrevista merece destaque:

Estou no sindicato desde quando foi criado, em 1986. Infelizmente, as
dificuldades sdo muito grandes, cansei de fazer “vaquinhas” para ir a Salvador
no INCRA, o sindicato ndo tinha e até hoje ndo tem renda suficiente, nossos
produtores sdo carentes e a mensalidade é suficiente apenas para manter as
despesas com pessoal, luz, energia, internet. A sede s6 foi construida com a
ajuda da igreja, o padre da época doou o terreno e ajudou na construcdo. O
sindicato é muito importante para o agricultor, mas é dificil manter, muitos nao
querem assumir a responsabilidade (Entrevistado 2).

Em sua fala aparece um aspecto importante e que foi percebido durante a

pesquisa: a desarticulagao/fragilizacdo dos movimentos sociais e a¢des coletivas no
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municipio. A precariedade das condicdes da luta é também reflexo da falta de participacao
dos sujeitos nos espagos coletivos da classe trabalhadora. Ha poucas “maos” para
construir o projeto que se pretende revolucionario. Dai, a importancia da formacéo
politica e a insercdo nas lutas e enfrentamentos contra o projeto do capital, que oferece
aos trabalhadores a subalternidade e o alijamento enquanto camponeses.

No ambito da gestdo, destacamos a figura do Entrevistado 9, coordenador
pedagogico das escolas do campo, graduado em pedagogia, na modalidade de ensino a
distancia, por instituicdo privada, no ano de 2008. Possui experiéncias anteriores na
coordenacao pedagdgica do ensino fundamental I, em escolas municipais urbanas. Além
disso, atuou como secretario académico na instituicdo educacional que cursou a
graduacdo. Em 2015, iniciou a coordenacdo pedagdgica nas escolas do campo.

O coordenador pedag6gico é o Unico dirigente educacional com mais de 2 anos
de experiéncia na funcao. Os demais, diretora e secretario municipal, assumiram a gestdo
no inicio do ano de 2017, fruto das mudancas na esfera politico-administrativa do
municipio, resultantes do pleito eleitoral de 2016. Esse fato possibilita ao entrevistado
perceber com maior nitidez os aspectos politicos-institucionais em transi¢ao nas escolas,
nos programas de formacéo e no perfil dos professores.

No seu depoimento, o entrevistado revela que a gestdo das escolas do campo
passa por “grandes mudangas, saindo de uma visdo de escolinha rural isolada 14, a atoa
[deixadas ao acaso] para uma escola que comeca a se inserir, de fato, na valorizacéo do
homem do campo” (Entrevistado 9, acréscimo nosso). Acrescenta que a construgdo da
proposta pedagdgica das escolas do campo, com a participacdo da comunidade, tem sido
um dos elementos que sinalizam o novo momento na pratica social destas escolas, “foram
40 anos sem o projeto politico pedagdgico [nesse caso, trata-se da proposta pedagdgica
da Educacdo do Campo que subsidiara a construcdo do Projeto Politico Pedagodgico de
cada escola do campo] e de esquecimento das escolas do campo, estamos construindo um
legado”. E ainda, “as escolas do campo eram assim: o que sobrava das escolas da sede
eram jogados para o campo, carteira velha, todo o material de sobra”. Em sua fala, resgata
as marcas da historica invisibilidade e negacgéo do direito a educacgao aos povos do campo,
que se materializa na escola rural depauperada.

Por outro lado, o entrevistado afirma que ndo participa de movimentos,
organizag0es sociais e/ou agdes coletivas. No entanto, compreende que “os movimentos

sociais de defesa da reforma agréria foram fundamentais para corrigir algumas distor¢des
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de acesso a terra no municipio, bem como para a permanéncia das escolas no campo”.
Segundo ele, “existe muita terra na mao de poucos, terra sem produzir, sem produgao
nenhuma, a criacdo dos assentamentos alterou um pouco essa historia. Hoje, ainda
existem muitas fazendas grandes improdutivas, mas ha tambeém agricultores familiares
trabalhando na sua terra e que precisam da escola no lugar onde moram” (Entrevistado
9).

Nos depoimentos anteriores, percebemos que a escola do campo néo esta isolada
das lutas ampliadas no/do campo, ela estd inserida, mesmo que precariamente, no
contexto de lutas e conflitos do campo, ainda que a consciéncia politica e de classe dos
sujeitos ndo esteja suficientemente formada nesse sentido. As concepcdes de educacao,
campo e politicas publicas que fundamentam a Educagcdo do Campo visam “tirar” as
escolas camponesas do anonimato e da invisibilidade (planejada pelo Estado subserviente
ao capital) para situa-las em posicédo de destaque no enfrentamento dos graves problemas
do campo, que degradam, precarizam, condenam a morte homens e mulheres que lutam
para continuar no campo ou que pretendem a ele retornar. Segundo a CPT, ocorreram
1.079 conflitos por terra®® no Brasil, em 2016, destes 102 ocorreram no estado da Bahia,
essa é uma realidade que ndo pode ser negligenciada do debate agréario, o qual inclui,
necessariamente, a disputa de concepcdes e projetos de sociedade.

Em sintese, é possivel argumentar que o citado entrevistado compreende que a
escola do campo e os problemas da terra se entrecruzam na medida em que 0s
trabalhadores e seus filhos que tém acesso a escola vivenciam na “pele” as desigualdades
socioterritoriais.

No tocante ao acompanhamento pedagdgico dos professores, o Entrevistado 9
exple a tentativa de criar instrumentos metodoldgicos, espacos e tempos de formacéao
para que os professores consigam desenvolver o trabalho pedagdgico em consonancia
com os processos sociais da comunidade. “A formacdo continuada dos professores ¢ a

nossa principal preocupacdo”, afirma o entrevistado.

40 Conflitos por Terra: sdo acOes de resisténcia e enfrentamento pela posse, uso e propriedade da terra e
pelo acesso aos recursos naturais, tais como: seringais, babaguais ou castanhais, dentre outros (que
garantam o direito ao extrativismo), quando envolvem posseiros, assentados, quilombolas, geraizeiros,
indigenas, pequenos arrendatarios, camponeses, ocupantes, sem terra, seringueiros, camponeses de fundo
de pasto, quebradeiras de coco babagu, castanheiros, faxinalenses, etc. As ocupagdes e 0s acampamentos
sdo também classificados na categoria de conflitos por terra (CPT, 2017).
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Nesse aspecto, cabe acrescentar que a Secretaria Municipal de Educagdo (SME),
através do Programa de Formagdo Continuada (PROFOC), promoveu ao longo do ano de
2017 diversos encontros de formacao especifica para todos os professores e funcionarios
das escolas do campo, com destaque aos temas: “Concepcdes e principios da Educacao
do Campo ”, mediado pelo Professor Marcos Paiva, mestre em Educacdo do Campo pela
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB); “Agroecologia e Educacéo do
Campo ”, também sob a mediacao do Professor Marcos Paiva; e “O Campo da Educagéo
do Campo”, mediado pelo autor da presente dissertacao.

Além destes, articulamos junto ao Nucleo de Estudos em Questbes Agrarias
(NEQA) do IF Baiano — Campus Santa Inés, um minicurso sobre “O Panorama da
Questdo Agraria no Vale do Jiquirica e no municipio de Santa Inés”, mas o calendario
escolar ndo permitiu a realizacdo da atividade, sendo reagendada para 0 ano seguinte.
Ademais, destacamos 0s encontros entre professores, coordenadores, funcionarios e
representantes da comunidade rural para construcdo coletiva da Proposta Pedagdgica
para a Educagdo do Campo em Santa Inés, conforme sinalizaram os Entrevistados 9 e 10
em seus respectivos depoimentos.

Os encontros de formacéo foram realizados aos sabados, com carga horéaria de 5
horas a cada encontro, em diferentes contextos socioespaciais campesinos. Os temas
foram definidos de acordo com o diagndstico realizado pelo Nucleo de Educacdo do
Campo do Municipio em didlogo com os professores e funcionarios das escolas do
campo. O PROFOC contempla todos os sujeitos da educacdo municipal, embora seja
feitos os recortes tematicos de acordo com a especificidade e necessidade do publico. As
formac0es nas escolas do campo tiveram como foco a discussao dos pressupostos tedricos
e politicos que ddo forma e contetdo as concepg¢des de educagdo, campo, homem e
sociedade reivindicados no projeto societario da classe trabalhadora.

Os tempos e espacos formativos coordenados pela SME foram fundamentais as
nossas pesquisas exploratorias. Tivemos a oportunidade de conhecer o0s sujeitos que
constituem a realidade das escolas do campo, ouvir suas historias de vida e formacéo,
perceber seus conflitos, angustias e incertezas com o trabalho nestas escolas. Vimos, que
ao passo que as formacBes continuadas construiam novas referéncias sobre a
(i)materialidade dos territdrios educativos, revelavam-se novos desafios diante da
responsabilidade em que estavam incumbidos.

Percebemos a dificuldade dos sujeitos participantes em compreender a relagéo
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indissociavel das questdes agrarias, a exemplo da estrutura fundiaria, da concentracao de
terra e renda, da producdo agricola e a precarizacdo das condicGes de vida dos
trabalhadores do campo, com o trabalhado educativo desenvolvido nas escolas, visto que
Ihes faltavam a base tedrica inicial que os possibilitasse articular as diferentes dimensdes
da realidade com a escola e a educacéo.

Dentre as atividades politicas e pedagdgicas mencionadas, tivemos a

oportunidade de participar de 3 (trés) tempos-espacgos de formacéo, a saber:

| - Construcdo da Proposta Pedagogica da Educacdo do Campo (Figura 16), encontro
realizado no dia 15 de julho de 2017, na Escola Municipal Antenor Rangel, com a
presenca dos professores, funcionarios, coordenador pedagdgico e diretora das escolas do
campo. Este momento com a carga horaria de 5 horas foi precedido por outros encontros
com a comunidade escolar, nos quais realizou-se o diagnostico da educag¢do no municipio
e, em particular, o cenério educacional nas escolas do campo. Assim, a nossa participacéo

culminou com a sistematizacdo dos levantamentos e discussdes anteriores.

Figura 16 - Tempo-espaco de Formacdo 1 — pensando e construindo o Proposta
Pedagdgica da Educagdo do Campo, Escola Municipal Antenor Rangel.

Foto: Waldivan Braga, 2017.
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A construcdo da Proposta Pedagdgica tem como objetivo orientar as acdes para
a efetivagdo da Educacdo do Campo no municipio. Essa discussdo € resultado das
mudancas na dimens&o politico-administrativa municipal, que inaugurou um novo olhar
sobre as escolas e processos educativos no e do campo, sobretudo na criacdo e atuagédo
do Nucleo de Educacdo do Campo composto por profissionais com formacdo académica,
experiéncia profissional e, em sua maioria, participantes dos espagos e as a¢0es coletivas
em favor de uma politica educacional que supere a divida histérica com o0s povos do
campo.

Importante destacar que até o ano de 2017, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
das escolas urbanas norteavam a pratica educativa no contexto das escolas do campo.
Assim, as referéncias de educacdo e de campo encontram-se deslocadas das relagdes
construidas pelos sujeitos com o seu territdrio. Aqui ndo se trata de tensionar a dualidade
campo-cidade, mas, fundamentalmente reconhecer e reafirmar que se tratam de territérios
e territorialidades distintas, na medida em que se conformam a partir de diferentes sujeitos
e relagdes (de conflito, conflitualidade e poder).

Nesse sentido, iniciou-se a construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas campesinas, a partir das linhas norteadoras da Proposta Pedagdgica de Educacéo
do Campo, os quais devem expressar a visdo de mundo dos sujeitos sociais envolvidos
no processo educativo, a partir das condicdes objetivas em que se reproduzem enguanto
classes social, constituindo a identidade da escola. “Portanto, o PPP € um conjunto de
acOes que reflete a realidade da escola, situada num contexto, que influencia e que pode
ser por ela influenciado” (SOUZA, et al., 2008, p. 49). As escolas do campo de Santa
Inés/BA estdo inseridas no contexto de disputa e luta pela terra, educacéo, trabalho, isto
é, por territorio na légica de vida dos trabalhadores camponeses. Sendo assim, a Proposta
Pedagogica e, em paralelo, o Projeto Politico Pedagogico representam a possibilidade de
afirmacdo e potencializacdo da territorialidade educacional reivindicada pela classe
trabalhadora.

A oportunidade gestada pelos sujeitos que materializam a politica educacional
de elaborar a Proposta Pedagogica referenciada nas concepgdes e principios da Educacéo
do Campo representa mais que uma formalidade, trata-se de um processo pedagdgico e
que demarca posigdo tedrico-politica fundamental, na medida em que se coloca na
contraposicdo da ordem estabelecida e projeta “novos olhares” sobre a escola, 0 campo e

a educagdo. Os limites temporais desta pesquisa ndo nos permitiu acompanhar a
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finalizacdo dos citados instrumentos politico-pedagdgicos, tarefa a ser continuada em
outros momentos.

Nesse ponto, concluimos, a partir das observacGes participantes e,
posteriormente, das sistematizacdes e analises das entrevistas, por dois cenarios possiveis:
1) a perspectiva de avancos na pauta educacional do campo, a partir do didlogo entre
diferentes sujeitos refletindo sobre o projeto e curriculo das escolas do campo; 2)
possibilidades de articular a realidade socioespacial com o trabalho educativo, visando a
construcdo de praticas sociais de intervencdo nas condi¢des objetivas da vida no campo.

O cenario retratado pela pesquisa € de professores que, em maioria, percebem e
vivenciam a manifestagdo dos fendmenos socioterritoriais na realidade, mas, a0 mesmo
tempo, ndo conseguem problematiza-los. As questdes sociais sdo, na maioria das vezes,
naturalizadas em discursos do tipo “aqui ¢ assim mesmo”. O avango ou recuo da
Educacdo do Campo dependera do entrelacamento destas questBes na escola, nas
comunidades, nos movimentos sociais e a¢les coletivas que perpassam a pratica e
concepcao educacional dos professores.

Para Santos (2015), “quando o individuo ndo entende 0s processos
socioespaciais, ele também ndo se entende como ser social; assim, naturaliza as questdes
que permeiam a realidade e ndo identifica caminhos para a superagdo” (p. 202). Nesse
particular, é preciso redobrar a atencdo e olhar para além do aparente, perceber que o
sistema capitalista se alimenta da miséria e ignorancia, ao passo que a sociedade tende a
“individualizar a culpa”, penalizando o sujeito pela sua condi¢do social. A questdo
primeira diz respeito ao modelo de escola e educacdo que nega o acesso qualificado a
escolarizacdo capaz de instrumentaliza-los na perspectiva critica e humana.

Destarte, a concepg¢do de educacao, campo e politica publica pensada a partir das
contradicGes e conflitualidades da sociedade de classes contrapde-se a naturalizacdo das
desigualdades, da fome, da miséria e da educacdo esvaziada de contetdo. Dai a formacéo
de professores ser um ponto fundamental na construgdo de “novos olhares” sobre 0

campo, a educacdo, 0 homem e a sociedade que se almeja construir.

Il - Concepgdes e principios da Educacéo do Campo (Figura 17), oficina realizada no dia
29 de julho de 2017, na Escola Municipal Antenor Rangel, povoado de Lagoa queimada,
com a participacdo dos gestores municipais (secretario, diretora e coordenador

pedagdgico), professores e funcionarios que trabalham nas escolas do campo e
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representes da comunidade. O objetivo central foi pensar e refletir a educacdo do campo
no &mbito de uma politica educacional, de modo a reconhecer a identidade da escola do
campo, pontuando que nas diretrizes operacionais para a educacao basica nas escolas do
campo, esta identidade é definida a partir dos sujeitos campesinos, do modo como estes
organizam seu cotidiano, dos saberes e da cultura que produzem enquanto transformam
a terra e o proprio contexto onde estéo inseridos (SME, 2017).

O encontro teve carga horéria de 5 horas de formacdo politica e pedagdgica,
através da problematizacdo da construcdo historica e social do rural brasileiro; a
contraposicdo entre os modelos do agronegocio e da agricultura camponesa, destacando
a discrepancia no acesso ao crédito, terra, produgdo e pessoas ocupadas, demonstrando
graficamente a opcdo do Estado brasileiro pela I6gica capitalista, acentuando a questdo
agricola/agréria brasileira; e, dentre outras questdes, a distin¢do entre as concepcoes e

perspectivas de educacdo, mormente a Educacdo Rural e Educacdo do Campo.

Figura 17 - Tempo-espaco de Formacdo 2: oficina sobre concepcbes e principios da
Educacgdo do Campo, Escola Municipal Antenor Rangel.

Foto: Waldivan Braga, 2017.

Os professores e demais participantes foram distribuidos em subgrupos para
sistematizacdo dos principais pontos discutidos, além da leitura e anélise das conquistas
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materializadas nas “Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (Resolugdo CNE/CEB n°1/2002)” e nas “Diretrizes Complementares, Normas e
Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educacéo
Basica do Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008)”. Essa metodologia € um
desdobramento dos dados empiricos desta pesquisa, haja vista a constatacdo de que 0s
professores entrevistados ndo conheciam as principais conquistas normativas da

Educacgdo do Campo, conforme evidencia o seguinte dialogo:

- Vocé ja teve acesso as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo? (Pesquisador)

- Ja ouvir falar durante o curso escola da terra, mas nunca fiz a leitura
(Entrevistada 8)

Ao final, cada grupo apresentou a sintese do debate construido ao longo da
formacgdo, bem como suas impressdes sobre as dificuldades e potencialidades para
consolidacdo da Educacdo do Campo no municipio. Os principais aspectos assinalados
pelo grupo estio descritos ao final desta secdo e no documento “Subsidios para Educacao
do Campo” em Santa Inés/BA, especificamente no marco situacional e marco operacional
da Educacdo do Campo.

Essas discussdes foram fundamentais para demarcar o espaco da Educacéo do
Campo na luta pela terra, ou melhor territério, e na construcao do projeto histérico dos
trabalhadores, bem como fomentar o processo de desconstrucdo de percepcdes imediatas
e fragmentadas da realidade do campo. Acrescenta-se que esta formacao insere-se como
parte do processo de Construgdo da Proposta Pedagdgica da Educacdo do Campo,
descrita no item anterior, como forma de subsidiar os sujeitos na construcao da referida
proposta pedagodgica para 0 municipio e dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas

em que trabalham.

I11 - O campo da Educacéo do Campo (Figura 18) foi o ultimo tempo-espaco de formacéo
que participamos e também uma das UGltimas atividades promovidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo no ano letivo de 2017, foi realizado no dia 25 de novembro, na
Escola Municipal Marisa Lula, no Projeto de Assentamento Rancho Alegre. Nesse
encontro, buscamos construir uma reflexdo em torno da estrutura fundiaria do municipio,

das formas de acesso a terra e dos processos sociais que demarcam a disputa pelo territorio
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camponés, no sentido de demonstrar as interconexdes nas relacGes entre o0s territorios

concreto-funcionais e os territorios simbélicos.

Figura 18 - Tempo-espacgo de Formacado 3: Oficina sobre o Campo da Educacéo do
Campo, Escola Municipal Marisa Lula.

: ‘:#\

Foto: Waldivan Braga, 2017.

Além dos gestores e professores participaram da atividade agricultores do
assentamento Rancho Alegre. A participacdo dos trabalhadores, incluindo os professores
que moram e trabalham naquela comunidade, foi fundamental para fortalecer o vinculo
da escola com as condigdes de vida daquela populagéo, evidenciando o potencial da
escola como espago a ser apropriado pelas questfes inerentes ao campo, promovendo
discussdes em torno das relagbes que sdo conformadas nos diferentes territorios
campesinos.

Durante as entrevistas, questionamos aos professores e as liderangas as suas
impressBes sobre os momentos de formacdo promovidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo, destacamos os posicionamentos que melhor expressam o cenario atual da

educacédo no campo:

Os cursos contribuiram bastante. As vezes, a gente que trabalha na Educagio
do Campo ficavamos soltos, sem entender realmente o que é a Educacdo do
Campo, quando o secretario de educagdo promove esses cursos contribui muito
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para entender a escola, a educacdo e as comunidades onde trabalhamos
(Entrevistado 3).

As formacBes com o secretario de educacdo tém dado uma visdo melhor sobre
a agricultura, a utilizacdo de produtos quimicos na producdo, os prejuizos do
agrotoxico, inclusive foi muito importante para chamar a atencdo da
comunidade sobre estas questdes, porque a gente mora num lugar onde as
pessoas vivem muito disso. Eu vejo que Marcos [secretario de educagao] tem
buscado essa visdo. Mas, eu acho que essas formacdes tém que envolver mais
a comunidade para aproximar as pessoas da escola, pois as pessoas vivem da
agricultura e do trabalho na terra. E preciso haver mais reunides na escola com
a comunidade para tratar de temas de interesse de todos, a comunidade faz
parte da vida escolar e a escola faz parte da comunidade (Entrevistada 4,
acréscimo nosso).

Os cursos de formagdo sdo importantes para nos ajudar a trabalhar com essa
realidade do campo. Eu ja tinha trabalhado nas escolas do campo, mas através
das formagGes percebi que ndo tinha conhecimento dessa realidade, vejo que é
necessario cada vez mais participar dos curso para aprender mais e trabalhar
melhor (Entrevistada 6).

Pelo exposto, as formacgdes politico-pedag6gicas demarcaram um novo
momento no processo de escolarizacdo dos camponeses. Trata-se de um fato novo que se
expressa na visibilidade dos professores, funcionarios e comunidades rurais na agenda
educacional do municipio. Nesse sentido, os encontros formativos, os dialogos, as
provocacdes, as formas de vida e trabalho dos sujeitos camponeses e, sobretudo, as
condicdes objetivas em que 0s processos educativos estdo sendo problematizados na
escola foram essenciais ao olhar propositivo desta pesquisa.

Certamente, essas iniciativas pontuais ndo superam o problema complexo da
formagé&o dos professores. Contudo, representam “avangos” importantes nesta direcéo, ao
menos no ambito local. De outro modo, indica desdobramentos (no chdo das escolas
municipais) das lutas ampliadas pela afirmacdo da Educacdo do Campo, haja vista o
quanto seria inimaginavel pensar espacos e tempos de formacdo especificos para o0s
professores do campo em épocas recentes na politica educacional brasileira. E ainda,
pensar em gestores municipais com formacéo especifica para esta realidade, a exemplo
do secretario municipal de educacéo, que sera discutido mais a frente.

Evidente que esta formacao, sobretudo dos que trabalham nas escolas do campo
(historicamente em desvantagem no quadro geral da educacéo brasileira) é primordial na
construcdo do projeto de escolarizacdo e formacdo humana na perspectiva da classe
trabalhadora. Este tem sido o grande desafio da Educacdo do Campo, na medida em que
expde de forma contundente a disputa de territérios entre a classe dominante, que propde

uma formacéo orientada a manutencao da ordem estabelecida (educacéo para o capital),
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e a classe dominada (os trabalhadores), que preconizam a formacéao dos sujeitos com uma
base teorica consistente que os possibilite a compreender as condi¢des/contradigdes
concretas do real e elaborar estratégias de enfrentamento ao modelo societario dominante
(educacéo para além do capital).

Desse modo, os programas/acOes direcionadas a formacdo de professores do
campo, seja no &mbito do Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO),
tal como ofertado pela UFBA, seja pela iniciativa municipal, através do PROFOC voltado
a formacdo continuada destes profissionais, tornam-se ainda mais relevantes quando
constatamos que dos 6 professores entrevistados, nenhum deles possuem ainda formacéo
inicial em nivel de graduacdo, conforme exigéncia estabelecida no artigo 62 da Lei
9394/96 - Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), ao pontuar que “a formagéo
de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura plena”. Mas, por outro lado, admite [...] como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 1996, p. 22),
condicionada ao prazo de seis anos, a partir da posse no cargo, para que os profissionais
concluam o curso de licenciatura.

Ressalva-se, que todos os professores entrevistados encontravam-se em
formagé&o inicial no curso de Pedagogia oferecido por instituicdo privada, na modalidade
a distancia, em parceria com a prefeitura municipal. Importante anotar que no tempo-
espaco de formacdo 3, o Entrevistado 11 (secretario municipal de educacdo) manifestou
sua preocupacao com a qualidade do curso que conduz a formacdo inicial dos professores.
Segundo ele, “os professores formadores ndo conseguem desenvolver o trabalho
pedagogico que possibilite aos professores-alunos a transicdo do pensamento sincrético
para 0 pensamento sintético”. Ou seja, percebem os fendbmenos no campo empirico, mas
ndo conseguem tecer explicagbes com base na teoria, de modo a estabelecer relacbes
sociais, historicas e territoriais.

A partir desta fala, depreende-se a precariedade e fragilidade da formacao dos
professores, na medida em que ndo eleva a capacidade teérica dos sujeitos, condenando-
0s a pseudoconcreticidade, ao empirismo desprovido da reflexdo cientifica, ou seja, a
realidade sob uma “cortina de fumaca”, a aparéncia em detrimento da esséncia dos
fendmenos. Em sintese, “trata-se de pessoas que, empiricamente, sabem diferenciar ricos

de pobres, mas ndo conseguem enxergar o conteddo dessas desigualdades: a luta de
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classes. Ou seja, visualizam o fenbmeno, mas ndo compreendem a esséncia do fendmeno”
(KOSIK, 2011 apud SANTQS, 2015, p. 49)

Pelo exposto, estamos diante de trés dimensdes de uma mesma questdo
(formacéo de professores) que conformam as territorialidades referenciadas na escola e
educacdo: 1) a necessidade de formacdo inicial dos professores, 2) a precariedade do
curso de formacdo inicial destes sujeitos e 3) atuacdo do municipio na oferta de
programas/acdes de formacdo continuada que sinalizam possibilidades para uma préaxis
pedagdgica em consonancia com a perspectiva preconizada pela classe trabalhadora (do
campo). Enquanto as dimensdes 1 e 2 evidenciam a continuidade de “velhas questdes”
no cenério da politica educacional com acentuadas implicacdes na organizacdo dos
territorios campesinos, a dimensdo 3 demarca possibilidades de construgcdo de
territorialidades educacionais a partir dos municipios ou territorios locais (poder local),
em concordancia com o entendimento de Munarim (2011) expresso no item 2.3.

Parece-nos oportuno, tencionar a relacdo do Gltimo aspecto com a atual
conjuntura politica nacional de desmonte das politicas sociais e retirada de direitos
conquistados pela luta histérica dos trabalhadores, do campo e da cidade. Esse cenario de
ofensiva dos setores conservadores & “jovem democracia” brasileira aportados pelos
interesses do capital em conferir celeridade as suas reivindicacGes tera fortes implicaces
na politica educacional, especialmente as politicas/programas e a¢des direcionadas aos
povos do campo, a exemplo do PRONERA e as Licenciaturas em Educacdo do Campo.
Tal preocupacdo tem sido amplamente denunciada pelos trabalhadores e movimentos
sociais, o “Manifesto em Defesa da Educacdo do Campo, pela Reforma Agréria, pela
Democracia e Contra o Golpe”*! é um dentre varios exemplos.

Nesse cenério, carece de visibilidade a estratégia da acéo no territorio local, sem
perder de vistas a totalidade das relacBes sociais. Essa postura justifica-se também pelo
fato de que, [...] no ambito federal, ja existem leis e normas bastantes para se
operacionalizar, em todas as escolas do campo, bem como em todas as redes publicas do
pais, aqueles principios preconizados pelos sujeitos que compdem o Movimento de

Educagdo do Campo” (MUNARIM, 2011, p. 33). Sobre isso, recomenda-se retorno ao

41 Posicionamento politico resultante do Encontro Baiano de Educagio do Campo, realizado nos dias
17,18 e 19 de agosto de 2016, no Campus | da Universidade do Estado da Bahia, na cidade de Salvador/BA.
O documento foi subscrito por 252 participantes do evento, representando 27 entidades e movimentos
sociais.
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Quadro 2 (sintese do conjunto de normativas da Educacdo do Campo).

A questdo que fica é: ha organizagbes e movimentos sociais mobilizadores
capazes de \viabilizar essa estratégia? Ao nosso olhar, considerando a
percepcao/impressao dos entrevistados quanto a existéncia de algum movimento social
que critique ou questione a concentracdo da terra no municipio, € plausivel dizer que,
existe um conjunto variado de sujeitos, mobilizacGes e agdes coletivas (movimentos
sociais e sindicais, associagdes, entidades publicas, conselhos e forum, dentre outras) com
potencial mobilizador, no entanto, inexiste a articulagdo e militdncia necessaria para
corporificar a perspectiva de luta no ambito local. Corrobora a ideia de Dalmagro (2011,
p. 161), “a Educacdo do Campo avanca mais onde os espacos de luta e organizacdo dos
trabalhadores ¢ mais desenvolvida”.

Apesar da flagrante desarticulacdo ou fragilizacdo das acbes coletivas,
evidenciada na auséncia de participacdo e envolvimento dos sujeitos (especialmente, 0s
professores) nos movimentos e mobilizacGes sociais, acredita-se que ndo podemos
negligenciar o potencial deste “novo olhar” estratégico de interpretar e perceber as
condicdes que estdo dadas na esfera municipal como possibilidade de emergéncia do
Movimento Por uma Educacdo do Campo em Santa Inés/BA. Afinal, ndo é aceitavel
secundarizar este debate ante o seu potencial de tornar praticas concretas as legislagdes
conquistadas no ambito nacional.

Retornando as experiéncias formativas dos dirigentes municipais, destacamos a
Entrevistada 10, diretora das escolas do campo, graduada em pedagogia, pela
Universidade Estadual do Estado da Bahia (UNEB), e formacfes em nivel de pds-
graduacdo. Possui experiéncia na coordenacdo de programas educacionais voltados a
alfabetizacéo de jovens e adultos (EJA) do campo, dentre eles 0 MOV A-Brasil, inspirado
no Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA), criado por Paulo Freire.
Ademais, acumula vivéncias em sala de aula, incluindo classes multisseriadas em escola
do campo, onde iniciou sua carreira no ano de 1998, na antiga escola rural da Fazenda
Rancho Alegre (atualmente, Assentamento Rancho Alegre).

Frisa-se que a Entrevistada 10 é a Unica dirigente na estrutura administrativa das
escolas do campo que faz parte do quadro efetivo da rede municipal de ensino. No ano de
2017, assume, pela primeira vez, a funcdo de Diretora das escolas do campo. Além da
vasta experiéncia docente, a entrevistada também participou do sindicato de trabalhadores

rurais de Santa Inés/BA, onde coordenou os programas educacionais mencionados
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anteriormente; do sindicato de professores, no qual ocupou espacos na diretoria da
entidade; e da Comunidade Eclesial de Base (CEB), na qual teve contato direto com as
desigualdades sociais do municipio, a exemplo da concentracdo de terra, da fome e
miséria, no campo e na cidade.

Segundo ela, a gestdo escolar tem sido pautada pela melhoria das escolas do
campo e dos processos educativos ali desenvolvidos, mas tem sido dificil em virtude do
“legado de esquecimento”. Destaca como avango as oportunidades de formacdo, a
exemplo do Programa Escola da Terra e as Oficinas de Formagéo no ambito do PROFOC,
na medida que possibilitaram a compreensdo das nuances histéricas, politicas e
pedagogicas que orientam a concep¢do de Educagdo do Campo, assim como, a construgao
de estratégias metodoldgicas de trabalho com os professores e estudantes.

No entanto, afirmou que “no momento, a educacao desenvolvida nas escolas do
campo ainda ndo esta voltada para as questfes sociais, esta ainda direcionada a questédo
pedagdgica, ou seja, a escola ndo se articula com os problemas sociais das comunidades”.
Noutra passagem, a entrevistada declarou que ha “um esfor¢o em curso para construir o
curriculo préprio das escolas do campo [referéncia a Proposta pedagdgica e ao PPP], uma
vez que nao havia distingdo em relacao as demais escolas municipais” (Entrevista 10,
acréscimo nosso). Ela entende que “as demandas sdo diferentes, as vivéncias dos alunos
sdo especificas, portanto o trabalhado educativo deve ser diferenciado”. Sobre isso,

explica:

No inicio, achamos estranho. O curriculo, a organizacdo das escolas, 0s
projetos eram 0s mesmo das escolas urbanas. Comegamos a diferencar com a
construgdo coletiva do curriculo das escolas do campo, porque entendemos que
as demandas sdo diferentes, o trabalho é diferente, as vivéncias dos alunos sdo
outras. Por isso, temos que trabalhar de acordo com a vida no campo. Entéo,
ainda estamos em processo de mudanca para adequar a escola a realidade
proposta pela Educacdo do Campo (Entrevistada 10).

Sendo assim, percebemos que ha um processo de (re)significacdo das escolas do
campo, no qual os fundamentos da educagéo no e do campo fomentam a construgdo dos
instrumentos politicos e pedagogicos norteadores da préatica social da escola, bem como
as acOes formativas dos sujeitos. Nesse quadro, extraimos evidéncias de que as acgdes
propostas pelos dirigentes educacionais tém viabilizado a construcdo de novas relages
sociais no espaco da escola, as quais colocam em evidéncia os distintos interesses que

disputam os territorios da escola, do conhecimento e de organizagéo social do campo.
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Os argumentos do Entrevistado 11 refor¢cam nossa analise:

A Educacdo do Campo é algo muito mais profundo do que meramente o
aspecto pedagdgico. No cenario geral, 0 que nds observamos e avaliamos
inclusive é que houve um grande “boom” em torno da Educacdo do Campo,

ou seja, desde a sua “criagdo” até mais ou menos 2015 a Educacdo do Campo
ficou muito em evidéncia nas discussdes académicas e também nas discussdes
em torno dos movimentos sociais, porque a Educacdo do Campo surgiu da
necessidade de levar a educacéo para a Reforma Agréria. Nao bastava 0 acesso
a terra, € preciso educacdo para o homem do campo, mas com os moldes ou
com concepcdes tedricas diferentes da educacdo rural. Entdo, em nome disso,
muitos programas surgiram, muitos estudos académicos surgiram, apesar de
ser estudos que as vezes “bebem” de linhas epistemologicas diferentes
(Entrevistado 11).

A citacdo acima demonstra que o entrevistado apreende o0 movimento histérico
e os elementos fundantes da Educacdo do Campo. De acordo com o quadro 3, o
Entrevistado 11 ocupa a funcdo de secretario de educagdo do municipio estudado. Dentre
as experiéncias formativas, destacamos: a graduagdo em pedagogia, pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), 2004-2008; Especializacdo em Pedagogia
Histdrico-Critica, pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), 2014-2016;
Especializagdo em Fundamentos Sociais e Politicos da Educacgdo, pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), 2011-2012; Mestrado Profissional em Educacao
do Campo, pela Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), 2014-2016; e
Professor formador do Programa Escola da Terra/UFBA.

O entrevistado é concursado do municipio de Cravolandia/BA (a 8 km de Santa
Inés), no cargo de Coordenador Pedagdgico, onde atuou na Educacdo do Campo e na
Educacdo para Jovens e Adultos (EJA). Acumulou outras experiéncias com a
coordenacao pedagdgica do Colégio Estadual Antdnio Carlos Magalhdes (2012-2015),
no municipio de Santa Inés-BA; coordenador pedagdgico das escolas do campo (2009-
2011), no municipio de Planaltino/BA; diretor pedagdgico da secretaria municipal de
educacdo (2011-2012), em Planaltino/BA; professor da rede publica estadual no
municipio de Jaguaquara (2005 - 2008), orientador social do Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil - PETE (2006-2009), além de outras experiéncias docentes e de
formacéo de professores.

Atualmente, além de trabalhar como dirigente municipal de educacdo do
municipio de Santa Inés, ocupa a diretoria executiva da Unido Nacional dos Dirigentes

Municipais de Educacdo (Undime/BA); coordena o Forum de Educacdo do Campo do
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Recbncavo e Vale do Jiquiricd; participa do Forum dos Dirigentes Municipais de
Educacdo do Vale (EDUCAVALE); Observatério da Educacdo do Campo na Regido do
Vale do Jiquirica-Bahia (OSERVALE/UFRB); Grupo de Estudos em Pedagogia
Histdrico-Critica/UFBA,; e ja fez parte de movimentos estudantis.

Os Entrevistados 9, 10 e 11 (coordenador pedagdgico, diretora e secretario,
respectivamente) constituem o grupo gestor do Nucleo de Educagdo do Campo no
municipio. O perfil e trajetoria formativa destes sujeitos, sobretudo da diretora e do
secretario de educacdo, constituem manifestacdo empirica da territorializacdo da
Educacdo do Campo, tanto no aspecto politico-institucional, a partir da inser¢do de
militantes e estudantes do tema em fragdes importantes do poder publico municipal,
quanto pelas implicacBes nas préticas, concepcles e debates que estdo em curso nas
escolas e comunidades camponesas. Certamente, esses aspectos configuram alargamentos
importantes na compreensao e visibilidade dos processos formativos do campo.

No que tange aos professores entrevistados, enfatizamos um aspecto de
repercussdo geral no tocante a historia de vida e formag&o destes educadores: a vinculagéo
dos sujeitos com a terra e as comunidades onde moram e trabalham. Do total de 12 (doze)
professores(as) que trabalham nas escolas do campo, apenas 1 (uma) professora reside na
cidade. Segundo informacGes de representantes da comunidade, a referida professora que
reside em municipio vizinho (Itaquara/BA) optou por trabalhar em Lagoa Queimada, na
Creche Lindaura Rocha Rotondano (as margens da BR 420, no trecho Santa Inés-
Itaquara) pela proximidade e facilidade de acesso do local de trabalho em relacdo a sua
moradia.

Os demais professores, inclusive os 6 (seis) entrevistados, moram na mesma
comunidade em que trabalham. Para o Entrevistado 11, essa questdo “¢ um diferencial
das escolas do campo, pois ndo houve rotatividade dos profissionais, a0 mesmo tempo
que as vivéncias dos professores no e do campo constituem possibilidades ao processo
formativo na escola”. Nesse aspecto, consideramos relevante o vinculo direto dos
professores com o territdrio em que as relagdes sociais séo construidas, tal como destacou
a Entrevistada 6, “nos que moramos no campo e conhecemos a realidade e vivenciamos
as experiéncias temos maior facilidade em dialogar com os educandos”.

Nessas circunstancias, ha indicios de territorialidades educacionais em
construcdo, a partir dos sujeitos do campo na conducao do trabalho educativo nos espacos

institucionalizados, expressdo do tensionamento politico das comunidades para que 0s
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professores do campo sejam sujeitos do campo. Tal fato vincula-se também aos
desdobramentos da aglutinacdo de forgcas no ambito nacional, em prol da articulagéo dos
conhecimentos escolares com os saberes e condi¢des de vida da populagcdo camponesa.
Assim, os entrevistados se constituem tanto como professor-camponés na direcdo do
trabalho educativo nas comunidades em que moram e trabalham, quanto camponés-
professor, sujeito integrante (consciente ou ndo) das lutas pelas condicGes (i)materiais
que possibilitem a sua existéncia enquanto classe.

No entanto, esta ndo € a questdo fundante. Ao nosso olhar, a formacao e pratica
social do professor sobrepde-se as referéncias geograficas de moradia e/ou trabalho. Estar
no campo nao implica, necessariamente, em participagdo nas lutas e enfretamentos do
campo em prol da emancipacdo. Afinal, ja evidenciamos em outras passagens 0S grupos
que estdo no campo, inclusive construindo escolas e rotulando de Educacdo do Campo,
para legitimar o projeto de “adestramento” dos trabalhadores a I6gica de mercantilizagéo
da vida. Por isso, a participagdo nas mobilizagdes, movimentos sociais e agdes coletivas
e/ou o acesso aos processos de formacdo tedrico-politico na escola/academia sao
fundamentais para 0 comprometimento com o projeto de emancipacéo social dos sujeitos
do campo.

Dentre as perguntas norteadoras da entrevista realizada com os professores,
destacamos 1) a existéncia de algum movimento social que critiqgue ou questione a
concentracdo da terra na comunidade ou no municipio e a 2) a participacdo dos
entrevistados em movimentos sociais, sindicatos, associa¢es ou similares.

Com referéncia a participagdo em movimentos sociais e/ou acdes coletivas,
apenas 1 dos 6 professores entrevistados declarou participar de tais espacos politicos. A
Entrevistada 4, que mora e trabalha no povoado de Lagoa Queimada, na Escola Municipal
Antenor Rangel, ha 10 anos trabalhando em escolas do campo, dos quais os trés ultimos
nas turmas de 1°, 2° e 3° Ano do Ensino Fundamental 1, em classes multisseriadas,
afirmou participar da associacao existente na comunidade, ocupando, inclusive, a funcéo
de secretaria. Ao mesmo tempo, destacou a dificuldade em acompanhar e participar
ativamente das atividades politicas da organizagéo.

Por outro lado, o Entrevistado 3, que mora e trabalha na mesma comunidade da
professora anterior, reconhece a existéncia da associacdo, mas afirma nao participar desta
ou qualquer outra acéo coletiva. E notdrio o fato de que todas as comunidades rurais com

escola do campo possuem algum tipo de acdo coletiva, sendo mais comum as associagdes.
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Apesar de reconhecé-las os demais Entrevistados (5, 6, 7 e 8) ndo os compreendem como
potencial mobilizador na construcdo dos processos politico-pedagdgicos. Vejamos um
dos depoimentos que exemplifica a situagéo relatada:

(Pesquisador) - VVocé participa de movimentos sociais, sindicatos,
associagdes?

(Entrevistada 6) - Até 0 momento ndo.

(Pesquisador) - Conhece algum movimento social, sindicato,
associagdo que discuta a concentracdo da terra na comunidade ou
no municipio?

(Entrevistada 6) - Sim.

(Pesquisador) - Qual?

(Entrevistada 6) - A associagdo do assentamento.

(Pesquisador) - Porque ndo participa das atividades da
associagdo?

(Entrevistada 6) - Prefiro ndo responder.

Ao final da entrevista, a professora acima afirmou que ndo participa das
atividades porque as questdes da escola ndo sdo discutidas nas reunides da comunidade.
“As atividades da associacdo ndo acontecem com frequéncia, quando ocorrem € para
tratar de temas voltados exclusivamente para discutir acdes relacionadas a producéo

agricola ou captacdo de recursos”, afirmou a entrevistada.

“A comunidade parece distante da escola e a escola distante da comunidade,
esse ano [2017] as coisas comegaram a mudar um pouco, conseguimos nos
aproximar mais e a comunidade aos poucos comega a participar da escola,
inclusive esse tivemos duas turmas da Educagdo de Jovens e Adultos com
quase 30 alunos, isso foi muito positivo porque os pais, mées e avls das
criangas também estdo tendo a oportunidade de estudar (Entrevista 6,
acréscimo nosso)

Concluimos que os professores do campo do municipio de Santa Inés estdo
inseridos em distintos territérios de disputa, desde o material-funcional (terra) até o
imaterial-simbdlico (educacdo), mas ndo participam ativamente das lutas sociais, ou seja,
ndo compreendem a especificidade do professor-camponés na constru¢do do projeto
politico e pedagdgico do campo. No entanto, nossa pretensdo é mais que apontar as
“velhas questdes”, nesse caso os limites a consecugao do projeto popular de educagao,
porque seria injusto com 0s sujeitos sociais que produzem a escola em meio as
contradi¢des da sociedade de classe, bem como ao percurso construido pelos Movimentos

que ndo negam a escola e suas dificuldades, mas propde enxerga-la para além dela mesma
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(afinal, educacéo € mais que escola), no sentido de apreender a realidade em sua esséncia
e ocupar os espacos de escolariza¢do noutras perspectivas.

Nessa linha, os impasses e limitagdes devem servir de referéncias para
elaboracdo de estratégias superadoras e, pelo que vimos, a formacéo politica e pedagogica

dos professores se constitui em mais um desafio a ser superado.

4.2.2 Os sujeitos e suas concepcdes de Educacao do Campo

Nesse ponto da pesquisa, que se aproxima do término, tecemos as consideracdes
em torno de dois aspectos que se complementam: a concepg¢édo de Educacdo do Campo e
Reforma Agréria dos sujeitos pesquisados.

A Entrevista 10, diretora das escolas do campo, quando questionada sobre a

concepcao de Educacdo do Campo, respondeu:

A Educacdo do Campo é primordial para garantir o acesso das criancas, dos
jovens e adultos a escolarizacdo de qualidade, fazendo com que a educacédo
deles seja voltada para as condi¢es de vida no campo e contra a logica do
éxodo rural. Entdo, a educagdo do campo no campo fortalece os trabalhadores
na luta pela sobrevivéncia digna no lugar onde mora e trabalha.

[...] No municipio, estamos tentando construir uma educagdo que se aproxime
das concepgdes e fundamentos desta Educagdo do Campo, através da formagéao
de professores e didlogo com as comunidades rurais para afirmagdo da
identidade das escolas que estdo no campo, de modo a valorizar 0 modo de
viver e lidar com a terra (Entrevistada 10).

A entrevistada, que acumula experiéncias teorico-empiricas das condicdes
sociais do campo local, demonstra aproximacdo com as bandeiras de luta dos
trabalhadores do campo, qual seja: o direito a uma educacdo no lugar onde vive e
vinculada as condi¢des sociais que produzem a existéncia dos sujeitos enquanto
camponeses. A participacdo/acesso aos processos de formacdo teorico-politica, a
exemplo da formacdo em nivel de graduagdo (pedagogia) e do curso de aperfeicoamento
do Programa Escola da Terra, bem como a militdncia nos movimentos sociais e acoes
coletivas, conforme demonstrado no quadro 2, conformam a compreensdo que a
entrevistada expressa da realidade educacional do campo.

Além disso, reconhece o papel dos processos educativos na construcdo de novos
horizontes sociais. Em sua fala, a educagdo campesina comparece como instrumento de
formagdo humana emancipatoria e de insercdo dos sujeitos no processo reivindicatorio

das condigdes dignas de sobrevivéncia “onde mora e trabalha”, criando estratégias de luta
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e fortalecendo os vinculos com o modo de vida dos trabalhadores do campo.

Neste caso, 0 que estd em pauta é a territorializacdo do campesinato, sob dois
aspectos: a) pelo acesso e controle da terra e b) pelo projeto de educagcdo pensado na
articulacdo dos trabalhadores, movimentos e organizagdes sociais. Por isso, “ndo se
consegue separar a luta da Reforma Agraria da luta por uma educacdo de qualidade no
campo, sao inseparaveis” (Entrevistada 10). De modo geral, é possivel afirmar que a
entrevistada identifica a realidade da estrutura fundiria do municipio em que mora e
trabalha, haja vista aliar-se a concepcéo de Reforma Agraria defendida pelos movimentos
sociais num cenario em que predomina “poucos com muita terra € muitos sem nada”, e,
principalmente, tem compromisso politico com a formacéo critica dos sujeitos sociais do
campo.

Até aqui, expusemos alguns dados sistematizados, observacbes e trechos
transcritos das entrevistas do coordenador pedagdgico (Entrevistado 9) e da Diretora
(Entrevistada 10) das escolas do campo no tocante a dimensdes tangentes e relacionais ao
objeto da pesquisa. Ambos, ocupam fracGes do poder publico municipal direcionados a
operacionalizacdo das politicas/projetos e acBGes educacionais no campo. Ainda nessa
linha de discussao, evidenciamos a concepcdo e avaliacdo da Educacao do Campo a partir

do Secretério Municipal de Educacéo:

No recorte do municipio de Santa Inés, o que nds estamos buscando fazer?
Primeiro, ndo houve uma discussdo anterior sobre educagdo do campo, nos
moldes da educacdo do campo. O que houve foi mudar a nomenclatura para
educacdo do campo, usar o simbolo do girassol, mas na pratica havia uma
proximidade muito grande com pedagogias contrarias a emancipacdo social,
contrarias ao que a educacgdo do campo prega. Entdo, hoje nds estamos com o
seguinte cenario: temos ai duas comunidades que estdo no campo, dividida em
quatro escolas: Antenor Rangel, Lindaura Rotondano [na Lagoa Queimada],
Marisa Lula e a Judite, na Bela Mira*2. Ano passado comegamos um processo
de formacao, inicialmente com a gestéo e depois com os professores, partindo
de alguns fundamentos basicos do que seria a educagdo do campo. Com a
discussdo em torno dos fundamentos politicos da Educagdo do Campo; em
torno da Agroecologia; em torno dos sujeitos do campo. Mas, avaliamos ainda
que foram ac¢des muito timidas, ndo tivemos “bragos e pernas” para alcangar o
especifico com a mesma energia que tivemos para alcancar o geral
(Entrevistado 11).

42 0 povoado Bela Mira é, na verdade, Lagoa do Jequitiba. Ha uma certa confusdo nas toponimias dos
povoados por conta da tensdo entre os municipios de Santa Inés, Itaquara e Irajuba que “disputam” a area.
A regido é conhecida como Bela Mira, em seu interior existem outros povoados, que inclui a Lagoa do
Jequitiba.
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A fala do entrevistado condiz com o acimulo teorico e politico de sua trajetoria
formativa junto a educacédo e Educacdo do Campo. O depoimento acima, traduz o cenario
da Educagdo do Campo no recorte espacial analisado, qual seja: a “timida” transi¢ao entre
um modelo de escola e educacédo esvaziado do contetdo politico das condigdes de vida
da populacdo camponesa a perspectiva da formagcdo humana conjugada ao projeto

historico dos trabalhadores. Ou,

Quando dizemos Por Uma Educacdo do Campo, estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacédo do direito a educacéo e
a escolarizacdo no campo; e pela construcdo de uma escola que esteja no
campo, mas que também seja do campo: uma escola politica e
pedagogicamente vinculada a historia, a cultura e as causas sociais e humanas
dos sujeitos do campo, e ndo um mero apéndice da escola pensada na cidade;
uma escola enraizada também na préxis da Educacdo Popular e da Pedagogia
do Oprimido (KOLLING, CERIOLI e CALDART, 2002, p.14).

Indubitavelmente, h&d um cenério favoravel no aspecto politico-institucional para
efetivacdo das politicas publicas de Educacdo do Campo no municipio, que se evidencia
pela escolha dos sujeitos da gestdo educacional e na execucao dos processos formativos,
corroborando com a tese apresentada em linhas anteriores da necessidade da agdo
mobilizadora na operacionalizacdo das politicas publicas. As relacdes que se estabelecem
entre os sujeitos no &mbito do aparato institucional, das escolas, das comunidades e dos
movimentos e organizacGes sociais no campo de disputa das concepgbes de escola,
educacdo e campo constituem o que denominamos de “territorialidade da Educacéo do
Campo”.

Por isso, apontamos a articulagao destes sujeitos, especialmente os Movimentos
do campo, como estratégia viavel de constru¢do de novos rumos (ou novos olhares) as
acOes pensadas no ambito ampliado do Movimento Por uma Educacéo do Campo. Afinal,
conforme as ideias de Boneti (2011) a interface entre o pretendido e os resultados
alcancados das politicas publicas perpassa pelas correlagcbes de forcas que disputam
interesses especificos da elaboracdo a execucao destas politicas.

No tocante as condigdes de acesso a terra (propriedade da terra, tamanho dos
estabelecimentos rurais, conflitos, dentre outros), o Entrevistado 3 demarcou
explicitamente a situacdo de parcela consideravel de trabalhadores que nédo dispdem da
terra para trabalhar, sendo obrigados a vender sua forca de trabalho aos fazendeiros locais.
Inclusive, este professor € filho de assentado da Reforma Agraria, de modo que vivencia

diretamente as mazelas decorrentes do alijamento dos pobres do campo aos meios
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necessarios a digna sobrevivéncia. Ja a entrevista 4, acrescenta que alguns trabalhadores
encontram-se assentados no PA Palestina, em Cravolandia, e no PA Rancho Alegre, em
Santa Inés. Outros dividem o lote de producéo com o titular assentado, isso implica nas
condicdes precarias de producéo, conforme assinalado na subsecédo 5.1. Essa situacdo esta

relatada a seguir:

Os problemas relacionados com 0 acesso a terra acontecem muito por aqui.
Algumas pessoas tém sorte de estar ingressados nos movimentos de Sem Terra.
Outras pessoas ndo tém terra. Aquelas que sdo registradas no Movimento
cedem um pedaco de terra para outros trabalharem, porque nem sempre se tem
a oportunidade de ingressar e conseguir um lote para produzir (Entrevistada 4)

No depoimento acima, apesar do carater genérico, esta implicito a contribuicdo
dos movimentos sociais de luta na/pela terra na institucionalizacdo dos assentamentos
rurais e, consequentemente, oportunizar a conquista da terra como principal meio de
producdo da existéncia social dos campesinos (ponto de partida para outras demandas).
Tanto o professor quanto a professora afirmam que estas questfes sdao pontuadas na
pratica pedagdgica, mas ndo fazem parte do curriculo da escola.

A entrevista 5, professora e assentada no Assentamento Rancho Alegre, atuando
na Escola Municipal Marisa Lula desde o inicio de 2017, ndo identificou nenhuma
problematica relacionada as condicGes sociais de acesso a terra, mesmo afirmando a
valorizagédo da escola do campo como instrumento de “transformacéo das condicOes de
vida da comunidade assentada”. A entrevista 6, professora e assentada no mesmo
assentamento e escola mencionados anteriormente, com experiéncia de 10 anos de
docéncia em escolas do campo, mencionou a condi¢do de “excluidos” em que vive os
moradores do entorno do assentamento, na medida em que continuam em luta pelo direito
de acessar a terra e viver dignamente.

Por outro lado, a Entrevistada 7, professora e moradora da comunidade Lagoa
do Jequitiba, no entorno do Assentamento Rancho Alegre, com experiéncia de 5 anos de
trabalho em escolas do campo com turmas multisseriadas, ndo identificou problemas
relacionados ao acesso a terra. JA a Entrevistada 8, professora e moradora do
Assentamento Rancho Alegre, que atua na Escola Municipal Judite Lima da Hora, tem
aproximadamente 8 anos de experiéncia em escolas do campo, também nao identificou
as condicdes de acesso a terra como elemento definidor do quadro social em que esta

inserida.
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Sintetizando a questdo analisada, 50% dos professores entrevistados
identificaram as condicBes sociais que regulam o acesso a terra como uma problematica
da comunidade em que moram e trabalham. Ha de se ressaltar que todas as escolas rurais
estdo inseridas em contextos socioterritoriais com distintas formas de acesso a terra,
sobretudo os assentamentos de Reforma Agréaria. No entanto, metade dos entrevistados
sequer identificaram essa realidade conflitante, ou seja, estdo desprovidos da capacidade
tedrica de constatar os elementos empiricos que influem na sua préatica pedagogica. Nesse
particular, inferimos que os Entrevistados 5, 7 e 8 ndo alcancaram ainda os propdésitos
pretendido pelo Programa Escola da Terra, tampouco, pelas oficinas de formacao
continuada desenvolvidas ao longo do ano letivo.

Ademais, todos os professores entrevistados foram unanimes em considerar
injusta a forma como as terras estdo distribuidas, bem como a pertinéncia da Reforma
Agréria pautada pelos movimentos sociais, no entanto, naturalizam a concentracdo da
propriedade privada da terra e as desigualdades sociais ao considerar o0 acesso (ou ndo) a
terra como uma questdo de “sorte”. Nao percebem que a estrutura fundiaria concentrada
implica na manutencdo de um contingente significativo de trabalhadores desprovidos dos
meios indispensaveis a sobrevivéncia no e do campo, provocando a migracao das familias
para a cidade em busca de melhores condic¢des de vida. O processo de esvaziamento do
campo tem sido evidenciado com maior nitidez no entorno do assentamento Rancho
Alegre, especificamente na comunidade da Lagoa do Jequitiba, onde um grande
proprietario de terra tem incorporado de forma continua as pequenas propriedades rurais,
constituindo-se num “expressivo” latifindio.

Nesse cenario de ofensiva da ldgica latifundiaria, as escolas do campo tém papel
fundamental para a sobrevivéncia da comunidade, pois “constitui-se num forte elemento
de afirmacdo dos valores que mantém os sujeitos vinculados aos seus modos de vida e
convivéncia. E também, um importante instrumento que mobiliza os sujeitos a dialogar
com as questdes da realidade em que vivem” (HAGE, 2011, p. 136). As territorialidades
construidas na/com/a partir da escola podera ser decisiva na formacao de uma consciéncia
dos problemas sociais e a organizagdo politica de enfrentamento a ampliacdo da
concentracdo da propriedade privada da terra, tornando-a cada vez mais objeto de
especulacdo financeira. Hage (2011), acrescenta que a escola amplia a capacidade de
compreender e intervir [...] nos processos em que estdo inseridos, fortalecendo os lagos

identitarios dos sujeitos com o lugar em que vivem” (p. 136).
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Com relacdo ao conflito no campo, nenhum dos entrevistados visibilizou a
existéncia desta questdo, nem mesmo os professores que moram e trabalham em areas de
Reforma Agréria reconhecem o conflito no processo de constitui¢do e producdo dos seus
territorios. Acreditamos que a insuficiente base tedrica condiciona a percepcao aparente
da realidade, desprovida dos conteudos exigidos para compreensdo da totalidade dos
processos sociais. No caso dos assentamentos afirmam que a area foi conquistada de
“forma pacifica”, sem confrontos entre proprietério e trabalhadores. Seria possivel pensar
na luta pelo acesso e permanéncia na terra, enquanto dimensdes da questdo agraria,
desprovida do conflito e conflitualidade?

Acreditamos que ndo. No entanto, é preciso ressalvar que a compreensao das
contradi¢des sociais, das lutas e das relagdes de poder que conformam a questdo agraria
e a construcdo do projeto de educacdo popular carecem 1) da experiéncia social nos
movimentos sociais e/ou 2) da participacdo/acesso aos processos de formacdo tedrico-
politico na escola/academia. Essas dimens@es ndo estdo suficientemente consolidadas na
pratica social dos professores entrevistados.

Para Fernandes (2013, p. 3), a territorializacdo da luta pela terra, a exemplo dos
assentamentos, materializada na acdo dos movimentos sociais e das familias que a
ocupam “produzem e se reproduzem por meio dos conflitos e do territério, ou seja, ao
conquistarem a terra, ao serem assentadas, elas ndo produzem apenas mercadorias, criam
e recriam igualmente a sua existéncia”. Portanto, a conquista e institucionalizagao do
assentamento sdo expressdes da conflitualidade permanente da questdo agréaria, ainda que
ndo manifestadas de forma direta em contextos especificos. Decerto, estamos diante da
confirmacéo do enunciado de José de Souza Martins (1994, p. 12-13 apud FERNANDES,
2013, p. 4), “na verdade a questdo agraria engole a todos e a tudo, quem sabe e quem nédo
sabe, quem Vvé e quem ndo V&, quem quer e quem nao quer”.

Ao ampliarmos a questdo para dentro da escola, percebemos as lacunas entre a
identidade da escola do campo e as condi¢Oes objetivas em que se materializam 0s
processos educativos nestes espacos, qual seja: a vinculagdo com a realidade em que a
classe trabalhadora, particularmente do campo, se humaniza e se reproduz. Mesmo entre
aqueles professores em que os problemas agrarios sdo percebidos, trata-se de uma
percepcao do real sem reflexdo teodrica aprofundada dos aspectos historicos e sociais que
produzem a miserabilidade, a pobreza e o acesso precarizado ao conhecimento,

componentes de um cenario de conflito entre os que lutam por direitos e os que lutam por
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privilégios.

Nesse ponto, reside o grande desafio para a consolidacdo da Educacdo do
Campo: formar professores na perspectiva do projeto societario da classe trabalhadora.
Uma tarefa que nao pode ser pensada apenas no ambito da estrutura administrativa dos
entes federados, pelas limitacGes ja denunciadas neste trabalho, mas, sobretudo, pela
capacidade mobilizadora da rede de movimentos, organizacGes e sujeitos sociais que se
propdem a construir uma nova sociedade. Acreditamos, no caso particular do municipio
em estudo, que ha uma “forg¢a latente” que precisa ser provocada, articulada e direcionada
a materializacdo dos objetivos duramente conquistados pelas acBes coletivas e
materializadas em normativas de amplitude nacional.

As discussOes anteriores apontaram alguns dos principais elementos para
elucidarmos uma das nossas pretensées de pesquisa, qual seja: identificar em que medida
0s sujeitos que produzem a escola no campo sdo conhecedores da perspectiva tedrico-
empirica da Educacdo do Campo e suas implicacdes na conformacdo de
territorialidades. Consideramos para efeito de analise que as formag6es continuadas no
ambito do Programa Escola da Terra (UFBA), as Oficinas de Formacdo do
PROFOC/SME, as atividades de construcdo da Proposta Pedagogica da Educacdo do
Campo e os encontros de planejamento e avaliacdo pedagogica, além de documentos
sistematizados pelo 6rgédo gestor da educacdo municipal (a exemplo do Relatério e Plano
de Acdo Anual), sdo manifestacdes empiricas do processo de apropriacao tedrico-politica
dos espacos da escola e da educagdo no e do campo.

Se, por um lado, estes espacos e tempos de formacao ndo foram suficientes para
superar a auséncia ou fragilidade da formacdo inicial, por outro lado, demarca “passos”
significativos nessa direcdo. Partimos do pressuposto que a educacdo é uma relagao
multidimensional, conformada e conformadora de mdltiplos territérios e
multiterritorialidades. Nesse sentido, ndo basta enunciar repostas simples, vazias e
desprovidas da reflexdo teorica, até porque, em tese, as escolas rurais Sao espagos a serem
ocupados por “novos olhares” da educacdo, campo e politicas pablicas na logica
camponesa.

Quando o Entrevistado 3 relata que a Educacdo do Campo “precisa de mais
assisténcia”, referindo-se “a um certo isolamento” em relagdo ao acompanhamento
pedagdgico e supervisdo do grupo gestor na construcdo do processo educativo,

exemplifica a constante dependéncia dos professores da “orienta¢do” da equipe gestora
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na organiza¢ao do “que fazer” e do “como fazer”, expressando a fragilidade da formacéo
tedrica acerca da especificidade do trabalho docente nas escolas do campo.

Essa questdo fica ainda mais evidente quando ouvimos o relato de que as
questdes do campo sdo “discutidas na escola a partir do contetido do livro didatico”, bem
como “anecessidade de projetos para envolver a comunidade na escola”, 0 que nos impele
a afirmacdo de que as questbes socioterritoriais ndo comparecem na sua pratica
pedagogica, tampouco, na proposta curricular da escola. Assim, a centralidade do
processo educativo € a escola, 0s projetos, com pouca aderéncia ao contexto territorial
dos sujeitos. Sendo assim, a Educacdo do Campo é transfigurada, porque entendida como
pratica pedagdgica, apenas.

Dai, percebemos com maior nitidez a preocupacao de Caldart (2008, p. 71) com
a disjuncdo das dimensdes educacdo - campo - politicas publicas, pois [...] pensar 0s
termos separados significa na pratica promover uma desconfiguracdo politica e
pedagogica de fundo da Educacdo do Campo™. Assim, a realidade ¢ mascarada e reduzida
a exemplos ilustrativos, pontuais e desconexos das condig¢des objetivas que produzem a
vida dos sujeitos que se encontram na escola.

A Entrevistada 4 concebe a Educacdo do Campo na realizacdo de atividades
contextualizadas as “vivéncias, a lida com a terra, o que é produzido na comunidade, a
exemplo da mandioca, maracuja, a producdo da vassoura e as fontes de renda da

agricultura familiar”. Afirma ainda que:

Na minha turma procuro desenvolver trabalhos com os alunos sobre o que é
produzido, o que tem renda e o que ndo tem. O livro didatico nos da esse
suporte para trabalhar estas questdes, entdo de uma maneira ou outra isso é
trabalhado em sala de aula. Trabalhamos essa vivéncia, conscientizando as
criangas da importancia da lida com a terra (Entrevistada 4).

Pelo exposto, a Entrevistada 4, assim como o Entrevistado 3, utiliza de
abordagens genéricas e cotidianas do entorno da escola, mas ndo se observa em suas falas
a inter-relacdo com os fatores sociais e historicos que moldaram o arranjo espacial e
territorial do campo, tampouco a posicdo politica de enfrentamento as concepgoes
dominantes de educagéo, campo e escola. Frequentemente, utiliza do discurso da “classe
multisseriada como um grande desafio a ser superado”. Longe de negar as dificuldades e
debilidades existentes, muito menos aprofundar o debate sobre o assunto, mas proponho

algumas reflexdes: sera mesmo a classe multisseriada (e/ou unidocente) a questdo
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fundamental a ser tensionada? Até que ponto as escolas e classes multisseriadas sao
realmente um problema? N&o seria o0 multisseriado uma territorialidade da Educagéo do
Campo, no sentido de uma relacéo especifica entre os sujeitos e a escola do campo?

Arroyo (2005) ja questionava a negatividade dos discursos em torno das escolas
e classes multisseriadas e se colocava contrario as pretensdes de substituicdo dessa
organizacéo escolar pelo modelo seriado. “Por favor, ndo comentam esse dispare” (83),
afirmava o autor. De nossa parte, em carater introdutério, verificamos que no recorte
espacial de andlise todas as escolas no campo estdo organizadas em classes
multisseriadas, 0 que mostra, inequivocamente, sua importancia para a populacdo do
campo, especialmente diante do pequeno nimero de escolas e profissionais para dar conta
de uma grande e diversificada demanda social.

Talvez, o aspecto a ser focalizado seja a formacdo do professor para atuar em
espacos educativos multisseriados, bem como metodologias e materiais pedagogicos
especificos, superando a l6gica seriada como referéncia da pratica educativa em contextos
multisseriados. “Assim, para formar o professor que possa desenvolver um trabalho
pedagdgico voltado para a realidade das classes multisseriadas com mais autonomia e
pertinéncia, antes de qualquer outra iniciativa, é preciso pensar num outro processo de
formagéo de docente” (MOURA; SANTOS, 2012, p. 79).

O livro didatico foi um aspecto recorrente nos posicionamentos dos
Entrevistados 4 e 5, que trabalham na Escola Municipal Antenor Rangel, conforme
evidenciados anteriormente. Apesar dessa questdo ndo ter sido ponto de analise da
pesquisa, nos chamou a atencdo o fato de que os referidos entrevistados associaram o
“fazer” da Educag¢do do Campo aos livros supostamente “adequados” a esta realidade. De
modo geral, poderiamos afirmar que esta referéncia nao se sustenta, pois a concepg¢do de
educacdo preconizada pelos camponeses extrapola os limites dos recursos e
procedimentos didaticos, ainda que os considere relevante e necessarios ao processo de

escolarizacdo. Por fim, o Entrevistado 11 afirma que

Nesse movimento de construcdo da Educagdo do Campo houveram momentos
de recuo das lutas politicas, em paralelo, houve a cooptagdo do termo pelas
correntes contrarias a emancipacdo do homem do campo, através das
pedagogias que estdo a servico das desigualdades, a exemplo da pedagogia do
aprender a aprender, que estd em funcdo da adaptacdo social e ndo da
transformacéo social, usaram como artificio a terminologia da Educacdo do
Campo. Inclusive, investiram muito dinheiro nisso, a exemplo dos livros
didaticos do campo, que ndo atendem, de fato, ao projeto de emancipagéo, pois
esvaziam a educacdo do seu conteddo politico de luta pela Reforma Agréria.
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Além disso, grandes corporacdes como a Monsanto e outras corporacdes que
lidam com o agronegdécio se apropriaram da Educa¢do do Campo para fazer
uma educacdo no campo que ndo é Educacdo do Campo (Entrevistado 11).

A respeito da concepcao de Educacdo do Campo, a Entrevistada 5 a identifica
como “uma educacdo mais ampla e voltada para a zona rural, favorecendo as pessoas do
campo para se capacitar”. Quando provocada sobre a forma como se d& a relagdo da
escolarizacdo com o modo de ser e viver dos trabalhadores do campo, ndo apresentou
argumentos que pudéssemos supor alguma apropriagdo dos pressupostos tedricos e
politicos da educacdo camponesa, limitou-se a pontuar as discussdes realizadas com a
comunidade escolar em reunides especificas.

A referida professora demonstra ndo ter se apropriado dos instrumentos teéricos
fundantes da Educacdo do Campo. Sabemos que o projeto de escola pensado para o
campo pela burguesia é conflitante com os objetivos preconizados pelo movimento
insurgente dos trabalhadores do campo. Nesse Ultimo, a escola ocupa papel relevante,
“pois a classe trabalhadora precisa conhecer a realidade das contradi¢fes socioespaciais
na suaraiz” (SANTOS, 2015, p. 22). Mas, como fazer isso se os professores desconhecem
0s projetos de educacdo, campo e escola que estdo em disputa? Retornamos a formacéo
dos professores para as escolas do campo como condicao essencial a (re)producédo dos
territérios campesinos.

Para a Entrevistada 6, “a educagdo do campo esclarece o individuo para lutar
pela reforma agraria. Quando nao se tem o conhecimento torna-se uma pessoa passiva as
condi¢Bes em que vive. O conhecimento possibilita o reconhecimento dos direitos e 0
desejo de correr atras”. Nesse depoimento, a professora, ao seu modo, elencou as
principais questdes que permeiam o debate em torno da Educacdo do Campo: a) o
enfrentamento propositivo pela Reforma Agraria; b) o acesso ao conhecimento
historicamente produzido como possibilidade de apreender a realidade em sua esséncia,
no intuito de supera-la.

A questdo de fundo que aparece na fala da professora é o confronto de projetos
societarios. O primeiro, explicitado a partir das “condi¢des em que se vive” (Entrevistada
3), ou seja, concentracdo da terra, do poder e da riqueza, sujeicdo dos trabalhadores a
logica do capital, produgdo ampliada da fome, miséria e precarizagdo das condi¢des
humanas, sendo a educagdo concebida como instrumento de manutencéo e legitimacao

da ordem vigente. O segundo, expresso no fragmento “a educagdo do campo esclarece o

156



individuo para lutar pela reforma agraria”, evidenciando o campo como espaco de vida,
na perspectiva dos trabalhadores, associado a economia, cultura, luta e resisténcia por
territdrio e politicas publicas. Nesse ultimo, a escola e a educacgdo aparece vinculada a
formacgé@o humana emancipatoria e a transformacéo social.

Apesar dos entreves e dificuldades, inclusive a Entrevistada 6 identifica “a
estrutura fisica da escola e 0 acompanhamento pedagdgico” como fatores limitantes do
processo educativo, 0 seu posicionamento, fruto da experiéncia em sala de aula nas
escolas do campo e das vivéncias enquanto trabalhadora camponesa e assentada,
demonstra a capacidade inventiva dos trabalhadores de criar estratégias de superacdo em

cenario adverso. Em outras palavras,

Apesar das condigdes precérias, do escasso material, da formacdo que
poderiamos considerar insuficientes de seus professores, em muitas delas
acontece um trabalho de qualidade, com aprendizagem significativa por parte
dos alunos. Um conjunto de fatores, tais como o compromisso com a
comunidade, uma cultura compartilhada e a consciéncia politica de alguns
professores (aliada a busca de formagdo), parece desempenhar um papel
importante nas escolas, como pudemos constatar em nossa pesquisa de campo
(SILVA, CAMARGO e PAIM, 2008, p. 7 apud MOURA; SILVA, 2012, p.
78).

Logicamente, que a formacgdo desejavel, e de direito, para os professores das
escolas do campo ndo é pela via da precarizacdo das condi¢des de trabalho (“aprender na
dificuldade”) como estimulos & formacao da consciéncia dos fendbmenos da realidade e
suas implicacOes na pratica educativa. Pelo contrario, o que se pretende é o processo de
formacédo consistente (tedrico-pratica) de modo a elevar a capacidade tedrica dos sujeitos
para que estes sejam capazes de compreender o real em suas contradi¢Ges e elaborar
estratégias superadoras, tornando a escola parte do processo de transformacéo social e
construcdo do projeto historico da classe trabalhadora.

As Entrevistadas 7 e 8 apresentaram posicionamentos semelhantes a respeito da
Educacao do Campo. A primeira, situa a questdo como uma “troca de experiéncias entre
professores e alunos, onde se aprende coletivamente” (Entrevistada 7). A primeira vista
parece haver uma digressédo da professora em relagdo ao tema em questdo, mas um olhar
mais detido sobre o contexto da resposta encontramos as suas motivagoes. Acontece que
a citada professora trabalha com as turmas de jovens e adultos (EJA), de modo que sua
fala retrata a especificidade do trabalho com pessoas com vasta experiéncia de vida

dedicada a lida na/com a terra. Arroyo (2006) oferece uma contribuicdo que ajuda a
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esclarecer este aspecto:

Eu diria que para a EJA sdo muito mais adequadas as formas narrativas, as
experiéncias de vida, os significados que cada grupo humano vai encontrando
na luta pela terra, pelo trabalho, nas vivéncias da cidade e do campo, da
natureza e da sociedade. Explicitar esses significados, aprender a capta-los.
Organiza-los, sistematiza-los (ARROYO, 2006, p. 31)

Embora o posicionamento da professora revista-se de algum fundamento, ele
também revela debilidades, uma vez que as condi¢des sociais que permeiam a vida desses
sujeitos ndo foi identificada na pratica social da professora, conforme demonstrado em
linhas anteriores. Nesse sentido, podemos concluir que os contetdos escolares sao
contextualizados, mas carecem de problematizacéo e reflexdo tedrica, quer dizer, superar
a pseudoconcreticidade, tendo como norte a apreenséo critica da realidade.

A segunda, Entrevistada 8, enfatiza que “educac¢do do campo ¢é diferente da
educacdo rural, pois a rural ndo trabalha com a situacao real dos estudantes, enquanto a
educacao do campo é voltada para 0 modo de vida da populagdo, as questdes da terra, da
producdo”. A percepcdo dos professores sobre 0s processos educativos do campo,
especialmente as Entrevistadas 7 e 8, ttm como horizonte as atividades educativas
desenvolvidas na sala de aula, apenas. Assim, os discursos ndo se sustentam diante da
pratica social, haja vista o distanciamento dos espacos sociais de constru¢do da luta pelo
projeto popular de educacéo.

Percebe-se, a partir dos relatos e das observacdes nos espacos de formacéo e
planejamento pedagdgico, o processo embrionario de interacdo da pratica educativa com
o fazer da comunidade. Contudo essa aproximacao se da ainda de forma timida e pontual,
porque limitadas pela formacdo tedrica dos professores e pela auséncia de acGes coletivas
na construcao dos territorios e territorialidades educativas referenciadas na Educacdo do
Campo.

A realidade educacional materializada nas escolas do campo é resultado de um
conjunto variado de dimensdes politicas, educacionais e pedagdgicas. A fragilidade é a
tdnica dos processos sociais desenvolvidos nestes espacos de articulagdo, construcéo e
socializagdo de conhecimentos. No entanto, essa realidade tem sido modificada
paulatinamente pelo debate da Educacdo do Campo, da questdo agréria e confrontos de
projetos societarios. Em nosso estudo, pontuamos as “mazelas” que ainda persistem nas

escolas estudadas, mas, sobretudo, fizemos o esforgo de compreendé-las em perspectiva,
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“[...] para que se possa transforma-la profundamente, na direcdo de um projeto educativo
vinculado a praticas sociais emancipatérias mais radicais” (CALDART, 2009),
destacando as territorialidades “emergentes” em torno de uma nova concepcio de
educacdo vinculado ao campo e ao direito de acesso qualificado ao conhecimento nos
espacos escolares.

Em sintese, a Educacdo do Campo se constitui no enfrentamento ao projeto
societario hegemonico, a partir de uma materialidade que vincula educa¢do, campo e
politicas publicas, de modo que ndo se trata apenas de lutar pelo acesso ou permanéncia
na terra, tampouco, da escolarizacdo sem refletir o significado da escola e do processo
educativo nas condigdes de existéncia social dos trabalhadores do campo. Contrapde-se
as politicas educacionais desprovidas do debate da concentracdo fundiéria, riquezas e
poder, que legitima o discurso da produtividade sobrepujando, melhor dizendo,
marginalizando os impactos ambientais e sociais. Falar em Educacdo do Campo &,
portanto, evidenciar os territorios em disputa: o territorio na l6gica do capital e o territorio
na logica de vida dos trabalhadores.

Desse modo, quando anunciamos a Territorialidade da Educacdo do Campo,
referimo-nos as relacBes sociais (relacbes de poder, na perspectiva foucaultiana)
estabelecidas no processo educativo, escolar ou ndo escolar (a exemplo das agéo
mobilizadora dos movimentos sociais) que implicam na conformacdo de multiplos
territorios (do agronegocio e do campesinato, por exemplo). A territorialidade, pensada a
partir da perspectiva de Haesbaert (2007, p. 22), “além de incorporar uma dimenséo mais
estritamente politica, diz respeito também as relagdes econdmicas e culturais”. O mesmo
autor recupera um pensamento de Sack (1986) de grande contribui¢do ao nosso estudo, a
territorialidade esta "intimamente ligada ao modo como as pessoas utilizam a terra, como
elas proprias se organizam no espaco e como elas dao significado ao lugar” (SACK, 1986
apud HAESBAERT, 2007, p. 22).

Em decorréncia desse raciocinio, ao qual nos alinhamos, propomos a
possibilidade de pensar a manifestacdo de territorialidades emergentes da Educacdo do

Campo nos seguintes aspectos notaveis empiricamente na realidade local:

v" Institucionalizagdo das formas de acesso a terra: 4 assentamentos constituidos

pelo INCRA, 1 acampamento de Reforma Agraria e 1 projeto de Crédito
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Fundiario (em tramitacdo). Trata-se de manifestagdes material/concretas de
territorializagdo camponesa.

v Ocupacdo de fragcbes do poder publico municipal por estudiosos da questdo
educacional do campo, 0s quais, em maioria, expressam comprometimento e
posicdo politica em defesa da Educacdo do Campo (Secretario e Diretora),
assumindo posicao de enfrentamento as politicas do Estado comprometidas com
0 capital;

v" Implementacdo do Nucleo Municipal de Educacdo de Campo, com estrutura
administrativa e pedagogica dedicada exclusivamente as escolas geograficamente
no campo;

v" Processo inicial de construcdo/elaboragdo coletiva da Proposta Pedagdgica da
Educacao do Campo e definicdo do curriculo das escolas campesinas a partir das
concepcdes e principios tedrico-politicos da educacdo camponesa, configurando
em rupturas com orientagdes politicas e pedagdgicas que conformam o campo na
I6gica da territorializacdo do capital;

v Programa institucional de formacédo continuada dedicado a construcdo de tempos
e espacos de reflexdo/formacao dos professores, funcionarios e comunidade rural,

v" Vinculo dos professores do campo com os territorios de trabalho, moradia e vida;

Os aspectos elencados se desdobram na concepcdo de educagdo, campo e
politicas que demarcam as contradices e desafios dos processos educativos nos
territorios analisados. Tais elementos tém contribuindo para uma mudanca qualitativa nas
relacfes dos sujeitos com a escola, com a terra e com o poder publico municipal,
estabelecendo novos referenciais nos processos de escolariza¢do da populagéo do campo.
Ha uma transitoriedade da escola rural (concebida a partir de um pensamento exterior ao
campo e seus sujeitos) para uma escola que da pequenos, mas significativos, passos em
direcdo a formacéo de sujeitos capazes de perceber, interpretar e intervir na realidade em
que vivem.

Para tanto, é preciso superar “velhas questdes” que persistem no cenério
sociopolitico e educacional do campo e que comparecem nos discursos dos profissionais

de ensino do municipio:
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Estrutura fundiaria concentrada. “Poucos com muita terra e muitos sem nada”
(Entrevistada 10);

Desarticulacdo/fragilizagdo dos movimentos, organizagdes sociais e agoes
coletivas. Essa questdo esta evidenciada na falta de participacdo e envolvimento
dos professores nos espacos coletivos de construgdo do projeto societario popular.
Inadequacdo das propostas pedagogicas ao contexto socioespacial das escolas do
campo. O processo de construcdo da Proposta Pedagdgica da Educagdo do Campo
com indicativos a elaboracédo dos Projetos Politicos Pedagogicos sdo expressdes
da mudanca de perspectiva;

Auséncia de formagcdo inicial, em nivel de graduacéo, dos professores que atuam
no campo. Atualmente, todos os professores que trabalham nestas escolas
encontram-se em inicio do curso de graduacdo em Pedagogia, contudo o formato
e perspectiva do curso ndo atende as concepcdes e principios da Educacdo do
Campo;

Referéncias do paradigma seriado na orientagdo da pratica educativa nas escola
do campo (multisseriadas);

Precarizacdo nos vinculos de trabalho dos professores (contrato temporario). Do
total de 12 professores, apenas 1 pertence ao quadro permanente de pessoal
(concursado), os demais sdo temporarios.

“Desvalorizagao dos professores que atuam nas escolas do campo”, sobretudo no
tocante ao acompanhamento pedagdgico, valorizacdo salarial e vinculo de
trabalho. “E muito ruim para nos professores chegar no final do ano e ter os
contratos encerrados, ficamos desempregados até as aulas recomecarem, sem
renda, ¢ desanimador” (Entrevistada 8).

Auséncia de metodologias préprias e material pedagdgico para aperfeicoar o
ensino nas classes multisseriadas;

A perspectiva dos “livros didaticos do campo” sdo inadequados a realidade
especifica dos territorios campesinos (Entrevistado 11);

Falta de perspectiva para continuidade dos estudos no campo, haja vista a auséncia
do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio nas escolas do campo;

Necessidade de democratizacdo da gestdo escolar, através de relacGes

estabelecidas entre a escola, 0s movimentos sociais e a comunidade local.
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v Inadequacdo da estrutura fisica das escolas, particularmente ao prédio escolar
Judite Lima da Hora e Marisa Lula, especialmente no tocante a inadequacéo das
salas de aula.

v" Auséncia de espacos de recreacdo, bibliotecas e laboratérios nas escolas do

campo.

A despeito dos avancos em torno de novas perspectivas tedrico-empiricas de
educacdo, campo e politicas pablicas que apontam para uma territorialidade educacional
do campo em construcdo, 0s processos educativos das escolas analisadas sdo fortemente
influenciados pela concepcdo de educacdo rural, cuja maior preocupacdo é a
escolarizacdo bésica dos trabalhadores do campo, desprovida ainda da reflexdo das
condicdes sociais em que estdo inseridas, distante da perspectiva politica da Reforma
Agréria e do projeto histérico da classe trabalhadora.

Essa Gltima consideracdo parece 6bvia, pois reflete o cenério educacional
pensado para os povos do campo no ambito da sociedade de classes, mas vimos que
existe algo de diferente, que inquieta e move os sujeitos em direcdo a “novos olhares”
sobre a terra, a educacdo, o trabalho, enfim, sobre os territorios e territorialidades. Ha
evidéncias nas praticas e concepcdes dos gestores e, em parte, dos professores do
movimento de abertura de novos horizontes e novas perspectivas para 0S processos
educativos do campo. Nesse sentido, o documento “Subsidios para a Educagdo do
Campo” em Santa Inés/BA evidenciara as possibilidades do processo de

operacionalizacdo da Educacdo do Campo no ambito local.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Para (in)concluir, destacamos que desde o inicio propomos pensar 0 campo, a
escola e a educacdo como multiplos territérios (i)materiais, pois partilhamos da
concepcdo de Haesbaert (2007, p. 23) de que “todo territério ‘funcional’ tem sempre
alguma carga simbdlica, por menos expressiva que seja, e todo territdrio ‘simbolico’ tem
sempre algum carater funcional, por mais reduzido que pareca”. Nesse sentido, a
territorialidade da Educacdo do Campo, entendida como o conjunto de relagdes sociais
que conformam os territdrios campesinos (acampamentos, assentamento de reforma
agraria, assentamento de crédito fundiario, escolas do campo, dentre outros) colocam em
evidéncia as distintas e conflitantes formas de pensar 0 campo e seus sujeitos,
explicitando as interacOes e relacdes de poder imbricadas nas politicas educacionais e
praticas sociais dos sujeitos que constituem os espacgos educativos institucionalizados (ou
ndo) no e do campo.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo se revela em sua capacidade estratégica e
mobilizadora para visibilizar os sujeitos sociais que produzem os seus territorios e
territorialidades especificas, desnudando a totalidade do real e expondo a esséncia dos
projetos societérios que estdo em disputa no cenario agrario nacional e municipal. Afinal,
0 municipio de Santa Inés tem como carateristicas marcantes: 1) a populacdo
predominantemente urbana, resultado das condices histdricas e sociais que produziram
uma 2) estrutura fundiaria expressivamente concentrada (que implica na centralizacdo da
riqueza e relacGes assimétricas de poder), e por conseguinte, 3) 0s baixos indicadores
sociais sdo manifestacdes da problematica agraria no ambito local.

A construcdo territorial na perspectiva da classe trabalhadora se da a partir dos
sujeitos em luta pela terra, trabalho, escola e processos educativos comprometidos com a
transformacdo social. E nesta perspectiva que 0s assentamentos rurais existentes no
municipio, expressdo da luta camponesa e territorios de resisténcia da classe trabalhadora,
tém demandado, ainda que timidamente, a necessidade de escolas do campo que
dialoguem com as condicOes sociais em que estdo inseridas. A criacdo do Nucleo de
Educacdo do Campo composto por gestores educacionais que, em maioria, estudam e
militam na Educacéo do Campo; a contratagdo de professores camponeses para as escolas
do campo; e os espaco e tempos de formacdo pedagdgica sobre/para a consolidacéo de

uma proposta pedagdgica de base popular, sdo indicios da viabilidade de intensificar as
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acOes coletivas no ambito local com vistas a gestacdo e implementacdo das politicas
publicas em Educagdo do Campo.

Assim, é condicdo sine qua non que os diversos movimentos e organizagdes
sociais, dirigentes municipais de educacdo e, sobretudo, os professores se apropriem dos
fundamentos e concepcdes do projeto popular de educacéo para incorpora-lo na préatica
social das escolas do campo que, a priori, foram pensadas sob o prisma tradicional do
espaco rural, no qual as desigualdades sociais s&o naturalizadas e o0s sujeitos
invisibilizados/marginalizados. Acreditamos, a partir de nossa empiria, que este € o
grande desafio a ser superado, pois os “avangos” no ambito da estrutura administrativa
municipal ndo € suficiente, tampouco, espaco adequado para gerir 0s rumos do projeto
politico-pedagdgico da classe trabalhadora.

Corrobora o fato de que os dados coletados, analises e reflexdes demonstram que
as escolas do campo de Santa Inés/BA (mais proximas da concepc¢do de escola rural), em
geral, constroem referéncias que fragilizam os vinculos dos sujeitos com as suas bases
territoriais. Essa questdo se manifesta nos seguintes aspectos principais: a) nas limitacoes
da formacdo escolar/académica dos professores, os quais ndo dispde dos instrumentos
tedrico-metodoldgicos necessarios a analise e interpretacdo da realidade objetiva; em
decorréncia disso, b) a influéncia de pedagogias contrérias a emancipacdo social,
conforme destacou o Entrevistado 11, secretario municipal de educacdo; c) e auséncia de
mobilizacBes e a¢des coletivas capazes de tensionar a implementacéo do projeto politico-
pedagdgico do campo. Ou seja, 0s movimentos sociais existentes no ambito local e
territorial ainda ndo dispdem da articulacdo e potencial mobilizador capaz de ocupar
politica e pedagogicamente as escolas do campo.

Além disso, as poucas unidades escolares existentes no campo e 0 expressivo
numero de estudantes que sdo deslocados dos seus distintos territdrios de vivéncia para
estudar nas escolas urbanas, aproximadamente 49% (143 do quantitativo de 243
matriculados), contrariando um dos pressupostos basicos de que o povo tem o direito a
uma educacgéo no lugar onde vive, pensada desde o seu lugar e com a sua participacgéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2005),
demonstra que este embate/debate deve ser feito e ndo havera éxito se os sujeitos do
campo n&o forem os protagonistas dessa historia, pois ndo hé territorio dos trabalhadores,
entendidos na perspectiva da indissociabilidade material-simbolico, sem que estes

disputem sua construcao.
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Inequivocamente, a Educacdo do Campo emerge das condicdes objetivas dos
trabalhadores. Portanto, a Educagdo do Campo em sua concretude historica se constrdi
com a participacdo ativa e protagonista destes sujeitos e suas organizagdes, pautando a
questdo agraria/agricola e o projeto societario noutras bases, a exemplo da viséo
agroecoldgica em contraponto a logica do agronegocio. Vimos, ao longo da pesquisa, a
centralidade da dimensédo pedagogica nos processos educativos desenvolvidos nas escolas
do campo investigadas, fato que esvazia o contetdo politico da luta pela terra, os conflitos
e as desigualdades inerentes a sociedade do capital. As contradi¢Bes sociais, as lutas e
enfrentamentos e relacbes de poder que conformam a questdo agraria do municipio ndo
comparecem na organizacao do trabalho pedagdgico, tampouco, na prética social dos
professores do campo, haja vista que 0s sujeitos, a exce¢do dos gestores educacionais
(especialmente, a Diretora das Escolas do Campo e o Secretario Municipal de Educacéo,
Entrevistados 10 e 11, respectivamente), ainda ndo se apropriaram da perspectiva teorico-
empirica e politica da Educacao do Campo.

No tocante aos professores entrevistados, acreditamos que a dificuldade em
problematizar as vivéncias do territorio no ambito pedagdgico decorre da precaria
formacdo docente (ou auséncia dela), conforme ja assinalado, e também da ndo
participacao/acesso aos processos de formacao politica e/ou militdncia nos movimentos
sociais. Afinal, os professores declararam-se ausentes das mobilizagdes e organizacgoes
de luta da classe trabalhadora. A nosso juizo, o professor do campo deve ser também um
lutador do campo, do contréario, a educacédo por ele conduzida perde o sentido.

Enfim, adentrar nos territorios da Educacdo do Campo nédo é tarefa facil,
“enxergamos diversos problemas; entretanto, 14 no horizonte, vislumbramos as solugdes,
porém elas ndo estdo nitidas, e, quanto mais caminhamos pela vastiddo dos desafios,
igualmente, as solugdes se distanciam, seguindo a linha do horizonte” (FERNANDES,
2012, p. 15).

Em nossa pesquisa vivenciamos os desafios e as possiveis solugdes para romper
com a légica do territdrio-capital em favor do territério-vida, onde a educagéo encontra o
devido espaco e importancia para a formagdo de homens e mulheres conscientes de sua
condicdo de classe trabalhadora disposta a assumir a posi¢éo politica que Ihe é propria na
construcdo de outro projeto societario. Mirar 0 horizonte é importante para delinear o
caminho a ser percorrido e 0s objetivos que queremos alcangar, mas nesta caminhada é

fundamental reconhecer os avancos e 0s obstaculos superados, no sentido de continuar
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caminhando em direcdo a utopia que alimenta a luta pela superacdo da sociedade do
capital.

E nesse sentido de compreender a realidade, reconhecer os desafios, analisar o
percurso (antes e depois) e propor solugdes que a presente pesquisa se desdobra na
construcdo dos Subsidios para a Educacdo do Campo no municipio de Santa Inés
(Apéndice A), instrumento norteador na formulagdo e/ou implementacdo de
projetos/programas e agdes sobre essa realidade. O referido documento foi construido a
partir da sistematizacdo dos dados da pesquisa exploratoria e das discussdes nos tempos
e espacos de planejamento e formacédo pedagogica destacados ao longo desta pesquisa.

Os Subsidios para a Educacao do Campo no municipio de Santa Inés, traz uma
breve discussao sobre as condi¢des histdricas e sociais que fundamentam a concepc¢éo de
educacdo da classe trabalhadora, sobretudo do campo; o marco teorico, enfatizando os
principais autores que discutem a educacdo do campo na perspectiva reivindicada pelos
trabalhadores, movimentos e organizagdes sociais de luta na/pela terra; o marco legal,
com destaque as principais legislagdes sobre o tema; os objetivos do documento; e 0
contexto atual da Educacdo do Campo em Santa Inés, destacando os desafios e
possibilidades.

A elaboracdo do referido documento tem a pretensdo tornar acessivel os
diagndsticos, analises, interpretacfes e apontamentos desta pesquisa, no sentido de
subsidiar as discussdes as discussdes em torno do fenémeno da Educagdo do Campo e,
principalmente, fomentar estratégias de luta em prol das demandas da classe trabalhadora,
sobretudo campo. Esse foi/é o compromisso que nos conduziu ao Programa de Pos-
Graduacdo em Planejamento Territorial, Mestrado Profissional.

No mais, sabemos que a luta é ardua, mas, como diria Fernandes (2012), que
possamos continuar plantando nos campos dos desafios as esperancas e as resisténcias.

Avante!
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O presente documento é fruto
da pesquisa intitulada “A
Territorialidade da Educacao do
Campo: velhas questoes, novos
olhares’, que busca
compreender em que medida a
concep¢do teorico-empirica da
Educacao do Campo contribui
na conformacado do territorio e
territorialidades campesinas
partir das escolas do campo no
municipio de Santa Inés/BA.

Apesar das dificuldades que

persistem no cenario
educacional do campo, o
estudo demonstrou as

possibilidades de intensificacdao
das acées coletivas no ambito
local com vistas a
operacionalizacao das politicas

publicas de Educacdo do .
Campo.
— 3

Por isso, miramos o horizonte para
delinear o caminho a ser percorrido e os
objetivos que queremos alcancar, mas
nesta caminhada € fundamental olharmos
para tras, perceber a distancia percorrida
€ Os obstaculos vencidos, pois veremos
que os desafios a frente aparentam
pequenos diante daqueles que ficaram

para tras.
Nesse sentido, os “Subsidios da Educacao
do Campo” traz em suas linhas e

entrelinhas os registros das propostas e
acoes sinalizadas pelos sujeitos que dao
vida as escolas e os processos educativos
no e do campo. Esperamos que o0s
apontamentos e sistematizacoes presentes
neste texto possam provocar novos
debates e articulacdées dos mais diversos
espacos e sujeitos sociais que constroem
um novo olhar sobre a realidade
campesina.
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O fundamento da Educacao do Campo
sao as condices historicas de construcdo
do rural brasileiro. Ela emerge a partir da
acdao coletiva e articulada dos sujeitos
sociais do campo e suas organizacdées em
defesa do projeto societario da classe
trabalhadora, que se opde a atual
sociedade do capital. Nesse cenario, o
projeto popular de educacdo se constroi
de forma conjunta e interdependente do
processo de Iuta pela terra, politicas
publicas, territorio e territorialidades
campesinas.

Nesse sentido, o presente texto expressa a
sintese do esfor¢co tedrico-empirico do
autor para demarcar a
multidimensionalidade do  fendmeno
estudado. Num primeiro momento,
destacamos as principais carateristicas do
municipio de Santa Inés/BA que dialogam
com 0s processos educativos do campo

Na sequéncia, abordamos os
marcos conceituais da Educacao
do Campo, bem como o0s
principais marcos normativos
conquistados ao Ilongo deste
percurso. A realidade das escolas
do campo e do processo educativo
estao descritas no marco
situacional. Por fim, o marco
operacional traz os elementos que
entendemos  fundamentais  a
operacionalizacao das politicas
educacionais do campo, atraves
da articulagao de  sujeitos,
movimentos e acdes coletivas de
luta na/pela terra e educacdo.

Com isso, objetivamos orientar as
acées de implementacao da
Educacao do Campo no ambito
local.
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METODOLOGIA

As contribuicdes sobre/para a efetivacdo da
Educacao do Campo em Santa Inés/BA foram
construidas partir de diagnosticos e registros
das atividades de planejamento e formacao
pedagogica durante o ano de 2017,
sobretudo no ambito do Programa de
Formacao Continuada da Secretaria Municipal
de Educacao, conforme destacamos a seguir:

Figura 1 - Tempo-espaco de Formacdo 1 — pensando e construindo o
PPP das Escolas do Campo, Escola Municipal Antenor Rangel.

Figura 2 - Tempo-espaco de Formacdo 2: oficina sobre concepcoes e

principios da Educacdo do Campo, Escola Municipal Antenor Rangel. Ademats, as reflexdes,

propostas e agdes foram
norteadas pela
participacdo do
pesquisador nos demais
espagos de discussdo e
acompanhamento
pedagogico
promovidos pelo Nticleo
de Educac¢ao do Campo.

Além disso, as entrevistas
com os gestores
educacionais, professores
e liderangas sociais
contribuiram
sobremaneira para a
elaboracao do presente
documento, em
consonancia com a
multiplicidade e
multidimensionalidade
dos territdrios e
territorialidades
campesinas.

Figura 3 - Tempo-espaco de Formacao 3: Oficina sobre o
Campo da Educacao do Campo, Escola Municipal Marisa Lula.
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Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Inés. 2018.

O municipio de Santa Inés/BA
(ou Princesinha do Vale), cuja
toponimia homenageia a Santa
cultuada pelos antigos moradores do
arraial que viria a ser reconhecido
como municipio a partir do ano de
1924, localiza-se a 291 km da capital
do estado, Salvador/BA, nas
coordenadas geograficas -13°17'32"
de latitude (Sul) e 39°49'08” de
longitude (Oeste), em uma altitude
de 398 metros (SEl, 2012).

ASs principais vias de acesso sao
a BR-420, principal eixo rodoviario, a
BA-553 (que liga o municipio a BR-
116) e a BA-250 (que liga o
municipio a Cravolandia).
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Figura 5 - Evoluc¢ao da populacdo urbana e rural
em Santa Inés-BA, periodo de 1970 a 2010.

Fonte: SEI, 2012.

1980 1991
Urbana e==Rural

Os dados oficiais revelam a “superioridade” numeérica da populacdao
urbana (91,8% do total) em relacdao a rural (8,2% do total). No
entanto, diferente da perspectiva oficial que define os limites
politico-administrativos dos espacos, a qual nao reflete a
complexidade socioterritorial que os constitui, partilhamos da ideia
de Endlich (2006, p. 19 apud GULART, 2013, p. 2009), [..] gue
qualquer espaco ou territorio possuli um processo historico e uma
dindmica de construcdo e reconstrucdo, que deve ser analisada, so
podendo ser identificado o que € rural e o que é urbano se forem
estudadas as peculiaridades e historicidades de cada lugar”. 7
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ACESSO A TERRA . Estrutura fundiaria

Figura 6 - Estrutura Fundiaria, Santa
Inés/BA, censo agropecuario de 2006.

Tabela 1 - indice de Desenvolvimento Humano Municipal
e seus componentes. Santa Inés/BA. 1991 a 2010.
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Extraido de: Projeto Geografar, 2017.

Grupo de Area

|EI Estabelecimento B Area ]

Essa dimensao da questdo agraria (acesso a terra)
implica numa realidade socioterritorial desafiadora
aos processos educativos e ao campesinato, sendo
reflexo o indice de Gini (Tabela 1), que apresenta
um comportamento semelhante/correspondente a
estrutura fundiaria e suas implicacées nas
condicbes precarias de producdo da existéncia
social dos sujeitos do campo.

Santa Inés/BA € um municipio
pobre, com baixos indicadores
socioecondmicos, onde 37,2%
da populacao encontra-se
abaixo da linha da pobreza,
com renda domiciliar per
capita inferior a RS 140,00
reais (IBGE, 2017), e com
grande contingente de
expropriados da terra.

Assim, a estrutura fundiaria
municipal expressa na
“microescala” as
desigualdades historicas e
sociais de acesso a terra no
pais, que privilegia uma classe
(burguesia) em detrimento de
outra (trabalhadora).

| Ano | indice de Gini
.
~N
[\
)

| 1975 RN
o
5

indice de Gini é um indicador utilizado
para verificar a distribuicdo de um bem,
no caso a terra. Este indice é uma unidade
varidvel adimensional, apresentando
valores compreendidos entre 0 e 1.
Quanto mais o resultado aproxima-se de
zero, menor o grau de concentragdo e
quanto mais se aproxima de 1, maior o
grau de concentracdo (GERMANI, 2010, p.
276 - nota de rodapé) 9
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formas de acesso

O monopolio da terra por

, grandes proprietarios implica na

marginalizacao da populacao do
campo, que nao dispde da

" capacidade de compra-la, sendo
~_alijada do acesso as condicoes

necessarias a
sobrevivéncia (producao,
trabalho, moradia, cultura,
educacao, dentre outras), pois a
terra é condicao  material
essencial a reproducao social do
campesinato.

digna

E nessa perspectiva que
devemos olhar para os
processos de luta e conquista
da terra protagonizada pelos
sujeitos, movimentos e
organizacgoes NelaEIN do
campo que resultaram na
emergéncia dos 5 (cinco)
Assentamentos Rurais
(institucionalizados pelo
INCRA) localizados e/ou com
rebatimentos na estrutura
agraria do municipio.

Tabela 2 - Projetos de Assentamentos de Reforma

Agraria, municipio de Santa Inés/BA.

f
: — = - Area (ha)

Itatiaia

ltatiaia |

Palestina/Timbd/Salobro
SELE VAT Rancho Alegre

EELTZIEI Sio Paulo

Fonte: Clovis C. dos Santos, 2017. L

61 1.108,64
39 991,04
180 4.327,45
60 1.763,55
24 728,93

23/04/2004
20/12/2004
30/12/1998
05/05/2005
01/08/2005

Fonte: Projeto Geografar, 2017.
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Fonte: Clovis C. dos Santo, 2017.

A  atividade agropecuaria
envolve um grande numero
de trabalhadores,
correspondente a 7% da
populacao total e 90% da
populacdao rural de Santa
Inés/BA.

Segundo o IBGE (2017), sao
763 pessoas ocupadas em
estabelecimentos rurais, sendo
216 com lavouras temporarias,
8 com horticultura, 187 em
lavoura permanente, 326 na
criacao de animais e 26 na
producao florestal.

1.190 ha
=%}

L

Lavouras
O wvalor do produto
interno bruto (PIB) da

agropecuaria (3,69
milhées de  reais)
supera a industria

(3,44 milhbées de reais)
e € inferior ao setor de
Servicos (27,10
milhoes de reais).

8.586 ha
(26,2%)

Florestas
]
S
&

Servigcos

Figura 7 - Participa¢ao dos setores econémicos
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22.961 ha
(70,1%]

Pastagens

no PIB Municipal. Santa Inés/BA. 2010
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10,3

Participagao no PIB

12

Elaboracéo: Clovis Costa dos Santos, 2017.
Fonte: IBGE, 2017
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EDUCACAO DO - .\ lic
MARCQO CONCEITUAL.

Do ponto de vista conceitual, a Educacdo do Campo €
recente, em processo de construcao, delimita-la, nesse
momento, de forma fixa, rigida, absoluta seria negar a
dinamica da realidade que l|he sustenta, alem de
desconsiderar o movimento dialético de producao e
organizacdo dos territorios e negligenciar as diferentes
abordagens e concepcoes sobre este fendmeno.

Contudo, € necessario reafirmar a sua trajetoria
historica, tedrico-empirica e politico-pedagogica, uma
vez que as disputas em torno do seu significado podem
camufla-lo e/ou coopta-lo aos interesses divergentes
daqueles reivindicados pelos trabalhadores e seus
coletivos organizados. Imprescindivel, portanto, situa-lo

[...] como parte da construcao de um paradigma teorico e
politico, nao é fixo, fechado, tambe
aleatdrio, arbitrario: qualquer um inventado por alguém,
por um grupo, por alguma instituicdo, por um governo, por
um movimento ou organizacao social” (CALDART, 2008, p.

69). AL i

Capa: pixabay.com
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Nesse sentido, a autora aponta que a Educacao
do Campo deve ser pensada na triade relacao
Educacao - Campo - Politicas Publicas. Ou
seja, colocar a educacdo no patamar dos direitos
constitucionais da populacao camponesa,
: . exigindo do Estado a intervencdo necessaria para
W@ garantir o acesso e permanéncia em espacos

: ‘\.’ institucionais de formacdo escolar capazes de

< elevar o conhecimento teodrico da classe

L trabalhadora. Ressalva-se aqui a necessidade de
=% que os trabalhadores e suas organizacoes sociais
1 ocupem estes espacos como forma de garantir as
concepcdes e principios da formacao humana
emancipatoria.
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Mas, é imperativo compreender que o Estado é
! importante no reconhecimento e garantia dos
\ direitos  historicamente negados, mas nao
y devemos jamais esquecer O espaco de luta
originario e a esséncia do fendbmeno da Educacao
do Campo (materialidade de origem), pois como
afirmou Carlos Walter Porto-Goncalves, na
conferéncia de abertura do VII Simposio
Internacional de Geografia Agraria (SINGA), em
2015, “o Estado ndo ¢ o espaco da liberdade”. '*
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Evidente, portanto, que a
Educacao do Campo esta para
além da negacao, resisténcia e
denuncia do processo historico
de exclusao dos trabalhadores
do campo enquanto sujeitos
transformadores da realidade,
“mas se combina com praticas e
propostas concretas do que
fazer, do como fazer: a
educacao, as politicas publicas, a
producado, a organizacao
comunitaria, a  escola, !
(CALDART, 2008. p. 75).

Ou seja: trata-se do projeto, em
construcdo, de uma realidade
que esta por vir, que tem como
propulsores a formacdao humana
emancipatoria e popular dos
sujeitos sociais e a transformacado

Precisamos ter cuidado: pensar os termos
separados significa na pratica promover
uma desconfiguracdao politica e pedagogica
de fundo da Educacdo do Campo. £ mais:
se queremos djudar a construir umda
concepcdo que seja fiel a materialiaade de
origem, além de pensar as relacoes é
Preciso  pensar em uma  determinacao
primeira: fol o campo, sua dindmica
historica, que produziv a Educacdo do
Campo. Ou s€a o campo é mesmo o
primeiro termo da triade. £ ndo uma ‘ideia”
de campo, mas o campo real das lutas
sociais, da luta pela terra, pelo trabalho, de
sujeitos  humanos e socials  concretos;
campo das contradicées de  classe
efetivamente sangrando (CALDART, 2008,

p.71).

da realidade objetiva. —

Em sintese, a autora reafirma a
especificidade da Educacao do Campo
que expressa uma realidade complexa,
vinculada de forma Iimperativa as
condicbes historicas e sociais do
campo; as territorialidades da
populacao camponesa; e as diversas
situacdées e contextos de formacao
politico-pedagogica que acontecem
“dentro” e “fora” da escola.

Nessa perspectiva, a centralidade do
trabalhno educativo e formacdo
humana esta na imbricada relacao
entre processos educativos e as lutas
sociais no campo. Pensar qualquer
dimensdo isoladamente, seja educativa,
econdmica, politica ou cultural, nega a
essencialidade e a “raiz” que sustenta o
conceito e a pratica da educacdo
camponesa.
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Fernandes (2005, p. 1) reafirma que
“a Educacao do Campo nasceu das
demandas dos movimentos
camponeses na construcao de uma
politica  educacional para 0s
assentamentos de reforma agraria”.
Acrescenta que o surgimento da
expressao “Educacdao do Campo”
remete a | Conferéncia Nacional
por uma Educa¢do Basica do
Campo, realizada em Luziania,
Goias, de 27 a 31 de julho de 1998.
Inicialmente, € concebida como
“Educacao Basica do Campo”. Ja
no Seminario Nacional realizado
em Brasilia, de 26 a 29 de
novembro de 2002, passa a ser
chamada de Educacdao do Campo,
sendo reafirmada nos debates e
discussées da Il Conferéncia
Nacional, realizada em Luziania,

Goias, de 2 a 6 de agosto de 2004.

O texto-base da Il Conferéncia Nacional
Por uma Educacdao do Campo, além de
ratificar o campo enquanto espaco de
vida e producao de conhecimento,
aponta para a necessidade da gestacao
de politicas publicas especificas para as
formas de viver e ser dos camponeses, a
partir de um projeto educativo que
respeite, valorize e potencialize as
especificidades de quem vive no e do
campo. “No: o povo tem o direito a uma
educacdo no lugar onde vive; Do: o povo
tem o direito a uma educacdo pensada
desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais”
(CALDART, 2005, p. 150, grifo nosso), o
que implica no dialogo permanente com
as questoes mais amplas que afligem a

sociedade hodierna.

O lema “Por uma Politica Publica
de Educacao do Campo’,
expresso nos congressos,
conferéncias, seminarios, na
agenda da Articulacao Nacional
Por uma Educacdo do Campo e
nas bandeiras de lutas das
mobilizacbes e acdes coletivas,
torna-se o grande desafio no
sentido de  construir  0s
enfrentamento necessarios pela
formulacdo e operacionalizacao
das politicas educacionais
com/dos povos do campo.
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Os desdobramentos das discussoes
apontaram que o direito a Educacdo
esta para alem da educacao basica,
comeca desde a educacao infantil até a
universidade. Amplia-se, portanto, a
defesa de que todos devem ter acesso
ao conhecimento construido
historicamente pela sociedade.

Contudo, o conhecimento, e a forma de
produzi-lo, deve ser ressignificado na

perspectiva do didlogo com as
condicdes de existéncia dos
trabalhadores, tendo por base a
formacdao de sujeitos capazes de
construir seu proprio destino. A
Educacao do Campo coloca em
perspectiva 0s  sujeitos que @ se

distinguem pelas condicdes especificas e
particulares do trabalho na terra, dos
valores, da cultura e das simbologias que

Utilizar-se a a expressdo campo, €
ndo a mais usual, mefo rural com o
objetivo de incluir no processo da
conferéncia uma reflexdo sobre o
sentido atual do trabalho camponés
€ das lutas sociais e culturals que
hoje tentam garantir a
sobrevivéncia desse trabalho. Mas,
quando se discutir a eaucacdo do
campo, se estard tratando da
educacdo que se volta ao conjunto
dos trabalhadores e aas
trabalhadoras do campo, se/am os
camponeses, ncluindo os
quilombolas, sefam as nacoes
indigenas, sejam os diversos tpos
de assalariados vinculados a vida e
ao trabalho no meio rural. Embora,
com essa preocupacdo especial com
o resgate do conceito de campornes.
Um conceito historico e politico
(KOLLING, NERY e MOLINA apud

o constituem: o camponés. Por isso, CALDART, 20120). —

A partir dai as experiéncias
educativas dos camponeses, a
atuacao dos movimentos sociais,
das universidades e  outras
organizacoes populares articulam-
se na tentativa de construir uma
agenda propositiva que se opde a
invisibilidade da questao
educacional do campo, assim
como, as propostas € pacotes
pedagogicos  financiados  por
agéncias estrangeiras, impositivos,
tendo por base o projeto de
“modernizacao” do campo e
“amordacamento” dos conflitos.
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Intensificam-se os debates sobre a realidade
educacional brasileira, especialmente no campo,
onde se concentram as maiores taxas de
analfabetismo, de precariedade estrutural das
escolas, de professores sem formacdo especifica e
mal remunerados e de uma formacao desconexa
da realidade dos sujeitos. Nas palavras de Caldart
(20123, p. 263), "a Educacdo do Campo ndo é
para nem apenas com, mas sim, dos
camponeses, expressdo legitima de uma
pedagogia do oprimido”.

N&o restam duvidas de que o projeto politico-
pedagogico da Educacao do Campo emerge das
condicées historicas e sociais que conformam a
questao agraria brasileira, a partir do movimento
de ‘lutas socials pelo direfto a educacdo,
configuradas desde a reafidade da luta pela terra,
pelo  trabalho, pela igualdade social por

condicoes de uma vida digna de seres humanos
no lugar em que ela aconteca” (CALDART, 2009,
p. 39).

Logo, a perspectiva de
totalidade esta imbricada com a
concepcao de educacao
camponesa, porque desde a sua
constituicao histérica vincula-se
ao processo de construcao de
alternativas para as
transformacdes mais ampla da
sociedade. Caldar (2009) afirma
ainda que a Educacao do
Campo nao € uma proposta de
Educacao/Pedagogia em i
mesma, mas um movimento
real de combate ao atual estado
de coisas, que implica em refletir
0 papel da escola na historia de
construcdo da organizacao
social brasileira, bem como
retomar a discussao sobre os
vinculos entre educacdo e

%

E esta retomada vem
exatamente da exigéncia do
pensar a  especificidade:
considerar a realidade do
campo na construcdo de
politicas  publicas e de
pPEeAagogia significa
considerar os sujeftos da
edqducacdo e considerar a
pratica social que forma
estes sujeftos como seres
humanos € como sujeitos
coletivos. E ndo pretender
que a educacdo/a
pedagogia valha e se
explique por e em si mesma
[CALDART, 2009, p. 42).
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Enfim, cabe resgatar o sentido ja delineado em linhas
anteriores de que a educacao num sentido
emancipatoria (na perspectiva omnilateral*) e, em
particular, a Educacao do Campo ndo se limita a escola,
mas a inclui em perspectiva, pois articula as praticas
educativas, inclusive escolar, ao contexto em que se
situam. A defesa da especificidade (a realidade concreta
dos sujeitos sociais do campo), neste caso, nao
compromete a analise universal das relacdes capitalistas,
tampouco, a complexidade dos processos educativos,
pois traz em seu bojo a evidéncia e contestacao das
contradicdes capitalistas em sua plenitude a partir da
realidade concreta do campo, na medida em que Os
sujeitos camponeses sdo 0s protagonistas do processo
de transformacao social (diga-se: superacao do
capitalismo), tendo em vista a necessidade histérica de
superar o processo de exclusao e negacao de direitos ao
qual foram submetidos.

* Frigotto (2012, p. 267) cujo processo de formacdo humana [...] busca levar
em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e
as condicBes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
historico” (p. 267). Ver mais em: FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagdo omnilateral.
2012,

O ponto crucial nao € um tipo de escola
diferente/especifica do campo, até porque essa
perspectiva fortalece a contradicao inventada pelo
capitalismo entre campo e cidade (CALDART, 2009), a
constituicao originaria da Educacdao do Campo defende
uma escola que considere as especificidades dos processos
produtivos da agricultura camponesa, conectada as
contradicdes da luta social e das praticas de formacao dos
trabalhadores do e no campo, por isso a escola do campo
€ parte constituinte do movimento ampliado de resisténcia
e fortalecimento das lutas dos trabalhadores camponeses
frente a expansao do capital em seus territérios (MOLINA,
SA, 2012).

Ha de se reconhecer que a centralizacdo da Educacao do
Campo na escola podera resultar em rupturas com o seu
fundamento teodrico-politico, reducionismo que podera
inviabiliza-la enquanto projeto social. Esta € uma critica
necessaria para que a mesma se liberte deste “cativeiro”, o
qual de forma intencional (agentes hegemonicos) e/ou
desavisada (agentes hegemonizados) tentam aprisiona-la.

196




O problema educacional e o problema
agrario sao faces das desigualdades sociais do
pais, de modo que nao devem ser focalizados
de forma isolada, fragmentada, setorial. E
preciso pensa-los em sua
multidimensionalidade, = compreender  as
relacbes e os sujeitos que operam sobre o
espaco e produzem distintos territorios no
campo, a exemplo do agronegocio (territorio
na logica do capital) e agricultura camponesa
(territorio na logica da producdo da existéncia
social dos camponeses).

Pelo exposto, o Paradigma da Educacdao do
Campo tem contribuido na conformacao de
um novo campo, pensado e produzido
cotidianamente pelos sujeitos que o constitui,
onde a luta pela Reforma Agraria articula-se a
construcao do projeto alternativo de
educacao, por meio da luta popular e de
politicas publicas que garantam os direitos
historicamente negados a classe trabalhadora.

Em contraposi¢cdao ao agronegdécio, no qual
0 camponés se torna dependente das
agroindustrias e seus insumos, a Educacao
do Campo contribui na conformacdo de
modelos cooperados de producdo e nas
praticas agroecologicas na construcao da
autonomia, solidariedade e emancipacdo
dos sujeitos sociais do campo. Ou seja, mais
uma vez fica evidente que o campo da
Educacdao do Campo seja construido no
tripé: educacao - campo - politicas
publicas.

Nessa perspectiva, 0 campo € visto em sua
multidimensionalidade (econdmica,
politica, cultural, ambiental) e de multiplos
territérios (acampamentos, assentamento
de reforma agraria, assentamentos de
credito fundiario) que se diferenciam pelo
conjunto de relacbes sociais e escalas
geograficas: as multiterritorialidades.

Reafirmamos: a
Educacao do Campo
projeta uma realidade
centrada em referenciais
sociopoliticos, tedricos e
educativos divergentes
das bases atuais. Os
movimentos sociais ou
“movimentos
socioterritoriais”
(Fernandes, 2009)
operam acoes coletivas
para (re)jconstruir
territorialidades
camponesas na luta por
reforma agraria e
politicas educacionais
gestadas a partir da
dinamica da vida no e
do campo.
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E factivel afirmar, com certa
conviccao, que a articulacao e
organizacao coletiva dos sujeitos
sociais do campo tem sido a mola
propulsora de importantes mudancas
na politica educacional do pais e na
producao dos territorios do
campesinato. A luta e o
enfrentamento a inviabilidade da
populacdo camponesa possibilitou
notaveis conquistas nNo  aspecto
politico-normativo que contribuiram
para a democratizacao da escola; a
articulacao de experiéncias a partir da
pratica educativa dos movimentos
sociais e a continua luta por uma
educacao popular, contextualizada e
problematizadora da realidade,
valorizando a cultura, o
conhecimento e o0s interesses da
populacdo do campo como marcas
de uma historia que esta sendo escrita
no “calor das batalhas sociais” (LEHER,
2010).

Marcos Legais e Operacionais da
Educacao do Campo

I. Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria, criado em 16 de
abril de 1998, por meio da Portaria n° 10/1998, do entdao Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria.

Processo embrionario de construcao de uma Politica Publica de Educacdo do Campo. Foi
pensado, inicialmente, para os beneficiarios do Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA);
mais tarde, passou a incluir também os beneficiarios do Programa Nacional de Crédito
Fundiario (PNCF).

Il. Resolucdo CNE/CEB N.° 01/2002 (Parecer n°. 36/2001), estabelece as
Diretrizes Operacionais para a Educac¢ado Basica nas Escolas do Campo.

Além de representarem um avanco concreto na Educacao do Campo, [...] marcam um
ponto de encontro entre 0 Estado e sociedade. Elas definem a responsabilidade que o
Estado tem em garantir o acesso a educacao das classes subalternas respeitando sua
diversidade cultural e, concomitantemente, diminuindo as desigualdades” (CAMACHO,
2014, p. 419).

lll. Resolucao CNE/CEB N° 2, de 28 de Abril de 2008, estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educac¢do Basica do Campo.

“Essa resolucao esclarece as etapas do ensino e a responsabilidade dos entes federados,

alem do trato que devera ser dado pelos sistemas de ensino” (SANTQS, 2016, p. 56)
22
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Nas palavras de Gohn (2010a),
“articular a educacao, em seu
sentido mais amplo, com o0s
processos de formacao  dos
individuos como cidaddos, ou
articular  a escola com a
comunidade educativa de um
territorio € um sonho, uma utopia,
mas também uma urgéncia e uma
demanda da sociedade atual” (p.
41). Sociedade imersa numa
conjuntura sociopolitica e espacial
de voraz desigualdades em todas as
dimensoes da vida. Nesse sentido, a
participacao e o protagonismo dos
movimentos sociais no panorama
de lutas pela educacdao como forca
motriz da transformacdo do real,
através do projeto de educacdo
engendrado nas contradicées do
capital no campo, demarca uma
fase de ascensao de novos sujeitos
na arena de disputa por politicas
publicas e por territorios.

Marcos Legais e Operacionais da
Educac¢ao do Campo

IV. Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciatura em Educacao do
Campo (PROCAMPO), em 2006.

O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo] apoia a implementacao de cursos regulares de licenciatura em educacdo do
campo nas instituicées publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente
para a formacdo de educadores para a docéncia nas anos finais do ensino fundamental e
ensino medio nas escolas rurais (MEC, 2017).

V. Lei n°. 11.947, de 16 de junho de 2009 - dispbe sobre o atendimento da
alimentacao escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da
educacdo basica; e da outras providéncias.

Institucionalizacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA,
conforme disposto no Art. 33 da mesma Lei:

[..] fica o Pader Executivo autorizado a instituir o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (Pronera), a ser implantado no ambito do Ministérioc do Desenvolvimento Agrario
(MDA, executado pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra)

V1. Decreto n°. 7.352, de 04 de novembro de 2010 - dispde sobre a Politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -
PRONERA.

A Educacao do Campo ganha status de politica de Estado, garantindo o acesso a escolarizacao
dos sujeitos do campo, em conforme com as suas territorialidades e as lutas dos movimentos
sociais do campo. 23
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Os novos arranjos frente  aos
desdobramentos da nova ordem global
e politicas neoliberais exigem uma nova
postura dos movimentos organizados
em torno do projeto educativo dos
trabalhadores do campo. A andlise de
Gohn (2010a, p. 42) nos revela que “as
lutas pela educacao envolvem a luta
por direitos € sao parte da constru¢ao
da cidadania”, sendo assim, sao
resisténcias de carater historicos,
se articulam a
demandas e

processuais e que

totalidade das
necessidades dos sujeitos que se
colocam em movimento. Dada a
amplitude do termo, utilizamos, para
fins deste estudo, a nocao de cidadania
empreendida por Boneti (2010, p. 72), a
partir de dois significados interligados:
“a consciéncia do entorno, do viver na
coletividade, do pertencer a uma
organizacao social, e o direito ao acesso
igualitario aos bens e servicos sociais
socialmente produzidos”.

Marcos Legais e Operacionais da
Educac¢ao do Campo

VII. Programa Escola da Terra, em 2013.

O citado programa é “voltado para a formacdo e o acompanhamento do trabalho
educativo de professores que lecionam em classes multisseriada em escolas situadas na
zona rural ou em comunidades quilombolas” [SANTOS, 2016, p. 56).

VIII. Portaria N° 86/MEC, de 1° de fevereiro de 2013, que instituido o
Programa Nacional de Educacao do Campo (PRONACAMPO)

O Programa consiste em um conjunto articulado de acdes de apoio aos sistemas de
ensino para a implementacao da politica de educa¢ao do campo, conforme disposto
no Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010.

IX. Lei N°. 12.960, de 2014 - Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
fazer constar a exigéncia de manifestacao de 6rgao normativo do
sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas.

Marco regulatério que dificulta o fechamento de escolas voltadas a formacao dos
trabalhadores camponeses, ha medida em que exige manifestacdo do orgao
normativo, a exemplo dos conselhos municipais de educacdo, e ouvida a comunidade
escolar como condicdo prévia ao possivel fechamento das escolas do campo.

24
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Decerto, as leis, decretos, resolucdes e
programas de governo conquistados
ao longo da historia da Educacao do
Campo sao indicios da
indispensabilidade do Movimento por
uma Educacao do Campo. Por outro

lado, revela que o reconhecimento §
normativo nao é suficiente ao que se
pretende enquanto projeto historico )

da classe trabalhadora.

Ha uma distancia consideravel entre ¥

O discurso e a pratica, entre a

intencao e a acao, entre a lei e sua
implementacao, de modo que as
conquistas em qualquer que seja o

devem ser
representam
social

F=Te (o}

campo de
celebradas,
fissuras na
dominante, mas,

disputa

porque

estrutura
por outro

T T

Diante disso, reconhecemos os desafios que estao postos, mas sustentamos a
tese da viabilidade e plausibilidade da intensificacdo das acdes coletivas no
ambito local, com vistas a operacionalizacdo do conjunto de normativas
conquistadas em ambito nacional. O presente documento se constitui em

parte estratégica deste processo.

| '
A =

relativizadas diante dos desafios que |=

estdio postos e do  projeto
hegemoénico que tem se afirmado
historicamente no pais.
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Nesta secdao, buscar-
se-a evidenciar 0s
principais aspectos do
atual cenario
educacional da
populacao campesina
local.

R
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EDUCACAO!
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Atualmente, o municipio de Santa
Inés/BA possui 4 (quatro) escolas do
campo (inicialmente, denominaremos
escolas do campo aquelas localizadas
geograficamente no campo), sao elas:

Figura 8 — Escola Municipal Antenor
Rangel, povoado de Lagoa Queimada.

U 39 alunos
U 2 turmas multisseriadas
U 3 professores

Q4 1 funcionaria de apoio

Tabela 3 - Alunos matriculados, por nivel de
ensino, na Escola Municipal Antenor Rangel.

|_Turma_ | Alunos [ Turno |
12 Matutino
05

[22An0 | 04 Matutino
[32An0 | 06

05

m 07 Vespertino
39 -

Figura 9 - Creche Lindaura Rocha
Rotondano, povoado de Lagoa Queimada.

4 15 alunos
U 2 professoras
U 3 funcionarias de apoio

Figura 10 - Escola Municipal Judite Lima
da Hora, povoado Lagoa do Jequitiba.

Tabela 4 - Alunos matriculados, por nivel de
ensino, na Escola Municipal Judite L. da Hora.

| Turma | Alunos | Turno |

07 Q 47 alunos

05 Vespertino O 3 turmas multisseriadas
[ 52 Ano [RROY! Q 3 professoras

B 3 Noturno O 3 funcionarias de apoio
47

Figura 11 - Escola Municipal Marisa Lula,
Assentamento Rancho Alegre.

4 50 alunos
U 3 turmas multisseriada
U 4 professoras

U 2 funcionarias de apoio

Tabela 5 - Alunos matriculados, por nivel de
ensino, na Escola Municipal Marisa Lula.

[ Turma [ Alunos |  Turno |
09 Vespertino
06  Vespertino
04
04 Vespertino
27
50

No geral, sao 17 educadores
(professores e funcionarios) e 151
educandos nas escolas
mencionadas, sendo 42 educandos
na Educacao Infantil, 51 educandos
no Ensino Fundamental | e Il (classes
muiltisseriada), e 58 na EJA 27
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Para Munarim (2011), as escolas
do campo situam-se na esfera das
contradi¢des, portanto, territorios
de disputa politica. Ha uma
correlacao direta entre a pratica e
concepcdes dos sujeitos que
produzem a escola na
conformacao material-simbadlica
do territorio. Assim, o territorio na
I6gica do capital é legitimado por
um tipo especifico de educacao e
escola, enquanto o territorio na
I6gica de vida dos trabalhadores
precisa ressignificar a escola e o
seu conteudo. De outro modo, [...]
por mais que possa @ ser
considerada um ‘aparelho
ideoldgico do Estado’, a servi¢co
dos interesses dominantes contém
potencial de transformacao social
0 qual os sujeitos da luta nao
podem desconhecer” (MUNARIM,
2011, p. 30).

O decreto n°. 7.352/2010, que
institui a Politica Nacional de
Educacao do Campo, estabelece no
seu artigo primeiro a definicdo de
Escola do Campo. Ou seja:

“Escola do campo: aquela situada em
area rural, conforme definida pela
Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que
atenda predominantemente a
populacées do campo” (Brasil, 2010).

Noutra perspectiva, a expressao
“Escola do Campo” € uma conquista
do Movimento Por uma Educacao

do Campo consolidada  nas
normativas e politicas educacionais,
dentre elas: as “Diretrizes

operacionais para educacao basica
das escolas do campo”, de abril de
2002, expedidas pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE).

Desse modo, entendemos que [..] sua
identidade nao se da somente por sua
localizacao geografica, se da tambem
pela identidade dos espacos de
reproducao social, portanto, de vida e
trabalho, dos sujeitos que acolhe em seus
processos educativos, nos  diferentes
niveis de escolarizacao  ofertados”
(MOLINA; SA, 2012, p. 329). Portanto,

[..] a identidade das escolas do campo é
definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as

solucdes exigidas por essas questbes a
qualidade social da vida coletiva no pais

(BRASIL, 2002).
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5.1 Dificuldades € desafios

velhas questées

As dificuldades e desafios que se
manifestam nas escolas do campo
investigadas devem ser
compreendidos no conjunto das
contradicdes sociais, das lutas e
relacées de poder que conformam a
questdo agraria local e nacional.

Desse modo, € fundamental ao
campesinato reconhecé-las e gestar
acées politico-pedagogicas  para
supera-las com vistas a construcao do
projeto historico dos trabalhadores.

Vejamos os principais aspectos que
expressam as velhas questdes da
realidade  camponesa e  suas
implicacées no processo educativo:

v" Estrutura fundiaria concentrada;

v" Desarticulacdo/fragilizacao dos

Movimentos e Organizacoes
sociais;

Inadequacao das propostas
pedagodgicas ao  contexto
socioespacial das escolas do
campo;

Auséncia da formacao inicial,
em nivel de graduacdo, dos
professores que atuam no
campo;

Referéncias do  paradigma
seriado na orientacao da
pratica educativa nas escola
multisseriadas do campo;
Fragilidades nos vinculos de
trabalho dos professores
(contrato temporario);
Desvalorizacao dos professores
que atuam nas escolas do
campo;

Falta de perspectiva para
continuidade dos estudos no campo,
haja vista a auséncia do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio nas
territorios de vivéncia;

Processos de gestao desarticulados
dos sujeitos e movimentos do campo;
Inadequacao da estrutura fisica das
escolas, particularmente ao préedio
escolar Judite Lima da Hora e Marisa
Lula;

Auséncia de espacos de recreacao,
bibliotecas e laboratorios nas escolas
do campo;

v Auséncia de metodologias proprias e

material pedagogico para
aperfeicoar o ensino nas classes
multisseriadas;

v' A perspectiva dos livros didaticos do

campo nao contempla a realidade
especifica do campo, sobretudo no
ambito local.
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Novos olhares €
Possibilidades

Neste ponto, resgatamos alguns dos
elementos que tém contribuido para
uma mudanca qualitativa nas
relacbes entre os sujeitos, com a
escola, a terra e o poder publico
municipal,  estabelecendo  novos
referenciais nos  processos  de
escolarizacao da populacdao do
campo.

Ha uma transitoriedade da escola
rural (concebida a partir de um
pensamento exterior a0 campo € Seus
sujeitos) para uma escola que da
pequenos, mas significativos, passos
em direcdo a formacdao de sujeitos
capazes de perceber, interpretar e
intervir na realidade em que vivem. As
principais evidéncias empiricas sdo:

v Institucionalizacdo das formas de

acesso a terra: 5 assentamentos
constituidos pelo  INCRA, 1
acampamento de Reforma
Agraria e 1 projeto de Credito
Fundiario (em tramitacdo);
Ocupacao de fracbes do poder
publico municipal por estudiosos
da questao educacional do
campo, Os quais expressam
comprometimento €  posicdo
politica em defesa da Educacao
do Campo, assumindo posi¢ao de
enfrentamento as politicas
educacionais hegemonicas;
Implementacao do Nucleo
Municipal de Educacao de
Campo, com estrutura
administrativa e  pedagogica
dedicada  exclusivamente  os
processos educativos do campo;

v

v

Processo inicial de
construcao/elaboracao coletiva
da Proposta Pedagogica e
definicao do curriculo das Escolas
do Campo a partir dos principios
politicos e  filosoficos  da

educacdo camponesa,
configurando em rupturas com
orientacoes politicas e

pedagogicas que conformam o
campo na l6gica da
territorializacao do capital;
Programa institucional de
formacao continuada dedicado a
construcao de tempos e espacos
de formacdo para os professores,
funcionarios e comunidade;
Vinculo dos professores e
funcionarios com os territorios de
trabalho, moradia e vida.
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Partindo da realidade descrita anteriormente e do
objetivo de contribuir sobre/para a consolidacao

EDUCACAO Do CAMPO da concepcao de educacdo, campo e politicas
publicas reivindicada pela classe trabalhadora,
MARCO OPERAC|ONAL sobretudo do campo, propomos algumas acoes

prioritarias que visam superar as dificuldades
encontradas nas escolas do campo.
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Inicialmente, cabe ratificar o entendimento
de que a luta por politicas publicas implica
garantir aos trabalhadores do campo o
direito a escola e educacdo referenciadas
nas relacoes sociais no e do campo.

“No: o povo tem o direito a uma educacao no
lugar onde vive; Do: o povo tem o direito a uma
educacao pensada desde o seu lugar e com a sua
participacao, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais” (CALDART,
2005, p. 150, grifo nosso)

Desse modo, as escolas do campo s&ao
territérios essenciais a producdo da
existéncia  social dos  camponeses.
Diagnosticou-se que do total de 294
estudantes do campo matriculados na rede
municipal de Santa Inés/BA,
aproximadamente 49% (143 do total) sdo
deslocados diariamente para estudar na
cidade, em percursos de 8 a 20 km de
distancia. Ou seja, ha uma demanda para
ampliacao e construcao de novas escolas
Os territdrios campesinos.

A distribuicdo geografica destas escolas (figura 12) nos permite
perceber a espacialidade desigual em que estao alocadas. Vejamos:

Figura 12 - Espacializacao das escolas do
campo em funcionamento. Santa Inés/BA.
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Figura 13 - Proposta de ampliacdo espacial
das escolas do campo. Santa Inés/BA.
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Sendo assim, acreditamos na viabilidade de ampliar o numero de
escolas do campo, sobretudo nas areas de Reforma Agraria,
representadas na Figura 13, nos Projetos de Assentamentos Sao Paulo,
Jequirica e Itatiaia. A presente proposta esta alicercada na perspectiva
da indissociabilidade na multidimensionalidade dos territorios
educativos. Assim, o0s processos de luta na/pela terra pressupoem
relacoes sociais de ocupacao da.e
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Além da ampliacao das escolas do
campo, evitando o deslocamento dos
estudantes para estudar nos centros
urbanos, que, dentre outras
implicacdes, contribui para o processo
de fechamento das escolas do campo
€ 0 esvaziamento das comunidades
rurais, elencamos outras propostas na
direcao de um projeto de educacao a
partir das condicées socioterritoriais
do municipio estudado.

Q Intensificar a articulacao territorial
entre movimentos e acdes coletivas
de luta na/pela terra e educacao, a
partir  das mobilizacées  ja
existentes, dentre elas: o Férum de
Educacao do Campo do
Recoéncavo e Vale do Jiquirica,
Colegiado Territorial do Vale do
Jiquirica, Sindicatos, Associacoes e

Conselhos Municipais.

O Ampliar participacao dos sujeitos
do campo e suas organizacoes nas
diversas instancias de controle e
decisdo das politicas do campo.

U Tensionar a discursao é
implementacao das Diretrizes
Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo.

U Adequar a proposta pedagogica
ao contexto socioterritorial das
escolas do campo, através da
construcao coletiva do Projeto
Politico Pedagogico destas escolas.

U Garantir a oferta do nivel
fundamental |l nas escolas do
campo.

U Promover acdes pedagogicas que
priorizem a relacao  escola-
comunidade, campo-educacao,

U Reivindicar a acao articulada do
poder publico nas comunidades
rurais, de modo que as acdes da
Secretaria de Educacao sejam
complementadas com as acées na
area de agricultura, "meio
ambiente, infraestrutura, saude,
assisténcia social, dentre outras.

O Assegurar as escolas do campo,
gestores/as,  educadores/as e
coordenadores/as  pedagogicos
comprometidos com 0s principios
politicos e pedagogicos da classe
trabalhadora que produz os
territérios e territorialidades do
campo.

O Assegurar formacdo inicial e
continuada aos/as educadores/as
e demais funcionarios/as que
atuam nas escolas camponesas.
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O Garantir a digna remuneracdo aos
educadores/as do campo, atraves
de uma politica salarial.

Q Estruturar todas as escolas do
campo com biblioteca,
brinquedoteca, areas de lazer,
aléem de outros recursos
pedagogicos necessarios a
elevacao da  qualidade do
processo educativo.

O Implementar o Programa Nacional
de Alimentacao Escolar (PNAE) em
todas as escolas municipais,
promovendo a melhoria na
alimentacdo escolar e o fomento a
producdao e comercializacao da
agricultura camponesa.

O Promover a Assisténcia Técnica e
Extensao Rural para a agricultura
camponesa em consonancia com

rincipios da agroecologia.

O Promover a integracdo e troca de
experiéncias entre os professores
que atuam nas escolas do campo
do no ambito local com outras
realidades.

Q Firmar parcerias com a
Universidade Federal do
Recoéncavo da Bahia (UFRB) e
Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, sobretudo
0s nucleos de estudos e

pesquisas dedicados a
problematica agraria e
educacional.

U Estabelecer parcerias com
universidades, sindicatos,
associacoes, orgaos ambientais e
agropecuarios na elaboracao e
execucao de Intervencoes
socioambientais nas

comunidades rurais

O Fortalecer a  participagdo  dos
trabalhadores e movimentos sociais
na “vida” da escola, ou seja, a gestao
democratica € fundamental a
concepcao de escola e educacao do
campo  pensada pela classe
trabalhadora.

O Consolidar o nucleo de Educacao do
Campo na estrutura administrativa
municipal, garantindo os
profissionais e as condicoes
administrativas e pedagogicas
necessarias a operacionalizacdao da
politica de Educacdo do Campo.

O Promover continuamente tempos e
espacos de formacao com todos os
educadores do municipio sobre a
realidade campesina local e suas
implicacées na forma e conteudo
dos processo educativos.
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O presente documento denominado de “Subsidios para a
Educacdao do Campo”, que norteia e fomenta a elaboracdo e
operacionalizacao de agdes voltadas a Educacao do Campo,
reflete um esforco tedrico-empirico de compreender os multiplos
territorios educativos no municipio de Santa Inés/BA.

NOTAS FINAIS

\

7 @ NS

Para tanto, foram pontuadas as condi¢des e formas de acesso a
terra, as quais implicam na forma e conteudo da escola e
processos educativos gestados no campo; demarcou-se a
concep¢ao de educacdo forjada pela Iluta na/pela Reforma
Agraria, que se contrapde a negagao ou acesso precarizado dos
trabalhadores ao conhecimento historicamente produzido pela
humanidade, ao passo que propde a construcao de um Nnovo
projeto societario na logica da classe trabalhadora; assim,
evidenciamos 0s marcos legais conquistados no percurso da
resisténcia e enfrentamento a logica do capital, bem como os
desafios  postos aos camponeses para garantir a
operacionaliza¢do das politicas e programas conquistados; e, por
fim, a partir das condicbes do processo educativo local e do
olhar dos sujeitos que constituem a escola e o campo,
pontuamos as linhas norteadoras para consolidacdo da

Educacao do e no Campo em Santa Inés/BA.

/J //
A

Alimentamos a esperanca de que estas palavras serao ecoadas
por diferentes sujeitos em diferentes lugares, mas como O
mesmo objetivo: formar a consciéncia politica e de classe
fundamentais a sociedade que almejamos, onde o cultivo da
Capa; pixabay.com vida suplantara a barbarie em que vivemos. Que assim sejal
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Programa de Pds-Graduacdo em Planejamento Territorial

APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTAS: LIDERANCAS DE MOVIMETOS
SOCIAIS

ORIENTADOR: AGRIPINO SOUZA COELHO NETO
MESTRANDO: CLOVIS COSTA DOS SANTOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS(AS) LIDERANCAS DE MOVIMENTOS
SOCIAIS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE SANTA INES.

) ESCLARECIMENTOS

O presente Roteiro de Entrevista ¢ fruto da pesquisa “A territorialidade da
educacdo do campo: rupturas, coexisténcias e perspectivas”, que objetiva
compreender em que medida a Educacdo do Campo, protagonizada pelos trabalhadores e
movimentos sociais do campo, contribui na conformacéo do territorio e territorialidades
campesinas a partir da apropriacdo das escolas do campo. Gostaria de dialogar com o
Sr(a). sobre historia de vida, formacdo e relacdo tedrico-pratica com a educacdo do
campo, percepcdo das questdes agrarias locais e sua inser¢do nos processos educativos na
construcdo e visibilidade do projeto histérico da classe trabalhadora. A entrevista sera
gravada, porém a confidencialidade das respostas é um aspecto assegurado. Na
oportunidade, agradecemos a sua disponibilidade e colaboracé&o.

I) IDENTIFICACAO

NOME/APEIID: ... e
L0 =T =T ol o USSR USSR
LOCAI (A8 BNITEVISTA): ..ottt

oo F= g F= Vo SRRSO
Movimento SOCIal M QUE @LUA..........coviiieiieiiiie e

I11) QUESTOES CENTRAIS DA ENTREVISTA

1. Conte-me um pouco sobre sua historia de vida e experiéncias de formacéo, destacando
sua relacdo com 0s movimentos sociais.

2. Ha quanto tempo atua no movimento social?

3. Quais os problemas referentes a questdo da propriedade da terra (tamanho das
propriedades rurais, condi¢es de acesso e permanéncia, dentre outros) existentes do
municipio?

5. O que é, pra vocé, Educacdo do Campo? E qual sua importancia para o0 campo?

6. Existe relacdo entre os processos educativos das escolas do campo e a luta na/pela
terra?

9. Como se dé a relacéo das liderangas e movimentos sociais com 0s sujeitos das Escolas
do Campo?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Programa de Pds-Graduacdo em Planejamento Territorial

APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS: PROFESSORES DAS ESCOLAS
DO CAMPO

ORIENTADOR: AGRIPINO SOUZA COELHO NETO
MESTRANDO: CLOVIS COSTA DOS SANTOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS(AS) PROFESSSORES(AS) DAS
ESCOLA DO CAMPO DO MUNICIPIO DE SANTA INES

1) ESCLARECIMENTOS

O presente Roteiro de Entrevista ¢ fruto da pesquisa “A territorialidade da
educacdo do campo: rupturas, coexisténcias e perspectivas”, que objetiva
compreender em que medida a Educacdo do Campo, protagonizada pelos trabalhadores e
movimentos sociais do campo, contribui na conformacéo do territério e territorialidades
campesinas a partir da apropriacdo das escolas do campo. Gostaria de dialogar com o
Sr(a). sobre historia de vida, formacdo e relacdo tedrico-pratica com a educacdo do
campo, percepcao das questdes agrarias locais e sua insercao nos processos educativos na
construcdo e visibilidade do projeto histérico da classe trabalhadora. A entrevista sera
gravada, porém a confidencialidade das respostas € um aspecto assegurado. Na
oportunidade, agradecemos a sua disponibilidade e colaborac&o.

1) IDENTIFICACAO

AN 0T g cT T o T=] [T [0 S USRS
ENOBIEGO: -
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I11) QUESTOES CENTRAIS DA ENTREVISTA

1. Conte-me um pouco sobre sua histéria de vida e experiéncias de formacéo, destacando

sua relacdo com a educacao no/do campo.

Hé& quanto tempo atua como educador nas escolas do campo?

Vocé participa de movimentos sociais, sindicatos, associagdes?

Existe algum movimento social que critique ou questione a concentracdo da terra na

comunidade ou no municipio?

Quais as suas impressdes sobre a concepc¢do de Reforma Agraria defendida pelos

O que vocé concebe como Educacdo do Campo?

7. Existe uma relacédo entre os processos educativos das escolas do campo e os problemas
sociais do campo?

8. O que significa ser professor de uma Escola voltada a escolarizagéo dos trabalhadores
do campo?

9. Quais os entraves e desafios pedagogicos enfrentados na realizacdo do trabalho nas
escolas do campo?

10. Quais as perspectivas de implementacdo e/ou consolidacdo da concepcédo tedrico-

empirica da Educac¢do do Campo no municipio?

Hown

SRl
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Programa de Pds-Graduacdo em Planejamento Territorial

APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTAS: COORDENADOR PEDAGOGICO
DAS ESCOLAS DO CAMPO

ORIENTADOR: AGRIPINO SOUZA COELHO NETO
MESTRANDO: CLOVIS COSTA DOS SANTOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O COORDENADOR PEDAGQGICO DAS
ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE SANTA INES

) ESCLARECIMENTOS

O presente Roteiro de Entrevista ¢ fruto da pesquisa “A territorialidade da
educacdo do campo: rupturas, coexisténcias e perspectivas”, que objetiva
compreender em que medida a Educacdo do Campo, protagonizada pelos trabalhadores e
movimentos sociais do campo, contribui na conformacéo do territorio e territorialidades
campesinas a partir da apropriacdo das escolas do campo. Gostaria de dialogar com o
Sr(a). sobre historia de vida, formacdo e relacdo tedrico-pratica com a educacdo do
campo, percepcdo das questdes agrarias locais e sua inser¢do nos processos educativos na
construcdo e visibilidade do projeto histérico da classe trabalhadora. A entrevista sera
gravada, porém a confidencialidade das respostas é um aspecto assegurado. Na
oportunidade, agradecemos a sua disponibilidade e colaboracé&o.

I) IDENTIFICACAO

NOME/APEIID: ... e
L0 =T =T ol o USSR USSR
LOCAI (A8 BNITEVISTA): ..ottt

Yot 0] E- T [0 - 1o [T TTRTRTTRRTTRR
) QUESTC)ES CENTRAIS DA ENTREVISTA

1. Conte-me um pouco sobre sua histdria de vida e experiéncias de formacéo, destacando
sua relacdo com a educacao no/do campo.

2. Ha& quanto tempo atua como coordenador pedagdgico das escolas do campo?

3. Participa de movimentos sociais, sindicatos, associacdes?

4. Quais as suas impressdes sobre o curriculo das Escolas do Campo?

5. Existe uma relagdo entre os processos educativos das escolas do campo e as lutas
sociais do campo?

6. As escolas do campo possuem o Projeto Politico Pedagdgico? Como foi elaborado?
Atende as diretrizes operacionais da Educagdo do Campo?

7. H& alguma disting&o do curriculo das Escolas do Campo em relagdo as demais escolas
municipais?

8. Quais as perspectivas de implementagdo e/ou consolidacdo da concepgéo tedrico-
empirica da Educacdo do Campo no municipio?
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTAS: DIRETORA DAS ESCOLAS DO
CAMPO

ORIENTADOR: AGRIPINO SOUZA COELHO NETO
MESTRANDO: CLOVIS COSTA DOS SANTOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRETORA DAS ESCOLAS DO CAMPO
DO MUNICIPIO DE SANTA INES

) ESCLARECIMENTOS

O presente Roteiro de Entrevista ¢ fruto da pesquisa “A territorialidade da
educacdo do campo: rupturas, coexisténcias e perspectivas”, que objetiva
compreender em que medida a Educacdo do Campo, protagonizada pelos trabalhadores e
movimentos sociais do campo, contribui na conformacéo do territorio e territorialidades
campesinas a partir da apropriacdo das escolas do campo. Gostaria de dialogar com o
Sr(a). sobre historia de vida, formacdo e relacdo tedrico-pratica com a educacdo do
campo, percepcdo das questdes agrarias locais e sua inser¢do nos processos educativos na
construcdo e visibilidade do projeto histérico da classe trabalhadora. A entrevista sera
gravada, porém a confidencialidade das respostas é um aspecto assegurado. Na
oportunidade, agradecemos a sua disponibilidade e colaboracé&o.

I) IDENTIFICACAO

NOME/APEIID: ... e
L0 =T =T ol o USSR USSR
LOCAI (A8 BNITEVISTA): ...ttt bbbt

Yot 0] E- T [0 - 1o [T TTRTRTTRRTTRR
) QUESTC)ES CENTRAIS DA ENTREVISTA

1. Conte-me um pouco sobre sua historia de vida e experiéncias de formac&o, destacando
sua relacdo com a educacao no/do campo.

2. Ha& quanto tempo atua como diretora das escolas do campo?

3. Participa de movimentos sociais, sindicatos, associacdes?

4. No municipio existem problemas referentes a questdo da propriedade da terra (tamanho
das propriedades rurais, condi¢Ges de acesso a terra, etc.)? Como essa questdo € tratada
na escola?

5. Existe algum movimento social que critique ou questione a concentracdo da terra na
no municipio?

6. O que vocé concebe como Educacdo do Campo?

7. Existe uma relagdo entre os processos educativos das escolas do campo e a luta pela
Reforma Agraria?

8. Ha alguma disting&o do curriculo das Escolas do Campo em relagéo as demais escolas
municipais?

9. Quais as perspectivas de implementacdo e/ou consolidagdo da concepc¢édo teorico-
empirica da Educac¢do do Campo no municipio?
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APENDICE F -~ ROTEIRO DE ENTREVISTAS: SECRETARIO MUNICIPAL DE
EDUCACAO

ORIENTADOR: AGRIPINO SOUZA COELHO NETO
MESTRANDO: CLOVIS COSTA DOS SANTOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O SECRETARJO DE EDUCACAO DO
MUNICIPIO DE SANTA INES

I) ESCLARECIMENTOS

O presente Roteiro de Entrevista ¢ fruto da pesquisa “A territorialidade da
educacdo do campo: rupturas, coexisténcias e perspectivas”, que objetiva
compreender em que medida a Educacdo do Campo, protagonizada pelos trabalhadores e
movimentos sociais do campo, contribui na conformacéo do territério e territorialidades
campesinas a partir da apropriacdo das escolas do campo. Gostaria de dialogar com o
Sr(a). sobre historia de vida, formacdo e relacdo teoérico-pratica com a educacdo do
campo, percepcao das questdes agrarias locais e sua insercdo nos processos educativos na
construcdo e visibilidade do projeto histérico da classe trabalhadora. A entrevista sera
gravada, porém a confidencialidade das respostas € um aspecto assegurado. Na
oportunidade, agradecemos a sua disponibilidade e colaboracéo.

1) IDENTIFICACAO
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I11) QUESTOES CENTRAIS

1. Conte-me um pouco sobre sua historia de vida e experiéncias de formacéo, destacando
sua relacdo com a educacao no/do campo.

2. Ha quanto tempo atua como Secretario Municipal de Educacao?

3. Participa de movimentos sociais, sindicatos, associagdes?

4. Como avaliacdo o cenario atual da Educagdo do Campo no municipio?

5. Existem Programas de Formacéo Inicial ou Continuada desenvolvido pela Prefeitura
e/ou em parceria com outras entidades?

6. Qua a sua concepcao sobre o curriculo das escolas do Campo? Ha alguma distingdo em
relacdo as demais escolas municipais?

7. Os processos educativos desenvolvidos nas escolas do campo contribuem com o
fortalecimento de vinculo dos sujeitos com a sua realidade?

8. Quais as perspectivas de implementacdo e/ou consolidacdo da concepc¢édo teorico-
empirica da Educac¢do do Campo no municipio?
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ORIENTADOR: AGRIPINO SOUZA COELHO NETO
MESTRANDO: CLOVIS COSTA DOS SANTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) entrevistado (a),

Nesta pesquisa desenvolvida por mim, CLOVIS COSTA DOS SANTOS,
mestrando do Programa de P6s-Graduacao em Planejamento Territorial, da Universidade
Estadual de Feira de Santana — PLANTER/UEFS, sob a orientagdo do Prof. Dr.
AGRIPINO SOUZA COELHO NETO, pretendo compreender em que medida a
concepcdo de educacdo protagonizada pelos trabalhadores e movimentos sociais do
campo, contribui na conformacéo de territorialidades campesinas a partir da apropriacdo
das escolas do campo.

Solicitamos sua colaboracdo para responder as questdes da entrevista, como
também sua autorizacdo para apresentar o0s resultados deste estudo em eventos
académicos, bem como em publicacdes em revistas cientificas. Por ocasido da publicacédo
dos resultados, seu nome e todos os dados que possam identifica-lo serdo preservados. Os
pesquisadores estardo a sua disposicdo para quaisquer esclarecimentos que considere
necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Assim, solicitamos que o (a) senhor (a) leia e
assine o termo de consentimento livre e esclarecido, destacado em negrito:

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para a publicagdo dos resultados. Estou
ciente de que receberei uma copia deste documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

CONTATO COM O PESQUISADOR RESPONSAVEL

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor telefonar para o
Pesquisador Cldvis Costa dos Santos

Celular: (0**73) 98171-1526 / 98880-8342

Endereco: Rua Benjamin Constant, 418

Santa Inés/BA. CEP: 45320-000

Santa Inés, / /2018.

Atenciosamente,

CLOVIS COSTA DOS SANTOS
Pesquisador Responsavel
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