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RESUMO

Nesta pesquisa partimos das experiéncias vividas/realizadas por um grupo de estudantes e
pela professora-coordenadora no Projeto Comunicagdo, Interacdo e Aprendizagem,
desenvolvido no Colégio Estadual Aristides Cedraz de Oliveira, em Ichu, no sertdo baiano,
escola na qual atuo como professor, ha quase duas décadas. Percorrendo tracos-fragmentos
dessas experiéncias e experimentando afeccBes e expressdes, buscamos, com este estudo,
compreender algumas possibilidades de realizacdo de praticas de construcdo-expressdo de
conhecimentos e invencdo de curriculos, operadas pelos estudantes e pela professora
nos/dos/com os cotidianos escolares do Ensino Médio. Procuramos, ainda, entender o0s
processos coletivos (e) de negociagdo/producao de sentidos/significacdo, de empoderamento e
emancipacdo que atravessam seus fazeres-saberes-poderes, afetando suas vidas e o
desenvolvimento do curriculo, que entendemos ser praticadopensado por eles nos cotidianos
da escola, uma subversédo as estratégias/tentativas de prescricdo-determinacdo empreendidas
pelas instancias de gestdo das politicas educacionais. Para tanto, utilizamo-nos da cartografia,
delineando, através de oficinas de producdo de videos, as taticas de apropriacao-bricolagem
e as invencOes realizadas pelos estudantes e pela professora ao utilizarem midias e linguagens
na producdo de informac6es no Projeto de Comunicagdo. Percebemos que as experiéncias
realizadas com o Projeto configuram oportunidades significativas de construgédo de
conhecimentos e de apropriacéo dos recursos das midias-linguagens por meio da producdo de
textos-informac0es, orais e escritos, veiculados nos cotidianos da escola e na comunidade
externa, através da radio-escola, do blog e do boletim impresso. Essas producdes-
experimentacdes realizadas estdo afetando a vida dos alunos, provocando empoderamento e
emancipacdo em sua participacdo politica na comunidade escolar e externa, interferindo em
suas escolhas e em suas maneiras de verpensaragir, ampliando suas possibilidades de
insercdo, interferéncia-transformacdo e participacdo na sociedade. As narrativas dessas
experiéncias, atraves dos videos e das oficinas, também nos possibilitaram a compreensdo de
que as atividades desenvolvidas no Projeto provocam uma fissura no curriculo oficial-
enrijecido-prescritivo e potencializa a criagdo de um curriculo singular, in-ventando outros
modos de verpensarrealizar construcdo de conhecimentossaberes, pensamentossentimentos,
afetos e negociacdes de sentidos, produzindo experimentacOes dentrofora da sala de
aula/escola. Curriculo compartilhado, cheio de vida, alegre, animado e arejado pelos/com 0s
significados produzidos pelos estudantes do Ensino Méedio.

Palavras-chave: Cotidianos. Construcdo de conhecimentos. Curriculo. AfeccBes. Midia-
linguagens.



ABSTRACT

This research deals with the experiences/performed by a group of students and the teacher-
Coordinator of the Project Communication, Interaction and Learning, developed at the State
School, Aristides Cedraz de Oliveira, in Ichu town, in the hinterland of Bahia. At this school I
have worked as teacher for almost two decades. Going through traces-fragments of those
experiences and experiencing affections and expressions, we aim to understand some
possibilities for the accomplishment of the construction of practices-expressions of
knowledge and creating of a curriculum, operated by students and teacher in/of /with/school
High School quotidian. We also aim to understand the collective processes (and)
trading/producing of meanings/signification, of empowerment and emancipation through its
knowledge-making powers, affecting their lives and the development of the curriculum,
which we understand to be practice based on their reflections upon their quotidian at school,
in opposition to subversion/strategies, attempts to prescription-determination taken by the
educational policy-makers. To do so, we have used the video mapping as an instrument to
outline the strategies of appropriation-bricolage and creative activities developed by the
students and the teacher in order to use media and languages in the production of information
in Communication Project. We have realized that the experience pointed to important
opportunities to build knowledge and appropriation of the media language resources through
the production of texts, written and oral information, brought to the school and community
daily, through school radiobroadcast, the blog and the printed bulletin. These productions-
trials have been carried out and affected students’ lives, leading to empowerment and
emancipation in their political participation in their school and external community as well as
interfering in their choices and in their ways to see/think/act, extending their possibilities of
insertion, interference-transformation and participation in society. The narratives of those
experiences through workshops and videos, also allowed us to understand that the activities
developed in the project have caused strong changes in the official strict-prescriptive
curriculum and enhanced the creation of a unique curriculum, by creating other ways to
see/think/act in the construction of knowledge/thoughts/sentiments, affections and
negotiations of meanings, producing experiences inside and outside school. Thus, one expects
to see a shared curriculum, full of life, cheerful, animated, renewed and fulfilled with
meanings produced by the High School students.

Keywords: Quotidian. Construction of knowledge. Curriculum. Affections. Media-languages.



Quadro 1
Quadro 2
Figura l
Figura 2

Figura 3
Figura 4

Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8
Figura 9
Figura 10
Figura 11

Figura 12

Figura 13
Figura 14

Figura 15

Figura 16

Figura 17

Figura 18

LISTADE ILUSTRACOES

Videos produzidos e autores por ciclos de oficinas-encontros ................
Os titulos dos videos expressam afeCcGOes ..........cooverereierenerenerieseeee
Oficina de produgéo de videos, 1° ciclo, N0 CEACO .......ccccecvvvivninnnenn,
Encontro de acompanhamento & producao dos videos, 2° ciclo de
OFICINAS .ottt bbb
Oficina de producéo do video coletivo, 2° ciclo, no CEACO..................
Oficina de socializagdo do video “Comunicagdo: futuro presente”,

2° CICIO, NAUEFS ..o s
Simulacdo de entrevista na radio-escola, apresentada no video
“Conexa0 Colegial” .....cviiiiiiiiiiie e

Wemerson realizando programa na Radio Comunitaria Independente

Trecho do video em que Mirli apresenta o blog CEACO, no

laboratorio de INFOrmMALICa..........cceveiiiiiiie e
Wadson e Reigiane tateiam na operagdo dos equipamentos....................
Troca de experiéncias na operagao dos equipamentos da radio-escola....
Trecho do video em que Eduardo expressa seu estranhamento com o
PrOJEEO. et
Tayrine e Luciana brincam fazendo a chamada do programa que
APFESENTAVAM ...ttt sttt bbb re e enes
Mirli diante dos equipamentos da radio-escola, falando de sua
L0 L=] =] 1o - SRR
Cintia fala de sua experiéncia com a radio-escola.............cccccevververvennenn,
O uso do microfone potencializa a expresséo, provocando
EMPOAEIAMENTO ...ttt bt eneas
Estudantes que se consideram muito timidos para se expressarem

(0] 1101 1=] ] SR
Estudantes interagem com a comunidade escolar através da radio-
ESCOIA ..t e
Estudantes interagem com a comunidade escolar e ficam satisfeitas
COM @ TEAGED ...ttt ettt b ettt
A apropriacéo da linguagem radiofonica possibilita ampliar os
horizontes de PartiCIPAGAD .........eevereeiieririe et



CEACO

DCNEM

LDB

MEC

Prolnfo

SEED

TIC

UEFS

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Colégio Estadual Aristides Cedraz de Oliveira
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Meédio
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo

Ministério da Educagéo e Cultura

Programa Nacional de Tecnologia Educacional
Secretaria de Educacao a Distancia

Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo

Universidade Estadual de Feira de Santana



SUMARIO

LN EEI0] 61070 IR
O PROJETO DE COMUNICACAO E SUA TESSITURA NOS COTIDIANOS .....

PESQUISA, COTIDIANOS E REDES DE CONHECIMENTOS-SABERES-
PODERES ...

CARTOGRAFIA: OFICINAS E IMAGENS NA PRODUCAO DOS DADOS .....

DESEJANDO RESULTADOS, ENCONTRANDO (IM)POSSIBILIDADES .......
&y CONSTRUCAO E EXPRESSAO DE CONHECIMENTOS ......c.oovvvvieriersieiennns
f#r#y PROJETO E CURRICULO IN-VENTADOS NOS COTIDIANOS ....................
vy AFECCOES, EMPODERAMENTOS E EMANCIPACAO ......coovevvveeeie,

ATANDO NOS, DEIXANDO FIOS SOLTOS PARA OUTROS
ENTRELACAMENTOS ..o

= = = = N0 N TR

ANEXOS ...ttt ettt et ene s
ANEXO I: DVD - VIDEOS SOBRE O PROJETO DE COMUNICACAO: 1° Ciclo
de Oficinas-enCoNtroS — 2012 ......ccoviiiiiiiiicieie et e
ANEXO II: DVD — VIDEO: “COMUNICACAO: futuro presente” - 2° Ciclo de
OfiCiNas-eNCONTIOS — 2013 .....cvviieieieeie et re et esneeeeeneenrs
ANEXO I1I: PROJETO COMUNICAQAO, INTERAQAO E APRENDIZAGEM -
V(=] 657 Lo I LU - LSRRI
ANEXO IV: PROJETO COMUNICAQAO, INTERAQAO E APRENDIZAGEM —

PIIMEITA VEISED ...veuteeiteete ettt ettt bbbttt ettt nb e
ANEXO V: ROTEIROS DAS OFICINAS-ENCONTROS — 1° CICLO ....cccccevvrueneneen.
ANEXO VI: ROTEIROS DAS OFICINAS-ENCONTROS — 2° CICLO .....ccceoerveuenees
ANEXO VII: TERMOS DE CONSENTIMENTO.......cccooiiiiiireiineesee e

ANEXO VIII: EXEMPLAR DO BOLETIM “CEACO INFORMA”..........ccooovnvnrnnnne.



12

INTRODUCAO

INTRODUCAO

Quando os ventos de mudancga sopram, umas pessoas levantam barreiras,
outras constroem moinhos de vento.

Erico Verissimo

Esta pesquisa, desenvolvida através do Mestrado em Educagdo da Universidade
Estadual de Feira de Santana — UFES, na linha Culturas, Formacao e Praticas Pedagdgicas,
tem por tema a construcdo e expressao de conhecimentos e curriculos in-venta-dos através das
taticas-invencGes empreendidas por estudantes e professores nos/dos/com os cotidianos
escolares do Ensino Médio, a partir dos usos-apropriacGes de midias e linguagens no Projeto
Comunicacdo, Interacdo e Aprendizagem, desenvolvido no Colégio Estadual Aristides
Cedraz de Oliveira — CEACO, uma escola publica da rede estadual, situada no municipio de
Ichu, no sertdo baiano. As concepcdes que orientam esta pesquisa tém por base os estudos dos
cotidianos a partir de Michael de Certeau (2012) e pesquisadores brasileiros, a exemplo de
Nilda Alves (2012), Inés Barbosa (2008; 2012), Janete Carvalho (2012) e Carlos Eduardo
Ferraco (2012).

O Projeto de Comunicacdo' prevé a utilizagdo de midias e linguagens pelos
estudantes em préaticas/atividades de construcdo de conhecimentos e producédo de informacdes
acerca das atividades/praticas/vivéncias nos/dos/com os cotidianos escolares do CEACO e
sua relagdo com a comunidade externa, produzindo e veiculando informacBes por meio de
diferentes atividades/linguagens/midias: programas radiofénicos, boletins impressos e
criacdo-manutencdo de um blog?.

Pesquisar 0s processos em que se realizam a construgéo de conhecimentos-saberes e
a criacdo de curriculos (OLIVEIRA, 2012), praticadospensados® por estudantes e professores
nos cotidianos escolares do Ensino Médio, tendo em vista as taticas-invences e 0S USOS-
apropriacdes que eles realizam desses conhecimentos e das midias e linguagens utilizadas no
Projeto de Comunicacgéo, foi se constituindo uma necessidade/possibilidade ao longo das

Gltimas décadas em funcdo da crescente evolucdo dessas midias e linguagens e da

! Modo como o Projeto Comunicacdo, Interacdo e Aprendizagem costuma ser chamado na escola pelos
estudantes e professores, e que serd utilizado na escrita deste trabalho para facilitar a leitura/identificacéo.

2 Conferir mais informacdes nos textos do Projeto de Comunicacdo, Anexos Il e IV.

® 0 uso de palavras conjugadas, neste trabalho, segue a compreensdo adotada por pesquisadores brasileiros
nos/dos/com os cotidianos escolares, a exemplo de Nilda Alves (UERJ), Inés Barbosa de Oliveira (UERJ),
Carlos Eduardo Ferraco (UFES), entre outros, para marcar a superacdo epistemoldgica e politica de
dicotomias/antagonismos presentes nos discursos e concepc¢des modernas de ciéncia e filosofia do conhecimento.
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intensificacdo das tensdes/discussfes sobre sua utilizacdo nos cotidianos escolares, de modo
especial, no Ensino Médio, modalidade educacional em que atuo como educador, ha 18 anos.

Nesse periodo, ocorreram transformagbes no campo da politica educacional
brasileira, principalmente a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo —
LDB 9.394/96, passando pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio —
DCNEM* e pela criagdo do Programa Nacional de Informatica na Educacdo — Prolnfo® e sua
reformulacéo®, ampliando sua concepcdo e as aces: antes tinha por objetivo a distribuicdo de
computadores e atualmente visa a inser¢do de Tecnologias da Informacgdo e Comunicacgdo
(TIC) nas escolas publicas brasileiras. Essas e outras legislacfes e politicas educacionais
desencadeadas no Brasil, ap0s a aprovacao da Constituicdo de 1988, vém constituindo um
conjunto de estratégias de governo e agenciamento/disciplinamento (FOUCAULT, 2004) do
curriculo e das praticas (ndo somente pedagogicas) no Ensino Médio oferecido em escolas
publicas, desencadeando taticas de apropriacéo e bricolagem (CERTEAU, 2012) realizadas
por estudantes, professores e demais sujeitos, praticantespensantes que compdem redes de
conhecimentos e de producdo de curriculos (FERRACO, 2012) nesses cotidianos escolares,
tensionados também pelas crescentes pressGes/demandas sociais por uma educacdo publica de
qualidade, em todas as modalidades.

Na ultima década, o CEACO, escola em que se realiza esta pesquisa e onde atuo
profissionalmente, em funcéo das exigéncias legais e das politicas educacionais, centrou-se na
oferta do Ensino Médio, na modalidade regular, de formacéo geral, deixando de oferecer os
cursos de Magistério e Técnico em Contabilidade. Nesse contexto, os educadores e demais
sujeitos praticantespensantes da escola, colocaram-se diante do desafio de desenvolver
praticas que estabelecam conexdes/didlogos com as vivéncias cotidianas dos estudantes
(jovens), que possibilitem a construcéo coletiva de conhecimentos e a negociagao-producao
de sentidos assim como sua relagdo com as transformacgdes culturais vividas na
contemporaneidade, acentuadamente marcadas pelo grande desenvolvimento das midias e
linguagens, sobretudo, as midias digitais.

No entanto, é a partir de 2007, com a ampliacéo da insercéo de artefatos tecnologicos
na escola (laboratorio de informética, conexdo a internet banda-larga, filmadora, camera
digital, TV-pendrive etc.), e, de modo especial, com minha atuacdo na gestdo do CEACO, que

acontece um intenso envolvimento e preocupacdo com a utilizacdo de midias, linguagens e

* Resolugdo 03/1998 da Camara de Educagéo Basica do Conselho Nacional de Educagéo
® Através da Portaria 522, de 09 de abril de 1997.
® Decreto 6.300/2007 que alterou sua denominag&o para Programa Nacional de Tecnologia Educacional.
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artefatos tecnoldgicos nos processos de construcdo de conhecimentos, desencadeando em
mim um maior envolvimento com a tematica e delineando o horizonte e as possibilidades de
uma investigacdo cientifica. No entanto, ndo foi tarefa facil desinvisibilizar os cotidianos
escolares de uma escola publica de pequeno porte como 0 CEACO’, num pequeno, e também
invisibilizado, municipio de Ichu®, no sertdo baiano, e assim enxergar as possibilidades-
potencialidades desta investigacdo, situando-a no universo das pesquisas educacionais
relacionadas aos estudos (culturais) dos cotidianos.

Contudo, a perspectiva assumida neste estudo ndo é a de questionar/analisar 0s
resultados das politicas publicas desenvolvidas com o intuito de interferir no curriculo escolar
e nos processos de aprendizagem com a insercdo de TIC na escola publica, no Ensino Medio.
De outra maneira, propomo-nos tentar compreender, com Certeau (2012), como 0s sujeitos
praticantespensantes, imbricados nos cotidianos da escola e atravessados pelas condicdes-
determinac@es-concepcbes que lhes sdo oferecidas-impostas (a0 consumo), empreendem
taticas-invencBes, desenvolvendo praticas coletivas de construcdo e expressdo de
conhecimentos e de criacdo-desenvolvimento de curriculos. Préticas que possibilitam usos-
apropriacdes desses conhecimentos e das midias-linguagens disponiveis utilizadas no Projeto
provocando afecgdes, negociagOes-producdo de sentidos/poderes, empoderamentos e
emancipacao social. Assumindo, assim, a perspectiva de que os cotidianos sdo espacostempos
(OLIVEIRA, 2012) de invencéo e cria¢do, que demandam visibilidade.

Dessa maneira, pretendemos questionar: quais movimentos-processos-situacoes e/ou
possibilidades/potencialidades de constru¢cdo e expressdo de conhecimentos-saberes e de
utilizacdo de midias-linguagens os estudantes e a professora-coordenadora realizam no/sobre
0 Projeto de Comunicacédo? De que maneira suas praticaspensamentos no Projeto interferem
na criacdo-desenvolvimento do curriculo nos cotidianos de uma escola de Ensino Médio?
Como se desenvolvem os processos coletivos/colaborativos (e) de negociacdo/producédo de
sentidos/significacdo, de empoderamentos e emancipagdo que atravessam os fazeres-saberes
dos estudantes e da professora no Projeto de Comunicacéo?

Tendo como locus uma escola publica de Ensino Médio, a pesquisa apresenta como
objetivo principal cartografar 0s movimentos-processos-situagdes e/ou possibilidades-
potencialidades de construgdo e expressdéo de conhecimentos-saberes e de criagédo-

desenvolvimento de curriculos, praticadospensados nos cotidianos escolares pelos estudantes

” Que atende a aproximadamente 200 alunos.
& Municipio com apenas 5.228° habitantes e 128 Km? de extenséo.
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e pela professora-coordenadora no Projeto Comunicacao Interacédo e Aprendizagem, levando
em conta as taticas-invencdes que eles desenvolvem em processos coletivos/colaborativos (e)
de negociagdo/producdo de sentidos/significacdo, de empoderamentos e emancipacdo que
atravessam seus fazeressaberes e 0s usos-apropriacdes que realizam dos conhecimentos-
saberes e das midias-linguagens utilizadas no Projeto.

Dessa maneira, com a pesquisa pretendemos: a) descrever/caracterizar 0s processos-
situacbes e/ou possibilidades-potencialidades de construcdo de conhecimentos-saberes
praticadospensados pelos estudantes, juntamente com a professora-coordenadora, ao
desenvolverem as atividades-linguagens do Projeto de Comunicacdo nos cotidianos da
escola; b) produzir visibilidades sobre as maneiras como os estudantes® relacionam os
processos de construcdo de conhecimentos-saberes com os usos-apropriacfes que fazem das
midias e linguagens no Projeto; c) delinear indicios/possibilidades de como acontece a
criacdo-desenvolvimento de curriculos praticadospensados nos cotidianos de uma escola de
Ensino Médio; d) caracterizar as taticas-invengdes que os estudantes e a professora realizam
em processos coletivos/colaborativos (e) de negociacdo/producdo de sentidos/significacdo, de
empoderamentos e emancipagao que atravessam os fazeressaberes no Projeto.

Com esta pesquisa, entdo, apresentamos uma possibilidade de produgéo coletiva de
conhecimentos apostando numa politica de narratividade que potencializa as expressdes dos
estudantes e da professora-coordenadora envolvidos no Projeto de Comunicacdo, desejando
contribuir com a discussdo-compreensao das praticasteorias desenvolvidas por eles e pelos
demais sujeitos nos cotidianos de escolas publicas, considerando o0s atravessamentos
provocados pelas condi¢Ges-contextos-transformacdes culturais, politicas e socioeconémicas.
De modo especial, desejamos produzir visibilidades sobre as taticas-invencdes realizadas por
estudantes e professores na criacdo-desenvolvimento de praticas, processos de construcdo de
conhecimentos e de curriculos singulares, nos cotidianos de escolas publicas de Ensino
Médio, espacostempos de experimentacdo e producdo de afeccBes, empoderamentos e
emancipacdo social necessarios aos jovens para compreenderem-participarem-viverem

criativamente o/no mundo atual.

° Foram escolhidos, como sujeitos da pesquisa, estudantes do 2° ano do Ensino Médio que participaram do
Projeto de Comunicacdo em 2012, ano em que se realizou o primeiro ciclo oficinas de produgéo de dados.
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Projetos sdo expressdes dos possiveis que se tecem nas redes de
conhecimentos dos sujeitos praticantes dos cotidianos.

Ferraco e Carvalho

O Projeto de Comunicacao, Interacéo e Aprendizagem foi elaborado, em 2009, pelas
professoras™® Huda da Silva Santiago e Nubia Rosangela Guimarées Oliveira, elaboracio da
qual participei, na época, como diretor da escola. Pensamos tal projeto a partir das demandas
da comunidade escolar levantadas no ano anterior, quando ocorreu a elaboracdo do Projeto
Politico-Pedagdgico do CEACO e foi apontada a necessidade de melhorar a comunicacdo no
ambiente escolar, bem como entre a escola-familias e a escola-comunidade. O Projeto
mobiliza/organiza a participacdo dos estudantes em a¢des comunicativas que utilizam midias
na producdo-veiculacdo de informacg6es e conhecimentos sobre 0s acontecimentos e vivéncias
do/no cotidiano escolar, através de trés atividades-linguagens-midias: a) programas
radiofonicos; b) boletim impresso; ¢) criagdo-manutencio de um blog*.

No primeiro ano de existéncia, 2009, o Projeto de Comunicacéo foi totalmente
desenvolvido por meio de atividades extraclasse e de modo transdisciplinar** (SANTOS,
2004), sendo que as duas professoras-coordenadoras dispunham (cada uma) de 6 horas
semanais (3 horas no turno matutino e 3 horas no vespertino — ja que a escola ndo funciona no
noturno) para planejar e realizar as agOes previstas. Participaram das atividades naquele ano
cerca de 30% dos alunos da escola, organizados em equipes de produgdo por atividade-
linguagem, a partir de uma selecao feita através de um diagndstico escrito aplicado a todos 0s
estudantes, sendo escolhidos aqueles com interesse e/ou habilidade em determinada
linguagem, assim como outros que revelaram dificuldades de aprendizagem e/ou em situacao
de “distor¢cdo idade-série”. Esse processo de selecdo teve por objetivo favorecer a troca de
experiéncias e conhecimentos entre diferentes grupos de alunos. Os estudantes selecionados
participavam de encontros semanais de formacao, planejamento e producdo de informacgdes
em cada uma das quatro atividades-linguagens-midias previstas/desenvolvidas pelo Projeto
em seu primeiro ano de existéncia: programas radiofénicos, boletim impresso, criagao-

manutencédo de blog e producdo de videos.

10 Ambas professoras de Lingua Portuguesa e Artes.
' Cf. <http://ceacoichu.blogspot.com.br>. Acesso em: 20/jun/2013.

2.0 Projeto era desenvolvido por meio de oficinas e encontros promovidos pelas professoras-coordenadoras
com as equipes de estudantes, ndo havendo uma disciplina do curriculo responséavel por sua execucéo.
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Vale salientar que muitos contextos/fatores constituiram agenciamentos que
influenciaram os autores na elaboracdo do Projeto de Comunicacdo e na definicdo das
atividades-linguagens-midias a serem realizadas-utilizadas:

# A escola dispunha minimamente de tecnologias que possibilitavam sua

realizacdo como filmadora, aparelho de som, microfone, computadores, conexdo a

internet;

#r As atividades-linguagens atendiam as demandas comunicativas colocadas no

Projeto Politico-Pedagdgico;

#r Os autores tiveram acesso a cursos de formacdo continuada promovidos pela

Secretaria de Educacdo da Bahia e pelo Ministério da Educacdo e Cultura — MEC,

sobre a utilizacdo das TIC em processos de ensino-aprendizagem, assim como

contatos com documentos/orientacBes e informacdes da referida Secretaria sobre a

elaboracdo de projetos socioeducativos e sobre o projeto Cinemacdo (producdo de

videos por estudantes);

#r Contato/envolvimento com experiéncias comunicativas, a exemplo de um

boletim impresso publicado pelos professores de uma outra escola do municipio e

das atividades da radio comunitaria da cidade, além do fato de que no CEACO ja

filmavamos os eventos promovidos na/pela instituicéo;

#r InformacOes sobre experiéncias de uso de programas de radio e de blog em

escolas publicas, que na época da criagdo do Projeto era uma novidade,

especialmente o blog, muito em evidéncia por causa da facilidade de sua criagdo-

operacionalizacdo, além das possibilidades de trabalhar com essa midia, ja que o

CEACO dispunha de laboratorio de informaética conectado a internet.

Esses contextos atravessaram 0s pensamentos dos autores durante a elaboragéo do
Projeto de Comunicagdo, mas as definicbes sobre as maneiras pelas quais as atividades-
linguagens-midias seriam utilizadas/organizadas nos cotidianos da escola configuram-se
numa composi¢do singular, sobretudo porque coloca o estudante no centro do processo de
producéo de informag6es e conhecimentos.

No primeiro ano, o Projeto de Comunicacédo enfrentou diversas dificuldades. Além
daquelas comuns a criacdo-implementacdo de uma nova acdo na escola e a organizacdo de
uma nova dindmica de trabalho, o Projeto enfrentou como desafio principal o funcionamento
transdisciplinar, com a realizacéo de atividades extraclasse, paralelas ao desenvolvimento das

aulas regulares. Os estudantes necessitavam sair da sala de aula (das disciplinas do curriculo
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regular) para participarem dessas atividades (no mesmo turno de estudo) uma vez por semana,
0 que gerou certa desmotivacdo, devido aos prejuizos no desempenho dos estudantes em
algumas disciplinas e & incompreensdo dos professores, mesmo as auséncias sendo
justificadas e ndo ocorrendo em dias/horérios regulares, para ndo coincidir sempre com as
aulas de uma determinada disciplina.

Além disso, apesar da Secretaria de Educacao prever a programacgdo-remuneracao de
professores no desenvolvimento de projetos socioeducativos'®, extraclasse, as professoras
enfrentaram problemas com a remuneracdo das horas trabalhadas no Projeto de
Comunicacao. Problemas que ocorreram porgue as normas de programacao estabelecidas pela
referida secretaria permitem a atuacéo de professores em projetos extraclasse somente quando
houver carga horaria excedente a programacao das disciplinas do chamado curriculo regular,
uma estrutura/estratégia (FOUCAULT, 2004; CERTEAU, 2012) que tenciona sobre os
cotidianos e sujeitos escolares, produzindo a hierarquizacdo dos conhecimentos no curriculo
escolar em funcdo dos engendramentos-interesses politicos e econdmicos, determinando
como mais importantes os conhecimentos de algumas ciéncias que servem melhor a esses
interesses, secundarizando ou excluindo outros.

Assim, no primeiro semestre de 2009 ocorreu a elaboracdo do Projeto e a
mobilizacdo, selecdo e organizacdo das equipes de estudantes por atividade-linguagem. No
segundo semestre, os estudantes iniciaram as quatro atividades previstas, produzindo e
veiculando noticias e outras informacGes sobre os cotidianos da escola nas seguintes
linguagens-midias: programas de radio (veiculados diariamente nos intervalos das aulas,
através de um equipamento de som com caixas acusticas no corredor e patio da escola); duas
edicOes do boletim impresso (uma por bimestre letivo); criagdo e manutencdo de um blog, e
producdo de um video-documentario de 30 minutos sobre a Semana do Estudante (realizada
anualmente pela escola).

A partir de 2010, dadas as dificuldades verificadas no formato transdisciplinar-
extraclasse adotado, e aproveitando o fato de que a escola, a partir de uma determinacéo da
Secretaria de Educacdo, estava realizando mudangas em sua matriz curricular, os autores do
Projeto de Comunicagdo, com os demais professores da escola, decidiram pela incluséo da
disciplina “Comunicagdo” no curriculo do CEACO, com uma hora/aula semanal nas turmas

do 2° ano™, como forma de garantir a execucdo das atividades nele previstas. Com isso, foram

3 Em 2009 essa Secretaria publicou uma Cartilha Pedagégica orientando a elaborago desse tipo de projeto.

4 As turmas de 2° ano foram escolhidas para desenvolver o Projeto de Comunicac&o por ser a série/ano em que
a professora-autora Huda Santiago j& atuava como professora de Lingua Portuguesa, considerando o fato dela ter
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superados os problemas enfrentados com a saida de alunos das aulas regulares para
participarem das atividades do Projeto e com a programacao/remuneracdo das professoras,
mas, por outro lado, desencadearam-se limitagGes significativas que dificultam a realizagdo
das atividades do Projeto, até hoje: a reducdo da carga horaria de trés para uma hora semanal
por turma’/turno, a perda da caracteristica transdisciplinar e a participacdo de estudantes de
uma unica série/ano: menor diversidade e perda da integracao/colaboracédo entre os alunos das
varias séries/turmas.

Além disso, a reducdo do tempo disponivel ao Projeto obrigou a suspensdo de uma
de suas atividades-linguagens: a producdo de videos, linguagem considerada mais complexa,
pelos autores, e que demandava um maior tempo de trabalho e de conhecimentos que as
professoras-coordenadoras ndo dominavam, na época. Dessa maneira, nos Ultimos quatro
anos, o Projeto de Comunicacdo tem se desenvolvido a partir do diagnostico das habilidades
e dificuldades dos alunos do 2° ano e da organizacdo de equipes, a cada unidade/bimestre
letivo, de maneira que, durante o ano, cada estudante participa de diferentes equipes e trabalha
com as trés atividades-linguagens desenvolvidas:

a) producao e apresentacdo de programas de radio nos intervalos das aulas, na Radio-

Escola CEACO, que atualmente conta com uma mesa-de-som, um computador,

microfone, um aparelho de som com duas caixas fixadas no péatio e corredor e

transmissdo pela internet (radioweb);

b) cobertura (registro por meio de anotacGes de informacdes, entrevistas e produgédo

de fotografias e filmagens) de eventos/acontecimentos da escola e producgédo de

noticias, selecdo de dicas, curiosidades, fotografias etc., a serem publicadas no

boletim impresso CEACO Informa (a cada bimestre letivo); e,

c) cobertura de eventos/acontecimentos da escola e producdo de noticias, selecdo de

dicas, fotografias, videos, poesias etc., a serem publicados no blog CEACO.

E importante salientar que essa descri¢do sumaria do Projeto de Comunicagao trata
apenas de algumas questdes relacionadas ao seu processo de elaboracao e desenvolvimento na
escola, para situar-nos um pouco da sua histdria e funcionamento, ndo tendo a pretensdo de
descrever todas as transformacdes nele operadas em seus cinco anos de existéncia. Outras
questdes serdo discutidas na apresentacdo dos resultados e tantas outras, certamente, ndo

entrardo neste texto devido aos limites proprios desta pesquisa, a exemplo do fato da

revelado um maior interesse em continuar desenvolvendo o Projeto. Assim, em 2010 e 2011 Huda coordenou o
Projeto em duas das trés turmas de 2° ano e, a partir de 2012, passou a coordenar todas turmas.
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professora Huda (atual coordenadora do Projeto), neste ano, ter reelaborado o texto do
Projeto visando caracteriza-1o*> melhor nos/com os cotidianos da escola, e, de modo especial,
incorporar nele as mudangas operadas pelos estudantes e por ela, ao realizar suas atividades-

linguagens, ao longo do tempo.

15 0 primeiro texto do Projeto foi adequado &s orientacdes da Secretaria de Educacéo da Bahia visando obter sua
aprovagdo, condicio imposta para a programacéo de professores na realizacéo de projetos extraclasse.
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A “fabrica¢do” que se quer detectar é uma produgdo, uma poética — mas escondida, porque ela se
dissemina nas regioes definidas e ocupadas pelo sistema da “producdo” (televisiva, urbanistica,
comercial etc.) e porque a extensao sempre mais totalitaria desse sistema néo deixa aos
“consumidores” um lugar onde possam marcar o que fazem com os produtos.

Michael de Certeau

COTIDIANOS, REDES DE SUJEITOS E CONHECIMENTOS

Ao escolher os estudos dos cotidianos como perspectiva de compreensdo e producao
de conhecimentos, especialmente as questdes que Michael de Certeau discute em “A invengdo
do cotidiano”, optamos por fazer um exercicio de pensamento que parte do meio (DELEUZE;
GUATTARI, 1995), dos cotidianos escolares em que estamos implicados/interconectados (eu
e os demais sujeitos que compdem esta pesquisa) e das redes de saberesfazerespoderes e
conhecimentospensamentos que ai se tecem, entrelagando-nos constantemente. Partir do meio
porque na rede ndo existem localiza¢des fixas que possam servir de base/territorio, de certeza,
ponto de lancamento, mas sim interconexdes multiplas que possibilitam fluxos em varias
direcdes, sem forma definida. Com Deleuze e Guattari (1995, p. 15) compreender, de outra
maneira, 0 pensamento e a producdo de conhecimento como rizoma, processados por meio
dos principios da conexdo e heterogeneidade: “qualquer ponto de um rizoma pode ser
conectado a qualquer outro e deve sé-lo. E muito diferente da arvore ou da raiz, que fixam um
ponto, uma ordem”.

Assim, vamos em busca das interconexdes/fluxos/fios dessas redes/rizomas/relacbes
entre os sujeitos nos mais variados contextos e dos saberesfazerespoderes que 0s atravessam,
reconhecendo agenciamentos/processos de subjetivacdo que lhes afetam nessas redes e, de
maneira especial, buscando compreender as invengdes que eles operam a partir de suas
relacbes nesses espacostempos. Nesse sentido, entendemos o sujeito como aquele “cuja
racionalidade é sempre produzida socialmente” (VEIGA-NETO, 2002, p. 49) em processos de
subjetivacdo que ocorrem nos cotidianos, nas redes de fazeres-poderes-conheceres que neles
se tecem, concepcdo que parte dos estudos de Foucault (1995). Partindo de onde habitamos,
guestionamos que cotidianos escolares sdo esses em que estamos imersos, conectados a que
redes de sujeitos e de fazeressaberespoderes. Buscar compreender os nds/amarragdes/solturas
aos quais os cotidianos do CEACO e desta pesquisa se entrelagam, com a convicc¢do de que

somos tecidos ao mesmo tempo em que 0s tecemos cotidianamente.
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Como ja anunciado, o grande desenvolvimento tecnoldgico ocorrido nas trés dltimas
décadas, especialmente no campo da informatica e, mais recentemente, dos dispositivos
moveis, além das interconexdes/redes criadas entre essas maquinas/dispositivos, vem
desencadeando discussdes e conversas nos cotidianos das escolas, assim como do CEACO.

Discussdes/conversas provocadas pela penetracdo dessas tecnologias e suas
expressdes, funcionamentos e conhecimentos em praticamente todos os campos da sociedade,
e, mais especificamente, nas escolas publicas brasileiras, resultado de politicas-estratégias de
distribuicdo de equipamentos a serem utilizados, principalmente, como ferramentas destinadas
a melhoria da aprendizagem, de politicas de formacédo de professores para sua utilizacdo de
tecnologias nas préaticas pedagdgicas, de orientacdo/reformulacdo curricular, dentre outras.
Além disso, as escolas sdo alvo de politicas-estratégias econdmicas marcadas por
interesses/discursos de empresarios que tencionam 0s gestores publicos tendo em vista 0s
lucros proporcionados pelo grande volume das transac@es comerciais que representam as
aquisicdes publicas no mercado de equipamentos, bem como de interesses/discursos
relacionados a formacdo de “mao de obra qualificada”, em funcdo do uso dessas tecnologias
pelas empresas.

Dessa maneira, um significativo debate sobre a utilizacdo de midias na escola vem
sendo realizado ao longo das ultimas décadas nos meios académico-cientificos, politicos,
econdmicos e culturais e ressoam/atravessam os cotidianos das escolas, considerando as
transformacGes que estdo ocorrendo, com a evolucdo tecnoldgica, nos processos cognitivos e
de producéo-distribuicdo de conhecimentos. Como observam Carvalho e Rangel (2012, p.
195), “no cotidiano escolar, professores e alunos, como qualquer dos cidaddos de uma
comunidade, estdo inseridos em uma formacdo sociocultural que eles engendram, mas séo,
também, por ela engendrados”.

Um enorme e incontroldvel movimento vem se desencadeando em torno do
desenvolvimento dos artefatos de comunicacéo eletrdnico-digital, baseado na informatica e na
multiplicacdo/diversificacdo/convergéncia das midias. Conhecimentos e informacdes circulam
velozmente pelo mundo por meio das interconexdes dessas tecnologias numa rede cujo fluxo,
intenso e instantaneo, se expande a cada dia, sem esquecer que tal expansdo é marcada pelas
desigualdades produzidas pelas sociedades capitalistas, ocorrendo mais intensamente nos
grandes centros urbanos/econémicos. Contudo, a ampliacdo, diversificacdo e popularizacdo
desses artefatos de comunicacdo vém provocando grandes transformacdes e desempenhando

um papel cada vez mais fundamental na organizagdo da vida em sociedade em seus mais
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diversos aspectos (econdmicos, politicos, sociais e culturais), afetando a vida cotidiana das
pessoas em praticamente todos 0s espacos e camadas sociais.

Castells (1999, p.40) observa que o novo sistema de comunicacgéo, criado no atual
estagio de desenvolvimento sociotécnico, “fala cada vez mais uma lingua universal digital” e
esta “promovendo a integragdo global da produgdo e distribuicdo de palavras, sons e imagens
de nossa cultura”, assim como sua personalizacdo aos gostos das identidades e humores dos
individuos. O crescimento exponencial das redes interativas de computadores esta criando
“[...] novas formas e canais de comunica¢do, moldando a vida e ao mesmo tempo, sendo
moldadas por ela” (CASTELLS, 1999, p. 40). Ainda sobre essa questdo, Lévy (2007, p. 22)
observa que “é impossivel separar o humano de seu ambiente material, assim como dos

signos e das imagens por meio das quais ele atribui sentido a vida e ao mundo”.

COTIDIANOS ESCOLARES, MIDIAS E PRODUCAO DE CONHECIMENTOS

Enredados nesses contextos, alguns sujeitos que habitam os cotidianos escolares,
simultaneamente a outros tantos cotidianos sociais, sdo provocados a pensar a utilizagdo das
midias enquanto artefatos culturais que podem potencializar a constru¢do de conhecimentos e
saberes, questionando as pedagogias tradicionais, calcadas no paradigma de transmissdo-
comunicacéo linear de contetdos e informacgdes. Pensar sobre a poténcia dessas tecnologias
para criagdo de curriculos nos/dos/com os escolares, favorecendo aos estudantes uma maior
interatividade (LEVY, 2007; SILVA, 2011) em processos coletivos-colaborativos de
producdo de sentidos/significacdo e de conhecimentos-saberes relacionados aos contextos por
eles in-ventados-vividos. N&o se trata de usar as tecnologias a qualquer custo, em funcéo de
modismos ou enquanto dispositivo que facilita a transmissdo de conhecimentos/informacdes,
mas de compreender/aproveitar a poténcia criativa desses artefatos nos diferentes usos que as
pessoas estdo fazendo, provocando fortes mudancas em sua maneira de estar-participar no/do
mundo, de lidar com o conhecimento, com a informacédo e, consequentemente, com o poder,
questionando “[...] profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo, os papeis de professor e de aluno” (LEVY,
2007, p.172).

Como nos lembra Costa (2011, p. 274), “A midia integra dispositivos poderosos com
profundas repercussdes na reconfiguracdo de todas as instancias e dimensdes da vida nas
sociedades contemporaneas”. Assim, realizarpensar processos/situacoes de producdo

colaborativa de sentidos e de conhecimentos-saberes nos cotidianos escolares, através dos
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diversos usos que podemos fazer dos variados dispositivos-linguagens-midias apresenta-se
como uma possibilidade de questionar a logica tradicional (transmissdo linear, unidirecional,
hierarquizada) que tem marcado fortemente as praticas sociais: educativas, comunicativas,
politicas etc. Para Marco Silva (2011, p.55) “transitamos da transmissdo para a interatividade
abrindo perspectivas para novos fundamentos em comunicacdo e educagdo.” As praticas
educativas tradicionais, baseadas no modelo comunicacional classico um-todos (emissor-
mensagem-receptor) estdo sendo pressionadas por mudangas com a emergéncia de um novo
paradigma de comunicagdo pautado na interacdo todos-todos: utilizando-se das midias atuais
todos podem produzir-transmitir-receber conhecimentos e informacdes, simultaneamente.
Contudo, considerando as desigualdades socioecondémicas vigentes nas sociedades
capitalistas, nem todos tém as condi¢fes econdmicas necessarias para ter acesso a essas
midias, ressaltando que sua proliferagdo tem favorecido a reducdo dos custos de acesso,
ampliando-o cada vez mais as pessoas das camadas populares.

Considerando as relacGes entre midia e producdo cultural Setton (2010) salienta que
as maneiras pelas quais interagimos e nos adaptamos ao mundo, pelas quais orientamos
nossas praticas cotidianas e a nossa percep¢cao mudaram devido ao nosso constante convivio
com as midias. Também nessa mesma direcdo, Fischer (2007, p. 291) aborda as relacGes entre

as midias e o trabalho pedagdgico escolar, constatando

[...] uma profunda alteracdo nos modos de existéncia contemporaneos, em que as
préticas cotidianas — também da escola, por certo — se transformam, particularmente
no que se refere as nossas experiéncias com o0s saberes, as trocas com 0s outros, as
formas de inscrever-nos no social, de escrever, de falar, de pensar o mundo e a nés
mesmos.

Certamente, a proliferacdo das midias através da internet'® constitui um imenso
conjunto de dispositivos agregados a logica de producdo das desigualdades nas sociedades
capitalistas, uma producao cultural hegeménica que busca agenciar comportamentos, valores,
poderes, processos de producdo de sentidos/significados e de producdo-distribuicdo de
conhecimentos e informacgdes. Uma producéo cultural expansiva e controlada que se agrega a
producdo-difusdo que ja vinha sendo realizada pelas midias mais tradicionais como o radio, a
televisdo e a imprensa escrita. No entanto, a proliferacdo e popularizacdo das midias digitais e

dos dispositivos tecnoldgicos conectados em rede, possibilitam aos consumidores usos

18 Por exemplo em sites, nas redes sociais ou em portais de postagem e download de video, fotografias, musicas,
textos, hipertextos, etc.
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diferenciados daqueles projetados pelas “estratégias” politicas, econémicas e culturais

hegemdnicas, como salienta Certeau (2012, p. 39):

A uma producdo racionalizada, expansionista além de centralizada, barulhenta e
espetacular, corresponde outra produgdo, qualificada de “consumo” esta ¢
astuciosa, é dispersa, mas a0 mesmo tempo ela se insinua ubiquamente, silenciosa e
quase invisivel, pois ndo se faz notar por produtos proprios, mas nas maneiras de
empregar os produtos impostos por uma ordem econdmica dominante.

Certeau mostra como essa producdo cultural racionalizada, incluindo a cientifica,
parte de pressupostos relacionados as “estratégias” que a realizam, produzindo visibilidades
dos seus efeitos sobre os “consumidores”, mas a0 mesmo tempo invisibiliza as praticas desses
sujeitos nos cotidianos, produzindo a marginalidade de uma maioria, uma marginalidade de
massa, ao considerar “[...] a atividade cultural dos ndo produtores de cultura, uma atividade
nao assinada, ndo legivel, mas simbolizada [...]” (CERTEAU, 2012, p. 43), submissa, passiva

frente a producdo hegemonica e suas redes de vigilancia e reproducéo.

Se ¢ verdade que por toda a parte se estende e se precisa a rede da “vigildncia”, mais
urgente ainda é descobrir como é que uma sociedade inteira ndo se reduz a ela: que
procedimentos populares (também “mintsculos” e cotidianos) jogam com os
mecanismos da disciplina e ndo se conformam com ela a ndo ser para altera-los;
enfim, que “maneiras de fazer” formam a contrapartida, do lado dos consumidores
(ou dos “dominados”?), dos processos mudos que organizam a ordenagdo socio-
politica. (CERTEAU, 2012, p. 40-41)

Certeau observa, ainda, que os consumidores realizam usos diferenciados da
producdo cultural hegemdnica subvertendo suas estratégias. “Essas ‘maneiras de fazer’
constituem as mil praticas pelas quais os usuarios se apropriam do espaco organizado pelas
técnicas da producdo sociocultural” (CERTEAU, 2012, p. 41). Além disso, salienta que as
praticas dos consumidores sdo marcadas por taticas de apropriacé@o e bricolagem das acGes

dos produtores, identificadas por ele como estratégias.

Chamo de ‘estratégia’ o calculo das relagdes de forga que se torna possivel a partir
do momento em que um sujeito de querer e poder ¢ isolavel de um ‘ambiente’. Ela
postula um lugar capaz de ser circunscrito como proprio e portanto capaz de servir
de base a uma gestdo de suas relagBes com uma exterioridade distinta. A
nacionalidade politica, econdmica ou cientifica foi construida segundo esse modelo
estratégico. (CERTEAU, 2012, p. 45)

As estratégias constituem o conjunto de forgas e acBes de sujeitos que se instituem,
que inscrevem um préprio, um lugar, um dominio que se imp&e aos demais sujeitos sociais,

os “consumidores”, por meio de sua produgdo. Portanto, as estratégias sdo o conjunto dos
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fazerespoderessaberes de sujeitos, empresas, organizacdes, governos etc. que se
instituem/impdem por meio de uma producdo econdmica, politica e cultural que se faz
hegemonica e por meio da qual busca constantemente agenciar-submeter-controlar os
consumidores, por meio de seus produtos. Os conhecimentos cientificos sdo um exemplo
dessa producao.

Por outro lado, Certeau ressalta que os consumidores realizam uma outra producao,
chamada de consumo, que ndo se faz visivel devido a predominancia das estratégias. Uma
producdo que se realiza por meio de taticas, do conjunto dos fazerespoderssaberes
invisibilizados numa sociedade, “que ndo pode contar com um proprio, nem portanto com
uma fronteira que distingue o outro como totalidade visivel.” (CERTEAU, 2012, p. 45). As
taticas ocorrem pelas maneiras como 0s consumidores usam astuciosamente a producao
hegeménica em proveito proprio, como se insinuam no tempo e nos acontecimentos,
aproveitando dos lances e das ocasides para dar golpes, “vigiando para ‘captar no voo’
possibilidades de ganho”. Por meio das taticas do consumo, incessantemente “o fraco deve
tirar partido de forgas que lhe sdo estranhas.” (CERTEAU, 2012, p. 46).

Realizarpensar produgdo de conhecimentos cientificos, bem como processos de
construcdo de conhecimentossaberes e producdo de curriculos escolares, a partir dessas
questdes apontadas por Certeau nos remete ao compromisso de in-ver-ter/sub-ver-ter os
pressupostos epistemoldgicos estabelecidos pelas ciéncias modernas, compreendendo 0s
cotidianos enquanto “espagotempo rico em criagdes, reinvencdes e acdes, recusando a no¢ao
hegemonica segundo a qual o cotidiano é espagotempo de repeticdo ¢ mesmice” (OLIVEIRA,
2012, p. 51). Assumimos, assim, a perspectiva de que “as taticas do consumo, engenhosidade
do fraco para tirar partido do forte, vdo desembocar em uma politizacdo das praticas
cotidianas” (CERTEAU, 2012, p. 44), deslocando nosso olhar das macropoliticas, estratégias
dos fortes, para as micropoliticas, taticas dos pequenos, dos sujeitos marginalizados,
invisibilizados nos mais diversos cotidianos.

Isso significa que nos cotidianos escolares nosso olhar seja direcionado pelo desejo
de perceber como estudantes, professores e demais pessoas, em suas praticas cotidianas,
inventam maneiras singulares de lidar e construir conhecimentos, saberes e curriculos, ao
invés de, apenas, direcionar a atencdo para as praticas/fatos que reproduzem/correspondem
(genérica ou aparentemente) as estratégias hegemonicas de producdo/homogeneizacédo
cultural. O comprometimento politico de nossas pesquisas com as taticas ou com as
estratégias, pode ocorrer, inclusive, em contradicdo com o0s objetivos/discursos nelas

explicitados: podemos pretender/expressar, em nossas pesquisas, a defesa dos marginalizados



27

2 PESQUISA, COTIDIANOS E REDES DE CONHECIMENTOS-SABERES-PODERES

mas, contraditoriamente, analisarmos os dados coletados/produzidos (sobre/com a realidade) a
partir da ética hegemonica, produzindo visibilidades sobre as maneiras pelas quais as
estratégias da producdo sociocultural dominante se impdem, se reproduzem e hierarquizam
nos/os cotidianos e, por outro lado, invisibilizando as praticas dos sujeitos neles imbricados,
ao considerar seus saberesconhecimentospoderes como inferiores, producdo de um senso

comum.

PRODUCAO DE CONHECIMENTOS, CURRICULOS E EMANCIPACAO

Na perspectiva dos estudos dos cotidianos, a partir das contribuicdes de Certeau e de
outros pensadores, a exemplo de Boaventura de Souza Santos, Gilles Deleuze, Félix Guattari,
Edgar Moran, pesquisadores brasileiros vém desenvolvendo suas pesquisas nos/dos/com o0s
cotidianos escolares, buscando compreender como ocorrem 0s processos de construcdo de
conhecimentos, producdo de sentidos/significados e curriculos nas escolas, focalizando a
atencdo nas praticas, taticas e invencOes dos sujeitos praticantespensantes em tais cotidianos.
Inés Barbosa traz para esta discussdo, a partir de Boaventura de Souza Santos,
questionamentos sobre as ideias hegeménicas de ciéncia, marcadas pelas concepcdes
modernas, e sobre a producdo hierarquizada dos conhecimentos, supervalorizando aqueles
denominados de cientificos e desvalorizando os conhecimentossaberes produzidos nos
cotidianos. Coloca, ainda, a necessidade de emancipacdo dos conhecimentos e sujeitos
produzidos/imbricados nos cotidianos como parte de uma luta mais ampla pela transformacéo
das desigualdades produzidas nas sociedades capitalistas.

Lembram-nos Oliveira e Sgarbi (2008, p. 72) que

Os processos de criacdo de conhecimento cientifico sdo, portanto, todos eles,
processos sociais nos quais as estruturas sociais, as relagdes de poder, as
circunstancias do momento, as possibilidades da competéncia cientifica e da vida
pessoal dos pesquisadores, 0s espagostempos nos quais tudo serd pensado, vivido e
produzido se enredam, ndo permitindo mais que creiamos nem na neutralidade do
conhecimento cientifico nem nas fronteiras que a modernidade pretendeu marcar
entre essas diferentes instancias e dimensdes.

Desse modo, ndo seria possivel pensar o conhecimento cientifico como algo
dissociado ou mesmo antagbnico aos cotidianos vividos pelos sujeitos ordinarios, sob o cliché
de senso comum. Relativizar o conhecimento cientifico, reconhecendo sua relagdo com os
conhecimentos e saberes produzidos nos cotidianos é condi¢do para sua emancipacao e dos

sujeitos que os inventam cotidianamente. Pensar que as diversas esferas da vida, as diferentes
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pessoas e 0S conhecimentossaberespoderes por elas produzidos estdo permanentemente
enredados nos cotidianos vividos, coloca como questdo a superacdo da hierarquizacdo que
existe entre elas/eles e a construcdo de relagdes horizontais (mais igualitarias), condigdo
necessaria ao empoderamento e emancipa¢do de uma maioria historicamente marginalizada,
dos seus saberesconhecimentospoderes e espacos vividos.

No contexto das praticas realizadaspensadas no Projeto de Comunicacéo,
entendemos por emancipa¢cdo as mudancas que ocorrem na vida e nos modos de
verpensaragir dos estudantes e da professora dentrofora da escola, pelas maneiras
constantemente empoderadas através das quais eles atuam nos cotidianos, provocando
autoconfianca e disponibilidade para desenvolverem atividades e/ou expressarem
publicamente suas ideias/opinides, mesmo que essa atuacdo ndo esteja relacionada a uma
participacdo politica mais organizada, a exemplo do envolvimento em grémios estudantis e
em outros mecanismos/instituicbes dos movimentos sociais. Contudo, ressaltamos também, a
partir da perspectiva dos estudos culturais, nosso entendimento de que 0s sujeitos se
produzem nas interacfes que realizam socialmente atravessados por engendramentos ou
processos de subjetivacdo, portanto ndo sendo possivel sua emancipacao definitiva/total.

Pensando em relagdes horizontais, em sujeitos, fazeres, saberes, poderes e contextos
enredados, retomamos a imagem do rizoma, através de Ferraco (2012), para discutir a
producéo de conhecimentos nos/dos/com os cotidianos escolares: “Pensar curriculos em redes
implica pensar o conhecimento e a aprendizagem a partir de agenciamentos coletivos que se
produzem em meio & multiplicidade e a processos de relagcdes ndo hierarquicas inseridas no
cotidiano escolar”. (FERRACO, 2012, p. 145)

Contudo, vale lembrar que esses sujeitos imbricados em relagdes coletivas na escola,
estdo também entrelacados a outros cotidianos ou redes de agenciamento, marcados por
processos de hierarquizacéo e producdo de desigualdades, a exemplo dos atuais contextos de
evolucdo das midias e seus dispositivos, bem como das politicas institucionais e das
demandas sociais que tencionam as escolas enquanto espaco de formacao de sujeitos sociais.
Segundo Ferrago (2012), um desses agenciadores que vém marcando os cotidianos e 0s
curriculos das escolas € a pedagogia de projetos. Apresentada como politica de inovacgao
curricular, estratégia de gestdo governamental que pretende engendrar/transformar as praticas
nas escolas, a pedagogia de projetos perde seu sentido e poténcia quando é pré-concebida por
essas instancias agenciadoras/hierarquizantes, nos diz Ferraco. Suas principais caracteristicas,
a aposta no devir, na invencdo e na producgéo coletiva entre professores, estudantes e demais

sujeitos nos cotidianos da escola, sdo borradas ao se tentar implementa-la por meio de
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politicas publicas, estratégias de intervencdo governamental para adogdo de certas praticas
pensadas por idedlogos e gestores educacionais. Ao apresentar projetos pré-concebidos para
serem realizados nas escolas, os programas governamentais abortam as potencialidades da

pedagogia de projetos.

[...] N&o se pode pensar em projetos se ndo nos langarmos a uma permanente
abertura ao futuro, se ndo acreditarmos na possibilidade de um futuro como devir.
[...] se o futuro existe como predeterminacéo, ndo ha projeto. [...] ndo podemos ter
projetos nem para nem pelo outros, mas com os outros. (FERRACO, 2012, p. 151).

Ferrago nos alerta sobre as potencialidades da pedagogia de projetos se utilizada
pelos professores, estudantes e demais sujeitos imbricados nos cotidianos escolares, para
inventarem suas praticas, para produzirem coletivamente conhecimentos e curriculos
singulares, a partir dos cotidianos escolares que habitam. Projetos impostos por agenciadores
externos negam os sentidos de um devir e de praticas-saberes-poderes partilhados nos
cotidianos. Essas consideracdes sdo importantes em nossa pesquisa, uma vez que ela procura
compreender as praticas de estudantes e professores participantes do Projeto de Comunicacao
e sua contribuicdo na producgéo coletiva do curriculo da escola e das praticas de construcéo de
conhecimentos nela realizadas.

Discutindo também os agenciamentos que afetam a producdo de curriculos nos
cotidianos escolares, Carvalho e Rangel (2012) alertam que devemos olhar os documentos e
propostas curriculares como textos conectados a outras tantas producfes (escritas, orais,
imagéticas, sonoras) existentes, ndo podendo entendé-los como o ponto de chegada para a
orientacdo de mudancas educativas. Ressaltam, também, que

A supervalorizag@o dos resultados mensuraveis e das “reformas educativas” ignora o
coletivo e/ou 0s movimentos sociais que estdo na base da producdo das mudancas
educativas curriculares como materializagcdo de um longo processo relativo a outro
tipo de mudanca, especificamente aquelas que se referem aos processos de
alteridade, singularidade, problematizacdo e experimentagdo dos educadores e
alunos no cotidiano escolar. (CARVALHO; RANGEL, 2012, p. 187)

Esse modo hegemdnico, entendido como escolha epistemoldgica e politica, de
enxergar os cotidianos escolares como lugares de problemas, espaco de reproducdo, fracasso
e negatividade e que requer estratégias, na grande maioria das vezes, externas a eles, para
transforma-los, acaba responsabilizando os sujeitos escolares pelos problemas educacionais,
silenciando-reprimindo-invisibilizando suas potencialidades criativas na producao de préaticas

e curriculos singulares, relacionados aos seus desejos, necessidades e potencialidades. Além
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disso, tal postura parece recalcar os problemas que aponta ao invés de contribuir efetivamente
para sua transformacéo, colaborando para que eles continuem ou piorem.

Apostar nas potencialidades criativas e inventivas dos sujeitos nos cotidianos
escolares, em suas taticas e invengles, em suas “maneiras de fazer”, de realizar praticas
coletivas fazendo bricolagens e apropriacbes (CERTEAU, 2012) das estratégias-poderes-
conhecimentos-curriculos instituidos com os conhecimentos produzidos por eles nos espacos
vividos € um desejo que procuramos realizar nesta pesquisa. Além disso, é também uma
postura que expressa nossa conviccdo na poténcia das praticas nesses cotidianos, no
empoderamento-emancipacdo dos sujeitos que neles vivem, trabalham, amam e produzem
conhecimentossaberes. E com esse sentido que buscamos compreender a experiéncia de
alguns estudantes e da professora Huda Santiago no Projeto de Comunicagdo, buscando
visualizar em suas préticas-taticas-pensamentos o desenvolvimento de processos de
construcdo e expressdo de conhecimentos e producdo de curriculos praticadospensados com a
utilizacdo de midias-linguagens nos cotidianos do CEACO. Apostando na cartografia
(PASSOS; BARROS, 2012) como método de pesquisa-intervencdo frente as praticasteorias
desenvolvidas nos/dos/com os cotidianos do Ensino Médio, buscando/tentando superar o
carater descritivo e prescritivo da realidade educacional e das estratégias para sua
transformacéo, tendo em vista um percurso que se orienta através de pistas que consideram
“os efeitos do processo do pesquisar sobre o objeto de pesquisa, o pesquisador e Seus
resultados” (PASSOS; BARROS, 2012 p. 17).

Assim, com esta pesquisa, nos propomos a cartografar os cotidianos do Projeto de
Comunicacdo com o0 intuito de delinear 0s movimentos-processos-situacées e/ou
possibilidades-potencialidades de construgdo e expressdo de conhecimentos e saberes que 0s
estudantes e a professora-coordenadora realizam a partir dos usos-apropriaces que fazem
das midias e dos contextos que agenciam os cotidianos escolares. Nesse movimento,
direcionamos nossa atencdo para as taticas-invencdes que eles desenvolvem em processos
coletivos de producdo de sentidos/significacdo e empoderamento que afetam seus
fazeressaberes e a criacdo de curriculos nesses cotidianos escolares. A escolha metodologica
assumida, com Barros e Kastrup (2012), o carater construtivista da atividade cartogréfica e da
ciéncia como invengdo, compreendendo 0s processos de pesquisa e producdo de
conhecimento como uma atividade que se realiza coletivamente, no caso deste trabalho,
envolvendo estudantes e professores do Ensino Médio que se dispuseram a narrar, com
imagens-sons-falas, nos videos e nas oficinas, suas experiéncias com o Projeto de

Comunicagao.
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3 CARTOGRAFIA: OFICINAS E IMAGENS NA PRODUCAO DOS DADOS

Acordo quando muda o vento. N&o sei se 0 meu caminho é lento ou singular.

Monique Kessous

Como ja anunciado, esta pesquisa é um estudo cartogréafico realizado a partir das
experiéncias de um grupo de estudantes do 2° ano com as atividades do Projeto
Comunicacdo, Interacdo e Aprendizagem, coordenado pela professora Huda da Silva
Santiago®’, no CEACO, durante o ano de 2012. Na realizacdo da investigacdo optamos por
percorrer algumas pistas propostas pela cartografia, método de pesquisa-intervencao que
“pressupde uma orientagdo do trabalho do pesquisador que ndo se faz de modo prescritivo,
por regras ja prontas nem com objetivos previamente estabelecidos” (PASSOS; BARROS,
2012, p. 17), o que ndo significa acdo sem direcdo, mas a reversdo do sentido tradicional de
método: “ndo mais um caminhar para alcangar metas pré-fixadas (méta-hddos), mas o
primado do caminhar que traga, no percurso, suas metas”, um hodos-méta. O
caminhar/vagar/deslizar/voar/conversar/ler/jogar possibilita-nos oportunidades, ocasides,
lances, espagostempos de interagdo que provocam sentimentos, afecces, pensamentos,
guestionamentos, (in)certezas, (in)compreensdes, (in)conclusdes, re(in)flexdes, invencgoes,
criacOes, elaboragdes de objetivos/metas, ideias, textos e... e...

O percurso aqui realizado parte de minha imerséo, como gestor escolar, no plano das
experiéncias cotidianas que foram compondo o Projeto de Comunicacdo desde sua origem,
mesmo que, somente em 2012, na condicdo de pesquisador no Mestrado em Educacdo da
UFES, o olhar tenha se direcionado para a investigacdo dessas experiéncias. Assim, minha
implicagdo com o campo, objeto e os sujeitos da pesquisa se constituiu previamente nas
experiéncias que delinearam e foram constituindo o Projeto nos cotidianos do CEACO.
Talvez por esse motivo e porque eu estava ainda muito afetado (e certamente continuo) pelas
concepcdes epistemologicas da ciéncia moderna, inicialmente houve certa dificuldade de
visualizar essas experiéncias e esses cotidianos como 0 objeto da pesquisa, seja pelo grau de
implicacdo pesquisador-objeto-sujeitos, seja porque as rotinas/repeticdes vividas nesses
espacostempos provocam, de certa maneira, a invisibilizacdo de acontecimentos-lugares-
objetos-pessoas. Assim, foi necessario compreender-enfrentar o desafio de enxergar

processos-situagdes-contextos-sujeitos além do aparente, do (re)conhecido: procurar ver-

7 Atua como professora no CEACO, nas disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Comunicagéo e
Artes; possui Graduacdo em Letras, Especializacdo e Mestrado em Estudos Linguisticos pela UEFS, e atua como
professora substituta de Lingua Portuguesa e Comunicagdo Empresarial nessa mesma universidade.
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visibilizar-imaginar-textualizar as invencfes cotidianas que emergem e escapam ao olhar
saturado de quem vivencia esses cotidianos.

Segundo Kastrup (2012, p. 32) a cartografia, método desenvolvido por Deleuze e
Guattari, “visa acompanhar um processo, € ndo representar um objeto. Em linhas gerais, trata-
se sempre de investigar um processo de producdo”. Sobre a utilizagdo do método cartogréafico,

compreendemos com a autora que

[...] do ponto de vista dos recentes estudos acerca da cognigdo numa perspectiva
construtivista, ndo ha coleta de dados, mas desde o inicio, uma producdo dos dados
da pesquisa. A formulacdo paradoxal de uma “produg@o de dados” visa ressaltar que
h& uma real producdo, mas do que, em alguma medida, j& estava I4 de modo virtual.
(KASTRUP, 2012, p. 33)

Nesse processo de producdo de dados nos cotidianos da escola, em que hd uma
intensa implicacdo do pesquisador e que, também, se produz de modo intenso a
(in)visibilizacdo de acontecimentos e de praticas/atividades/taticas/invencbes dos sujeitos,
coloca-se como desafio o “funcionamento da atencdo” durante o trabalho de campo, na
producdo dos dados. Para Kastrup (2012) a construcdo do conhecimento no meétodo
cartogréfico requer um tipo de atencdo que foi definida parcialmente por Freud como
“atencdo flutuante” e, por Bergson, como “reconhecimento atento”, cuja fungao/atividade ndo
seria a simples selecdo de informacdes. Seu funcionamento nio se identifica com “atos de
focalizacdo para preparar a representacdo das formas de objetos, mas se faz através da
detecgdo de signos e forgas circulantes” (KASTRUP, 2012, p. 33). A deteccdo-apreensdo de
material, em principio desconexo e fragmentado, de cenas e discursos, requer uma
concentracdo sem focalizacdo, que Deleuze apresenta como atencdo a espreita, em seu
L’Abécédaire.

Considerando ainda o que Kastrup (2012) aborda, procuramos enfrentar o desafio de
escapar a politica cognitiva realista que marcou as concepgdes epistemoldgicas da ciéncia
moderna ao tomar o mundo como fornecedor de informagOes prontas a serem
coletadas/apreendidas/representadas. Em outra direcdo, apostamos numa politica cognitiva
construtivista, compreendendo o mundo como uma invencgdo, como engendrado pelos agentes
de conhecimento, criado pelos praticantespensantes ao realizarem a producdo de saberes
enredados nos/dos/com os cotidianos. Mundo-cotidianos-redes que, também, engendram 0s
pesquisadores ao realizarem suas investigacdes, neles implicados. Pesquisas e producdo de

conhecimentos que provocam multiplas intervengfes: nos cotidianos-redes-mundo, nos
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pesquisadores e nos proprios conhecimentos produzidos, afetando-os inevitavelmente desde a
producdo dos proprios dados até escrita dos resultados.

Ao pensarrealizar a producdo dos dados da pesquisa, nos deparamos com o0 desafio
de definir como e onde/em que(m) pousar a atencdo, questdo relevante no método
cartografico. Como manter suspensa a selecdo? De que maneira prestar igual atencdo em
tudo? Como escolher/convidar/envolver/mobilizar os sujeitos participantes do/no processo de
investigacdo? Quais técnicas/instrumentos/dispositivos de produgdo de dados seriam
possiveis em uma pesquisa que pretende realizar uma atencd@o a espreita para captar no voo
as taticas empreendidas pelos estudantes e a professora no/com o Projeto de Comunicagao?

Assim, para cartografar os processos de construcdo de conhecimentos, afeccdes e
empoderamentos que ocorrem no Projeto de Comunicacéo e sua interferéncia no curriculo
escolar, escolhemos doze estudantes do 2° ano para participar de oficinas-encontros em que
foram convidados/desafiados a produzirem videos para expressarem suas experiéncias com o
Projeto durante o ano de 2012. Realizamos dois ciclos de oficinas: o primeiro nos meses de
novembro-dezembro/2012 e o segundo ciclo*® nos meses de outubro-novembro/2013.

Realizamos oficinas-encontros apostando na poténcia da arte-criacdo-experimentacéo,
com videos enquanto possibilidade de expressdo que escapa a explicacdo e a representacao.
Logo no primeiro ciclo percebemos a poténcia dessa inciativa, ndo somente pelos videos
produzidos, mas, também, pela intensidade das conversas-dialogos que se desencadearam
dentro-fora das oficinas-encontros. Escolhemos assim chamé-las porque a realizacdo de uma
oficina desencadeava Vvarios encontros com os estudantes, individualmente ou em pequenos
grupos, demandados pela necessidade de mobilizacdo, orientacdo e criagdo (filmagens-
edicdo) dos videos, fechando cada ciclo com uma oficina, envolvendo todos os alunos-
participantes para apresentacdo-apreciacdo dos videos produzidos, assim como discussdes
sobre essa experiéncia-processo.

Com a realizacdo de oficinas apostamos na criacdo de um espago de producéo
coletiva de conhecimentos e, considerando o que Lange (2010) nos apresenta em sua
experiéncia com as oficinas de escrita, um lugar de troca com os demais onde habita a
pluralidade, que, diferente do que acontece na escola, proporciona aos participantes “um lugar

de leitor e de escritor-escrevente independente de crivos como certo/errado, bom/ruim”

¥ Um segundo momento de producio de dados que realizamos a partir da sugestdo, encaminhada durante o
exame de qualificacdo desta pesquisa, em mexer com os dados/videos produzidos, realizando novas oficinas,
tendo em vista intensificar as narrativas sobre as experiéncias dos estudantes com o Projeto de Comunicacéo,
buscando ndo ficar somente atrelado a um carater explicativo e representativo que marcou parte dos videos
produzidos no primeiro ciclo de oficinas.
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(LANGE, 2010, p. 166). Partimos da compreensdo de que as oficinas sdo espacos de
composicdo (PREVE, 2010), onde é possivel maultiplas conversacfes, experimentacdes e
expressoes, compartilhamento de experiéncias e conhecimentos. Vale ressaltar que minha
implicagdo-participacdo (observante-auscultante-ta-te-an-te...) nessas oficinas constituiu uma
importante experiéncia de investigacao e producao de conhecimentos pelas diversas e intensas
conversas/afeccdes realizadas-ocorridas entre mim, os estudantes e a professora Huda, o que
me possibilitou um con-tato, uma aproximagéo, uma percepcao héptica (DELEUZE, 2007),
exploratoria, uma composicdo com fragmentos de suas experiéncias com as atividades-
linguagens desenvolvidas no Projeto de Comunicacao.

A opcao pela criacdo de videos como meio para a producdo dos dados da pesquisa
considerou a compreensdo de que esse processo possibilitaria ndo apenas um “registro” da
realidade, tampouco sua representacdo, mas, sobretudo, desencadearia acontecimentos,
narrativas, expressdes, fluxos e afetos. Proporcionaria uma criacdo sobre os cotidianos
vividos/experimentados, efetivando uma producdo de dados a partir da perspectiva dos
sujeitos que atuam/atuaram no Projeto de Comunicagdo. Possibilitaria, ainda, acompanhar
processos realizados/enredados nos cotidianos do CEACO, pretensdo de uma pesquisa que
assume o método cartografico e os estudos dos cotidianos como opgdo epistemoldgica e
politica de investigacdo e producdo de conhecimento.

Ao realizarpensar esse processo de producéo, inspiramo-nos em trabalhos que usam
imagens (fotografias e videos) como meio para produzir conhecimentos e visibilidades
com/de grupos de pessoas em suas experiéncias e expressdes cotidianas, como por exemplo o
“Projeto Olhares Cotidianos da Certificagdo Turismo CO, Neutro: logos e grafias de uma
transformacdo na APA Itacaré — Serra Grande-BA” (ANDRADE et all, 2011), pesquisa
desenvolvida com agricultores familiares através da producdo de fotografias sobre os

cotidianos vividos; o “Projeto Video nas Aldeias™®

que realiza a producdo de audiovisuais
com/em tribos indigenas do Brasil, trabalho realizado por Vincent Carelli, através do Centro
de Trabalho Indigenista; producbes do consagrado cineasta documentarista Eduardo
Coutinho®, a exemplo de “O fim e o principio” (2005) e “Jogo de Cena” (2006),
especialmente naquilo que ele mais sabia fazer: ouvir as pessoas potencializando suas
expressdes e produzindo visibilidades sobre suas experiéncias cotidianas, sem emitir juizo de

valor.

19 Cf. em <http://www.videonasaldeias.org.br/2009/index.php> Acesso em: 25/fev/2014.

20 Nos marcou, ainda mais, com profunda tristeza, a noticia de sua tragica morte, ocorrida na fase final da escrita
deste trabalho.
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Destacamos ainda a relacdo entre imagens, ficcdo, producédo de sentidos e realidade,
“a indefinicdo das fronteiras entre a razao dos fatos e a razdo das ficgdes e o novo modo de
racionalidade da ciéncia historica” (RANCIERE, 2005, p.54). A ficcdo, que surge a partir da
literatura (especialmente a partir do romantismo) e se intensifica no cinema através da
hibridizacdo dos recursos imagéticos e sonoros, ndo pode ser entendida como falsificacdo do

[3

real, mas como “uma nova maneira de contar historias, que é, antes de mais nada, uma
maneira de dar sentido ao universo 'empirico’ das acfes obscuras e dos objetos banais”
(RANCIERE, 2005, p.55). Com essas questdes apresentadas pelo autor, salientamos nossa
crenca na poténcia da arte-producdo de videos para a composicdo-compreensdo das
experiéncias realizadas pelos estudantes com o Projeto de Comunicacdo, uma maneira de lhes
provocar a pensar e a produzir sentidos sobre elas.

Compreendendo que “[...] a revolucéo estética transforma radicalmente as coisas: o
testemunho e a ficgdo pertencem a um mesmo regime de sentido” (RANCIERE, 2005, p. 57),
superamos a preocupacdo inicial, residuo das concepcbes modernas de ciéncia que ainda
permanece em nds, da relacdo dos videos com a representacao da realidade, com o sentido de
verdade nas experiéncias narradas, crendo, com o autor, que o real precisa ser ficcionado para
ser pensado, que escrever a historia e escrever historias pertencem a um mesmo regime de
verdade e que “a politica e a arte, tanto quanto os saberes, constroem ‘fic¢des', isto é, arranjos
materiais dos signos e das imagens, das relacdes entre o que se V€ e 0 que se diz, entre 0 que
se faz e o que se pode fazer” (RANCIERE, 2005, p.59).

Desejando que as oficinas de producdo dos videos possibilitasse expressdes diversas
e intensas das experiéncias dos estudantes com o Projeto de Comunicacéo, combinamos com
a professora Huda Santiago uma maneira de escolhé-los/convida-los. A partir de um
levantamento feito através de autoavaliacdes® realizadas ao final do terceiro bimestre letivo,
outubro/2012, e de uma conversa com as turmas sobre as oficinas de video e a disponibilidade
deles em participarem da pesquisa, a professora escolheu/convidou seis estudantes do turno
matutino e seis do vespertino, sendo a metade deles entre aqueles que se destacaram (bom
desempenho, envolvimento e satisfacdo) em pelo menos uma das trés atividades-linguagens
do Projeto e a outra metade entre aqueles que revelaram dificuldades ou pouco envolvimento
e interesse nas atividades.

Contudo, como a realidade é dindmica e dificilmente se enquadra nos critérios que

criamos, alguns estudantes escolhidos, sobretudo do turno matutino, ndo puderam participar

21 No final de cada bimestre letivo a professora-coordenadora realiza autoavaliagdes em que cada estudante
descreve sua experiéncia no periodo com as atividades-linguagens utilizadas no Projeto.
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da oficina que aconteceu no turno vespertino®, enquanto outros, sem justificativa, ndo
compareceram. Constatando que somente trés estudantes do matutino compareceram a
oficina, um pouco antes de iniciar os trabalhos, eu e Huda conversamos com os estudantes do
vespertino convidando abertamente quem tivesse interesse em participar, pretendendo
assegurar os doze participantes previstos. Mesmo com essa mobilizacdo final, realizamos a
primeira oficina (em 07/11/2012) com onze estudantes: trés do turno matutino e oito do
vespertino.

A primeira oficina aconteceu no Laboratdrio de Informéatica do CEACO, sob a minha
coordenacao e com a participacdo dos estudantes convidados e da professora-coordenadora do
Projeto. Também estava prevista a participacdo da orientadora desta pesquisa, que por um
incidente no percurso ndo conseguiu chegar a cidade, o que provocou certa frustracdo nas
expectativas dos participantes da oficina, sendo logo superada.

Figura 1: Oficina de produgéo de videos, 1° ciclo, no CEACO

' Foto': Luciana,' 2012.

Nessa primeira oficina abrimos a conversa com os estudantes sobre suas experiéncias
com o Projeto de Comunicacgao, falamos sobre a pesquisa e langamos o convite/desafio para
participarem da producdo dos dados através da criagdo de videos sobre o Projeto, dialogando

sobre 0s questionamentos e as possibilidades de realizacdo da proposta, mas deixando

22 A oficina foi realizada pela tarde, por ser o turno com maior quantidade de estudantes da zona rural (que
dependem do transporte escolar que circula somente no vespertino), enquanto que no matutino a maioria dos
estudantes reside na cidade (onde se localiza a escola), havendo maior possibilidade de participar da oficina no
turno oposto ao que estudam.
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totalmente em aberto sobre o tipo de video e 0 modo como tratariam dessa tematica,
propondo somente que tentassem expressar livremente suas experiéncias com o Projeto de
Comunicacéo criando um video de aproximadamente 5 minutos. Conversamos tambem sobre
a disponibilizacdo de cAmeras para realizarem as filmagens e fotografias, bem como sobre o
apoio que dariamos ao processo de edicdo, ja que praticamente todos os estudantes
declararam ndo ter conhecimento para realizar essa tarefa. Além disso, marcarmos a oficina-
encontro de apresentacdo das producdes na UEFS para 05/12/2012, o que provocou um misto
de ansiedade e entusiasmo no grupo. Ainda nesta oficina, os participantes foram convidados a
explorarem o editor de video Open Shot Video Editor?®, instalado nos computadores do
Laboratdrio de Informatica da escola.

Uma semana depois da oficina retomamos as conversas com 0s estudantes por meio
de contatos telefonicos e visitas a escola, com o intuito de acompanhar, estimular e auxiliar na
producdo dos videos, com o cuidado de interferir o minimo possivel em suas ideias/decisdes,
buscando favorecer a criatividade e espontaneidade. Com o passar de cada semana fomos
intensificando os encontros/conversas com os alunos, individualmente ou em pequenos
grupos, acompanhando a dindmica de producdo, as articulacdes, 0os processos colaborativos,
as trocas de ideias que foram se estabelecendo entre eles, motivando uns aos outros através do
envolvimento com o processo de producdo dos colegas. Além disso, os alunos foram
envolvendo outros estudantes, amigos e parentes na producdo dos videos. No entanto,
procuramos garantir que todas as decisdes fossem tomadas por eles proprios: sobre o que
filmar/fotografar, sobre a selecdo das imagens a serem usadas/descartadas no video, a
organizacdo das sequéncias, a utilizacdo de fundos musicais, o titulo etc.

Dessa maneira, na ultima semana gque antecedeu a oficina-encontro de apresentacao
dos videos, o trabalho de producédo e a interacdo dos estudantes com o pesquisador foram
intensos. Nesta ardua e prazerosa convivéncia percebemos que cada video que ficava pronto
entusiasmava, ainda mais, 0os demais participantes do grupo, provocando mais ansiedade e, ao
mesmo tempo, um aumento a expectativa/desejo de participar da apresentacdo das producgdes
na UFES, inclusive, diminuindo um pouco o temor que muitos deles tinham desse momento.

Essa segunda oficina-encontro foi marcada por sentimentos de ansiedade,

salientando que duas estudantes ndo puderam participar devido a impedimentos pessoais, mas

%% Open Shot Video Editor é um software livre desenvolvido por Jonathan Thomas, com licenca GNU GPL, para
ser instalado em computadores com sistema operacional Linux, de base Ubuntu ou Fedora, como é o caso do
sistema operacional Linux Educacional desenvolvido pelo Prolnfo/MEC e instalado nos computadores
distribuidos as escolas publicas. Cf. em <http://openshot.org/about/> Acesso em: 21/jun/2013.
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suas producbes também foram apreciadas. Por outro lado, duas alunas que ndo foram
selecionadas para participar, mas se envolveram nas producfes das colegas, compareceram
junto com os demais estudantes, ao prédio do Programa de Pds-Graduacdo em Letras, Artes e
Educacdo, pela manha, onde ocorreu o encontro.

A oficina transcorreu num clima de descontracdo e ao mesmo tempo de nervosismo.
A exibicdo de cada um dos dez videos era seguida de uma conversa com 0s estudantes,
especialmente com o autor, discutindo sobre o processo de producdo, as escolhas feitas, 0s
aspectos apresentados (cenas, fundo musical etc.) e sobre a experiéncia de participacdo no
Projeto de Comunicacdo. Com isso, buscamos compreender a expressividade das produces e
as experiéncias dos estudantes. Ap6s o encontro de socializacdo dos videos, os estudantes
visitaram-conheceram alguns espacos/atividades da universidade.

As narrativas produzidas nesse primeiro ciclo de oficinas-encontros e nos videos
compuseram um significativo processo de producdo de dados para a pesquisa, que nos
possibilitou tentar compreender melhor as experiéncias dos estudantes junto ao Projeto de
Comunicacdo. Contudo, observamos que boa parte dos videos revelou uma preocupacdo dos
alunos em explicar o funcionamento das atividades, ndo trazendo muito sobre suas
experiéncias e sensagdes. Assim, nos propusemos a realizar um novo ciclo de oficinas-
encontros, pretendendo retomar os videos produzidos no sentido de realizar um novo processo
de producdo que mexesse mais com tais experiéncias.

N&do estava muito claro o que pretendiamos fazer, mas decidimos realizar um
segundo ciclo de oficinas visando retomar as conversa¢des com 0s estudantes, sendo que a
primeira delas ocorreu em 08 de outubro de 2013, na sala de video do CEACO. Para esse
encontro convidamos todos os estudantes que criaram ou que participaram dos videos em
2012, totalizando 14 alunos e a professora-coordenadora do Projeto. Foi uma tarde bastante
animada, em que os estudantes estavam bem a vontade para participar das conversas. Dessa
vez, contamos com a tao esperada participacao da professora Elenise Andrade, que colaborou
com os trabalhos apresentando alguns videos e provocando discussdes sobre sua producdo no
mundo atual, sobre como ela ocorre entrelacada a contextos e determinacbes sociais,
econémicas e politicas, com uma intencdo implicita em tentar definir comportamentos,
valores, consumos etc. Discutimos também como as imagens afetam significativamente
nossas visdes de mundo, muitas vezes sem utilizar-se de um discurso verbal ou escrito, mas
pelos enquadramentos, manipulacdes digitais, fundos sonoros, dentre outros recursos de

edicéo.
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Além disso, apresentamos aos estudantes nosso desejo de que participassem de um
novo processo de producédo de videos, visando mexer novamente com suas experiéncias no
Projeto, um ano depois de atuaram nele e, coincidentemente, da producdo dos primeiros
videos. A proposta desencadeou um intenso dialogo sobre as intencionalidades e
possibilidades da nova producdo. Deixamos as conversas fluirem sem propormos uma
maneira de realizar a tarefa, possibilitando o surgimento de varias sugestdes, até chegarmos a
decisdo de realizarmos um video coletivo a partir de producdes individuais de 2 minutos.
Mais uma vez deixamos em aberto as escolhas sobre o tipo de video e 0s assuntos a serem
abordados. Assim como no primeiro ciclo de oficinas, disponibilizamos cameras, orientacdes
e auxilio aos estudantes no processo de producdo. Combinamos o prazo de um més para que
produzissem individualmente os videos a serem apresentados numa nova oficina em que
realizariamos a composic¢do de um Unico video, coletivamente.

Figura 2: Encontro de acompanhamento a producao dos videos, 2° ciclo de oficinas

1\

Foto: Edivan, 2013.

Assim como no primeiro ciclo de oficinas, foram realizados contatos telefénicos e
via facebook, além de varios encontros individuais para estimular as iniciativas e auxiliar nas
producdes dos alunos. Percebemos mais uma vez como 0s estudantes comegavam inseguros,
apresentando ideias muito indefinidas e, ao chegar nos ultimos dias, a partir da conclusdo das
primeiras produgdes, a motivagdo e o envolvimento intensificavam-se, contagiando,
provocando o envolvimento daqueles que estavam desanimados. A sala da Radio Escola,

onde realizamos a edi¢do dos videos, mais uma vez ficou movimentada perto da finalizacéo
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do prazo combinado. Movimentacdo que criava um clima de ansiedade e uma grande
expectativa em relacdo a oficina seguinte. Apesar da maioria dos estudantes demonstrar um
certo nervosismo, dessa vez percebemos mais seguranca e determinacdo durante a producgéo
dos videos. Inclusive, dois deles realizaram a edigdo de suas produgdes, depois do contato que
tiveram com o software de edicdo (Sony Vegas) utilizado no primeiro ciclo de oficinas,

realizando, com a nova producdo, talvez sua primeira experiéncia de edicéo.

Figura 3: Oficina de producéo do video coletivo, 2° ciclo, no CEACO

Foto: Jociel, 2013.

Na segunda oficina, realizada novamente no CEACO, em 14 de novembro de 2013,
dez videos individuais (dois deles produzidos em duplas) foram apresentados e discutidos
num clima de grande descontracdo e entusiasmo. A cada video um intenso didlogo se
estabelecia entre os participantes, fazendo emergir as experiéncias com o0 Projeto de
Comunicacéo e com a producdo dos videos. Nesse segundo ciclo, as oficinas se constituiram
um importante espacotempo de conversagdes que contribuiram significativamente na
composicao dos dados. Também realizamos, nesse encontro, a composi¢ao do video coletivo,
intitulado pelos estudantes “Comunicagdo: futuro presente”, partindo das produgdes
individuais, como haviamos combinados anteriormente. Varias taticas foram adotadas para
compor o video sem reeditar as producdes individuais, ja que ndo havia tempo disponivel para
isso, além de entendermos a importancia em manter os videos individuais na integra. Dentre
as taticas destacaram-se as seguintes: escolher o video que melhor se adequava para iniciar e

outro para encerrar; variar a sequéncia combinando videos mais extensos com outros de curta
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duracdo, para evitar que se tornasse cansativo; combinar uma producao sem mdsica com outra
que terminasse/comecasse com trilha sonora, visando dinamizar a transicdo de cenas; oscilar a
participagdo masculina e feminina; colocar os videos “mais divertidos” ou mais animados em
meio a outros mais “reflexivos”. Além dessas defini¢Ges, os estudantes escolheram o titulo do

video.

Figura 4: Oficina de socializacio do video “Comunicaciio: futuro presente”, 2° ciclo, na UEFS

Foto: Jociel, 2013.

A terceira e ultima oficina-encontro do segundo ciclo ocorreu novamente na UEFS,
visando socializar o video produzido coletivamente. Mais uma vez, a oficina foi marcada por
um clima de descontragdo, entusiasmo e ansiedade. Comegamos com uma conversa sobre o
processo de producdo, seguimos com a apresentacdo do video “Comunicac¢do: futuro
presente” e uma discussdo sobre as narrativas/expressdes nele apresentadas, intensificando o
didlogo sobre as experiéncias dos estudantes com o Projeto de Comunicacdo. Também
ampliamos o contato com 0s processos de construcdo de conhecimentos, as afecc¢des, 0S
processos de empoderamento-emancipacao, bem como sobre as intervencbes do Projeto no
curriculo e nos cotidianos da escola. Mais uma vez, foi um momento de dialogos intensos e
animados, inclusive marcados por sentimentos de saudade e despedida, j& que os estudantes,
naquele momento, estavam concluindo o 3° ano do Ensino Médio, faltando menos de um més
para 0 encerramento das aulas.

Assim, a producéo dos dados foi realizada em dois momentos distintos: o primeiro, ao

final de 2012, ano em que os estudantes participaram do Projeto e em que realizamos duas
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oficinas, além dos encontros individuais ou em pequenos grupos; o segundo, ao final de 2013,
com 0s mesmos estudantes, realizando trés oficinas e varios encontros individuais ou em
pequenos grupos. Ao todo foram trés meses de intenso trabalho e convivio com esses alunos e
a professora-coordenadora (que participou de todas as oficinas e acompanhou o processo de
producdo dos videos, colaborando efetivamente na mobilizacdo e incentivo aos participantes).
No primeiro ciclo foram produzidos dez videos individuais de aproximadamente 5 minutos
cada e, no segundo, mais dez videos individuais de aproximadamente 2 minutos que
resultaram em uma composicdo coletiva de 35 minutos. Todo esse processo marcou
profundamente as relacdes entre mim, os estudantes e a professora, criando lacos de amizade,
e, sobretudo, uma continua conversa sobre a pesquisa, sobre o Projeto, sobre conhecimentos,
sobre producdo de video, comunicacdo, vida, futuro, escola, imagem, midia, sobre novos
horizontes e espacos de participacdo e insercdo social. Toda essa producéo foi disponibilizada
aos estudantes através de DVDs, também anexados neste trabalho.

Ao longo do texto, na maioria das vezes, 0s videos serdo nomeados pela letra
correspondente a sua identificagdo, como podemos observar no quadro abaixo que relaciona
0s videos produzidos por ciclo de oficinas-encontros e uma identificagdo simplificada dos

estudantes®, além do tempo de duracéo de cada producéo.

OFICINAS | IDENTIFICACAO TITULO DO VIDEO TEMPO | AUTOR (A)

A Jovem em talento 10minlls Camila
Projeto de Comunicacdo,

B « . 6min05s Janderson
Interacdo e Aprendizagem
C Interacdo jovem 8min4ls Tatiane
o« D Comunicacdo na nossa vida 3min31s Ademir
o3 icacio:
5 & E Comunicagdo: um passo para 0 EMin55s Luciana
oN futuro
‘' ©
E 5 F Nosso Projeto de Comunicacao 5min57s Eduardo
az
G O Projeto de Comunicagéo 7min56s Jociel
H Inovacéo e comunicacdo na escola | 5min52s Mirli
I Conexao Colegial 5min56s Wadson
j O Projeto de Comunicagdo em 7min29s Wemerson

minha vida

 Para identificar os estudantes utilizamos apenas seu primeiro nome, uma decisdo que tomamos a partir da
obtencdo de consentimentos (documentado) dos alunos e/ou de seus responsaveis, 0 que inclui o uso do nome,
das imagens e das narrativas por eles realizadas nos videos e nas oficinas. Essa decisdo visa valorizar sua
participacdo na pesquisa, produzindo empoderamentos.
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Comunicag&o: futuro presente 35min10s | Video coletivo®™

Segundo ciclo
Out-nov/2013
—

Quadro 1 - Videos produzidos e autores por ciclos de oficinas-encontros

Como etapa final da producdo dos dados, realizamos a descri¢cdo dos videos e dos
audios gravados durante as discussfes nas cinco oficinas realizadas. A partir dessas escritas
definimos os seguintes contextos/categorias de andlise:

1. Construcdo e expressdo de conhecimentos: apresenta 0s indicios, expressoes,
possibilidades, potencialidades e situacdes/processos de construcdo de conhecimentos que
ocorrem no Projeto de Comunicacgdo, perpassados pela colaboracdo entre os estudantes e
pelos usos que fazem das midias e suas linguagens;

2. Curriculos praticadospensados nos cotidianos escolares: analisa como o
desenvolvimento das atividades do Projeto de Comunicacao interfere na producgéo/invencdo
de um curriculo singular e sua relacdo com o0s contextos e engendramentos em que se tecem
as redes de conhecimentos e sujeitos nos cotidianos do CEACO.

3. Afeccdes® e producéo coletiva de sentidos: delineia processos e engendramentos
que envolvem e afetam os estudantes ao participarem das atividades do Projeto, provocando
neles empoderamentos e emancipacao, interferindo em seus modos de vida, em suas maneiras
de perceber o mundo, em suas escolhas, em seus espacgos de participacdo social, bem como
nas suas relagdes com o conhecimento e com a escola.

Salientamos que esses contextos/categorias estdo entre si entrelagados nos cotidianos
do Projeto e nos dados produzidos e que sua identificacdo/separacdo se deveu a uma
necessidade de organizacdo da escrita deste trabalho. A seguir, apresentaremos os resultados
da pesquisa produzidos com os dados a partir das oficinas-encontros, dos videos, das

conversas, expressoes e observacdes realizadas nelas ou a partir delas.

% Autores: Camila, Tatiane, Ademir, Eduardo, Jociel, Mirle, Wadson e Wemerson (estudantes que produziram
videos no primeiro ciclo de oficinas); além de Aliandra, Cintia, Rayelle e Reigiane (que participaram dos videos,
no primeiro ciclo de oficinas, a convite dos estudantes e no segundo ciclo com uma produgdo propria). Alguns
estudantes que produziram videos no primeiro ciclo ndo puderam ou desistiram de participar do segundo ciclo.

% Conceito aqui entendido como as afetagdes/marcas/mudancas que as experiéncias com o Projeto de
Comunicacao provocam na vida dos estudantes, interferindo em seus modos de verpensaragir na escola e na
sociedade, influenciando escolhas e ampliando os espacos de atuacdo social de alguns deles. Ao longo da escrita,
ao abordar certas situagBes, esse conceito se relaciona com o sentido/sentimento de afetividade, também
provocado pelas experiéncias vividas, mas ndao coincide com ele na maioria das vezes.
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4 DESEJANDO RESULTADOS, ENCONTRANDO (IM)POSSIBILIDADES

A questdo consiste em saber se ndo ha uma outra maneira de ver e praticar as coisas, se ndo ha
meios de fabricar outras realidades, outros referenciais, que ndo tenha essa posicao castradora
em relacdo ao desejo, a qual Ihe atribui toda uma aura de vergonha, toda uma espécie de clima
de culpabilizagéo, que faz com que o desejo sO se possa insinuar, se infiltrar secretamente,
sempre vivido na clandestinidade, na impoténcia e na represséo.

Felix Guattari e Sueli Rolnik

Como ja anunciado, os resultados aqui apresentados constituem tessituras realizadas
por um grupo de estudantes do 2° ano do Ensino Médio, juntamente com a professora-
coordenadora, em oficinas-encontros de criacdo de videos, meio escolhido por nés para
proliferar expressdes e narrativas de suas experiéncias com o Projeto de Comunicacédo. Neste
desejar resultados buscamos entrelacar os dados produzidos a partir das conversas-expressoes
realizadas nas oficinas-encontros e em todos os videos produzidos, procurando perceber o0s
fluxos e conexdes entre as narrativas, tendo em vista delinear os sentidos e as intensidades das
experiéncias vividas.

Comecemos, entdo, pensando sobre o que os dados nos trazem das experiéncias dos
estudantes com o0s processos de construcdo e expressdo de conhecimentos e saberes, no

Projeto de Comunicacgéo.

#y CONSTRUCAO E EXPRESSAO DE CONHECIMENTOS

Para compreendermos como ocorrem 0s processos de construcdo de conhecimentos
no Projeto de Comunicacgao, algumas observacdes sobre seu funcionamento séo importantes.
Primeiro, é importante lembrar que tais processos ocorrem através da produgdo-veiculacao de
informagd@es sobre 0s acontecimentos e vivéncias nos/dos/com os cotidianos do CEACO e seu
entorno por meio das trés atividades e linguagens utilizadas: comunicacdo radiofénica,
boletim impresso e publicagdo em blog. Séo, portanto, conhecimentos e saberes relacionados
aos géneros textuais utilizados, as midias e linguagens, mas também que se referem a uma
diversidade de temas que atravessam 0s sujeitos nos cotidianos da escola e que sdo abordados
pelos estudantes na realizacdo das atividades no Projeto, como podemos ver nessa expressao

veiculada na Radio Escola CEACO: “Olha ai a dica da tarde. Vamos la gente! No verdo tomar
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bastante 4gua pra ndo ficar desidratado e evitar doencas renais. Valeu?!” (REIGIANE, video
F, 2012). “E no caso da radio-escola que abrange varios temas que a gente pode discutir e
levar nos intervalos aos outros estudantes [...]” (CINTIA, video I, 2012). A abordagem desses
temas constitui possibilidades de construgdo de conhecimentos tanto para os estudantes que 0s
utilizam ao produzirem os textos que serdo veiculados na radio-escola, no blog e no boletim,
quanto para aqueles que ouvem/leem tais textos.

Uma outra observacdo é a de que o Projeto de Comunicacdo se desenvolve a partir
da aula semanal da disciplina “Comunicacdo”. Além disso, em momentos extraclasse, 0s
estudantes fazem o levantamento e registro das informagOes sobre os acontecimentos ou
eventos ocorridos na escola, realizam entrevistas, elaboraram 0s textos e 0s roteiros dos
programas a serem apresentados na radio-escola ou postados no blog ou, ainda, impressos no
boletim. Ou seja, o tempo dedicado ao Projeto extrapola significativamente ao que é
disponibilizado (uma hora semanal) na matriz curricular e o lugar em que acontece ultrapassa
constantemente as fronteiras da sala de aula e da escola, através das producdes realizadas
pelos estudantes nos/dos/com os cotidianos vividos dentrofora da escola.

Outro aspecto importante diz respeito ao fato de que os estudantes sdo desafiados a
produzirem e publicarem informacgdes em cotidianos vividos, situages de uso dos géneros
textuais, linguagens e midias nos cotidianos do CEACO, produzindo efeitos-sensacoes-
afeccdes nas pessoas envolvidas. So atividades que possibilitam a producdo-veiculacdo das
expressoes dos estudantes e que ndo visam, apenas, como acontece geralmente nas disciplinas
escolares, a repeticdo/reproducdo de conhecimentos em atividades de producdo cujo objetivo
é verificar/determinar o que/quanto os alunos aprenderam do que lhes foi ensinado.

Assim, o Projeto proporciona oportunidades de construcdo de conhecimentos
relacionados a producdo de textos orais e escritos, nos géneros noticia, entrevista, reportagem,
editorial, dentre outros veiculados nos blocos dos programas de radio e nas se¢des no blog e
do boletim impresso, além de conhecimentos construidos quando os alunos
utilizam/publicam/leem textos diversos, que nao foram produzidos por eles no Projeto, como
mensagens, poemas, dicas, avisos, convites etc. Desse modo, acontecem situacOes de
producdo/utilizacdo textual em cotidianos vividos destinados aos leitores/ouvintes que
habitam os cotidianos da escola e as pessoas da comunidade externa, diferente do que
geralmente acontece com 0s textos produzidos pelos estudantes na escola,
lidos/ouvidos/avaliados apenas pelo professor. Nos videos e nas oficinas, os estudantes

apresentam indicios de como acontecem 0s processos de construcdo de conhecimentos no
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Projeto de Comunicacdao, inclusive pela utilizacdo que eles fizeram dos géneros textuais na
producdo dos proprios videos, a exemplo da entrevista, 0 que indica uma apropriacao
(CERTEAU, 2012) desses conhecimentos.

Através das imagens-sons nos videos os estudantes narram suas experiéncias
apresentando indicios de como acontecem 0s processos de construgdo de conhecimentos no
Projeto. Entrelacando essas expressdes (fragmentos) com outras realizadas nas oficinas-
encontros, podemos perceber como o Projeto de Comunicagdo € visto por eles enquanto
experiéncia significativa de aprendizagem. “Eu ndo sabia 0 que era blog, eu ndo sabia o que
era boletim, eu ndo sabia 0 que era a radio... e antes de um ano eu me entreguei em tudo e
aprendi de tudo um pouco” (REIGIANE, video coletivo, 2013). Em sua participacao no video
“Nosso Projeto de Comunicagao”, produzido por Eduardo em 2012, Reigiane ja havia falado
sobre suas aprendizagens: “¢ bom participar porque de tudo um pouco a gente aprende... de
cada coisa a gente aprende um pouco. Entdo isso que ta elevando... ser melhor, porque a
pessoa que ndo sabe, aprende” (REIGIANE, video F, 2012). Jociel no video “Comunicagéo:
futuro presente”, produzido coletivamente no segundo ciclo de oficinas, com um tom enfatico,

fala que

com o Projeto a gente aprende e Vé coisas que a gente nem imagina. A gente chega a
estudar no primeiro ano, a gente ndo imagina fazer uma apresentagdo de radio, ser
locutor... Ai com esse Projeto eu acho que muitos alunos sairam daqui inspirados
em relacdo com a comunicacgdo e através desse Projeto eu vejo a vida de forma
diferente. (JOCIEL, video coletivo, 2013)

Uma construgcdo de conhecimentos que se processa por experimentagcdo, como
podemos perceber na narrativa de Cintia, ex-aluna do CEACO, envolvida em dois videos, no
primeiro ciclo de oficinas. Participando, no segundo ciclo, da producdo de “Comunicacao:
futuro presente”, ela afirma: “Eu conheci um novo mundo que eu nio sabia... eu ndo tinha
conhecimento” (CINTIA, video coletivo, 2013). Mesmo os estudantes que revelaram, nas
oficinas, ndo ter se envolvido muito nas atividades do Projeto de Comunicacéo, colocam essa
experiéncia como algo significativo: “Aprendi pouco, mas o pouco que aprendi valeu a pena”.
(EDUARDO, video coletivo, 2013).

As experiéncias/experimentacdes com as atividades-linguagens-midias no Projeto
possibilitaram aos estudantes conhecimentos no campo da comunicacgdo, que interferiram na
percepcdo da importancia dessa tematica em suas vidas, das constantes afec¢fes que essa

atividade humana provoca em nossos cotidianos. “Sem a comunicagdo a gente jamais vai ter a
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forca de vontade de ir a cada vez mais longe. Porque é através da leitura que a gente tem
muitos conhecimentos, esta relacionada também com a comunicac¢do.” (JOCIEL, video
coletivo, 2013). Jociel abordou insistentemente sobre o fluxo comunicagdo-vida, em seus

videos e nos dialogos estabelecidos nas oficinas:

Todos nds precisamos muito da comunicacdo. Sem a comunicacao a gente fica sem
receber uma noticia, a gente fica sem saber informagdes de parente da gente, que
mora longe. Entdo, por isso, ¢ muito importante a radio, televisao... porque com a
comunicacio a gente recebe noticia até mesmo sem ta procurando (a noticia). As
vezes a gente td ouvindo a radio em casa, ta acontecendo algo grave ou com um
familiar longe [...]” (JOCIEL, video G, 2012)

A frase que abre a participagdo de Jociel no video “Comunicagdo: futuro presente”,
enfatizada com um efeito de luz na palavra “comunica¢do”, expressa bem sua percepc¢do
sobre o assunto: “COMUNICACAO: sempre em nosso dia a dia”. Aliandra também
percebe/expressa essa conexdo mundo-comunicagdo-vida, esse estar no meio (DELEUZE e
GUATTARI, 1995), numa rede de relacGes e afecgdes.

No mundo ta... a comunicacao pra nos ensinar. E... por exemplo (de): na radio que a
gente escuta, internet, no celular... ne tudo hoje vocé ta4 dentro da comunicacao.
Entdo, se vocé ndo tentar abrir as portas pra vocé mesmo aprender, vocé nunca vai
saber o0 que € comunicacdo e o quanto ela é importante na sua vida” (ALIANDRA,
video coletivo, 2013)

Conhecimentos conectados com a vida-mundo, que proporcionam novas percepcoes
sobre ela-ele, sobre as redes que nos engendram. Conhecimentos que possibilitam
negociacdes de significados sobre a vida-mundo-comunicacdo-engendramentos. “E isso ai
que o Projeto vem ajudando... é... vem ajudando na formagao dos alunos.” (WEMERSON,
video coletivo, 2013).

Contudo, essa relacdo da comunicagdo com a vida-mundo vai se constituindo por
uma pratica comunicativa desenvolvida pelos estudantes e ndo, necessariamente, pela
realizacdo de estudos sobre teoria da comunicagdo. Isso significa que mesmo ndo havendo
tempo (somente uma aula por semana) ou necessidade de realizar estudos mais aprofundados
sobre o tema, as discussdes sobre sua importancia e seu engendramento com as nossas vidas,
no mundo atual, perpassam as praticas dos estudantes no Projeto. Em suas praticasteorias
eles constroem conhecimentos na acdo realizada, no momento em que os utilizam em suas
praticas comunicativas, na producdo-veiculacdo de informacfes realizadas nas atividades

no/do/com o Projeto. “[...] Porque ja é um caminho pra pessoa aprender: blog, boletim, fazer
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jornal, mexer no computador e também na radio que ja é uma profissdo”. (REIGIANE, video
F, 2012). Interessante observar a narrativa de Lays, ex-aluna do CEACO, que atualmente esta
se graduando em Comunicacdo®’, sobre o conhecimento que o Projeto possibilita: “Nele, o
estudante tem 0 acesso aos meios de comunicagédo e passa ter a nogdo de como funciona o
processo pelo qual a noticia faz antes de chegar até a midia” (LAYS, video E, 2012).

A narrativa apresentada por Lays nos faz pensar sobre os processos de construcédo de
conhecimentos no Projeto, considerando como ele possibilita aos estudantes um acesso-
aproximacdo-utilizacdo-apropriacdo dos meios de comunicagdo, a partir das midias e
linguagens por eles utilizadas em situag0es de produgdo de informacgdes em cotidianos
vividos. Conhecimentos que configuram uma “no¢do de como funciona o processo” de
producdo-veiculacdo de informacdo, uma experiéncia/experimentacdo através das midias e
linguagens envolvidas/trabalhadas e que possibilitam a expressdo de pensamentos nos/sobre
os cotidianos escolares e fora deles, como acontece no boletim “CEACO Informa” e no blog
“CEACO”.

A gente aprendeu tudo aqui. Agora o0 que a gente aprendeu a gente quer passar la
fora, a gente aprendeu a se comunicar, a se expressar, a dizer o que a gente sente, a
comunicar-se com outras pessoas... a falar. [...] Porque comunicar-se é importante
em todas as profissdes. Entdo a gente t& aprendendo a se expressar, dar o melhor de
nés em alguma coisa... porque todos 0s projetos (as atividades) era como se a gente
tivesse uma profissdo: ou de repodrter, ou de locutor... era uma preparagdo pra o
futuro. (RAYELLE, video coletivo, 2013)

Nessa mesma direcdo, Tatiane comenta as experiéncias comunicativas e expressivas
no Projeto, colocando como esse processo de constru¢do de conhecimentos em cotidianos

vividos é diferente, mais significativo em relagdo a outros comumente realizados na escola.

[...] Eu aprendi a fazer noticias, reportagens... e eu gostei muito. [...] A gente tem
que trabalhar em cima daquilo [...] pra transmitir aquilo para outras pessoas que nao
teve a oportunidade de ver no momento. Eu acho que é uma diferenga enorme! A
gente aprende mais! (TATIANE, video coletivo, 2013).

Tatiane deixou claro nas oficinas que se identificou mais com o blog e o boletim por
saber lidar melhor com a escrita e que essa preferéncia se deveu a sua dificuldade em falar em

publico. Por isso salienta que ndo falou na radio e nem no primeiro video que produziu.

#" Estudante de Comunicacéo em rédio e TV pela Universidade do Estado da Bahia, que falou no video como o
Projeto de Comunicacao interferiu em sua escolha por essa graduagéo.
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Contudo, ela apareceu no video coletivo com bastante expressividade, comentando mais um

pouco sobre sua experiéncia no Projeto.

O Projeto de Comunicacao na escola me ajudou mais a melhorar a escrita. Porque
antigamente eu escrevia, mas escrevia assim, sabe, meio errado assim. E a partir
disso... porque assim, a escrita, como eu participei do blog, eu tinha que escrever
muito bem pra as pessoas que t& lendo comecar a entender. Entéo a partir dai eu vim
querendo aprender a mais para escrever melhor, pra as pessoas entender. Entdo, eu
acho que me ajudou bastante.” (TATIANE, video coletivo, 2013)

Discutindo, numa das oficinas, essa questdo que Tatiane traz no video, Wadson
comenta: “Na sala de aula eu escrevo o ‘wadsonés’. S6 eu mesmo entendo. E pro outros ler,
tenho que escrever no portugués correto.” (WADSON, oficina 14/11/2013). Essas narrativas
parecem indicar que a producéo-publicacdo de textos em cotidianos vividos, destinados a uma
diversidade de leitores dentrofora da escola, provoca uma preocupacdo com a necessidade de
escrever de maneira que suas producdes/expressdes sejam compreendidas por quem tem
acesso a seus textos. Ndo é, portanto, uma preocupacdo com uma leitura avaliativa que ser
feita somente pela professora, como geralmente ocorre nas atividades escolares. E,
provavelmente, por serem producdes que serdo lidas pela comunidade escolar e externa,
possibilitam aos estudantes uma aprendizagem efetiva, uma apropriacdo dos recursos
necessarios a escrita de textos, nos géneros envolvidos/utilizados. Nessa mesma oficina,
Jociel comentou com bom humor: “A parte da escrita ai ¢ muito interessante, porque... eu era
burro, viu bicho! (os participantes soltam uma gargalhada) Agora que td indo devagarzinho.”

Mirli, Reigiane e Wadson trazem a questdo da construcdo de conhecimentos

relacionados a producéo escrita.

Porque pra mim foi muito importante desenvolver a parte da escrita. Eu sempre fui
de falar, muito de conversar, mas a escrita, e fazer... expressar, ter um pensamento
de repérter, de fazer uma noticia, eu nunca tive, nunca tive essa desenvoltura. Mas
[...] aqui [...] fui aprendendo a fazer reportagem, noticias... fazer tudo dentro desse
contexto de comunicacdo. Aprendendo a gostar de escrever... bem mais... porque a
gente precisa muito escrever.” (MIRLI, video coletivo, 2013)

Bastante... producgdo de texto, produ¢do de noticias que eu ndo sabia nem pra onde
ia, como mexer em computador... Muita coisa mudou! Porque a pessoa se
desenvolve mais... naquilo que ela faz. Até na fala, em termos da radio, se
desenvolve bem mais. O meu caso foi esse: Eu desenvolvi em tudo! (REIGIANE,
video coletivo, 2013)

[...] nés podemos escrever as noticias, 0s acontecimentos da escola, podemos expor
as nossas ideias, pra que a gente possa escrever melhor, ler melhor, e, participando
mais na vida escolar do nosso colégio [...] informando a comunidade. E no blog
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também é a mesma coisa. S6 que, no blog, a diferenca é que a gente pode também
aprender a digitar no computador, a [...] interagir com outras pessoas e conhecer
melhor esta tecnologia que o mundo nos oferece. (WADSON, video B, 2012)

O processo de producdo de textos para o boletim e blog possibilita a construcdo de
conhecimentos relacionados a busca de informacGes, por meio da participacdo dos estudantes
em atividades, eventos e/ou acontecimentos da escola, desempenhando o “papel de reporter”
ao fazer anotagOes, produzir fotografias, realizar entrevistas ou registrar opinides de
participantes e/ou organizadores, coletar material como folders ou roteiro de atividades.
Partindo dessas informacfes e materiais levantados, os estudantes selecionam imagens,
escrevem, revisam e digitam-formatam os textos a serem publicados no boletim e no blog,
assumindo ainda a tarefa de distribuicdo do impresso na comunidade escolar e externa. Esse
processo também possibilita a construcdo de conhecimentos relacionados as midias digitais,
como o uso de softwares/aplicativos/ferramentas de edicdo de texto e postagem/publicacéo no
blog, e mais recentemente no facebook.

Dessa maneira, a construcdo de conhecimentos relacionados a producdo de textos
escritos, nos mais diversos géneros, constitui um dos aspectos importantes da participacdo dos
estudantes. Sdo noticias, reportagens, entrevistas, dicas, avisos, editoriais dentre outros,
publicados no boletim, no blog ou inseridos nos roteiros e lidos nos programas de radio. A
producéo de textos é acompanhada, durante as aulas, pela professora-coordenadora do Projeto
no sentido de discutir com os estudantes como podem produzi-los e revisé-los, tendo em vista
a apropriacdo dos géneros textuais e o desenvolvimento das potencialidades comunicativas,
considerando os efeitos/sensacdes que os estudantes pretendem provocar com a publicacdo de
tais textos. Nao se observa, nos videos ou nas conversacdes realizadas nas oficinas, algo que
evidencie uma preocupacéo focada na aprendizagem dos géneros textuais em si, mas em sua
utilizacdo enquanto expressdo do pensamento, das visOes/vozes dos estudantes sobre os
acontecimentos dos/nos cotidianos da escola e seu entorno.

Contudo, é a radio-escola e a producdo de textos/expressdes orais que mais se
destacam nas narrativas dos estudantes, como a experiéncia mais marcante no Projeto de

Comunicacao.

Participei da radio-escola que é muito sucesso aqui no colégio e aprendi a [...]
comunicar através dela, coisa que eu ndo gostava de fazer. E bom! No inicio a gente
fica nervoso, com medo, ndo sabe o que é que vai acontecer, mas no fim tudo da
certo. [...] Aprendi muitas coisas. Coisas essas que ndo gostava de fazer, que era
falar assim, que eu era timido, no comeco e agora sou muito mais desempenhado e
aprendi muita coisa. (ADEMIR, video D, 2012)
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Assim como Ademir, Jociel comenta sua percepcdo da experiéncia com a radio
escola. “Eu vi que a radio ¢ um meio de comunicagdo muito desenvolvido. Com a radio a
gente aprende muito, perde mais a timidez, fala mais, se comunica mais... melhor” (JOCIEL,
video G, 2012).

Uma simulacéo/ficcdo de um programa de radio foi a forma que Wadson, estudante
cego”®, encontrou para produzir seu primeiro video, “Conexdo colegial”®. No programa, ele
entrevista Cintia da mesma maneira como costumava fazer na réadio: faz a abertura do
programa, apresenta a entrevistada e o assunto da conversa (a experiéncia de Cintia no
Projeto de Comunicacdo) ressaltando a importancia do assunto (o0 Projeto na escola). Em
seguida, acolhe/sauda a entrevistada, conduz e encerra a entrevista com uma performance
invejavel, como se tudo tivesse realmente acontecendo numa das edi¢cdes de seu programa.
Por outro lado, Cintia, igualmente disposta e desinibida diante da camera, dialoga com
Wadson respondendo as questfes, expressando-se sobre suas experiéncias no Projeto com
entusiasmo e altivez, realizando habilmente uma pratica comunicativa que demonstra

apropriagdo da tematica e do género textual entrevista.

Figura 5: Simulacéo de entrevista na radio-escola, apresentada no video “Conexio Colegial”

Fotograma: Video “Conexao Colegial”, 2012.

E possivel notar, no video, como o apresentador e a entrevistada utilizam variadas
taticas enunciativas (CERTEAU, 2012) e transitam/deslizam habilmente pela linguagem
radiofénica: espontaneidade diante da camera e nas expressdes; intensa interlocucao
apresentador-entrevistada-ouvintes (mesmo sendo uma simulacdo, o apresentador e a

entrevistada incorporam nas expressdes todo o cenério/contexto da realizacdo do programa

28 /jtima de um glaucoma congénito: depois de muita luta de sua mée para achar uma solucéo, sob orientacéo
médica, teve que fazer uma cirurgia para retirar os olhos, que causavam muita dor e podia leva-lo a morte.

2 Nome do programa que ele produzia e apresentava na “Radio-Escola CEACO”.
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“Conexao colegial”); carga de emogoes/sentimentos inserida nos discursos/mensagens,
expressando afetos para com as questdes abordadas; constante tentativa de envolver o ouvinte
pela imaginacdo, provocando-os a desencadearem imagens e a comporem 0O cenario de
expressdo que possibilita a compreensdo e a interacdo com o texto/discurso radiofénico.

Outra situacdo interessante aparece no video “O Projeto de Comunicagdo em minha
vida”, produzido por Wemerson, no primeiro ciclo de oficinas, em que traz imagens feitas no
estddio da Radio Comunitaria Independente FM*, quando o aluno apresentava seu programa
“Momento do Esporte”, que ia ao ar aos domingos, das 16 as 18h. Na descricdo abaixo,
podemos ver como ele desenvolve sua performance comunicativa, operando 0s equipamentos

e fazendo a locucéo.

Wemerson solta uma vinheta da radio, seguida pelo sinal da hora e com um fundo
musical, entra imediatamente no ar: “Agora sdo dezessete horas e trinta e trés
minutos. E isso ai! E o Fluminense vai vencendo o Palmeiras por dois a zero, ai...
pra alegria dos torcedores ai, a equipe do Bahia, que ta torcendo contra o Palmeiras.
O Grémio vai vencendo o Sdo Paulo... 6! O S8o Paulo vai vencendo o Grémio por
um a zero e o Vasco, ai, vai perdendo para o Atlético Mineiro por um a zero. Esse é
0s resultados dos jogos que estdo acontecendo no Campeonato Brasileiro, trigésima
quinta rodada. S6 lembrando que logo mais as dezoito e trinta, no horario aqui da
Bahia®!, tem Cruzeiro e Bahia, Ponte Preta e Internacional, Figueirense e Esporte
Nautico e Flamengo. Ai, todos os jogos que ta acontecendo ai... no Campeonato
Brasileiro. (2) Quero mandar um alé aqui para o meu colega Jociel que estd aqui
participando pelo facebook. Valeu Jociel! Aquele abraco! E isso ai! Ligue e
participe! 3684-2237 ou 8275-6183. Eu sou Wemerson do Santos, td aqui até as 18
horas com vocé”. (WEMERSON, video J, 2012).

Como podemos perceber, Wemerson demonstra seguranca e habilidade ao articular
seu discurso, improvisando o texto a partir de informacdes coletadas em sites e da interacdo
com os ouvintes no facebook. E importante notar como o estudante, com alguns meses de
experiéncia no Projeto e na propria radio comunitéaria (cuja participacdo ocorreu depois,
devido ao fato de ter se destacado na radio-escola), consegue fazer uma apropriacdo da

midia-linguagem radiofonica.

% A Gnica radio que existe na cidade, em que a maioria dos programas sdo produzidos e apresentados,
voluntariamente, por pessoas da comunidade, algumas delas ligadas a igrejas e movimentos sociais/culturais.

31 O estudante usa essa expressao, provavelmente, para lembrar que a Bahia n&o tinha o horario de veréo.
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Figura 6: Wemerson realizando programa na Radio Comunitaria Independente FM

Fotograma: Video “O Projeto de Comunica¢do em minha vida”, 2012.

Atualmente Wemerson produz-apresenta, voluntariamente, o programa ‘“Musical
Interativo”, na RA&dio Comunitaria, as quartas-feiras, das 20 as 22h, uma sintese das
caracteristicas dos dois programas que ele, em 2012, apresentava aos domingos: “Musical
Interativo” e “Momento do Esporte”. Vale salientar que, recentemente, a convite de
Wemerson, o estudante Wadson passou a fazer parte do programa e, através do Skype,
apresenta noticias esportivas, fazendo um balanco dos campeonatos, especialmente do
desempenho das equipes baianas.

Em outro video, “Interacdo Jovem” — produzido por Tatiane — podemos observar
mais uma vez o0 desenvolvimento de uma performance bastante complexa, indicando
apropriacdo, criatividade e invencdo na radio-escola. Tatiane, que evita aparecer no video por
considerar-se timida, registra uma edicdo do programa “Conexdo Colegial”, produzido e
apresentado por Wadson e Reigiane. E interessante notar a riqueza de detalhes: Wadson cuida
em operar 0 computador e a mesa de som enquanto Reigiane acompanha o desenrolar do
programa através de um roteiro escrito num caderno® que ndo sai de suas méos, e sobre 0
qual percorre com os olhos e com o dedo, a cada instante, para apresentarem, dentro do tempo

disponivel — os vinte minutos do intervalo — aquilo que planejaram.

%2 A professora-coordenadora orienta os estudantes a adquirirem um caderno onde registram o planejamento-
roteiro dos programas. Esses roteiros sdo acompanhados pela professora como forma de orientar os alunos na
realizacdo de programas com as caracteristicas por eles definidas nos projetos.
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O video vai percorrendo/delineando os momentos/blocos do programa: abertura com
0 anuncio do programa e dos apresentadores; mensagem do dia; um pensamento/frase;
execucdo de musicas, além daquelas usadas como fundo musical durante as falas; noticias;
momentos de recados/alds; dedicagdo de mdsicas aos ouvintes, e encerramento. E possivel
observar que os estudantes fazem um percurso proprio por um tipo de linguagem que
possibilita a mescla de conhecimentos e saberes relativos a producéo oral e escrita de textos,
apropriando-se de expressdes e recursos linguisticos caracteristicos da linguagem radiofénica,
utilizando-os para interagir/dialogar com os ouvintes situados nos cotidianos da escola.

Dentre tantas taticas realizadas durante esta edicdo do “Conexao colegial”, destaca-
se um momento interessante de enunciacdo: a apresentacdo de noticias esportivas. Como
podemos observar no fragmento de descri¢cdo do video a seguir, Wadson faz um balango do
Campeonato Brasileiro de Futebol e outras noticias do mundo futebolistico a0 mesmo tempo
em que opera 0 computador e a mesa de som ao lado de Reigiane, que acompanha a execucgéo

do programa, observando seguidamente o roteiro no caderno.

Reigiane mantém o caderno, com o roteiro, sobre seu colo e vai consultando a todo
instante, a0 mesmo tempo em que movimenta 0 corpo no ritmo da masica. Ela diz
para Wadson: “agora tu fala do esporte”. A muisica segue animando o patio da escola
e 0 esttdio por mais alguns segundos até que Wadson novamente aciona a tecla T
(atalho para a funcdo atenuador no software Zara Rédio33), colocando a musica
como fundo, e anuncia o proximo bloco do programa: “Agora vamos falar de
esporte!” Volta sua aten¢do para a mao direita que desta feita aciona a tecla N para
passar para a proxima mdsica, “uma partida de futebol” (da banda Skank), e irradia
no patio e corredores um clima esportivo, proprio para esse bloco do programa. A
musica segue tocando até terminar o solo inicial e, junto com o inicio da letra,
Wadson aciona novamente o atenuador e entra no ar: “E ¢ isso ai! Amanhd tem
rodada do Campeonato Brasileiro da Série B! Vamos ver se o Vitoria, o rubro-negro
baiano, vai subir pra Série A jogando contra a equipe do Ceara, que ndo precisa de
mais nada, ndo almeja mais nada, vai jogar aqui s6 pra cumprir tabela, quatro e vinte
da tarde, amanha, Vitoria e Ceara, no Barraddo! E a equipe do Sdo Caetano também
vai fazer o seu jogo contra o Guarani 14 no Brinco de Ouro, brigando também pra
subir pra Série A do Campeonato Brasileiro. Lembrando que ja estéo l4, na Série A,
esse ano, Criciima e Goias! Que praticamente ja esta garantido o titulo no
Campeonato Brasileiro da Série B. Faltam s6 mais duas vagas e podem ser
preenchidas por Vitoria e Atlético do Parand ou Sdo Caetano.” Solta a musica por
alguns segundos, Regiane pergunta: “E agora Sinho?”. Wadson novamente prime no
teclado o atenuador e continuar a falar: “Na Série A, a briga ta boa! E! O
Fluminense campedo, mas a briga ta boa la naquela parte de baixo: trés equipes
lutam, brigam(!) para ndo cair para a Série B, no ano que vem. A equipe do Bahia, o
tricolor baiano, amanha... é, no préximo domingo, jogara contra a equipe do Nautico
Capibaribe 14 no Estadio de Pituagu. O Bahia que ganhou a volta de Gil Sandro,
Tite, e Dane Moraes e Lucas Fonseca. E! Esta é a base da zaga do Bahia, que vai
jogar contra a equipe do NAautico, os jogadores que voltaram de suspensdo
automatica pelo terceiro cartdo. E, é... na parte de baixo da tabela ainda tem os jogos

¥ 0 zara Radio é um software gratuito utilizado para inserir e reproduzir mdsicas e vinhetas, baixar o som
durante as locugdes etc., disponibilizado no endere¢o www.zarabrasil.com.br.
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Ponte Preta e Internacional, Portuguesa também vai jogar contra... deixa me ver aqui
(esqueceu)...” Soltou a musica e ficou tentando lembrar. Volta a falar se
justificando: “Caiu tudo aqui... vamos vé! Entdo, ¢é isso ai de esporte... (ri) E isso ai
de esporte! [...] Ontem o S8o Paulo empatou pela Sul-Americana e quarta-feira a
equipe da Selecéo Brasileira venceu a Argentina nos pénaltis. O jogo foi 2 x 1 para a
Argentina no tempo regulamentar. E nos pénaltis Neymar garantiu a vitoria para o
Brasil. (TATIANE, video C, 2012)

Wadson desenvolve uma impressionante performance comunicativa ao fazer um
balanco das noticias esportivas do Campeonato Brasileiro, Série A e B, ressaltando a
participacdo das equipes baianas e das equipes do Nordeste. Na oficina-encontro de
socializacdo do video, na UEFS, ao ser questionado sobre a afirmagao “caiu tudo aqui”, feita
no programa de radio (apresentado no fragmento do video descrito), quando esqueceu a
equipe que jogaria com o time da Portuguesa/SP, Wadson explicou que a pauta do programa
(escrita por ele em braile) que ele consultava havia caido. Por esse motivo, ele ndo conseguiu
retomar aquela informacdo. Wadson ndo estava falando apenas de memaria, como podemos
imaginar ao assistir o video ou ler a descricdo. Ele utilizava um suporte escrito, recurso
necessario as praticas de linguagem radiofonica, indicando também a construcdo de
conhecimentos relacionados ao planejamento e a escrita de textos. No entanto, é interessante
notar a criatividade do estudante ao dar sequéncia a comunicacdo, soltando a musica que
estava no fundo para, em seguida, retomar a locucdo justificando o esquecimento para
continuar apresentando outras noticias.

Além disso, é possivel perceber como a apresentacdo de um grande volume de
informac0es vai se hibridizando, num clima de alegria, entusiasmo e expectativa atraves da
voz do locutor mesclada com o fundo musical, colocando ritmo/dinamismo na mensagem,
envolvendo os ouvintes. Vale salientar que a destacada atuacdo e envolvimento de Wadson na
radio-escola, especialmente no que diz respeito ao conhecimento do universo esportivo-
futebolistico, ocorre também pela sua condi¢cdo de “consumidor” cotidiano da linguagem
radiofénica, especialmente de programas esportivos. 1sso justifica, também, seu processo de
identificacdo com o tema futebol e com a propria linguagem: “o radio é o que eu vivo”.
(WADSON, video B, 2012).

Esses indicios/vestigios que os estudantes apresentam, nos videos e nas discussdes
realizadas nas oficinas-encontros, nos lembram o que Certeau coloca sobre as praticas dos
consumidores, apresentando como exemplo o campo linguistico: “Em linguistica, a
‘performance’ ndo é a competéncia: o ato de falar (e todas as taticas enunciativas que

implica) ndo pode ser reduzido ao conhecimento da lingua” (2012, p. 39-40). Nos contextos
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das atividades-linguagens desenvolvidas no Projeto, as performances realizadas pelos
estudantes ocorrem pelos usos que eles fazem, em suas praticas comunicativas, dos recursos
linguisticos e midiaticos disponiveis em cada uma delas. Uma performance que se desenvolve
por meio de atos enunciativos ao envolverem a linguagem-midia radiofénica, tendo como

foco o ato de falar. Segundo Certeau (2012, p. 40), um ato de fala

[...] opera no campo de um sistema linguistico; coloca em jogo uma apropriagéo, ou
uma reapropriacdo, da lingua por locutores; instaura um presente relativo a um
momento e a um lugar; e estabelece um contrato com o outro (o interlocutor) numa
rede de lugares e de relacGes.

As performances dos estudantes na radio-escola, assim como nas demais linguagens-
midias utilizadas no Projeto de Comunicacdo, possibilitam a articulacdo-construcdo de
diversos conhecimentos e saberes necessarios a realizacdo das atividades
comunicativas/enunciativas, operadas nos cotidianos escolares, portanto, em situacdes de
interlocucéo vividas/experimentadas com os sujeitos que deles participam. Wadson comenta:
“[...] facilitou um pouco, a questdo [...] pra falar mais facil, pra falar mais resumido a questdo
dos jogos, dos lances... Entdo, mais experiéncia” (WADSON, video coletivo, 2013). As
mudancas provocadas pela participacdo dos estudantes no Projeto, em relacdo as habilidades
de fala em publico, séo bastante visibilizadas nas produgdes e nas narrativas dos participantes
das oficinas, especialmente no video coletivo: “Vé o desenvolvimento dos meninos, que eram
timidos e hoje conseguem se expressar diante da camera... pra mim ¢ fantastico!” (HUDA,
oficina 14/11/2013). Jociel observa, ainda, que essa mudanca refletiu na escola dizendo que
os alunos foram “se interessando mais por falar em publico, foi se desenvolvendo, [...]
apresentando trabalhos [...] em sala (que ndo apresentava), [...] os alunos que estdo
apresentando esses videos [...]” (JOCIEL, video coletivo, 2013).

Contudo, € necessario ressaltar o quanto foi dificil para os estudantes (especialmente
0s mais timidos), e a0 mesmo tempo importante, a experiéncia de utilizacdo da linguagem
radiofonica, o que lhes possibilitou a construgdo de conhecimentos-saberes, permitindo uma
apropriacdo dos recursos-dispositivos de linguagem-midia utilizados no Projeto de
Comunicacao. Esse processo de apropriacdo pode ser observado no enunciado de Rayelle

sobre sua experiéncia com a radio, no video “Jovem em talento”:

A rédio deu um certo trabalho pra mim, porque eu ndo tinha certa facilidade de falar
em publico, falar pra outras pessoas. Entdo nesse lado eu melhorei bastante porque
eu comecei a poder falar pra outras pessoas, ndo s6 pra minhas amigas. E a radio me
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ajudou a ndo ser mais tdo timida como eu era, em questdo de falar em publico.
Entdo, eu me soltei mais e foi isso em que a radio me ajudou. (RAYELLE, video A,
2012).

Vérios estudantes comentam, nos videos e nas oficinas, sobre os temores que
enfrentaram nesse processo. Na primeira oficina, 07/11/2012, Luciana afirmou: “Gostei mais
da radio. No comeco eu ndo queria fazer a radio de jeito nenhum! No primeiro dia que fui
fazer a radio eu sai de 14 branca, sem sangue, sem nada... Depois fui me acostumando e foi 0
gue eu mais gostei.” Como podemos perceber, o envolvimento continuo dos estudantes com a
linguagem radiofonica, aos poucos, vai possibilitando experimentacdes e aproximacoes,
apropriacdo dos recursos, superacdo do medo/timidez e o desenvolvimento da confianca
necessaria para se expressar publicamente. “Um dia na semana nds vamos para o laboratorio,
a radio-escola e fazemos um programa divertido, com conteldo para nossos colegas e amigos
no colégio todo” (TAYRINE, video E, 2012). O fato de estarem produzindo um programa
divertido, animado e com contetido para os colegas e amigos na escola, talvez faca com que
0s estudantes gostem da atividade, sintam prazer e produzam significados com o que estdo
fazendo, se envolvendo cada vez mais com o Projeto. Como sabemos, prazer e alegria
geralmente sdo pouco vistos em atividades escolares, o que provoca desmotivacdo dos
estudantes com 0s processos de construcdo de conhecimentos geralmente vistos como algo
“chato” e cansativo, especialmente para os jovens no Ensino Médio,

Jociel lembra como se envolveu e ganhou confianga no processo:

O meu medo era de ndo conseguir. Mas depois fui me envolvendo mais, fui
participando com os meus colegas, a professora Huda, que é uma professora muito
competente, ela direto passava e explicava assuntos relacionados a radio, ao blog e
ao holetim... explicando para os alunos como era e como ndo era, procurava saber as
dificuldades dos alunos, quem tinha dificuldade e quem néo tinha. Eu por exemplo,
eu encontrava dificuldade... vergonha de apresentar a radio, mas depois que eu

apresentei duas, trés vezes, perdi mais a vergonha, comecei a apresentar, comecei a
falar na radio. (JOCIEL, video G, 2012)

No video coletivo Jociel fala novamente da importancia do trabalho da professora
Huda, gerando uma discussdo em torno dessa questdo, na oficina de composic¢do do video

coletivo, como podemos perceber na fala de Reigiane.

Assim... como Huda falou, ‘se ndo fosse os alunos isso ndo teria acontecido’. S6 que
também se ndo fosse o desempenho dela, a paciéncia... porque a gente mesmo, no
inicio, ndo suportava (Rayelle interfere: ‘com certeza!’), ninguém vai dizer que
gostava que é mentira! (risos) ninguém suportava, no inicio. Depois é que a gente foi
se interagindo, se jogando mais, foi entendendo mais, né?... foi aprendendo mais,
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entdo, se ndo fosse o esforco dela, a paciéncia, jamais a gente tava aqui hoje.
(REIGIANE, oficina 14/11/2013)

A experimentacdo, em cada uma das linguagens desenvolvidas no Projeto de
Comunicacdo, realizada de modo coletivo, através das equipes de producdo, possibilita a
colaboracéo, a troca de conhecimentos-saberes e de experiéncias entre 0s estudantes e entre
eles e a professora-coordenadora, aléem de favorecer o envolvimento e o desenvolvimento
comunicativo dos estudantes em todas as linguagens-midias trabalhadas. Entretanto, o
trabalho em equipe dos alunos com a rédio-escola aparece nos videos e nas oficinas como a
experiéncia que mais os afeta, assim como as demais pessoas na comunidade escolar, seja
pela frequéncia de sua realizacdo, pelo aspecto ludico e criativo ou pelo fato de ser uma
atividade que realizam com mais autonomia, produzindo e apresentando 0s programas sem
um efetivo acompanhamento da professora-coordenadora, como ela mesma salientou com os

estudantes numa das oficinas.

A propria radio... lembrem ai como é que funcionava! Eu dava uma aula inicial, né...
como é que funcionava a radio. As outras, 0 que é que eu fazia? Eu ia la pra radio
ensinar vocés como é que usava? Dificilmente eu ia pra la ensinar vocés como é que
usava. Dificilmente eu aparecia l&. Um colega que tinha mais experiéncia ia la e
ajudava vocés na radio. E voceés se viravam. (HUDA, oficina 14/11/2013)

Os processos coletivos/colaborativos de construcdo de conhecimentos e saberes
foram bastante discutidos/narrados nas oficinas e nos videos, desencadeando negociagdes,
producéo de sentidos e afeccdes, questdo abordada mais adiante, neste trabalho. Contudo,
importa ressaltar aqui como esses processos tém importancia fundamental para a construgdo
de conhecimentos e para a apropriacdo das linguagens e midias utilizadas no Projeto. Isso
porque essas praticas escapam as formas tradicionais em que se processam as atividades
escolares, provavelmente pelo fato dos estudantes, autonomamente, produzirem e publicarem
textos, orais e escritos, visando realizar praticas expressivas que afetem os demais estudantes
e pessoas envolvidas nos cotidianos escolares. Textos que provocam os interlocutores a eles
expostos e que desencadeiam a producao coletiva de sentidos.

Como ja anunciamos, o envolvimento dos estudantes nas atividades do Projeto de
Comunicacdo possibilita ndo sé a construcdo de conhecimentos relacionados as linguagens,
mas também em relacdo as midias e dispositivos tecnologicos utilizados. Nos interrogamos
bastante sobre a utilizagdo dessas midias, uma vez que nosso pensamento estava bastante

afetado pelas discussdes/concepgdes que tem nos engendrado nos cotidianos escolares, sobre
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a utilizacdo didatica das TIC, “apenas” como ferramentas para a melhoria da aprendizagem.
Discussbes provocadas pela grande evolucdo tecnoldgica a que estamos imersos e pelas
transformac@es culturais, econdmicas, sociais e politicas por ela operada no mundo atual.
Transformagdes que tem fomentado, dentre tantas agdes, politicas educacionais de utilizacdo
de dispositivos tecnoldgicos nas escolas.

Interrogamo-nos sobre como esses artefatos tecnoldgicos sdo utilizados pelos
estudantes. Que importancia eles atribuem a essas midias e quais usos fazem delas. Por que a
utilizacdo das TIC estd prevista no Projeto de Comunicacdo, desde sua elaboracdo? No
texto®® de criagdo do Projeto, lemos que “o projeto, por sua natureza inovadora, fomenta
necessariamente a pesquisa e a experimentacdo, uma vez que conhecer e utilizar efetivamente
as diversas linguagens que envolvem as TIC é um desafio para todos, inclusive para 0s
educadores”. Esse mesmo documento traz a afirmacdo de que “o projeto tem como foco
principal a utilizagdo das TIC”.

Nos videos e nas oficinas é possivel perceber que os estudantes usam diversos
artefatos relacionados as midias-linguagens desenvolvidas no Projeto. Imagens de varios
dispositivos tecnolégicos sdo usadas na composicdo dos videos: fotografias/filmes dos
equipamentos utilizados na réadio escola (computador, mesa-de-som, caixas de som para
retorno, aparelho de som que irradia 0 som no patio, microfone) e na producao-edicdo dos
textos para o blog e boletim (computadores do laboratério de informatica).

Além disso, algumas falas dos estudantes mencionam o uso das tecnologias no
Projeto de Comunicacgdo. “[...] A gente aprende a mexer nos equipamentos, nas tecnologias,
leva informagdes, busca novas informagdes.” (ADEMIR, video coletivo, 2013). “Me
influenciou muito a mexer em computador” (EDUARDO, video coletivo, 2013). “[...] a radio
14 funciona assim: tém as caixas no corredor, tem 14 o computador, microfone... é dividida em
grupos... ai alguns ficavam ajudando operar os aparelhos e outro falava mais.”
(WEMERSON, video J, 2012).

% Esse documento foi obtido junto & escola e esté disponibilizado nos Anexos 111 e IV.
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Figura 7: Trecho do video em que Mirli apresenta o blog CEACO, no laboratério de informatica

Fotograma: Video “Inovagdo e comunicagdo na escola”, 2012.

Contudo, nos videos, ndo foi dada muita énfase na importancia desses usos para a
construcdo de conhecimentos. Questionamos, numa das oficinas, sobre o uso de tecnologias
no Projeto, e alguns estudantes comentaram sobre a questéo.

[...] antigamente, até o dia que eu resolvi operar a radio sozinho, eu ndo sabia mexer
em mesa de som. Eu sabia de ouvido assim. N&o sabia que aquilo ali era os agudos,
aquilo ali é os graves, aquilo é onde aumenta o microfone e abaixa. Eu ndo sabia
mexer porque eu pensava que... vai que eu mexa € a mesa pipoque ai. (risos)
(WADSON, oficina 14/11/2013)

Wadson salientou que depois da experiéncia com o Projeto o pessoal da igreja de sua
comunidade sempre lhe chama para equalizar o som: “Porque eu aprendi a mexer na mesa de
som, aqui no Projeto de Comunicacdo. O Zara Radio mesmo, aprendi a mexer aqui também.”
(WADSON, oficina 14/11/2013). Wemerson também explicita 0 que acontece com 0S USOS
que os estudantes fazem dos artefatos tecnoldgicos: “[...] os novos alunos que estdo chegando
e que ta no Projeto hoje, talvez antes ndo tinha esse contato com 0s equipamentos, com 0
conhecimento... assim sobre a radio, o jornal, o blog...” (WEMERSON, video coletivo, 2013).
Pelo que podemos observar, a ideia de contato com as midias e artefatos tecnoldgicos parece
mais adequada para compreender 0s usos que os estudantes fazem no Projeto.

A descri¢do do video “Interagdo Jovem” ilustra um pouco melhor os usos que 0s

estudantes fazem desses artefatos na radio-escola, ao registar a realizacdo do programa
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“Conexao Colegial”, em que Wadson opera 0s equipamentos e faz a locucéo juntamente com

Reigiane, que também monitora 0 andamento do programa em um roteiro escrito no caderno:

Wadson inicia o programa: “E isso ai! Comegou aqui mais um programa Conex&o
Colegial!” Percebe que sua voz esta baixa, usando o teclado interrompe a musica
que usava como fundo de abertura e novamente fala para abrir o programa:
“Comecou mais um programa Conexdo Colegial, com a apresentagdo de Wadson ¢
Regiane”. Wadson percebe que o volume do microfone continua baixo e pede a
colega Regiane: “aumenta 0 microfone ai que ndo esta saindo nada”. Ela tenta fazer
algo aumentando o volume do aparelho que distribui 0 som no patio e corredores da
escola, mas diz: “No som é? Eu ndo sei ndo.”. Wadson tateia pela mesa de som até
encontrar o controle de volume do microfone (canal 1, o primeiro da esquerda para
direita, na parte inferior), e gira o controle para a direita e diz novamente: “comegou
mais um programa... (risos) agora sim! Conexdo Colegial! Com a apresentacéo de
Wadson e Reigiane”. Reigiane também ri da situa¢do. (TATIANE, video C, 2012).

Figura 8: Wadson e Reigiane tateiam na operacdo dos equipamentos

Fotogramas: Video “Intera¢do jovem”, 2012.

Como é possivel observar nessa descri¢do e na sequéncia de fotografias capturadas
do video, Wadson e Reigiane tateiam para conseguir ajustar o0 microfone para que possam
entrar no ar. Sao trés tentativas, o que leva Reigiane a ficar preocupada com a situacao, e, em
seguida, quando Wadson consegue abrir o volume do microfone, riram da situacdo. Podemos
observar também que Wadson tem menos dificuldade do que Reigiane em manusear 0s
equipamentos utilizados na radio escola, talvez porque ele ja havia atuado na radio no
primeiro bimestre de 2012, e naquele momento (0 quarto bimestre) voltava a atuar,
voluntariamente®, enquanto Reigiane estava apenas comecando sua experiéncia nessa
linguagem. Contudo, Wadson revelou, na oficina-encontro de socializa¢cdo dos videos, na
UEFS (2012), que nunca havia operado os equipamentos da radio-escola, o que era feito por

seus colegas quando la atuou no primeiro bimestre, mas que resolveu encarar a tarefa porque

% Termo utilizado pela professora-coordenadora e pelos estudantes para indicar o fato de um estudante estar
atuando numa acédo-linguagem do Projeto e se dispor a colaborar em outra, 0 que geralmente acontece com 0s
estudantes que se identificam com a radio escola, que na falta de equipes para assumir a programagdo em
determinados dias, se dispdem, espontaneamente, a desenvolver essa tarefa extra.
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percebeu ser possivel sua operacdo mesmo sem leitor de tela®, ao escutar atentamente as
orientagdes que a professora-coordenadora dava a turma sobre os atalhos no teclado para
operacao do programa Zara Réadio.

Esse trecho do video mostra como os estudantes vao tateando, experimentando, por
meio de tentativas e erros, de interagdes e colaboracdo entre eles, os usos das midias e
linguagens no Projeto. Por meio do contato com essas midias o0s estudantes vao se
apropriando delas como ferramenta de producdo/realizacdo de praticas comunicativas
concretas nos cotidianos da escola. Eles realizam usos que tém por objetivo a producdo de
textos/narrativas a serem publicados/compartilhados com as demais pessoas nos cotidianos da
escola. Ainda nessa descri¢do, percebemos que, ao superar a dificuldade inicial, Wadson
segue operando a mesa de som e 0 computador, reproduzindo as musicas, atenuando 0 som
nos momentos de locucédo e “soltando-o” imediatamente ao final, se apropriando de todo um
processo de producéo-veiculagdo de um programa radiofonico.

No video “Jovem em talento”, também ¢é possivel observar como as estudantes
Camila e Maiane lidam com dificuldades semelhantes na operagdo dos equipamentos e sdo
ajudadas diversas vezes, durante o programa, pela colega Rafaela (Figura 9) que ja havia
passado pela experiéncia de participacdo na radio. E interessante notar que, no final do
programa, Camila também consegue operar o computador e 0s equipamentos, tarefa que néo
conseguia fazer ao iniciar. Vale salientar, ainda, que a gravacao do video foi realizada num
dos primeiros programas que Camila e Maiane apresentaram na radio-escola, ou seja, assim
como Wadson e Reigiane, elas estavam iniciando uma experiéncia de operagdo dos artefatos

tecnoldgicos utilizados na radio-escola.

% Wadson usa com facilidade computadores que tenham softwares realizam a leitura de tela, como, por exemplo,
0 Jaws ou DosVox. A aprendizagem do estudante na escola é facilitada pelo fato dele possuir-utilizar notebook
com esses softwares, realizando as atividades escolares através dele.
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Figura 9: Troca de experiéncias na operacdo dos equipamentos da radio-escola

Fotograma: Video “Joern em talento”, 2012.

Além da radio-escola, observamos nos videos que ocorrem usos e possibilidades de
apropriacdo das midias nas demais atividades-linguagens trabalhadas no Projeto, como

podemos perceber na fala de Rayelle.

O blog, eu td aprendendo agora como é que se mexe, porque eu ndo sou muito
ligada a tecnologia. Entdo, ta sendo muito legal pra mim porque eu t6 aprendendo
como € que mexe no blog, como é que se muda as fotos, como é que posta uma nova
noticia... E ta sendo muito bacana! (RAYELLE, video A, 2012).

Esse trecho do video indica como os estudantes vao “mexendo” e se apropriando das
ferramentas digitais utilizadas no blog (softwares ou aplicativos de digitacdo e
postagem/publicacdo de textos, de edicdo e postagem de fotografias, templates/gadgets,
personalizacdo/formatacdo de layout/design dentre outros), e, mesmo aqueles que dizem néo
ter afinidade com as tecnologias ressaltam ser uma experiéncia interessante, “bacana”, que
produz apropriacdo de ferramentas, como percebemos com Rayelle. Nas observacdes e nos
didlogos estabelecidos com os estudantes e com a professora Huda, verificamos que o uso dos
recursos da informatica é algo importante no Projeto de Comunicacgao, porque a maioria dos
estudantes ndo tem acesso ao computador e a internet em suas casas. Muitos deles,
especialmente no inicio das atividades, a cada ano, sentem dificuldades até mesmo em usar o
mouse ou em digitar um pequeno texto, levando mais de uma aula para postarem uma

informac&o produzida. Nesse sentido, as atividades do Projeto sdo também oportunidades de
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inclusdo social, através do consumo de bens/artefatos culturais que atualmente tém se tornado
essenciais na organizacao da vida em sociedade, como observa Castell (1999).

Assim, quando os estudantes sdo organizados em equipes para produzirem e
publicarem informacdes no blog, no boletim e na radio-escola, fazem usos das midias e
linguagens envolvidas numa perspectiva produtiva, o que pressupde uma apropriacdo desses
artefatos culturais em praticas comunicativas, interativas e educativas que possibilitam uma
subversdo a tradicional utilizacdo didatica das TIC em processos de aprendizagem-
transmissdo de conhecimentos. Nesse sentido, nossa compreensdo é a de que 0S USOS
realizados pelos estudantes ocorrem da maneira como Certeau (2012) entende “os modos de
proceder da criatividade cotidiana”, a produgdo ‘“microbiana”, “astuciosa”, ‘“silenciosa” e
“quase invisivel” dos “consumidores”, usos diferentes daqueles previstos na producdo desses
artefatos culturais, pelas estratégias e determinacGes operadas no campo da politica
econdmica-cultural-educacional.

As “maneiras de fazer” (CERTEAU, 2012) e de utilizar as midias e as linguagens
variam bastante ao longo do ano, com a organizacdo/composicao das equipes de producao a
cada bimestre letivo para atuarem em uma das trés atividades desenvolvidas no Projeto.
Desse modo, durante um ano, os estudantes entram em contato/experimentam diferentes
midias-linguagens, na producéo de informagdes nos cotidianos da escola, e com esse processo
de producéo realizado em cotidianos vividos, constroem diferentes conhecimentos e saberes.

Sao usos diversificados das midias e linguagens que permitem aos estudantes uma
apropriacédo, um contato importante com essas tecnologias e linguagens, usos que favorecem
uma aproximacéo e a construcdo de conhecimentos-saberes que possibilitam superar o temor
gue, muitas vezes, envolve as pessoas ao iniciarem uma atividade desconhecida e a utilizacdo
de novos artefatos culturais: “vai que eu mexa e a mesa pipoque ai. (risos)” (WADSON,
oficina 14/11/2013). Nesse sentido, Camila sintetiza: “nesse periodo a gente pode
experimentar um pouquinho de cada coisa” (CAMILA, video A, 2012).

A experimentacdo é algo significativo que ocorre nas atividades do Projeto:
desencadeia envolvimento pessoal, negociacdo de sentidos, interacdo com 0s outros, com as
linguagens e com os artefatos tecnoldgicos; possibilita uma aproximacdo, uma ampliacéo
processual das potencialidades do corpo-sujeito pela apropriacéo de artefatos culturais. Uma
experiéncia composta de “maneiras de fazer”, praticas de reapropriacdo do espaco
organizado pelas técnicas da producdo sociocultural, por meio de taticas realizadas pelos

sujeitos nos cotidianos da escola.
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Queremos, neste ponto, pensar as relacdes entre o Projeto de Comunicagdo e o
curriculo escolar no CEACO, partindo das expressdes dos estudantes e da professora-
coordenadora nos videos e nas conversacOes realizadas nas oficinas, olhando para as
praticasteorias e taticas-invencGes dos sujeitos/consumidores nos cotidianos da escola.
Certeau (2012) fala da existéncia de um sistema escrituristico através do qual uma elite
politica-econdmica-cultural procura “informar uma populagdo”, “dar forma” as praticas
sociais, por meio de uma producdo sociocultural. Salienta ainda, que no século XVIII, a
ideologia das luzes pretendia que o livro fosse capaz de reformar a sociedade, atribuindo a
vulgarizagdo da escola a tarefa de transformar os habitos e costumes a partir da disseminagdo
de uma producdo que cobrisse todo o territorio nacional.

Ainda segundo Certeau (2012, p. 237), esse pensamento desenvolveu o “mito da
educacao”, “inscrevendo uma teoria do consumo nas estruturas da politica cultural”,
promovendo a eficicia da producdo ao desenvolver a ideia de um “consumo-receptaculo”,
realizado por sujeitos passivos e inertes frente as estratégias da producdo. Salienta ainda, que
apesar das mudancas provocadas pelo desenvolvimento técnico e econémico, cuja evolucdo
fez com que os meios de disseminacdo (meios de comunicacdo de massa, Sistemas

educacionais, industria cultural) passassem a ocupar o lugar da mensagem iluminista,

[...] a ideia de uma produgdo da sociedade por um sistema “escrituristico” nao
cessou de ter como corolario a convicgdo de que, com mais ou menos resisténcia, o
publico é moldado pelo escrito (verbal ou icbnico), torna-se semelhante ao que
recebe, enfim, deixa-se imprimir pelo texto e como o texto que lhe é imposto.
(CERTEAU, 2012, p.238)

Numa direcdo contréria, o autor coloca a necessidade de recusarmos essa concepgao
dominante de consumo, entendendo que, apesar de engendrados pela producéo sociocultural
hegemonica, os consumidores também engendram os cotidianos em que vivem por meio de
taticas de bricolagem e apropriacédo dessa producdo, desenvolvendo praticas de consumo que
escapam e a subvertem a sua ldgica. Trazendo essas questdes para 0s cotidianos escolares,
compreendemos que os professores, estudantes, gestores e demais pessoas neles envolvidos,
criam “maneiras de fazer”, modos de realizar suas praticas e o curriculo nesses espacos

sociais, aproveitando-se das normatizacGes-prescri¢cbes-produtos da politica educacional-
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econdmica-cultural dominante. Consumindo tal producdo inventam uma outra, singular e
adaptada as suas necessidades-desejos-possibilidades dos cotidianos escolares.

Imbuidos dessa crenca buscamos, nas narrativas dos estudantes e da professora,
compreender como vdo inventando os cotidianos do CEACO a partir de suas experiéncias no
Projeto de Comunicacdo, produzindo préticas curriculares que escapam ao
normalizado/instituido como curriculo escolar/disciplinar/prescritivo/oficial. Compreendemos
assim, que na producdo dos curriculos escolares “o recurso a apropriagdo ¢ a bricolagem
permite a subversdo dos dispositivos inscritos no texto oficial, abrindo possibilidades criativas
e criadoras de novas/outras realidades”. (CARVALHO; RANGEL, 2012, p. 191).
Apropriacdo e bricolagem que se esbocaram desde a criagdo do Projeto, ao partir de uma
demanda da comunidade escolar, colocada durante a elaboracdo democratica®” do seu Projeto
Politico-Pedagdgico em melhorar a comunicacdo na comunidade escolar e com a comunidade
externa. Ou seja, 0 projeto nasce de um desejo dos sujeitos praticantespensantes do/no
CEACO e nédo de uma politica educacional instituida nas instancias governamentais.

Como vimos anteriormente, uma outra tatica praticada na invencdo do Projeto de
Comunicacédo foi a adequacgdo do texto as orientacdes/normas da Secretaria de Educacao da
Bahia, uma submissdo as normatizacfes do sistema educacional baiano para obter a
aprovacdo da referida instituicdo e ‘“tirar proveito” disso, garantindo a programacéo-
remuneracao das professoras no desenvolvimento das atividades, 0 que representava uma
subversdo as formas de organizacdo do curriculo oficial. Assim, as maneiras pelas quais 0
Projeto foi criado e 0 modo como as atividades foram pensadas configuram, desde o inicio, a
invencdo de uma singularidade no curriculo do CEACO, por organizar os estudantes em
processos de producdo coletiva de conhecimentos e de informacdes nos/dos/com 0s
cotidianos da escola, utilizando-se de midias-linguagens em atividades que seriam realizadas
totalmente fora da sala de aula, como aconteceu no primeiro ano.

Além disso, taticas de burla foram realizadas quando o Projeto enfrentou

problemas® com o formato extraclasse: em uma reforma curricular (2010), também

370 Projeto Politico-Pedagdgico da escola foi elaborado coletivamente, em 2008, a partir da realizagdo de vérios
encontros com todos os segmentos escolares, desenvolvendo trabalhos de grupo por turma de estudantes e por
segmentos (professores, funcionarios, gestores, pais) e plenarias de discussdo/aprovacdo das propostas
levantadas, sendo que a escrita do texto foi elaborada por uma comisséo de sistematizagdo composta por um
representante de cada segmento.

® No primeiro ano de funcionamento os estudantes ficaram desmotivados em participar porque, ao se
ausentarem das aulas das disciplinas do “curriculo regular” para participar dos encontros do Projeto,
prejudicavam sua aprendizagem nelas porque, muitas vezes, os professores ndo compreendiam essas auséncias.
Por outro lado, as professoras que coordenavam o Projeto tiveram dificuldade para receber a remuneracdo das
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promovida pela Secretaria de Educacdo, as professoras responsaveis propuseram a criacdo da
disciplina “Comunica¢do”, com uma aula semanal, para cuidar das atividades-linguagens.
Uma disciplina diferenciada dos padrdes estabelecidos pelos documentos oficiais®, que ndo
tinha, a priori, um conjunto especifico de contetdo, mas a ideia de cuidar das atividades de
um projeto, 0 que ao nosso ver configura uma invencdo operada astuciosamente frente as
estratégias curriculares institucionais. Uma disciplina cujas atividades tém provocado
estranhamento nos estudantes (e nas demais pessoas na escola), quando se defrontam com a
tarefa de realizar um projeto, ao invés das classicas atividades escolares, como podemos
observar em algumas narrativas: “[...] aqui ensina essa disciplina?! Estranhei! Mas logo
percebendo que é muito bom, interessante, gente se diverte muito através dela. E foi a mais
que eu gostei.” (ADEMIR, video D, 2012).

Logo no inicio a professora falou que ia ter programa de comunicacdo na sala... Eu
fiquei totalmente assustado, porque eu pensei que ia ser muito dificil, muito dificil
mesmo! Mas depois que eu fui participando e fui me dedicando cada vez mais, eu vi
que ndo era dificil. (JOCIEL, video G, 2012)

Figura 10: Trecho do video em que Eduardo expressa seu estranhamento com o Projeto

1

Fotograma: Video “Comunicagdo: futuro present, 2013

horas nele trabalhadas, devido ao fato da Secretaria de Educacdo somente aceita esse tipo de atividade se o
professor tiver carga horaria excedente, sem lotagéo nas disciplinas do curriculo oficial.

¥ Na lista de sugestdes de disciplinas, disponibilizada pela Secretaria de Educacdo, havia Estatistica,
Cartografia, Redacdo, Geometria entre outras. Mas como a matriz/grade curricular enviada para aprovagdo pela
referida Secretaria ndo constava a disciplina e sim a area do conhecimento (nesse caso Linguagens), ndo houve
problema com a escolha da disciplina “Comunicac¢do”, apesar dos temores das professoras da proposta néo ser
aceita.
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Estranhar, se assustar, temer dificuldades, resistir em participar sdo algumas reacdes
dos estudantes que nos indicam que o Projeto de Comunicagao provoca uma alteracdo tanto
no curriculo escolar quanto no modo como os estudantes o entendem, uma ruptura, uma
subversdo dos moldes tradicionais com que ele se organiza em torno de disciplinas
estabelecidas oficialmente e através das quais se desenvolvem as estratégias de agenciamento
da producdo sociocultural hegemoénica, dos conhecimentos cientificos historicamente

acumulados.

O Projeto de Comunicacéo é muito importante para os alunos daqui do CEACO...
que sdo raros 0s colégios que da essa oportunidade pros alunos de ta participando de
um projeto de comunicacéo, de... t& se aprofundando tanto. [...] O que eu tenho pra
falar é que no comeco eu achava muito, muito chato! Muito chato, porque eu tinha
obrigacdo de participar da radio. Eu tinha obrigacdo de participar do blog e... eu ndo
gostava. Nao vou mentir. Eu ndo gostava no comego. Mas acabei descobrindo que
era uma coisa muito interessante, uma coisa muito divertida, de vocé t& ali
participando, de vocé ¢ que ta fazendo o programa... de vocé que t4 ali... ‘ndo, hoje é
meu programa, hoje eu vou passar uma mausica legal pra meu amigo, hoje... Ah! Eu
passa uma noticia no blog. A galera vai gostar e tal... Ah! Eu vou fazer o jornal da
escola’. Entdo, isso é muito legal! (ALIANDRA, video coletivo, 2013)

Estranhamentos e resisténcias que vao se dissipando/transformando a cada instante
em que os estudantes se envolvem nas atividades de producdo-veiculacdo de textos-
expressdes nos/dos/com os cotidianos da escola, ao perceber que € uma forma diferente de
construcdo de conhecimentos, que parecem diferentes do que tradicionalmente encontram no
ambiente escolar. “[...] Ela (disciplina Comunicag&o) quer nos levar a um novo conhecimento
diferente e ter um desempenho melhor para nossa vida”. (ADEMIR, video D, 2012).
Diferenga que se expressa, também, ao relacionar os conhecimentos com a vida dos
estudantes, produzindo nela marcas indeléveis — “jamais [...] alguém vai tirar esse
conhecimento que eu tive aqui. Jamais vai sair de mim.” (WEMERSON, oficina 14/11/2013)
— por meio de experimentacfes da expressdo de pensamentos, sentidos e modos de entender o
mundo, a vida e a escola, negociados/produzidos coletivamente. “[...] No inicio ndo gostei
muito. Mas depois fui me envolvendo mais, fui participando cada vez mais, tendo o prazer de
trabalhar com os meus colegas.” (JOCIEL, video G, 2012).

Essas expressdes dos estudantes nos fazem pensar nas experiéncias com o Projeto de

Comunicacéo e nas possibilidades que elas abrem no curriculo do CEACO, considerando que

A poténcia das agBes de curriculo estd na condicdo de produzir nos sujeitos
envolvidos (professores, alunos, pais, pedagogos, diretores) marcas indeléveis; nos
termos larossianos, a experiéncia do/com o curriculo pode significar acontecimentos
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e atravessamentos que produzem movimentos multiplos na dindmica escolar.
(CARVALHO; RANGEL, 2012, p. 198)

Muitas expressdes, nos videos e nas oficinas, narram a diferenca e a poténcia das
experiéncias realizadas no Projeto, enquanto curriculo praticadopensado nos cotidianos do
CEACO: “Hoje vejo 0 que a comunicagéo fez e faz para melhorar a vida dos alunos dentro e
fora da escola”. (EDUARDO, video coletivo, 2013). “O CEACO ta preparando a gente para
novas coisas, novos caminhos, novas escolhas. (RAYELLE, video coletivo, 2013).
Conhecimentos e préticas que interferem na vida dos estudantes e que contribuem para
pensaremrealizarem uma vida melhor, dentrofora da escola. “E uma diferenca enorme, assim.
Porque o Projeto tem mais, assim, como a gente [...] abrir mais as ideias. A gente vé, assim,

as coisas de outra maneira. (TATIANE, video coletivo, 2013).

O Projeto de Comunicacdo aqui serve pra inserir 0s alunos de maneira diferente.
Porque ndo é uma forma de vocé... ndo € aquela coisa assim escrita, mas vocé ta
falando, vocé t&4 passando uma mensagem pra uma pessoa. Entdo. Isso é
comunicacdo: é vocé fazer um video, é vocé gravar um é&udio, é vocé passar uma
musica pra seus colegas. Entdo, é (uma) metodologia diferente. (CINTIA, video
coletivo, 2013)

As maneiras como séo organizadas as atividades, como os estudantes sdo envolvidos
na producdo-veiculacdo de mensagens/discursos e 0 modo pelo qual se processa a construcao
de conhecimentos e saberes na realizacdo dessa producdo, fazem com que os alunos
questionem os sentidos e as formas de organizagdo e funcionamento do curriculo escolar

instituido.

[...] uma aula de Inglés, uma aula de Quimica, uma aula de Biologia, [...] ndo vai me
servir de alento [...] quando eu precisar de comunicagdo [...]. N&o ia pegar um video
desse e sair falando de Biologia, sair falando de quimica. Entdo, um video como
esse a gente vai levar, porque as vezes me perguntam alguma coisa de quimica, vou
lutar pra lembrar! Biologia a mesma coisa, Inglés... mas o Projeto, essa matéria de
Comunicacdo, foi muito interessante porque sdo coisas que eu vou levar, sdo coisas
que eu ndo vou esquecer. (WADSON, oficina 19/11/2013)

O envolvimento dos alunos, é... eu acho que tem diferenca porque ndo tem aquela
didatica (escolar)... eu acho que os alunos, a principio vao por causa da matéria, mas
com o decorrer do Projeto eles vao pegando assim, amor [...] e eles sentem a
necessidade de continuar mesmo que nao [...] teja sendo avaliado pelo professor.
Eles sentem que eles tém a necessidade de ta aqui na sala (da radio), de passar uma
mensagem, de mandar um recado, talvez. Por isso que tem essa diferenca. Porque as
outras matérias o aluno se dedica pra ter a nota, pra ter o resultado. E aqui € mais
assim, é mais por prazer mesmo, por fazer. Porque é muito além da avaliagdo do
professor! A gente fazia sem esperar o resultado. O resultado vinha depois. A gente
tinha aquela alegria de produzir e... imaginar: o que é que as pessoas tdo pensando la
no patio? Sera que eles estdo gostando? E depois, que a gente saia da sala, como é a
reacdo deles? A gente pergunta se gostou, o que é pode melhorar, o que que pode ta
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fazendo pra eles gostarem. A gente sabe assim que é dificil assim agradar a um
publico grande, como uma escola, que tem pessoas com gostos diferentes, com
cultura diferente... Mas assim, a gente tenta pelo menos. (CINTIA, video coletivo,
2013)

O comentario de Cintia nos leva a observar a preocupagdo com os resultados das
expressdes/mensagens produzidas-veiculadas nos cotidianos da escola e dos efeitos que elas
produzem em estudantes, professores, funcionarios, gestores que habitam esses cotidianos, na
recepcdo dessas mensagens e no retorno/reacdo desses sujeitos as suas producgdes. E o
resultado de seus discursos/expressdes que vao lhes envolvendo e provocando o desejo de
continuar realizando as atividades no Projeto, produzindo novas expressdes, buscando

“agradar” ao publico diverso que compde a escola. Cintia reafirma com mais énfase que

¢ totalmente diferente das outras matérias! Porque as outras matérias t& preocupada
com resultado, ta preocupada com a nota. E aqui, a gente ta preocupado assim...
como se fosse nosso trabalho, ta preocupado com o resultado la fora. Com o que é
que os funcionarios, os alunos tdo achando do que a gente ta fazendo, né? Porque a
partir do resultado, do que eles estdo achando, a gente pode sentir amor por aquilo e
levar isso pro resto da nossa vida. (CINTIA, video coletivo, 2013)

Essas expressdes desencadearam uma intensa discussdo na oficina realizada na
UEFS. Nela os estudantes buscavam compreender/expressar as diferencas que o Projeto

produziu/produz no curriculo escolar.

Se tivesse outros projetos em outras disciplinas, que envolvesse mais a gente a se
expressar e a conhecer. A nds mesmos buscar, talvez fosse muito melhor. Pelo
menos eu acho assim. Porque é 0 método que ta ensinando. Porque na disciplina de
Comunicagéo a gente interage, entendeu? E a prética, nfo € a teoria. Entfo, a gente
estuda muito a teoria. A teoria é 6tima! Mas assim a pratica é muito melhor que a
teoria! Porque da um... a gente faz com amor! (RAYELLE, oficina 19/11/2013).

Ainda nessa oficina, nos questionamos se, na escola, teoria e pratica estariam
separadas e Rayelle continua: “Mais ou menos. Queria por mais em préatica o que aprendi em
Biologia, 0 que eu aprendi em Inglés, mas isso a gente vai aprendendo com o tempo também.
Eu acho que se tivesse outros projetos nas disciplinas...” (RAYELLE, oficina 19/11/2013). A
aluna insiste na necessidade em se trabalhar com projetos em outras disciplinas, para que 0s
conhecimentos tenham mais sentido para os estudantes, para que possam operar com eles,
realizar produgcbes na comunidade escolar e externa, como acontece no Projeto de
Comunicacao. Trazemos para essa discussao o que Lopes e Macedo (2002) abordam sobre a
noc¢do de conhecimentos e curriculos tecidos em rede, que ganhou for¢a no Brasil, na década

de 1990, a partir de uma maior elaboragdo tedrica sobre o tema, considerado “como
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ferramenta capaz de auxiliar na tessitura de alternativas curriculares” (LOPES; MACEDO,
2002, p. 35).

Segundo as autoras, com as discussdes sobre a crise do mundo moderno e o
questionamento de suas formas de conceber/organizar o conhecimento, a ciéncia e 0
curriculo, especialmente com base em Deleuze e Guattari (1972) e Lefebvre (1983),
questionou-se, também, “a disciplinarizagdo do conhecimento, expressa na metafora da arvore
de saberes” (LOPES; MACEDO, 2002, p. 36), substituindo essa nocdo pela ideia de
conhecimentos tecidos rizomaticamente, conhecimento em redes, questionando inclusive as
fronteiras que a modernidade estabeleceu entre conhecimento cientifico e aquele tecido nos
cotidianos, questdes que foram aprofundadas, nos estudos sobre curriculo e cotidianos no
Brasil, a partir dos trabalhos de Certeau (1994a, 1994b), Lefébvre (1983) e Santos (1994 e
2000).

A nogdo de conhecimento em rede introduz um novo referencial bésico, a pratica
social, na qual o conhecimento praticado é tecido por contatos multiplos. Prop&e-se
dessa forma, a inversdo da polarizacdo moderna entre teoria e pratica, passando-se a
compreender 0 espaco pratico como aquele em que a teoria é tecida. Tal proposicao,
ao reconceituar a pratica como o espaco cotidiano no qual o saber € criado, elimina
as fronteiras entre ciéncia e senso comum, entre conhecimento valido e
conhecimento cotidiano. (LOPES; MACEDO, 2002, p. 37)

Todas essas questdes nos possibilitam compreender a intensa discussdo gerada na
oficina a partir do que Cintia narrou no video: “Nas matérias ¢ [...] muita teoria, [...] ¢ muita
coisa que ninguém usa mais” (MIRLI, oficina 19/11/2013). De um modo geral, os
conhecimentos ensinados na escola estdo desconectados da vida dos estudantes, sdo marcados
pela fragmentacdo, dicotomizacdo e hierarquizacdo teoria-pratica que ocorrem nas ciéncias e
nos curriculos escolares, como também nos lembram Oliveira e Sgarbi (2008, p. 55): “Nos
curriculos escolares, até pela carga horaria destinada as varias disciplinas, observamos que 0s
conhecimentos tedricos sdo mais considerados que as disciplinas que abordam conhecimentos
praticos [...]”. Os alunos insistem em observar a fragmentacdo teoria-pratica no curriculo
como algo que faz com que os conhecimentos das disciplinas sejam totalmente esquecidos.
“Se, talvez, os professores ensinasse a gente na teoria e depois levasse a gente pro laboratorio
de ciéncias, pra a gente praticar, talvez alguma coisa ficasse, a gente poderia levar alguma
coisa. Aprendesse um pouco mais.” (CINTIA, oficina 19/11/2013).

Intensificamos essas conversas, ressaltando a indissociabilidade teoriapratica nos

processos de producdo de conhecimentos, bem como sobre a maneira como os curriculos 0s
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organizam e que, além de repensar o planejamento e o desenvolvimento das atividades nas
disciplinas, com a criacdo de projetos, por exemplo, é importante repensar também os
conhecimentos, 0s processos e motivos/motivacfes/objetivos que direcionam sua selecéo.
Rayelle salienta, ainda, o processo de imposi¢cdo/dominacdo/reproducdo que envolve a
definicdo do curriculo escolar. “Eu acho que os professores passam pra gente o que foi
passado pra eles antes. [...] Claro que seria maravilhoso se surgisse outras coisas que a gente
pudesse fazer dentro da matéria mesmo, na pratica.” (RAYELLE, oficina 19/11/2013).

Outra questdo levantada desde a primeira oficina pela professora Huda e retomada
por Cintia no video coletivo foi o fato de que o Projeto de Comunicacgdo ““[...] ndo se limita
somente a sala de aula”, porque existe aluno que necessita “ir pra outros ambientes e aplicar o

Projeto de forma diferente”. A professora comenta sua experiéncia:

Como que eu me senti participando do Projeto esses anos todos? Acho que pra mim
foi uma das melhores coisas que eu ja fiz, desde que eu sou professora do Ensino
Meédio. [...] Por qué? Porque de certo modo extrapola um pouco os limites da sala de
aula. Sabe?! A gente ndo fica s6 [...] estudando os contetdos normais do dia a dia. A
gente faz coisas diferentes, sai da rotina da sala de aula e ai eu acho que vocés
aprendem mais. (HUDA, oficina 07/11/2012)

As atividades do Projeto de Comunicagéo extrapolam duplamente os limites da sala
de aula. Primeiro, porque o tempo dedicado pelos estudantes a realizacdo das producdes é
muito maior do que o da aula semanal da disciplina “Comunicacdo”, segundo, porque toda a
producdo realizada, os textos escritos e orais que sdo veiculados na radio-escola, no blog e no
boletim, se destinam as pessoas que estdo fora da sala de aula (aos demais estudantes,
professores, funcionarios, gestores) e mesmo fora da escola (aos pais e as demais pessoas da
comunidade externa). Esse movimento/conexdo da atuacdo dos estudantes e das atividades-
produc@es da sala para a escola-comunidade e vice-versa é algo incomum quando tratamos de
curriculo escolar. Pensar a relacdo do curriculo com a vida, ndo o reduzindo a um carater
utilitarista, mas sim em possibilitar que na escola os conhecimentossaberes favoregcam o
desenvolvimento de uma multissensorialiadade do ser/corpo, da fruicdo artistica, da
experimentacao estética e criadora, intensificando a relacdo curriculo-arte como poténcia para

a producdo de outras sensibilidades e expressoes.

Recriar/reinventar o curriculo por outros modos de fruicdo artistica implica fazer
dangar o corpo/conhecimento historicamente enrijecido, por meio de movimentos
descontinuos e desordenados, acrobacias e piruetas que desconhecem os limites do
gue pode o corpo/pensamento e por isso sdo capazes de romper com a gravidade
disciplinar que comanda a marcha (finebre) dos saberes instituidos e amortizados,
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liberando corpos e mentes para a arte do jogo e leveza da dan¢a como caminhos da
criacdo artistica em educacdo. (COSTA, 2013, p. 148)

Nos videos apareceram também narrativas que dao conta do trabalho desenvolvido
pela professora na coordenacdo das atividades do Projeto de Comunicagdo, desencadeando
outras discussdes nas oficinas sobre essa questdo. “Agradeco a professora Huda que, de forma
espetacular, lecionou a disciplina com a minha turma, em 2010. E é isso, agradeco a todos,
sinto saudade! [...]”. (LAYS, video E, 2012). “Foi assim, [...] grande satisfacdo fazer isso
junto com a professora Huda que nos orientou muito.” (CINTIA, video I, 2012).

[...] A professora Huda, que é uma professora muito competente... ela direto passava
e explicava assuntos relacionados a radio, ao blog e ao boletim, explicando para 0s
alunos como era e como ndo era. Procurava saber as dificuldades dos alunos, quem
tinha dificuldade e quem néo tinha. (JOCIEL, video G, 2012)

A partir de outra declaragdo de Jociel, no video “Comunicagdo: futuro presente”, a
discussdo se desencadeou na oficina de composi¢do do video coletivo. Ao parabenizar a
professora pelo trabalho de coordenagéo e afirmar que “sem ela o0 Projeto ndo ia ter o avango
que ele teve [...] rendendo aprendizagem [...]”. Diante disso, a professora contesta, ressaltando
0 mérito dos estudantes na realizacdo das atividades: “Mas imagina se eu tivesse essas ideias
todas e nédo tivesse nenhum aluno que topasse fazer as coisas! Quem faz o Projeto sdo 0s
estudantes!” (HUDA, oficina 14/11/2013). Os estudantes, no entanto, insistem falando da

maneira como a professora os incentivava e envolvia no Projeto.

A gente se lembra que desde o ano passado que, quando assim... (pelo menos eu e
minhas amigas) a gente ficava ‘ah, nao quero fazer nao!” ‘Ah, mas vocés véo se
envolver’. Ela (Huda) ficava, sabe(?), ajudando a gente a criar coragem, a
incentivar... ele (Jociel) lembrou de um coisa muito importante que a gente esqueceu
gue era esse incentivo que ela dava sempre a gente. E foi gracas a esse incentivo que
a gente topou e teve coragem. Disse: ‘Ndo! A gente vai porque ela espera isso de
noés, o colégio espera também e a gente vai topar!” Acho que ela deu um grande
incentivo. (RAYELLE, oficina 14/11/2013)

Esse dialogo entre a professora Huda e os estudantes, traz para a discussdo de
curriculo nos cotidianos a questdo das relagdes entre professores e alunos, atravessadas por
hierarquias, muitas vezes também produzidas a partir das concepcdes modernas de
conhecimento. A hierarquizacao entre conhecimentos cientificos/validos e conhecimentos do
senso comum é transportada para a relacdo entre os sujeitos na escola, produzindo assimetrias

entre o professor, que “detém” o conhecimento cientifico, e 0s estudantes, que “ndo possuem
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conhecimento algum” ou possuem conhecimentos que ndo teriam valor. Por essa concepc¢ao,
caberia ao primeiro ensinar e aos demais aprenderem 0s conhecimentos instituidos como
verdadeiros/comprovados/forjados cientificamente. Observamos nos didlogos uma tentativa
dos estudantes em destacar a relevancia da professora no Projeto ao mesmo tempo em que ela

procura relativizar seu papel, ressaltando a importancia deles na realizacéo das atividades.

Assim, como Huda falou, se ndo fosse os alunos isso ndo teria acontecido. SO que
também se ndo fosse o desempenho dela, a paciéncia... Porque a gente mesmo, no
inicio, ndo suportava (Rayelle interfere: ‘com certeza!’), ninguém vai dizer que
gostava que é mentira (risos). Ninguém suportava no inicio. Depois é que a gente foi
se interagindo, se jogando mais, foi entendendo mais, né? (REIGIANE, oficina
14/11/2013)

Através dessas conversas nas oficinas e das expressdes nos videos, percebemos que a
postura da professora em compartilhar as tarefas, as responsabilidades e os éxitos na
realizacdo das atividades indica o desenvolvimento de relagcdes horizontais, democréaticas e
emancipatérias no Projeto de Comunicacdo, relacBes que se pautam na colaboragdo,
corresponsabilidade e compartilhamento das decisdes e dos conhecimentos-saberes,
subvertendo o carater verticalizante e hierarquico que normalmente atravessa as praticas dos
sujeitos no desenvolvimento do curriculo escolar, favorecendo o empoderamento desses
altimos. Nesse sentido, retomamos o que nos dizem Ferraco e Carvalho (2012) sobre a
necessidade de pensarmos curriculos em redes, realizando processos de construgdo de
conhecimentos a partir de agenciamentos coletivos, de relacbes de colaboragéo e
compartilhamento de saberespoderes, de relacdes ndo/menos hierarquicas.

Além disso, lembramos que as ideias modernas/hegemdnicas/generalizantes de
ciéncia, conhecimento e curriculo, ao considerarem os cotidianos escolares como um celeiro
de problemas, produzem de um lado a invisibilizagcdo das invengdes que neles ocorrem, das
praticas criativas dos sujeitos neles imersos, e de outro a culpabilizacdo de professores,
estudantes, gestores escolares, pais etc. pelos problemas visualizados nesses espagostempos.
Inverter essa perspectiva buscando enxergar as potencialidades dos sujeitos nos cotidianos, a
exemplo do que fazemos nas discussdes aqui realizadas implica em reconhecermos “[...] que
nos seus diferentes fazeressaberes, muitos professores desenvolvem taticas emancipatérias
que trazem para os diferentes cotidianos usos astuciosos das regras estabelecidas,
reorganizando-as de acordo com as possibilidades inscritas em cada situagdo”. (OLIVEIRA;
SGARBI, 2008, p. 97).
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Também sob a perspectiva de uma producdo sociocultural hegemdnica, acredita-se
que a criacdo do curriculo ocorre fora da escola, nas instancias superiores da gestdo
educacional e em instituicdes de pesquisa-producdo de conhecimentos cientificos. Assim, esse
modo de pensar coloca o curriculo como um dispositivo estranho aos sujeitos praticantes dos
cotidianos, algo que vem de fora para ser implantado na escola. Talvez por essa razéo Jociel
tenha afirmado: “Eu ndo sei quem foi que trouxe o Projeto Comunicacdo, Interacdo e
Aprendizagem para o colégio, mas eu digo que foi uma ideia [...] excelente [...]”. (JOCIEL,
video coletivo, 2013). Expressdo que também gerou discussbes nas oficinas, sobre as
potencialidades de invengdo que os sujeitos realizam nos cotidianos da escola, na producdo de
seus curriculos, inclusive ressaltando ndo somente o ato de criagcdo do Projeto de
Comunicacdo “em si”, mas também as sucessivas invencdes e alteragdes que foram sendo

produzidas, a cada ano, pelos estudantes ao realizarem suas atividades.

Que o Projeto continue cada vez melhor, como ai, hoje, ja estd com transmisséo pela
internet, entdo a radio pode ser ouvida pela internet, que quando eu participei ainda
ndo era assim, ndo tinha. E que possa, quem sabe um dia, 0 Projeto ta aqui
transmitindo ai pra cidade, talvez em parceria com a radio ai, a radio comunitéaria, e
que ele esteja cada vez melhorando em si, né... em equipamento, em formacédo dos
alunos... (WEMERSON, video coletivo, 2013)

Vale salientar que, a partir das conversas realizadas na ultima oficina (19/11/2013),
surgiram algumas ideias que continuam em discussdao em um grupo intitulado Projeto de

Comunicacéo, criado no facebook*

, sobre a possibilidade de ampliar a programacédo da
“Rédio-Escola CEACO” com transmissdo em outros horérios, em formato radioweb*. Além
disso, a professora também incluiu no novo texto do Projeto a sugestdo de Wemerson, sobre a
possibilidade de estabelecer uma parceria com a radio comunitaria da cidade para transmitir,
diariamente, os programas da radio-escola®.

Pensar em ampliar e veicular na internet e na radio comunitaria a produgdo que 0s

estudantes realizam na radio-escola constitui em invencOes realizadas pelos estudantes,

0 Grupo criado com o objetivo de ampliar as conversas sobre as experiéncias dos estudantes com o Projeto de
Comunicacao, do qual pode participar alunos e ex-alunos do CEACO. Disponivel em: <https://www.facebook.
com/groups/688766867822234/?fref=ts> Acesso: 04/mar¢o/2014.

A proposta é que estudantes e ex-estudantes possam continuar participando do Projeto, ao realizar um
programa de radio a ser transmitido de onde ele estiver (desde que tenha acesso a um computador, microfone e
conexdo a internet), compondo, coletivamente, uma programacao composta por varias pessoas que produzem e
apresentam seus programas num horario combinado. A ideia tem gerado algumas discussdes no facebook e
despertado o interesse de estudantes, ex-estudantes e da professora-coordenadora, que recentemente incluiu essa
possibilidade de atividade ao reelaborar o texto do Projeto de Comunicacao.

*2 Essa ideia, que surgiu na primeira oficina realizada pela pesquisa (07/11/2012) e foi retomada por Wemerson
no video, agora é assumida como uma nova possibilidade do Projeto de Comunicagao.
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potencializadas pelas oportunidades de pensar sobre as experiéncias com o Projeto de
Comunicacao, ao participarem das oficinas-encontros e da producéo de videos nesta pesquisa.
Oportunidades que possibilitaram compartilnamentos e negocia¢des de sentidos sobre as
atividades e experiéncias realizadas, implicando em multiplas intervengdes/afeccdes, que
reconhecemos ao utilizarmos o método cartografico. Ao explicitar essas intervencoes,
optamos por estabelecer relagbes politicas mais horizontais e democraticas, como poténcia
para a produgdo coletiva de conhecimentos, assim como para as decisdes-ideias tomadas-
criadas na organizacdo/realizagdo do Projeto de Comunicacdo através da constante e
empoderada participacdo dos sujeitos envolvidos, praticantespensantes nos/dos/com 0s
cotidianos escolares. Além disso, essas oportunidades assinalam as intervenc@es sujeitos-
pesquisa-Projeto-escola, uma condicdo politica e epistemoldgica que assumimos, desde o
inicio, com a escolha da cartografia enquanto método de pesquisa-intervencdo (PASSOS;
BARROS, 2012).

Outra expressao que se repetiu nos videos foi: “nem todas as escolas tém um projeto
como esse. E muitas escolas bem que gostaria de ter. Porque la o aluno se desenvolve muito
mais” (WEMERSON, video J, 2012), destacando que os alunos percebem como o Projeto de
Comunicagéo se destaca no universo das escolas que eles conhecem. Mirli, que no primeiro
video afirmou que o Projeto “aqui em Ichu, ¢ uma iniciativa super-legal e que devia ser
iniciada em outras escolas” (MIRLI, video H, 2012), questionou, no segundo ciclo de oficinas
(quando ja estudava em outra cidade/realidade), a impossibilidade de se pensar a implantacdo
do Projeto de Comunicagdo em outras escolas. “Pensar, assim, que aqui € uma escola de
pequeno porte. Na minha escola (atual) ndo tem estrutura pra fazer isso! E muito aluno! S¢ de

"’

noite ¢ mais de vinte salas. Imagine ai! Cada sala tem 30, 40 alunos. Nao tem como
(MIRLI, oficina 14/11/2013).

Partindo dessa questdo, podemos pensar que a implantacdo/disseminacdo massiva de
projetos e curriculos nas escolas, gestados fora delas, mesmo que criados e experimentados
com éxito em algum lugar, como é o caso do Projeto de Comunicacdo, ndo faz sentido,
porque, aléem de ser uma imposicdo aos sujeitos que habitam as escolas, esses projetos e
curriculos ndo se desenvolveriam da mesma maneira, produzindo 0s mesmos
efeitos/resultados em todos os cotidianos escolares. Os curriculos escolares se desenvolvem
em espacostempos determinados, com grupos especificos de sujeitos, culturalmente
envolvidos/conectados numa rede de saberesconhecimentospoderes singulares. Mesmo

quando as politicas educacionais tentam implanta-los, os sujeitos praticantespensantes dos
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cotidianos escolares desenvolvem taticas de apropriacdo, maneiras de fazer, operagdes de
emprego/reemprego, e, “sem sair do lugar onde tem que viver e que lhe impde uma lei, ele ai
instaura pluralidade e criatividade. Por uma arte de indeterminacdo ele tira dai efeitos
imprevistos” (CERTEAU, 2012, p. 87)

Nesse sentido, considerando a observacdo de Mirli, concordamos com Ferraco e
Carvalho (2012, p. 149) que a adoc¢édo de projetos ou curriculos, “[...] em grande numero de
casos, em vez de constituir-se como um agenciamento da criatividade, surge como uma nova
maneira de matar a inovagao e a criatividade”. Concordamos também com 0S autores, que ndo
podemos “[...] pensar em projetos se ndo nos langarmos a uma permanente abertura ao futuro,
se ndo acreditarmos na possibilidade de um futuro como devir.” (FERRACO; CARVALHO,
2012, p. 151). Se o futuro estiver pre-determinado, num programa a se realizar, pensado fora
da escola, ndo pode existir projeto, como também nédo € possivel pensé-lo para ou pelo os
outros. O Projeto de Comunicacdo escapa a essa logica hegemobnica das politicas
educacionais que buscam homogeneizar os curriculos escolares. Ele constitui uma invencéo
operada no curriculo do CEACO, num contexto de relacBes sociais estabelecidas numa rede
singular de sujeitos e conhecimentos, invencdo pensadarealizada coletivamente por esses
sujeitospraticantes (estudantes, professores, gestores) nos/dos/com os cotidianos escolares do
Ensino Médio.

Assim, acreditamos na possibilidade de pensarmos o curriculo e préaticas na escola
como uma produgdo coletiva, resultado das constantes negociagdes realizadas entre os
sujeitos que habitam esses espacos sociais, concordando que,

Ao remeter & possibilidade do curriculo como conversagbes e como obra de um
coletivo que se auto-organiza na trama do cotidiano da escola, postula-se a
necessaria constituicdo hibrida e complexa dos componentes curriculares, tais como,
objetivos, conteldos, atividades e processos avaliativos. Ou seja, abdica-se de
qualquer tentativa de prescricdo Unica e/ou receita a ser seguida de forma
homogénea por uma turma, por uma série, por uma escola ou mesmo por um sistema
escolar. (CARVALHO; RANGEL, 2012, p. 193)

Essas observacGes sdo importantes para contrapormos as tentativas de
projetos/politicas, gestados em instancias governamentais, a serem impostos/implementados
nas escolas e que acabam ndo produzindo os resultados desejados, inibindo as iniciativas dos
sujeitos que nelas atuam em escala micro. Numa direcdo contraria, propomos
pensar/potencializar micropoliticas, apostar nas invencdes realizadas pelos professores,

estudantes e demais sujeitos envolvidos nos/dos/com os cotidianos escolares, crendo na
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possibilidade deles inventarem-realizarem, coletivamente, projetos-curriculos-préaticas
singulares a esses cotidianos vividos.

Poténcia experimentada pelos estudantes e por Huda, em apenas uma aula semanal,
espacotempo minimo em que a professora e os estudantes se articulam para pensarem-
organizarem as atividades que serdo realizadas fora da sala de aula: “dificilmente eu aparego
la na radio-escola, porque ndo da tempo” (HUDA, oficina 14/11/2013). Projeto, curriculo e
producdes que interferem e modificam as relagbes dos estudantes com a construcdo de
conhecimentos e a dindmica dos cotidianos vividos na escola: provoca agitagdo no patio-
intervalo, interagOes entre os estudantes e demais sujeitos na escola, organizacdo de espacos
(aquisicao/utilizacao de equipamentos e dos materiais necessarios as atividades; utilizacdo de
ambientes como sala da radio, o laboratorio de informatica e de artefatos tecnoldgicos etc.) e
reconfiguracdo nas relagdes de poder entre os estudantes e demais sujeitos (empoderamentos
dos alunos e redefinicao de suas posi¢des politicas na escola).

Projeto-espacotempo micro, quase imperceptivel no curriculo oficial, que se
elastece/intensifica nas experiéncias vividas pelos estudantes, mas que se invisibiliza para os
que estdo fora delas — demais professores, funcionarios, gestores. Invisibilidade que ocorreu
também nesta pesquisa, pela minha dificuldade inicial de enxergar o Projeto como objeto de
estudo, de perceber sua poténcia na vida dos estudantes e no curriculo da escola.
Invisibilidade questionada nos videos e nas oficinas. “Quando eu cheguei no 2° ano que eu
pude participar do Projeto, assim, pra mim superou todas as expectativas, porque eu nao
esperava isso, eu esperava uma coisa bem menor do que era.” (CINTIA, video 1, 2012).

E uma outra coisa que ja comentei com Edivan, que da um estudo, é um pouco da
invisibilidade do Projeto quando ndo se trata dos estudantes na escola. Eu sinto um
pouco. [...] Pra vocés o Projeto é presente, ndo sO vocés que estdo participando do
trabalho com Edivan. Mas pra todos os estudantes da escola, o Projeto é presente.
[...] Mas pra o restante da comunidade escolar, os funcionarios, os professores, a
direcdo, eu sinto um pouco de invisibilidade. N&o sei se vocés notam isso.
Invisibilidade... Eles ndo notam o Projeto como os estudantes notam. Notam quando
tem alguma coisa na radio, por exemplo, que t4 incomodando, os estudantes
colocam 14 uma musica com letra pornografica, sabe? Entdo, aquela letra: ‘olha a
radio escola t& fazendo aquilo que néo é legal!” Sabe? ‘Essa musica ndo deve ser
tocada no ambiente da escola’. Assim é notada: quando incomoda, sabe? Mas no dia
a dia mesmo, eu sinto muita falta dos professores procurarem 0s meninos,
divulgarem alguma coisa das disciplinas... (HUDA, oficina 19/11/2013)

O Projeto muda a maneira de lidar com o conhecimento, um conhecimento
experimentado, praticado nos cotidianos. Introduz uma fissura na nossa concepcao tradicional

de curriculo, provoca estranhamentos e incompreensdes dos demais sujeitos da escola
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(marcados pelo modelo classico de curriculo) sobre outras maneiras de realizar atividades e
construcdo de conhecimentos no ambiente escolar: fora da sala de aula, num clima de alegria
e entretenimento, com uma sensacao de satisfacdo/prazer estampada no rosto dos estudantes,

com uma realizacdo autbnoma das atividades, etc.

[...] Para os professores o Projeto de Comunicacdo é uma diversdo. Mas se vocé
parar pra comparar € o que mais ta surtindo efeito, € o que a gente sabe dizer melhor,
€ 0 que a gente sabe fazer melhor. [...] O que a gente aprende na escola é pouco
usado no nosso cotidiano, entre aspas. Umas coisas que a gente estuda, estuda... e
tem que estudar.” (MIRLI, oficina 19/11/2013)

Inventar outras maneiras de produzir curriculo e conhecimentos a partir dos sujeitos
praticantes nos cotidianos, que facam mais sentido para os estudantes, que néo sejam sempre
um fardo de chatice e sacrificio para eles e que sejam mais alegres e atraentes aos jovens que
habitam as escolas de Ensino Médio, cheios de energia e criatividade a proliferar. Alunos que
querem ser ouvidos, que desejam uma escola mais movimentada, mais relacionada com o
jeito de existir da juventude, animada e festeira. “Comunicagdo ¢ isso: passar informagéo,
aprender e ao mesmo tempo se divertir, ok!” (ADEMIR, video D, 2012). Questfes que podem

ser vistas intensamente no Projeto de Comunicacao, especialmente na radio-escola.

Isso vem mudando [...] bastante na rotina da escola porque da pra perceber que nos
intervalos, quando a radio ta no ar, o pessoal ouve ali, senta ali pra ouvir, tem uma
certa agitacdo na escola... Tem o boletim informativo, quando € distribuido em sala,
[...] até a comunidade também sabe-se 0 que passa no colégio. E entdo, a escola sem
o0 Projeto, né, ficaria meio que o espaco na vazio na hora dos intervalos, os alunos
ndo ia ter tanto conhecimento em areas que talvez nunca teve antes. (WEMERSON,
video coletivo, 2013)

Outra questdo a considerar é o fato desses acontecimentos terem lugar em uma escola
publica, instituicdo geralmente vista como uma seara de problemas e dificuldades, de
ineficiéncia e inoperancia. Os videos e as oficinas também serviram de ocasido para
questionarmos nossas imagens-clichés desse espaco: lugar de fracasso nas aprendizagens, de
estudantes desinteressados/desmotivados, de professores descompromissados e incapazes, de

estruturas fisica e material precérias.

Aproveito pra falar também que estudar numa escola publica como o CEACO pra
mim foi muito importante durante esses trés anos estudei aqui. Pra mim estudar no
CEACO, Vvéi, foi muito prazeroso porque 0 ensino junto com os professores foi
muito bom, eles passam, é... sdo muito esforgados. O colégio do CEACO pode ndo
ser uma escola particular, mas é uma escola que tem estrutura de ensino, tem uma
boa educacéo, uma boa limpeza... (JOCIEL, video coletivo, 2013)
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Essa narrativa de Jociel no video “Comunicagédo: futuro presente” desencadeou, nas
oficinas, questionamentos sobre a imagem negativa que geralmente se produz (nas pesquisas
educacionais, nas avalicdes educacionais, nas politicas governamentais, nas producdes

midiaticas) das escolas publicas, como observamos na narrativa da professora Huda.

[...] Uma coisa que eu tenho falado quando eu conto do Projeto de Comunicagéo por
ai a fora, que existe esse Projeto aqui, uma das coisas que as pessoas me perguntam
¢ ‘como ¢ que possivel?” E Jociel ressaltou isso: ‘¢ uma escola publica’ [...]. Entdo
eu achei interessante ele ressaltar que 0 CEACO é uma escola publica. [...] Quando
eu conto isso la na universidade, com os meus alunos [...] — eu trabalho na UFES
também com a disciplina de Comunicacdo — [...] quando eu mostro o Projeto de
Comunicacao pra eles, [...] eu mostro outros projetos e mostro o nosso, eles falam:
‘tem certeza que isso ¢ uma escola publica professora? Onde é que fica iss0? A
gente quer conhecer!” Sabe? Porque € uma coisa... parece ser uma coisa espantosa
uma escola publica conseguir desenvolver um projeto desse. Até em relagdo aos
recursos que a gente usa mesmo, né? (HUDA, oficina 14/11/2013)

Produzir outras visibilidades sobre os cotidianos das escolas publicas, apostando na poténcia
inventiva de professores, estudantes, gestores e dos demais sujeitos neles imbricados,
fissurando as imagens-clichés que recalcam continuamente os problemas por eles vividos,
reproduzindo a descrenca em suas praticas, produzindo impoténcia e submissdo. Apostar na
experiéncia coletiva, na criacdo de espacos menos hierarquizados nas escolas publicas como
possibilidade de fazer proliferar outras praticas de construcdo de conhecimentos e de criacdo

de projetos-curriculos.

Nos cotidianos das escolas, os praticantespensantes das escolas criam curriculos
unicos, inéditos, “irrepetiveis”, produzem alternativas aos problemas e dificuldades
que enfrentam, ao que ndo lhes agrada ou contempla, ao ja existente e ao ja sabido,
contrariamente ao que supde as perspectivas hegemdnicas de compreensdo dos
curriculos escolares que os compreendem como um eterno reproduzir daquilo que
foi previsto e prescrito. (OLIVEIRA, 2012, p. 59).

Assim, apostamos nas invengdes praticadas nos cotidianos do CEACO, produzindo
visibilidades sobre as praticasteorias dos estudantes e da professora no Projeto de
Comunicacdo, criando outras maneiras para pensarrealizar, coletivamente, processos de
construcdo/socializacdo de conhecimentossaberespoderes e de criacdo de curriculos

emancipatorios, cada vez mais abertos, diversificados, democréticos e singulares.
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Nesta Gltima parte dos resultados da pesquisa, procuramos discutir como 0s
estudantes percebem/expressam, em suas experiéncias com o Projeto de Comunicacéo,
indicios que delineiam as negociacGes de sentidos, as afeccGes e empoderamentos que nelas
ocorrem, interferindo em seus modos de sentirpensaragir o/no/com o mundo, escola,
conhecimentos e a si mesmos. Propomo-nos aqui, tragar/delinear os percursos, interacdes e
conexdes que os estudantes realizam, buscando compreender como essas experiéncias Ihes
afetam, Ihes envolvem em processos coletivos de negociacao/producgédo de sentidos, processos
de significacdo-subjetivacdo, como interferem em seus modos de verpensaragir.

Comecemos a pensar sobre as afecgdes, interacdes e empoderamentos partindo dos
titulos que os estudantes deram aos videos por eles produzidos, observando os significados
que emergem nas superficies das experiéncias dos estudantes com o Projeto, expressfes que
assinalam, logo de inicio, as afeccOes Projeto-estudantes-vida-escola-conhecimentos-

comunicacdo-midias-linguagens.

Jovem em talento

Projeto de Comunicacéo, Interagdo e Aprendizagem
Interacdo jovem

Comunicacdo na nossa vida

Comunicacdo: um passo para o futuro

Nosso Projeto de Comunicacao

O Projeto de Comunicagéo

Inovacdo e comunicacdo na escola

Conexao Colegial

O Projeto de Comunicagdo em minha vida

Comunicacdo: futuro presente
Quadro 2 — Os titulos dos videos expressam afecgdes

Essas expressdes anunciam como as experiéncias dos estudantes no Projeto afetam
suas vidas, interferindo em seus modos de ver a escola, 0s conhecimentos, a comunicagéao-

midias-linguagens e a propria vida, imbricados na conexdo presente-futuro ou “futuro-
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presente”, como eles preferiram colocar no titulo do video coletivo. Experimentagdes
centradas no presente, na realizacao de atividades que acontecem na escola naquele momento,
sem tantas conexdes-preocupacdes com a preparacdo para a vida futura dos estudantes, como
é comum se pensar quando geralmente se trata de escolarizacéo.

Percorrendo as expressdes apresentadas nos videos e nas oficinas, seguimos em
busca de entender as experiéncias dos estudantes: “[...] Eu té achando uma maravilha e nao
poderia ser melhor” (REIGIANE, video F, 2012). “Fazer parte desse Projeto é uma coisa de
grande importancia, mesmo.” (ADEMIR, Video coletivo, 2013). “O Projeto de Comunicagao
mudou a minha vida.” (WEMERSON, video J, 2012). Percebemos nessas narrativas,
especialmente no fluxo de sentimentos/sentidos com que elas nos impactam (ao olharmos
para as imagens-videos ou ouvirmos as gravagdes dos dialogos nas oficinas), como 0s
estudantes se referem ao Projeto como algo que lhes afetou sensivelmente, uma experiéncia
marcante que provoca boas lembrangas, sentimentos de entusiasmo, saudade e agradecimento,
reconhecendo que ocorreram importantes mudancgas na vida de quase todos os participantes

das oficinas e dos videos.

[..] E bom falar também sobre o projeto, que é Comunicagio, Interacdo e
Aprendizagem, que assim, eu pude participar no ano passado e foi assim de extrema
importancia pra mim, porque serviu como aprendizagem na minha vida. [...] Entéo,
sO tenho que agradecer ao colégio por fazer parte disso, por ter feito isso, por ter
aprendido isso. [...] Foi de extrema importancia pra mim. (CINTIA, Video I, 2012)

Esses sentimentospensamentos sobre as experiéncias com o Projeto continuaram
ainda mais intensos no segundo ciclo de oficinas-encontros e no video produzido
coletivamente, considerando o fato, observado pela professora Huda, de que os estudantes

estdo concluindo o Ensino Médio, deixando a escola para ir em busca de novos horizontes.

Vendo o video de Wadson, cai a ficha que vocés estdo deixando a escola... (se
emociona novamente, brinca dizendo que é melhor passar outro video e retoma)
Entdo assim dizer, que foi muito bom trabalhar com vocés. Como eu havia dito
antes, se nao tivesse uma turma que topasse, como outras turmas também ja
toparam... vocés toparam, estdo topando estar aqui até hoje envolvidos com o
Projeto de Comunicacéo. Entéo, isso faz a diferenca. Pra mim foi uma experiéncia
muito boa assim ta com vocés. (HUDA, oficina 14/11/2013)

Vale destacar que esses sentimentos/lembrancas afetivas em relacdo as experiéncias
com o Projeto ja foram percebidos desde o primeiro ciclo de oficinas, que ocorreu quando 0s

alunos estavam encerrando o 2° ano (e também as atividades do Projeto). Contudo, no
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segundo ciclo de oficinas e producdo de videos, as memdrias afetivas das experiéncias com o
Projeto se intensificaram, como se pode observar. “Eu vou sentir muita falta do colégio do
CEACO, do Projeto...” (JOCIEL, Video coletivo, 2013).

Figura 11: Tayrine e Luciana brincam fazendo a chamada do programa que apresentavam

Info-hits: musica e informacdo em sua radio-escola! Oh, saudade!
Fotograma: Video “Comunica¢do um passo para o futuro”, 2012.

Num tom entusiastico, Cintia expressa 0 prazer que sentiu com a experiéncia vivida e

como esta lhe marcou:

O Projeto Comunicacdo, Interacdo e Aprendizagem pra mim, assim, foi uma
experiéncia incrivel que eu tive aqui na escola... Analisando agora... uma forma
diferente eu posso ver que ele foi muito importante na medida que eu pude aprender
bastante (bastante mesmo!) sobre comunicacdo. [...] Foi muito bom assim, novas
amizades surgiram, [...] novas experiéncias, novos conhecimentos... Assim, saudade
daquele tempo! Eu acho que, talvez, eu poderia ter aproveitado mais ainda do que
ele me ofereceu. Na medida em que eu poderia [...] ter me envolvido mais ainda.
Certo que eu me envolvi muito no Projeto. Mas, foram assim, momentos bons que
eu passei aqui na escola. (CINTIA, Video coletivo, 2013)

Figura 12: Mirli diante dos equipamentos da radio-escola, falando de sua experiéncia

Pra mim foi um momento Gnico! Nunca mais eu vou ter um momento assim. [...] Eu aqui no CEACO...
diante dos aparelhos da radio! Ai que saudade! [...] Aqui eu encerro a minha participagdo nesse Projeto,
nesse video, mas dizendo a vocés que isso foi uma experiéncia muito boa na minha vida e se vocés puder ter
uma experiéncia dessa, é gratificante! E a coisa... mais maravilhosa que existe! Aprender, saber, conhecer
novas coisas... € muito bom!

Fotograma: Video “Comunicacao: futuro presente”, 2013.

Expressdes tdo emotivas como essas, marcadas por sentidos/significados téo fortes
na vida dos estudantes, certamente ndo é algo que normalmente se vé& nos cotidianos
escolares, geralmente vistos como uma seara de problemas, de dificuldades, de fracasso. E
isso ndo significa que esses problemas ndo existam no CEACO, como existem em tantas

outras escolas publicas brasileiras. Significa sim, que em meio a todos esses cotidianos,
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acontecem invencGes e muita criatividade de professores e estudantes. Suas praticas
carregadas de sentidos (negociados) nos fazem acreditar no potencial criativo dos que vivem
os cotidianos das escolas publicas, na possibilidade deles in-ventarem curriculos singulares,
realizandopensando processos de construcdo de conhecimentos, de significacdo-subjetivacao
e socializacdo de saberespoderes. Narrativas-imagens que nos possibilitam entender a escola

COMO um espaco Vivo, onde

[...] diferentes sujeitos de conhecimentos, de desejos, de crencas e convicgdes, de
ideias vivem plenamente, aprendendo e ensinando conte(idos, certamente, mas ndo
sO isso. Também aprendem saberes ndo ensinados, que circulam no espacotempo
escolar. Fazem amigos e escolhas pessoais, politicas e profissionais, amam e sdo
amados, choram, riem, se divertem, sofrem etc., imersos numa realidade social que
0s transcende e que, a0 mesmo tempo, é por eles criada cotidianamente, impossivel
de ser reduzida & normas e aos modelos que as explicam formalmente.
(OLIVEIRA; SGARBI, 2008, p. 92)

Pensar, acreditar, realizar e se emocionar com essas experiéncias in-ventadas
coletivamente significa também uma opgdo politica e epistemoldgica que nos permite
direcionar nossa atencdo para as taticas-invencGes de sujeitos geralmente vistos como
submissos, dominados, passivos a uma realidade que os engendra e os determina. Significa
reconhecer os engendramentos realizados a partir dos centros de poder econdmico-politico-
cultural, mas também acreditar que nem tudo estd definitivamente determinado por eles, que
as pessoas nos cotidianos ndo (re)agem sempre de acordo com essas instancias. Por isso,
cremos que os cotidianos escolares sdo, em grande medida, inventados pelos sujeitos que
neles vivem/trabalham/estudam/brincam. Por meio de taticas de bricolagem e apropriacao
(CERTEAU, 2012) eles aproveitam dos produtos, normas, politicas e conhecimentos
disponibilizados pela producdo sociocultural hegemonica, para criarem praticasteorias e
saberesfazeres singulares.

Ao participarem do Projeto de Comunicacgdo, os estudantes vao aprendendo a lidar
com a expressdo publica. Nesse sentido, na radio-escola ocorrem as experiéncias que mais

afetam os estudantes e os cotidianos do CEACO.

Participei da radio-escola que € muito sucesso aqui no colégio [...] o que eu mais
gostei foi a radio, porque tem a capacidade de mexer com a pessoa, da aquela
expectativa, aquela emocéo logo no inicio. [...] Aqui no colégio foi a experiéncia
mais importante que eu passei € gostei muito. (ADEMIR, video D, 2012)
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Figura 13: Cintia fala de sua experiéncia com a radio-escola

No meu caso, né, eu descobri... minha habilidade aqui na radio... que eu ndo tinha vocagdo nenhuma,
assim. Mas eu redescobri esse talento... eu posso dizer talento, né?!

Fotograma: Video “Comunicacdo: futuro presente”, 2013.

E muito bom, muito gratificante a sensagdo de participar da radio porque é uma
coisa que eu gosto de fazer. Quando a gente gosta de fazer, a gente faz com amor, a
gente faz com alegria, a gente ndo faz com mal gosto. Entdo, é gostosa demais a
sensacdo de vocé ta falando e os colegas escutando, ta tocando musica, falando no
nome dos colegas... ‘mandar um alé pra fulano..” Entdo, é muito gostosa a
sensagdo... (Reigiane concorda: ‘é verdade’) quando vocé faz uma coisa desse tipo,
porqgue até voceé fica mais famoso no colégio. (WADSON, Video F, 2012)

Acompanhando o processo de producdo dos videos na sala da réadio-escola, no
segundo ciclo de oficinas, presenciei 0 momento em que dois estudantes do 1° ano entraram
na sala, sentaram-se bem a vontade nas cadeiras em frente aos equipamentos da radio,
posicionados como se fossem apresentar um programa. Um deles, com bom humor e certa
empolgacdo, falou: “no proximo ano nds vamos estar aqui, fazendo a radio!” Riram e
permaneceram ali sentados durante alguns minutos, com uma expressdo de satisfacdo e
imponéncia. Outro fato interessante ocorreu recentemente, quando visitei o CEACO, na
primeira semana letiva®® de 2014: conversando com a professora Huda sobre o inicio das
atividades do Projeto, ela revelou admirada, que no diagndstico que sempre realiza no inicio
do ano letivo, cerca de oitenta por cento dos estudantes declararam interesse em participar da
radio no primeiro bimestre letivo, uma preferéncia que ela observa estar aumentado nos
Gltimos anos. Esses fatos indicam a possibilidade da radio-escola estar atraindo, cada vez mais
os estudantes, afetando mais intensamente suas vidas e os cotidianos do CEACO.

Os estudantes destacaram a radio-escola nos videos produzidos e nas oficinas, seja
pela predominancia do tempo que dedicaram a narrar sobre ela, a mostrar seu funcionamento,
seja pela énfase dada através dos sentimentos/emocdes que demonstraram quando narravam o
envolvimento em suas atividades, ou ainda, pela intensidade com que expressavam 0s
impactos/afeccBes que ela provoca. Contudo, falam também sobre o dificil e interessante

processo pelo qual boa parte dos estudantes passam, especialmente 0s que sdo mais timidos,

43 As aulas no CEACO iniciaram no dia 10/02/2014.
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como podemos observar nas narrativas seguintes: “Nao! Ela foi minha professora... Ela sabe
gue eu nao gostava mesmo, no comeco. Quando chegou no final da unidade, do ano
praticamente, eu fui me interessar no assunto” (ALIANDRA, oficina 14/11/2013). “[...] N&o
tem esse que fale que ndo era chato no inicio, que era sim! Era... Mas s6 que depois quando a
gente foi [...] praticando, estudando, foi aprendendo... se tornou uma coisa maravilhosa!
(REIGIANE, oficina 14/11/2013)

Envolvendo-se continuamente nas atividades, os estudantes vado superando 0s

temores iniciais, contando inclusive com a colaboragédo dos colegas mais experientes.

Eu fiquei s6 e Deus. A minha sorte foi [...] Wadson. Ele tava aprendendo tambem.
Como eu fiquei na locucgdo, fiquei s6, ai ele falou que me ajudava. Ai foi indo... Mas
foi boa a experiéncia. Foi uma experiéncia nova. [...] Do blog, boletim e radio... a
gue eu mais gostei foi a radio. (REIGIANE, oficina 14/11/2013)

Sdo desafios que os estudantes vém narrando desde os primeiros videos que
produziram, enfatizando a dificuldade de expressar-se publicamente na radio-escola: “quando
vocé vai fazer um programa na radio, vocé expBe a sua voz, entdo, vocé acaba se expondo
também. E ai, tem muita gente que tem vergonha, pensa que microfone morde, mas nédo
morde! (risos) Entdo, ¢ um avango muito grande.” (WADSON, Video F, 2012).

Aos poucos, 0s estudantes vdo se apropriando da linguagem radiofbnica, vao
ganhando confianga e se inserindo publicamente na escola, “ficando mais famoso”, como
disse Wadson com bom humor e satisfac&o, no video “Nosso Projeto de Comunicagio”. E um
processo de constante empoderamento dos alunos na escola, como podemos ainda perceber na

narrativa que segue.

Com minha participacdo no Projeto eu pude ver que é possivel a gente fazer mais
coisas e a gente chegar mais longe. S6 a gente ter determinagdo. O Projeto na minha
via foi muito importante. Porque antes eu ndo me imaginava [...] com o microfone
na mdo. E depois do Projeto eu até estou agora participando do “Projeto
Comunicacdo pelo Direito”, e através desse Projeto a gente foi vendo coisas que a
mente da gente ndo mostrava.” (JOCIEL, Video coletivo, 2013)
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Figura 14: O uso do microfone potencializa a expressdo, provocando empoderamento

[...] O microfone geralmente, Véi,
pra gente, é algo que d& medo.
Vocé pode ser [..] professor,
conversando ali diariamente com
todo mundo. Mas partiu pra o
microfone [...] ja € outra coisa.
(JOCIEL, oficina 19/11/2013)

Fotograma: Video “Comunicacao: futuro presente”, 2013.

Observando outras expressdes dos estudantes relacionadas a essa questdo,

encontramos algo que Wemerson narra na oficina realizada antes dessa discuss&o.

Tipo assim. D& uma autoconfianca. Porque eu participando do Projeto, com as
linguagens que participei... ai tem um evento na escola... Ai, depois que eu participei
desse Projeto, tinha coragem de chegar, pegar o microfone e fazer uma pergunta,
falar o que seja ali com o publico presente. Mas antes, talvez ficasse com vergonha,
ndo sei. Mas depois de vocé ja ter passado, vivido ali antes, da assim uma
autoconfianga.” (WEMERSON, oficina 14/11/2013)

Interessante notar como essa discussdo em torno do uso do microfone é simbolica de
um exercicio de poder, de um saber manipular/apropriar-se da expressao oral publica que a
radio-escola tem proporcionado. Uma tatica utilizada pelos estudantes para superarem o
temor de usar o microfone/falar publicamente é manter a porta da radio fechada. Podemos
observar isso em todos os videos que registraram a radio-escola, especialmente no video
“Interacao Jovem”, quando Reigiane pede que alguem feche a porta para ela poder falar.
Wemerson observa que a experiéncia com radio possibilita empoderamentos, de tal modo que

alguns estudantes passam a se expressar livremente nos eventos publicos realizados na escola,
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sem aqueles temores de antes. Outras narrativas vdo mostrando como a participacdo dos
estudantes no Projeto vai contribuindo com seu desenvolvimento e empoderamento nos
cotidianos escolares, possibilitando que eles, coletivamente, possam construir outros modos

de verpensaragir no/com o mundo.

Eu vejo que através da comunicagdo a gente pode chegar a lugares muito longe,
lugares que a gente ndo possa nem imaginar. A comunicacdo é uma arma que é
muito importante pra vida da gente. Ta relacionada ao nosso desenvolvimento, a
nossa comunicacdo com as pessoas... Ai com o Projeto eu vejo que muitos dos
alunos do CEACO vao desenvolvendo, criando mais vontade de estudar, vontade de
falar, vontade de se comunicar melhor. (JOCIEL, Video coletivo, 2013)

Jociel ressalta que a experiéncia com as praticas comunicativas no Projeto possibilita
a apropriacdo de um poder, “uma arma importante pra vida” para vida dos estudantes. Poder
de ir/chegar aonde ndo se imagina, que provoca mudangas importantes em suas vidas,
“criando mais vontade de estudar”, de falar, de expressar pensamentos € de interferir nos
espacostempos vividos in-ventando-os continuamente. Nesse sentido, afirmamos nossa
compreensdo de que as linguagens-midias ndo podem ser entendidas “como um meio de
representacdo que fazemos da realidade, mas com um instrumento que institui a realidade”
(VEIGA-NETO, 2002, p.48). Apropriar-se delas significa dispor de instrumentos que
possibilitam a produg¢do do mundo vivido e de modos de verpensaragir nele, que desejamos
compartilhados-democraticos-emancipatorios. Intensificando as conversas-expressfes sobre
esses processos de empoderamento e as transformacdes que essas experiéncias provocam,
procuramos desencadear, nas oficinas, uma poética narrativa que nos possibilitou momentos
de fruicdo e apreciacdo estética, de experimentacGes, de inspiracdo e entusiasmo com as
possibilidades em criar outros cotidianos escolares, mais alegres, mais animados e arejados
pelos/com os significados produzidos pelos estudantes em suas praticas-taticas-producées

realizadas nesses cotidianos. Poéticas criadas-narradas por alguns estudantes.

Na verdade todo mundo tem um pouco de comunicacdo dentro de si. Quando a
gente chega aqui na escola, a gente se sente um diamante bruto, assim. Quando
chega no segundo ano, que a gente vai descobrindo nossos talentos, como eu falei...
(risos) um se desenvolve na radio, outros boletim, blog, mas todo mundo tem um
pouco de comunicacio. (CINTIA, oficina 14/11/2013)

Poéticas que liberam as contencdes e possibilitam encarar/contornar os desafios-

dificuldades vividas no Projeto, como em outros tantos espagostempos cotidianos, na escola e
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no mundo, que fez Jociel trazer em seu primeiro video sua poesia “Limites™**, declamada por

ele na Gltima oficina, na UEFS.

LIMITES (Jociel Silva)

Tudo tem limites
limite para chorar
limite para dancar
limite para correr
sofrer e chorar

Falei e disse limites
choramos com limite
dangamos com limite

até corremos com limites

Al estdo os limites limites
ordenando com as pessoas
e palavras.

Com essa poética, lembramos que a producao dos videos possibilitou a expressédo das
experiéncias marcantes com o Projeto, mas também trouxe outras referentes a escola, como a
participacdo em projetos promovidos pela Secretaria de Educacdo, a exemplo do TAL -
Tempos de Artes Literaria (poesia de Jociel) e do FACE — Festival Anual da Cangéo
Estudantil (com as musicas e imagens de Wadson, assim como as musicas dele e de outros
estudantes na programacao da radio-escola, colocadas nos videos A, C, 1 e L).

Nas oficinas, observamos que no video coletivo os estudantes parecem sentir-se mais
empoderados diante da cdmera, narrando com mais convicgdo, determinacdo e forca suas
experiéncias com o Projeto de Comunicacdo, seja pela vivacidade na expressdo oral e
corporal, seja pela composi¢do criativa de imagens e sons, 0 que denota também uma
apropriacdo do processo de producdo de videos pelos estudantes enquanto meio-artefato de
expressdo de sentimentospensamentos que amplia as possibilidades de producdo-expresséo-

intervencdo na vida-escola-mundo.

* Poesia escolhida em 2° lugar na etapa escolar do “Projeto Tempos de Arte Literéria”, realizada no CEACO,
em 2012. Esse projeto é desenvolvido pela Secretaria de Educagdo da Bahia.
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Apesar de confessarem nervosismo diante da
camera, as imagens mostram que Eduardo,
Tatiane, Camila-Rayelle e Aliandra se
mostram com uma expressao bastante
tranquila e empoderada.

Fotograma: Video “Comunicacao: futuro presente”, 2013.

Ressaltamos que a presenca dos estudantes diante das cameras, a expressao corporal
e a articulacdo das frases em suas narrativas contradizem o fato deles afirmarem que sé&o
timidos, que estdo nervosos, como percebemos na participacdo no video coletivo. “[...]
Comparando o meu video anterior com o d’agora, eu sou mil vezes o d’agora. Eu t6 achando
que o de la atras ficou assim meio apagadinho.” (RAYELLE, oficina 19/11/2013). Ainda
sobre a expressividade dos estudantes nos videos, Mirli comenta:

Se vocé sabe de algo, vocé tem como falar. Vocé ndo vai falar daquilo que vocé ndo
sabe. Entdo, a gente entendeu o Projeto. A gente sabe falar de todas as dificuldades,
dos pontos positivos. Entdo, eu acho com propriedade porque a gente viveu aquilo
ali e tem uma ideia fixa. A gente sabe que assim ndo da certo. (MIRLI, oficina
14/11/2013)

Transcorrendo suas falas e imagens, vamos compreendendo os processos pelos quais
ocorrem a producdo negociada de sentidos e os afetos que vdo marcando a vida dos estudantes

no Projeto de Comunicagéo. Processos que envolvem e afetam de modo diverso os alunos
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que realizam as atividades-linguagens, possibilitando afeccfes mais ou menos intensas nos
diferentes sujeitos, produzindo envolvimentos, praticas e identificacGes variadas, tendo em
vista também as redes de conhecimentospensamentos que eles engendram e sdo engendrados,
produzindo diferentes modos de ser-ver-pensar-agir-criar nos cotidianos vividos.

Nos dados produzidos também buscamos compreender as maneiras como as
atividades do Projeto de Comunicacéo produzem afeccdes nos cotidianos do CEACO. Como
0s textos (orais e escritos) produzidos-publicados pelos estudantes, ao realizarem as
atividades-linguagens do Projeto, impactam/afetam os demais sujeitos da escola. Procuramos
aqui descrever mais detalhnadamente como as atividades-linguagens vao possibilitando
interacbes entre os estudantes do Projeto e os demais estudantes, entre eles e as demais
pessoas nos cotidianos da escola. Afec¢bes que sdo mais intensas pela cotidiana presenca da
radio-escola nos intervalos das aulas, momento em que estudantes, professores e funcionarios
se encontram nos corredores e patio da escola. Como observa Wemerson, a radio-escola
“muda bastante na rotina da escola, porque da pra perceber que nos intervalos, quando a radio
ta no ar, o pessoal ouve ali, senta ali pra ouvir... tem uma certa agitacao na escola”.

Essa “agitacdo” que a radio-escola provoca nos espacgostempos do intervalo das aulas
no CEACO pode ser percebida nos videos (A, C, F, B, 1) que registraram/ficcionaram
(RANCIERE, 2005) seu acontecimento. O video “Interacio Jovem”, titulo sugestivo para
pensarmos nas afeccdes, colaboragdes, apropriaces e empoderamentos, traz a interacdo dos

estudantes, na radio, com as demais pessoas que vivenciam os cotidianos da escola.

Figura 16: Estudantes interagem com a comunidade escolar através da radio-escola

Wadson opera 0s equipamentos e Reigiane 1€ uma mensagem, dedicando a uma funcionaria da escola. Em
seguida lé uma frase direcionada aos ouvintes e ri, expressando satisfacao.

Fotograma: Video “Interaco jovem”, 2012.

Musicas, mensagens, informac0es, dicas, avisos, alés, vdo afetando aos ouvintes.
Esse tipo de interacdo é bastante recorrente nos videos e préprio da linguagem radiofonica:
um contato direto com o ouvinte. E o que se pode observar na descricio seguinte, do mesmo

video, em que os locutores interagem com 0s ouvintes.
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[...] Reigiane abre o bloco de alés: “Huda aqui vai um ald para vocé, valeu!”
Wadson continua: “Um al6 para as meninas ai do 3° ano Cintia, Denise, Thyala, é...
July... pras meninas do 3° ano ai, aldé Jace, Jaciara, toda galera ai... llma. Pras
meninas do 2° ano ai também, Maiane, (Reigiane orienta: “todas!”), todas as
meninas ai do 2° ano, Maiane, as meninas da Barra, Sabrina, Renata, toda galera ai
gue participa (Tatiane, que esta filmando interfere: “E a gente do Cachimbo?”,
comunidade em que ela e Wadson residem) do 2° ano Rayelle, Lalei¢a, Rafa, as duas
Rafas.” Tatiane, filmando, interfere novamente: “E a gente do Cachimbo?” Wadson
entdo se atenta a pergunta da colega e retoma os alés: “e Monica, Tati, Ligia e
Adriele.” Solta novamente a musica [...] e segue conversando com Reigiane sobre o
restante do programa. [...] Reigiane entre no ar: “E ai Fa (Fatima) essa musica é
especialmente para vocé! E Rodrigo!” (vigilante da escola). Devolve o microfone
para Wadson, que imediatamente, solta a muisica. (TATIANE, video C, 2012).

Esse outro trecho do video continua mostrando como os estudantes interagem com a
comunidade escolar, o que faz com que a radio seja a acdo mais presente e cause maior
impacto nos cotidianos da escola, o que nos permite compreender a énfase dada pelos
estudantes a essa acao-linguagem nos videos e nas oficinas. A intera¢do dos estudantes com a
comunidade escolar através da radio-escola também pode ser vista no video “Jovem em
talento” ao registrar um fato inusitado: enquanto as estudantes Camila e Maiane apresentam o
programa, alguns alunos ficam junto a porta da sala da radio, do lado de fora, fazendo um

forte barulho, dando para ouvir, inclusive, a voz de alguém que grita pedindo um alé.

Figura 17: Estudantes interagem com a comunidade escolar e ficam satisfeitas com a reagéo

Olhando o roteiro do programa Maiane manda al6 para os estudantes de todas as turmas, citando alguns
deles, inclusive os que estdo junto a porta, desde o inicio do programa. Ao ouvirem o ald, os alunos gritam e
batem varias vezes na porta, caracterizando uma espécie de vibracdo. Maiane ri, satisfeita com a reagao.

Fotograma: Video “Jovem em talento”, 2012.

Como podemos ver no trecho do video, a cAmera capturou as batidas e as vozes dos
estudantes que ouviam o programa préximo a porta, reagindo diante das mensagens que iam
sendo expressas pelas estudantes-apresentadoras. ManifestacGes como essas sdo observadas
com frequéncia no patio da escola durante a apresentacdo dos programas, em reacdo a
determinadas mensagens ou musicas veiculadas pelos estudantes através da radio. E possivel

observar, também, uma interacdo entre os ouvintes e 0s estudantes-comunicadores, com 0
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atendimento a pedidos musicais e/ou de mensagens ou alds, feitos pelos ouvintes. Cintia
também ressalta as interacbes que os estudantes realizam na radio-escola com os demais

estudantes e pessoas que atuam na comunidade escolar.

A gente sabe que ndo pode agradar a todos os alunos, mas assim, a gente fica feliz
quando a gente sai e alguém fala: ‘olha vocé passou aquela musica hoje’. Entdo, a
gente assim, d& um al6 para uma pessoa e eles gritam I fora. [...] Quando € dia de
aniversario a gente dd os parabéns e ai eles percebem: ‘olha eles lembraram!” E
lembrou toda a escola. [...] Se a gente faz uma coisa e [...] v& que a pessoa ndo ta
gostando, ndo faz sentido continuar fazendo. E quando a gente faz uma coisa que a
gente vé que a gente agrada ao publico, ao professor, aos funcionarios, a gente tem a
necessidade de continuar. (CINTIA, Video coletivo, 2013)

A interagdo dos estudantes com o0s ouvintes provoca-lhes motivagdo e o desejo de
continuarem realizando seus programas com mais entusiasmo e envolvimento. Assim, 0s
programas radiofonicos criam um ambiente escolar mais agradavel, alegre, divertido e
criativo nos intervalos das aulas, contribuindo para que a escola tenha mais sentido e se torne
mais interessante para os estudantes através de um espaco de comunicagdo, conhecimento e
entretenimento. Isso € percebido também nos videos quando observamos a empolgacdo e
satisfacdo dos estudantes durante a realizagdo dos programas, inclusive se movimentando no
ritmo das masicas ou cantando durante o programa.

No trecho do video abaixo, percebemos a interacdo de Wadson com o0s ouvintes, ao
apresentar as noticias esportivas. O estudante utiliza taticas enunciativas (CERTEAU, 2012)
para lidar/dialogar com a diversidade de posi¢des e interesses das pessoas nos cotidianos da
escola, fazendo um balango do campeonato brasileiro, com foco para as questdes

locais/regionais, analisando o desempenho e possibilidades das equipes baianas e nordestinas.

E vocé fique na torcida que amanha tem Vit6ria e Ceara e domingo Bahia e Nautico.
Eu t6 torcendo pro Sport ficar na Série A, heim?! Bahia e Sport ficar na Série A e
pra Portuguesa cair. Eu ndo quero nem saber! T6 torcendo pra equipes do Nordeste
ficar na Série A do Brasileiro. E o Vit6ria, vamos torcer que ele suba. Mas, pra o0s
torcedores do Bahia... é, ndo se vai ser uma coisa boa. Mas, pro professor Jodo
Pedro vai ser muito bom. E é isso ai de esporte!” (WADSON, Video C, 2012)

Wadson dialoga agradavelmente com os torcedores de Bahia e Vitdria, considerando
a rivalidade que existe entre as equipes e convidando os ouvintes a torcerem pelo sucesso
delas no campeonato, sem se deixar levar por sua condicao de torcedor do Bahia, assumindo
que esta torcendo pelas equipes do Nordeste. Assim, desenvolve uma atividade comunicativa

que lida/valoriza com/a diversidade de opinibes, postura que indica uma apropriacdo no
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desenvolvimento de performances em linguagem radiofénica em praticas comunicativas
abertas, plurais e democraticas, atividade que provoca empoderamentos e emancipacao dos
envolvidos (OLIVEIRA, 2012).

Wemerson, no video “Comunicacdo: futuro presente”, nos lembra que em 2013 a
programacdo da radio-escola passou a ser transmitida através da internet, abrindo novas
possibilidades de interacdo e colaboracdo entre os alunos e a comunidade externa, podendo
provocar novos impactos na vida dos estudantes, nos cotidianos da escola e da comunidade,
ampliando seus espacostempos de comunicagéo, de interferéncia e poder, proporcionando-
Ihes oportunidades de lidarem com um publico maior e mais diversificado.

Os videos ndo mostram claramente as possiveis interacbes que ocorrem entre 0S
estudantes e os demais sujeitos na comunidade escolar, ao desenvolverem as atividades-
linguagens do blog e do boletim. No entanto, percebemos um pouco sobre essa atividade

através da narrativa de Tatiane sobre a experiéncia de cobrir um evento:

O que mais me marcou foi a experiéncia de cobrir um evento, pra a gente postar, pra
as pessoas veem aquilo que a gente cobriu, sabe. E bom... pra nds assim é uma
experiéncia nova assim, que a gente nunca fez [...], nunca participou. Entéo, eu
gostei! Isso foi importante, foi o que me marcou. (TATIANE, Video coletivo, 2013)

Na oficina de composi¢do do video coletivo, a professora comenta essa experiéncia

narrada pela estudante.

[...] Uma das coisas que mais gosto de ver no Projeto acontecendo [...] s&o vocés
fazendo a cobertura dos eventos. E ninguém tinha citado isso ainda. Tati cita. Ent&o,
eu acho isso 6timo! Ver vocés atuando, né. E as pessoas veem vocés atuando. Isso é
importante... Enquanto tem a producdo da noticia na sala de aula e tal, o boletim
pronto, o blog atualizado, mas ninguém viu a atuacdo. E quando vocés estdo nos
eventos fazendo a cobertura, tirando fotos, sabe... é aquela presenca forte, marcante.
E assim: ndo sdo todos 0s alunos que conseguem, que topam fazer essas coisas. [...]
Mas pra os alunos que toparam fazer isso, [...] que topam ainda, que fazem ainda, é
Otima a experiéncia. Tanto para a comunidade escolar como um todo, como para 0s
préprios alunos. (HUDA, oficina 14/11/2013)

Como podemos perceber nessas narrativas, a atuagdo dos estudantes nas equipes do
blog e do boletim é menos visualizada na escola, exceto quando estdo cobrindo um evento,
fazendo fotografias, anotagdes, colhendo opinides ou entrevistando participantes, buscando
informacdes junto aos responsaveis (professores, direcdo etc.) pelas atividades que ocorrem
ou que estdo para ocorrer na escola. A cobertura dos eventos para os estudantes que “topam”

se expor publicamente nessa tarefa é uma oportunidade que proporciona empoderamento e
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afeccgdes significativas, como observa Tatiane e a professora Huda. Contudo, as atividades de
escrita e revisdo dos textos em sala de aula e/ou de digitacdo-formatacdo e postagem no
laboratério de informética, como se pode imaginar, sdo menos percebidas na comunidade
escolar, o que talvez faga com que os estudantes ndo tenham destacado essas atividades nos
videos e nas oficinas.

No entanto, as atividades do blog e boletim realizadas em sala e, especialmente, no
laboratério de informatica, constituem uma oportunidade de intensa colaboracdo entre os
estudantes e a professora, provocando afeccdes e possibilitando apropriacGes de habilidades e
recursos de producdo e edicdo de textos (nos diversos géneros utilizados nessas midias)
através de ferramentas da informatica, oportunizando a ampliacéo da capacidade de expressao
escrita dos estudantes e de sua veiculagdo em midias impressa e digitais. O uso de recursos
de informética possibilita uma produgdo coletiva em que ocorrem constantes trocas de
conhecimentos e experiéncias, na utilizagdo dos softwares/aplicativos e/ou ferramentas
digitais, ja& que muitos estudantes enfrentam dificuldades de acesso e de uso dessas
tecnologias fora da escola. Através dos usos que realizam no Projeto, se apropriam desses
conhecimentos e ferramentas, o que possibilita a proliferagdo de empoderamentos através do
uso dessas midias-linguagens e artefatos tecnoldgicos em suas praticas cotidianas, na escola e
na vida pessoal.

Além disso, as interacdes e colaboracdes realizadas pelos estudantes extrapolam as
equipes de trabalho, proporcionando trocas de conhecimentos-saberes entre aqueles com
maior e menor experiéncia, em funcdo da necessidade de realizacdo das atividades
comunicativas em cada linguagem. Nos videos e nas oficinas, percebemos que alguns alunos
se destacam e se identificam-envolvem-apropriam mais com/de alguma das linguagens do
Projeto e dos conhecimentos por elas possibilitados, como podemos perceber no video

“Comunica¢do: um passo para o futuro”, produzido por Luciana:

[...] na questdo do blog, eu ja tinha uma certa experiéncia... Eu sou bem melhor com
digitos e mensagens do que falando formalmente. [...] Como eu gosto mais de
internet, o que mais me interessou foi o blog, porém eu ndo participei assim como os
outros alunos porque eu ja tinha uma certa experiéncia, ai eu ajudava, geralmente as
outras pessoas a fazerem os trabalhos, ao invés de ficar fazendo realmente o que era
pra fazer, o que era pra ser feito. Mas eu nunca deixei de fazer. (DANRLEY, video
E, 2012)

Essa narrativa, além de outras espalhadas pelos videos, traz o fato de que alguns

estudantes se identificam mais com alguma das linguagens e passam a desempenhar um papel
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de maior importancia no Projeto de Comunicacao, socializando seus conhecimentos com 0s
demais durante a realizacdo das atividades, atendendo a uma demanda dos proprios alunos,
que sdo orientados pela professora a realizarem essas trocas.

E importante considerar, ainda, que a veiculagdo do boletim impresso (ao final de
cada bimestre), distribuido na comunidade escolar e externa, assim como as publica¢ées no
blog possibilitam que as produgfes dos estudantes sejam veiculadas ndo s6 na escola, como
na comunidade externa, produzindo sentidos pela interacdo com as pessoas da comunidade.
Essas duas linguagens produzem um efeito de registro-sintese dos cotidianos escolares que a
radio ndo consegue realizar, dada as especificidades da expressdo oral que é instantanea e
efémera. Através da exploracdo dos boletins e das postagens no blog é possivel ter acesso a
toda uma historia construida a partir das visdes e das maos dos estudantes nos/dos/com 0s
cotidianos da escola ao longo dos ultimos cinco anos. Além disso, em 2013 os estudantes
também comecaram a publicar suas producdes no facebook®, especialmente as noticias
postadas no blog, o que pode estar produzindo novos efeitos nos cotidianos do CEACO e na
relacdo dos estudantes e da escola com a comunidade externa.

Outra questdo importante destacada nas oficinas e que se configura como processo
de producdo de empoderamentos e emancipagdo € a maneira autbnoma com que os estudantes

realizam as atividades no Projeto de Comunicacéo.

A autonomia dos estudantes no Projeto salta aos olhos. Os alunos estavam falando
na Gltima quinta-feira (oficina) sobre a minha presenca, e tal... e eu falando que era
uma atividade feita pelos meninos, assim. Eu sou, as vezes, mera espectadora. Eu sei
que as vezes até Edivan se incomoda (risos) porque sabe da minha auséncia na
radio, por exemplo. N&o da tempo, as vezes no intervalo, nem de aparecer I, porque
tenho milhdes de outras coisas pra fazer na escola. As vezes eu passo semanas... a
semana inteira sem aparecer na radio, durante o intervalo, né? Porque os meninos
estdo la cuidando. Ou ndo cuidando, mas estéo la. (risos). [...] O blog nem se fala.
N&o acompanho em nada, assim. Nem tempo de revisar os textos, as vezes eu tenho.
Vou sugerindo melhoras e tal.. Hoje, por exemplo, eles me falaram: ‘olha
professora, tem noticia nova no blog’. Eu ndo havia visto ainda. (HUDA, oficina
19/11/2013)

Essa autonomia dos estudantes é algo bastante interessante porque ela se desenvolve
a partir da impossibilidade de realizacdo das produg6es dentro do limite de tempo disponivel
no Projeto, uma aula semanal. Tempo minimo que possibilita apenas trabalhar as nocées
basicas necessarias a escrita dos textos e a operacionalizacdo das midias utilizadas, bem como

a organizagdo do processo de producdo. A escrita dos textos € realizada pelos alunos quase

%5 Cf. <https://www.facebook.com/ceaco.ichu?fref=ts> Acesso em: 26/fev/2014.
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totalmente fora dos contornos da sala de aula, em processos coletivos-colaborativos que vao
produzindo uma gradual apropriacdo dos conhecimentos, recursos e meios necessarios as
praticas comunicativas. S&o, portanto, processos emancipatorios de producdo que vao
encorajando-empoderando 0s estudantes enquanto sujeitos que in-ventam 0s cotidianos
vividos e movimentam a comunidade escolar com suas produgoes.

Vale ainda ressaltar que as afecces provocadas pelo Projeto de Comunicagdo nos
estudantes que realizam suas atividades e nos demais estudantes e pessoas da comunidade
escolar e externa, também atingidos pelas linguagens, modificam as relacGes politicas na
escola, possibilitando aos alunos que estdo a frente do Projeto uma posicdo relevante e mais
auténoma nos cotidianos, modificando a correlacdo de forcas-poderes que se desenvolve em

toda e qualquer convivéncia social, concordando com Alves et all (2012, p. 52) que

[...] precisamos entender o poder como um exercicio, uma relagdo de forgas, uma
luta cotidianamente travada por individuos e grupos sociais, permanentemente, em
todos os contextos e redes educativas nas quais 0s seres humanos se encontram e se
relacionam.

Wadson descreve com énfase como essa questdo ocorre na realizagdo das atividades

do Projeto de Comunicagéo.

Ta sendo muito bom, t4 sendo uma sensacdo gostosa demais de poder falar pros
colegas, de poder mandar mensagem, tocar musica, de poder escrever as noticias do
meu colégio no blog, de poder fazer entrevistas e colocar no boletim. Muito gostosa
a sensagdo! [...] E muito bom, bom demais mesmo, a gente poder ta participando
diretamente das noticias da escola, [...] falar ao publico (WADSON, video B, 2012)

Nesse relato, a palavra poder aparece varias vezes para narrar a sensacdo do aluno
em poder falar para os colegas, poder mandar musicas, poder escrever as noticias, poder
fazer entrevistas, enfim, poder participar diretamente das noticias da escola e poder falar ao
publico. A énfase dada a palavra poder é bastante significativa nessa narrativa porque
descreve as varias situacdes de expressdo que afetam as pessoas na comunidade escolar,
influindo sobre elas por meio dos textos produzidos-publicados pelos estudantes. Além disso,
a questdo da superacdo da timidez, a desinibicdo, ndo se resume ao conhecimento de uma
linguagem, a uma habilidade comunicativa, mas, se trata também de uma questdo politica
“que se efetiva pelos fluxos de conhecimentos, linguagens e afetos [...] em redes de trabalho
informativas, linguisticas e afetivas (CARVALHO; RANGEL, 2012, p. 194), provocando o

exercicio autbnomo das vozes/expressdes dos estudantes nas redes de relacbes que compdem
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os cotidianos do CEACO, a potencializacdo de sua participacdo na comunidade escolar.

Assim, o Projeto de Comunicacdo tem possibilitado que os estudantes cologuem

publicamente suas opinides-ideias-vozes-textos-discursos através da radio-escola, do blog e

do Dboletim, proporcionando-lhes empoderamentos e emancipacdo (OLIVEIRA, 2012).

Portanto, entendemos que o Projeto de Comunicac¢édo tem provocado transformacdes na vida

dos estudantes, interferindo nos seus modos de versentir e conhecerpensaragir nos cotidianos

dentrofora da escola, influenciando algumas escolhas e ampliando seus horizontes de

participacgdo politica.

Quando eu paro assim pra pensar no Projeto de Comunica¢ao, eu penso assim: foi e
ta sendo importante até hoje. Porque ndo parou por aqui. Continuou, deu
continuidade. E... Através do Projeto, é... os alunos pode descobrir uma vocagéo pra
vida deles. N&o, ndo pra profissional, mas pro futuro assim: pode ser um hobbye,
pode ser até mesmo profissdo, como a gente ja tirou aqui na escola, comunicadores...
e vem tirando ao longo do tempo. Vai redescobrindo talentos que [...] nem a propria
pessoa imaginaria ter. Entdo, é uma forma de inserir o aluno naquele mundo, talvez
desconhecido. (CINTIA, Video coletivo, 2013)

[...] O Projeto de Comunicacéo [...] na verdade ele ndo acaba. Ele serve pra gente
em toda nossa vida. Eu entendi assim que ela quis dizer que nem s6 porque a gente
ndo participa mais do Projeto, que [...] ndo t4 servindo mais pra gente. O Projeto ta
servindo sempre, porque comunicacdo geralmente t4 na nossa vida, no dia a dia.
(JOCIEL, oficina 14/11/2013)

Nos videos e nas oficinas sdo muitas as expressdes que narraram a interferéncia das

experiéncias com Projeto na vida de varios estudantes. Como ja citamos, Wemerson

atualmente faz programa na rédio comunitéria da cidade de Ichu (desde 2012, ano que

participou do Projeto) e, a convite, Wadson passou atuar com ele, recentemente (2014).

O Projeto foi importante porque através dele [...] € que eu tive outras oportunidades.
Entdo, [...] esse Projeto abriu um leque de oportunidades pra mim, tipo: tive
algumas oportunidades de radioweb, inclusive pra fazer radio pra fora do pais, uma
radio de Portugal me convidou pra fazer um programa de axé. Sé que os horarios
ndo eram compativeis, entdo eu acabei ndo aceitando. Mas, [...] estamos ai! E, como
eu ja havia feito anteriormente, ja fiz [...] esse ano ja fiz comentério esportivo na
radio da cidade. (WADSON, Video coletivo, 2013)

Wadson comenta que também recebeu um convite (através de contatos online) para

fazer radioweb em uma radio de Santa Catarina e que esta analisando a possibilidade.

Wemerson também fala sobre as oportunidades de insercdo social que o Projeto lhe

possibilitou: “[...] Estou ai concluindo o Ensino Médio, vou sair da escola e o Projeto ai
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continua. O Projeto foi muito importante na minha vida, né? Daqui eu alcancei outros meios,

que praticamente comecou aqui [...]” (WEMERSON, Video coletivo, 2013).

Flgura 18: A apropriacéo da Ilnguagem radiofonica possibilita ampliar os horizontes de participacdo

Como assim o Projeto mudou a
minha vida? Pois antes [..] eu
jamais imaginei entrar em um
estidio de uma radio, falar em uma
radio ou até mesmo se desenvolver
melhor.”

Fotograma: Video J, 2012; e, “Comunicagdo: futuro presente”, 2013.

Cintia também comenta sobre como passou a atuar como comunicadora depois da

experiéncia com a radio-escola.

[...] Hoje eu trabalho em outro projeto de comunicacéo e hoje eu posso dizer que,
se, talvez, eu ndo tivesse participado desse Projeto aqui na escola eu ndo estaria
trabalhando com comunicagdo hoje. Porque me serviu como experiéncia. Eu percebi
uma vocagao na comunicacdo através do Projeto aqui na escola. Foi um ano
fantastico! (CINTIA, Video coletivo, 2013)

Cintia e Jociel estdo atuando como comunicadores no “Projeto Comunicac¢@o pelos
Direitos da Crian¢a ¢ do Adolescente”, desenvolvido pelos movimentos sociais em Ichu e
outros municipios do Territorio do Sisal, no sertdo baiano. Outros estudantes ja participaram
desse projeto ou passaram a fazer programa na “Radio Comunitaria Independente FM” a

partir de suas experiéncias no Projeto de Comunicagdo. Esses fatos nos levam a pensar na
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poténcia nessas experiéncias engquanto espacostempos de construcdo e compartilhamento de
conhecimentossaberespoderes que produzem empoderamentos e emancipacédo (OLIVEIRA,
2012) nos cotidianos do CEACO.

As praticas comunicativas no Projeto de Comunicacdo e as apropriacdes que oS
estudantes vdo realizando das habilidades de expressdo com as midias-linguagens lhes
possibilitam atuar em outros espagos sociais, mudando a percepc¢do que eles tém do mundo.
“Hoje vejo 0 que a comunicagéo fez e faz para melhorar a vida dos alunos dentro e fora da
escola.” (EDUARDO, Video coletivo, 2013). Percepc¢do que tem provocado alguns estudantes
a pensarem em aprofundar seus conhecimentos no campo da comunicagdo, visando uma

atuacdo profissional.

[...] O que me fez apaixonar pela area foi o Projeto. Porque nele tive a oportunidade
de conhecer e participar do blog e do boletim, onde me identifiquei muito, porque
gosto de escrever. A partir do Projeto consegui superar a minha timidez, pois sou
muito timida (tive até dificuldades pra gravar esse video) e também o projeto me
motivou escolher o curso de Comunicagdo, pois normalmente quando estamos no 3°
ano, precisamos fazer vestibular, ndo temos ainda nocdo do que queremos
realmente. Entdo, foi a partir do Projeto que eu resolvi colocar o curso de
Comunicacdo aqui na UNEB. E hoje, sinto-me realizada por ter escolhido esse
curso. (LAYS, Video E, 2012)

Assim como Lays, Wemerson e Wadson disseram em seus videos que gostaram
muito da experiéncia na area de comunicacdo e por isso pretendem buscar formacdo para

atuarem profissionalmente nessa area.

Daqui pra frente pretendo ai, é... uma area que... gosto muito, gostei muito, essa area
de comunicacdo... entdo, é fazer alguns cursos ai na area de radio, de TV, é... quem
sabe ai, né? Em comunicacao, ai... radio mesmo que... bom demais. Eu gostei muito
dessa area da radio ai.” (WEMERSON, Video coletivo, 2013)

Outra experiéncia que eu pude trazer do Projeto de Comunicagéo é que eu tomei
gosto pela radio, mesmo, pela comunicacéo feita através do radio... e eu decidi me
formar na érea da comunicagdo, pra poder atuar em rédio, TV. Porque o Projeto de
Comunicacdo me trouxe muitas experiéncias e muitas oportunidades. E agora,
depois de um ano, a gente comeca a enxergar as coisas com eram la atras, quando a
gente fazia o Projeto de Comunicagéo e comega enxergar na frente.” (WADSON,
Video coletivo, 2013)

Experiéncias marcadas de sentidos e de prazer que motivam os estudantes a atuarem
voluntariamente, a investirem seu tempo e seu esfor¢co em participar de outros espacos sociais,
sentindo-se realizados com suas producGes, com o reconhecimento das pessoas da

comunidade e com o0s conhecimentos de que se apropriam/produzem/espalham. E, diante de
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tantas expressdes-poéticas-invengdes-devires produzidos no Projeto de Comunicacao,
acreditamos na possibilidade de pensarmos as experiéncias, as praticas e as producdes
realizadaspensadas nos cotidianos de escolas publicas de Ensino Médio, como um constante
d(ex)sloc-AR-se,

[...] um movimento descontinuo, fragmentado, deslocado de uma necessidade de
verificacdo e confirmacgdo de origem, linearidade e/ou ciclo representacional para os
momentos de producdo de conhecimentos e proliferacdo de pensamento.
(ANDRADE, 2012, p. 91).

Assim, com tantos afetos experimentados — também nesta pesquisa nas intensas
conversacBes-imagens-expressdes produzidas nas oficinas/videos pelos estudantes e a
professora, com a mesma alegria-disponibilidade-entusiasmo-autonomia com que realizavam
as atividades do Projeto, afetos que certamente se inscreveram em suas vidas, mas sobretudo,
marcaram minha maneira de ser educador-pesquisador — quero aproveitar suas expressivas
palavras-imagens para finalizar este trabalho, permitindo-nos afetar ainda mais por elas,
impulsionando nosso desejo de continuar produzindo conhecimento, direcionando nossos
sentidos para a visibilizacdo-escuta-tateios-captacdo das invencdes que 0s estudantes e
professores realizam nos cotidianos escolares, em suas praticasteorias de construgdo de

conhecimentos e produgdo de curriculos. Deixemo-nos afetar e proliferar outros sentidos.

[...] O que tenho a dizer pra quem t& chegando, quem j& t& praticando e quem ainda
vai chegar, que se jogue, faca tudo direito, tudo que vim em mente. Porque é uma
experiéncia nova € um aprendizado... € maravilhoso! Faca com amor, porque tudo
gue a gente faz com amor sai bem. Entdo, é isso que eu tenho a dizer: eu gostei
muito e sinto muita falta [...]. (REIGIANE, Video coletivo, 2013).

Eu trabalhei assim, atualmente em trés ambientes diferentes de radio, né. Aqui
(CEACO) é um ambiente, 14 em Barra (“Projeto Comunicagéo pelos Direitos™) outro
ambiente, na Independente (radio comunitaria), outro ambiente, diferentes um do
outro. Aqui foi onde comecou tudo, né? Uma coisa que assim: daqui jamais [...]
alguém vai tirar esse conhecimento que eu tive aqui. Jamais vai sair de mim. Entdo
aqui esse Projeto foi muito importante. (WEMERSON, oficina 14/11/2013).

Eu s6 queria agradecer ao Projeto, as pessoas que trabalharam no Projeto, [...] pela
oportunidade, pela experiéncia, pela vontade de trabalhar com a gente. E dizer que
[...] deixou saudades e... dizer que fico muito grato de ter participado ativamente(!)
de uma coisa tdo legal! Muito obrigado!” (WADSON, Video coletivo, 2013).
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Vivemos esperando®®

O dia em que seremos melhores...
Melhores no amor,

melhores na dor

Melhores em tudo.

Vivemos esperando

O dia em que seremos

* Fragmento da msica “Dias melhores” (CD “Oxigénio”, langado em 2000 pelo grupo Jota Quest) utilizada
como fundo sonoro para encerrar o video “Comunicagdo: futuro presente”, juntamente com a fotografia, logo
abaixo, feita na oficina realizada na UEFS, em 19/11/2013, com todos 0s participantes da pesquisa.
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ATANDO NOS, DEIXANDO FIOS SOLTOS PARA OUTROS ENTRELACAMENTOS

Os percursos e tracos realizados neste trabalho constituem uma tentativa totalmente
aberta e inconclusa de produgdo de visibilidades sobre as experiéncias de estudantes e
professores nos cotidianos de uma escola publica de Ensino Médio. Compdem um esfor¢o
para fazer emergir as imensurdveis/incontrolaveis taticas-invencdes por eles empreendidas,
buscando compreender a producdo das tantas redes de praticas-saberes-conhecimentos-
afetos-poderes in-ventadas nesses cotidianos, geralmente vistos como espacos carregados de
problemas e negatividades. Essa escolha ndo significa a negacdo da existéncia de problemas,
mas a indicagdo de que entre os fios que tecem esse emaranhado de dificuldades se
entrelacam outros carregados de criatividade, enredados pelas maos dos sujeitos neles
imbricados.

Através da cartografia, percorremos tragcos-fragmentos das experiéncias dos
estudantes e da professora e experimentamos afeccdes e expressoes, proliferando conversas-
narrativas nas oficinas-encontros e a partir delas, com a criacdo dos videos, realizando uma
producéo coletiva de conhecimentos, compartilnando com eles a escrita deste trabalho, o que
nos possibilitou compreender as invengBes realizadas nos cotidianos do Projeto
Comunicacdo, uma utopia praticadapensada no CEACO. Percebemos que as praticas
realizadas nesse Projeto constituem uma invencdo carregada de singularidades, operada
coletivamente a partir das necessidades/desejos das pessoas na escola, colocando 0s
estudantes como protagonistas de uma producgé@o que movimenta seus cotidianos e altera seus
modos de realizarpensar constru¢cdo de conhecimentos, curriculo, sujeitos, cotidianos e
escola, pautando-se na poética de um futuro como devir.

Percebemos que as experiéncias realizadas com o Projeto configuram oportunidades
significativas de construcdo de saberesconhecimentos e de apropriacdo dos recursos-
dispositivos das midias-linguagens por meio da producdo de textos-informacGes, orais e
escritos, veiculados nos cotidianos da escola e na comunidade externa, atraves da radio-
escola, do blog e do boletim impresso. Experimentacdes que possibilitam aos estudantes
nocbes sobre comunicacdo e criagdo de textos de géneros diversos, sempre relacionados a
producdo de informacgdes a serem veiculadas em diferentes midias. Producdo que se

materializa na escrita de noticias, avisos, dicas, mensagens, roteiros de programa publicados
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no blog e no boletim ou apresentados na programacao da radio-escola através das narrativas
orais/leituras realizadas pelos estudantes.

Construcdo de conhecimentos que também possibilita a apropriacdo de recursos-
dispositivos das midias-linguagens e potencializa performances linguisticas, producdo de
enunciados e expressdes do pensamento nos cotidianos do CEACO e da comunidade externa.
Atividades realizadas pelos estudantes, organizados em equipes de trabalho, que favorecem a
interacdo e a colaboracdo-troca de saberesconhecimentospoderes, também relacionados ao
conjunto de temas/assuntos vividos nos cotidianos, dentrofora da escola. Conhecimentos
construidos por aproximacdes, con-tatos e tateios coletivos que provocam envolvimento e
afecgdes constantes-intensas, marcando indelevelmente a vida dos estudantes e da professora,
uma experiéncia que produz prazer, alegria e satisfacéo.

As narrativas produzidas na pesquisa também possibilitaram a compreensdo de que
as atividades desenvolvidas no Projeto provocam uma fissura, por meio de sucessivos golpes,
no curriculo oficial-enrijecido-prescritivo da escola e potencializam a cria¢do de um curriculo
singular, in-ventando outros modos de verpensarrealizar afetos e negociacfes de sentidos,
pensamentossentimentos e construcdo de conhecimentossaberes, produzindo experimentacoes
dentrofora da sala de aula/escola. Apesar de se encontrarem numa sala de aula, espagotempo
minimo de interacdo-contato com os conhecimentos, com os colegas e com a professora, que
impulsiona uma atuacdo fora dela, os estudantes, ao narrarem as experiéncias vividas,
enfatizam que o Projeto os remetem a uma producéo de expressdo de pensamentos, fato que
reflete uma crenca no futuro como devir e na poténcia de agbes que se realizam com 0s
outros.

As atividades realizadas no Projeto de Comunicacdo compdem outras maneiras de
organizar o curriculo escolar, pensadaspraticadas pelos estudantes e pela professora nos
cotidianos do CEACO. Partindo dos diversos engendramentos que ocorrem nas redes de
conhecimentos e sujeitos que se tecem em todos 0s espacos sociais, 0s estudantes e a
professora in-ventam uma diferenca no curriculo, um modo proprio de proceder que atende a
seus interesses, desejos e necessidades, as suas maneiras de existir em um mundo
multifacetado. Um curriculo diferenciado que provoca, por um lado, alguns estranhamentos
naqueles que estdo in-formados/acostumados pelos/com “moldes” do curriculo oficial-
prescritivo, e por outro, intensos afetos, envolvimento, entusiasmo, empolgacdo dos que
desenvolvem as atividades no Projeto de Comunicacdo. Um curriculo que afeta os sujeitos

envolvidos pelas experimentacGes que realizam em cotidianos vividos.
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Experimentacdes que afetam a vida dos alunos, provocando uma producao negociada
de sentidos, de empoderamentos e emancipacao, potencializando sua participacdo politica na
comunidade escolar e externa, interferindo em suas escolhas e em suas maneiras de
verpensaragir, ampliando suas possibilidades de insercdo, interferéncia-transformacgédo e
participacdo na sociedade. O envolvimento com as atividades-linguagens desenvolvidas no
Projeto tem provocado diversas mudancas na vida dos estudantes. Por um lado, possibilita-
Ihes a apropriagdo de conhecimentos e dos recursos/dispositivos das midias-linguagens
utilizadas e o desenvolvimento das potencialidades de comunicagdo, producdo-veiculagdo de
textos orais e escritos. Por outro, promove oportunidades de negociacdo/producéo de sentidos
e desencadeia empoderamentos-emancipacdo, evolvendo-lhes na realizacdo de uma
acao/politica nos cotidianos da escola, no exercicio publico de suas vozes-expressdes-
discursos, ampliando sua participacdo na escola e fora dela.

Ao serem desafiados a pensar, registrar, produzir e publicar textos/imagens sobre as
vivéncias/acontecimentos nos cotidianos do CEACO, os estudantes estdo assumindo-
desempenhando uma acdo politica. Com uma producdo hibridizada de textos-imagens-sons,
fazem escolhas-interpretagdes-recortes-colagens nos/dos/com o0s cotidianos, inventam
maneiras de verpensaragir no mundo, a partir dos atravessamentos/concepcdes/visdes que
Ihes afetam cotidianamente. Visdes/concepgdes e textos/vozes/imagens/sons compartilhados
nas vivéncias cotidianas em que se processam as atividades do Projeto de Comunicacéao.

A apropriacdo de processos de producdo-expressdo de informacdes-ideias-
pensamentos-sentimentos provoca uma significativa transformacao na vida dos estudantes, ao
experimentarem  praticas comunicativas que produzem visibilidades sobre sua
atuacdo/condicdo politica nos cotidianos, provocando-lhes autoconfianga e constantes
empoderamentos e emancipacdo. Possibilita-lhes a percepcdo de que ndo sdo apenas
consumidores passivos de uma producdo sociocultural, mas também produtores de outras
maneiras de entender, de participar e criar esses/nesses cotidianos, provocando afec¢des em
suas escolhas, ampliando seus horizontes de atuacdo e participacdo politica na escola e na
sociedade. Enfim, as experiéncias cartografadas nesta pesquisa possibilitaram-nos visibilizar-
compreender-expressar as atividades praticadaspensadas no Projeto Comunicacéo, Interacao
e Aprendizagem como uma invengdo potente de outros modos de realizar construcdo de
conhecimentos, curriculo e afecgdes: compartilhados, cheios de vida, alegres, animados e
arejados pelos/com os significados produzidos pelos estudantes do Ensino Médio.

Encerrando o texto sem cerrar a discussdo, abrimos o convite, a todos, a transitarmos

pelos fios das redes que se tecem nos cotidianos de escolas publicas de Ensino Médio, para
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tecermos com 0s estudantes, professores, gestores e outras pessoas neles envolvidos, outras
redes de saberes-conhecimentos-poderes-afetos. Salientamos os limites deste trabalho e a
necessidade de ampliarmos estas discussGes através de outras pesquisas sobre as praticas-
invencOes realizadaspensadas por professores, estudantes e outros sujeitos no
desenvolvimento de processos de construcdo de conhecimentos e criacdo de curriculos com as
midias nos/dos/com os cotidianos do Ensino Médio. Ressaltamos, inclusive, a necessidade de
realizarmos outros estudos sobre/com o Projeto de Comunicacgéo, buscando compreender as
praticas nele realizadas a partir de outras perspectivas e de outros sujeitos, a exemplo de
diferentes grupos de estudantes (inclusive envolvendo alunos do 1° ano, que ainda ndo
participaram de suas atividades), dos professores, gestores, pais e funcionarios que nao estao
diretamente envolvidos em sua realizacdo, utilizando oficinas de producdo de videos, de
fotografias e outras midias na producéo dos dados, como as redes sociais.

Tantas sdo as possibilidades através das quais se pode realizarpensar producdo de
conhecimentos cientificos nos/dos/com o0s cotidianos escolares, na contemporaneidade,
quanto as imensuraveis maneiras em que neles se processa a criatividade humana. Desejamos,
desse modo, compreender-cartografar-visibilizar os entrelaces que ai se produzem ao realizar
praticas ndo autorizadas, langando méo dos artefatos culturais de que dispomos para
potencializar a expressdo, a invencdo e transformacdo do mundo em que vivemos, noutro

mais igualitario, democrético, cheio de vida e de possibilidades para (re)in-venta-lo, sempre...
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DVD — VIDEO: “COMUNICACAO: futuro presente”
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APRESENTACAO

Para garantir a participagdo dos estudantes nas varias praticas sociais que utilizam a leitura e a
escrita no mundo contemporaneo, € necessario que a escola considere os letramentos maultiplos, ou
seja, que amplie e democratize os eventos de letramento bem como o universo e a natureza de textos
que nela circulam, valorizando ndo apenas a escrita, mas também as producfes que estdo no campo da
imagem, da musica, e de outras semioses que envolvem as midias digitais, como propfe Rojo
(2009)*".

Nessa perspectiva, 0 Projeto Comunicagdo, Interacdo e Aprendizagem, desenvolvido pelas
turmas da 22 série do Ceaco, na disciplina Comunicacdo, mantém acGes que garantem a colaboracdo, a
interacdo e a autonomia dos estudantes. Através desse Projeto, o dominio da pratica de produgdo
textual, nas modalidades oral e escrita, € favorecido, utilizando-se trés atividades: manutencéo de blog
(www.ceacoichu.blogspot.com); elaboracdo/edicdo de boletim escrito (uma edicdo por unidade), e
producdo/veiculacdo de programas radiofénicos (a radio-escola, no intervalo das aulas).

O Projeto de Comunicagdo, como é conhecido no cotidiano da escola, foi elaborado em 2009,
a partir de um diagndstico realizado no Projeto Politico-Pedag6gico (2008), em que se constatou a
necessidade de melhorar a comunicagéo entre 0s segmentos escolares e entre a escola e a comunidade.
Além disso, observou-se que um dos principais obstaculos a aprendizagem dos estudantes do Ceaco
referia-se ao desinteresse e a baixa autoestima de alguns, principalmente daqueles que se encontravam
em distorcdo idade-série. Diante disso, e de acordo com as agdes previstas na programacéo do Projeto
Politico-Pedag6gico, as professoras Huda da Silva Santiago e Nubia Rosangela Guimardes Oliveira
(professoras da area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias), juntamente com o entdo diretor da
Escola, Edivan Carneiro de Almeida, construiram o Projeto, como uma proposta para tornar mais
significativo e atrativo o espaco escolar, contribuindo para diversificar os tempos e espacos de
aprendizagem e, consequentemente, despertar o desejo de aprender, priorizando a utilizacdo das
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC). No primeiro ano de existéncia, o Projeto era
totalmente desenvolvido de forma extraclasse, de modo que as duas professoras-coordenadoras
dispunham (cada uma) de 6 horas semanais (3 horas no turno matutino e 3 horas no vespertino) para
planejar e realizar as acdes previstas, e, além das trés atividades mencionadas, incluia a producédo de
videos.

Devido a falta de professores com disponibilidade de carga horéria para a programacéo em
projetos extraclasse (0 que sO € autorizado pela Secretaria de Educacdo quando o quadro de aulas
regulares estd completamente preenchido e existe excedente de carga horéria de professores), em 2010

0 Projeto foi reestruturado. Aproveitando as mudancas na matriz curricular, incluiu-se a disciplina

T Cf. ROJO, Roxane. Letramentos maltiplos, escola e inclusdo social. S3o Paulo: Parébola Editorial, 2009.
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Comunicacdo no curriculo, com uma hora-aula semanal nas turmas de 2° ano, com a finalidade de
assegurar o desenvolvimento do Projeto. Isso representou uma perda de 50% da carga horaria

destinada a ele, bem como resultou na limitagdo da participacdo dos estudantes (a apenas uma série).

Hé& quatro anos, portanto, o Projeto € desenvolvido na disciplina Comunicacéo, cujo Plano de
Curso é sempre construido de modo a incluir conteldos necessarios a pratica dos estudantes no
Projeto, relacionados, principalmente, a recepcdo e producdo de géneros jornalisticos. Extrapolando os
limites da sala de aula convencional, durante esse tempo, muitos tém sido os limites e desafios
encontrados, gerados, principalmente, pelo pouco tempo disponivel para a coordenacao das atividades;
no entanto, de modo geral, ha uma boa receptividade dos estudantes em relacéo ao que é proposto pelo
Projeto de Comunicacdo, ja que através dele sdo incentivados a participar de forma mais ativa do
espaco escolar, com oportunidades para expressao da criatividade, desenvolvimento do pensamento
reflexivo, critico e investigativo, e do senso de responsabilidade e de colaboragdo, assim como com

possibilidades de entretenimento e de interagdo com os segmentos da escola e com a comunidade.

A experiéncia com o Projeto tem revelado outras ideias/perspectivas, muitas sugeridas pelos
proprios estudantes, que serdo as proximas metas, no sentido de incrementar e ampliar as acles ja
desenvolvidas, como por exemplo, a possibilidade de integrar o blog as redes sociais, e, também, a

ideia de manter a radio online, em tempo integral.
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1 JUSTIFICATIVA

A producdo de comunicacdo/informacdo e entretenimento, através do Projeto de
Comunicacdo, tem contribuido para melhorar a comunicacao e a interacdo com a comunidade interna e
externa a Escola, elevando a autoestima dos envolvidos, j& que os estudantes atuam como
protagonistas no espago escolar. Alguns tém demonstrado maior integracdo e envolvimento nos
eventos/agfes da escola, j& que se sentem responsaveis em registrar 0s acontecimentos para a
publicacdo posterior. O processo de coleta de informacdes, através de anotacdes, fotografias e
entrevistas, assim como os programas radiofénicos, contribuem para desinibir os mais timidos,
desenvolvendo a responsabilidade, a concentracdo/atencéo e a criatividade.

O trabalho com as diferentes linguagens tem contribuido, ainda, para melhorar as habilidades
comunicativas, seja na modalidade oral, através da radio-escola, ou na escrita, por meio do boletim
informativo e do blog, e proporciona também o dominio das linguagens relacionadas as midias
digitais. Tem sido possivel explorar os diversos géneros textuais (mais especificamente os de carater
jornalistico, como noticia, entrevista, reportagem, editorial, entre outros), a partir de cada canal. O
Projeto também colabora para aproximar os estudantes as novas TIC, principalmente aqueles que sdo
oriundos da zona rural e ndo possuem acesso frequente a computador, camara digital, microfone e
demais equipamentos utilizados nas atividades. As TIC tém sido utilizadas de forma intensiva na
execucdo das atividades, pois além dos equipamentos especificos para a radio-escola, muitas aulas de
Comunicagdo ocorrem na sala de video e no laboratério de informatica, em que os estudantes
atualizam o blog e produzem o material para as publica¢6es do boletim. Alguns, que antes nem sabiam
0 que era um blog, ou nem conseguiam editar um texto simples, ao participar do Projeto conseguem
fazer postagens, publicar fotos etc. Em relacdo aos equipamentos necessarios, a escola dispbe de
recursos tecnoldgicos em boa quantidade e qualidade, como computadores (laboratério de
informatica), cAmera digital, aparelho de som, microfones e mesa de som.

A maior parte dos estudantes demonstra gostar de estar participando das atividades e
envolve-se satisfatoriamente no trabalho, considerando ser um privilégio da 22 série poder atuar no
projeto, como revelam nas autoavaliacGes, realizadas periodicamente. No entanto, ha aqueles que ndo
participam de forma ativa, talvez por ainda néo se sentirem motivados para isso ou por dificuldades na

utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e até mesmo por falta de disposicéo para realizar o trabalho.
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2 OBJETIVOS

e  Contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, a partir do envolvimento em
atividades que favorecam os processos de colaboracéo, interagéo e autoria.

e Desenvolver as competéncias comunicativas por meio do uso efetivo da lingua portuguesa, nas
modalidades oral e escrita, proporcionando o dominio ativo das praticas de leitura e producédo
textual.

e Desenvolver de modo mais efetivo a comunicacdo escolar, dinamizando o cotidiano da escola e
proporcionando a interatividade entre os segmentos escolares, a valorizacdo das atividades e
trabalhos desenvolvidos e a consequente satisfacdo/realizacio pessoal e coletiva.

e Melhorar a comunicacgdo entre a escola e a comunidade, proporcionando a divulgacao das acGes
da escola na comunidade e vice-versa.

e Utilizar adequadamente as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na producdo do

conhecimento, favorecendo a interatividade, a autoria e a motivagéo para a aprendizagem.

3 ACOES

O Projeto de Comunicacdo envolve os estudantes na producdo e divulgacdo de informacGes
sobre os acontecimentos da escola, através de trés canais, criados e mantidos pelos integrantes: a)
programas radiofonicos; b) boletim impresso, e ¢) manutengéo de blog.

No inicio de cada unidade letiva, 0s estudantes sdo organizados em trés equipes de producdo
por canal (em cada turma), de modo que, ao longo do ano, cada estudante participa de diferentes
equipes e trabalha com os trés canais desenvolvidos. Através de uma avaliacdo diagndstica, realizada
no inicio do ano letivo, e também pelo acompanhamento realizado no decorrer do trabalho, observa-se
as habilidades dos estudantes e tenta-se, a medida do possivel, integrar estudantes com maior
habilidade com aqueles com mais dificuldade em determinada midia/linguagem, a fim de garantir um
processo mais colaborativo, e tornar o andamento das acfes mais exequivel, tento em vista 0 pouco
tempo destinado a orientacdo/acompanhamento pela professora-coordenadora. A seguir, as acles

desenvolvidas em cada canal.

3.1 PRODUCAO E VEICULACAO DE PROGRAMAS RADIOFONICOS
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A Radio-Escola CEACO funciona nos intervalos das aulas, na sala do Laboratério de Ciéncias
(em desuso para esse fim), com uma mesa-de-som, um computador, microfone e um aparelho de som
com duas caixas fixadas no patio e no corredor. Para execucdo da programagcdo, utiliza-se o software
ZaraRadio e, mais recentemente, a radio esta sendo veiculada também pela internet, pelo programa
Edcast. Os estudantes integrantes da equipe da Radio, a cada unidade, sdo distribuidos em duplas ou
trios (a depender da quantidade de estudantes da turma), definidos por eles, a partir da afinidade
pessoal, ficando responsaveis pela programacéo de um determinado dia da semana, ou seja, ao todo
sdo constituidas cinco sub-equipes em cada turno. A maior parte dos programas sdo no estilo “revista”,
isto é, de variedades, mas ha as equipes que preferem programas esportivos, jornalisticos ou
educativos.

Nas aulas de Comunicacdo, sdo realizados alguns estudos sobre comunicagéo radiof6nica
(caracteristicas do radio enquanto meio de comunicacdo, planejamento e apresentacdo de programas,
reportagens e entrevistas etc.), assim como sobre géneros musicais (reflexdes sobre musica enquanto
produto da industria cultural). As atividades desenvolvidas por cada dupla/trio sdo:

a. Elaborar um Projeto de Programa, em que fica definido o estilo/caracteristica do

programa, assim como a organizacao dos blocos da programacao.

b. Produzir um Programa semanal (nem sempre o planejamento ocorre na aula de
Comunicacdo, pelo pouco tempo da disciplina, entdo os estudantes relnem-se em
momentos extraclasse). Para isso eles sdo motivados a buscar informagdes/noticias
sobre os acontecimentos da escola, selecionar dicas, mensagens, avisos, receitas,
mausicas, definir entrevistas etc., a depender do estilo do programa. O roteiro de cada
programacao deve ser registrado em um caderno especifico.

c. Apresentar um programa semanal.

3.2 EDICAO E PUBLICACAO DE BOLETIM IMPRESSO

O Boletim CEACO Informa é distribuido a cada unidade letiva, ou seja, a meta é de quatro
edicOes ao ano (algumas vezes essa meta ndo foi alcangada), com uma péagina, frente e verso, editada
no programa Publisher. Contém noticias dos eventos e atividades diversas desenvolvidas pelo escola,
além de um Editorial e da se¢do Vai acontecer. Nas aulas de Comunicagdo sdo realizados estudos
sobre comunicacdo jornalistica escrita, com énfase para o género noticia e edi¢do/diagramacdo de
boletim. O estudantes que participam dessa equipe também sdo organizados em duplas ou trios, que
devem fazer a cobertura dos eventos e atividades de cada unidade letiva. Essa distribuicdo é realizada

logo no inicio da unidade, quando sdo listados, na lousa, tudo que poderd ser motivo de noticia
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naquele periodo, prevendo, ainda, a possibilidade de que ocorra algo que ndo esta previsto, mas que

devera ser registrado pela equipe. Os estudantes devem, entéo:

a. Fazer a cobertura, registrando as informacGes, entrevistando o0s participantes e
realizando o registro fotografico de eventos e atividades da escola.

b. Produzir a(s) noticia(s) e selecionar as fotografias a serem publicadas.
Reescrever o texto, depois de revisado pela professora, quando necessario.

d. Contribuir com a diagramacdo e edicao final do boletim (essa Ultima etapa tem sido
um desafio, pois demanda muito tempo, o que faz com que a professora geralmente

realize sem a presenca dos estudantes).

3.3 MANUTENCAO DE BLOG

O Blog CEACO, disponivel no enderego www.ceacoichu.blogspot.com, apresenta uma
estrutura simples, com poucos gadgets, em que sdo postadas, principalmente, noticias dos
acontecimentos da escola. Além do espaco para noticias — que, geralmente, sdo ilustradas sempre com
muitas fotos — ha também a secdo da Poesia, em que sdo publicados textos poéticos de autoria de
pessoas da escola, e a se¢do Ler é legal, contendo dicas de leitura. Assim como ocorre na equipe do
Boletim, a distribuigdo das tarefas entre as duplas/trios para a cobertura dos eventos € realizada na aula
de Comunicacdo. Algumas postagens/producdes textuais, também séo realizadas durante as aulas, mas
como nem sempre da tempo para isso, 0s estudantes que possuem maior acesso/facilidade em relacéo
aos recursos de informética atualizam o blog em outros momentos/espacos. Esses que tem maior
facilidade contribuem bastante com os que possuem dificuldades, o que ocorre de forma bem evidente
também em relacdo ao manuseio dos equipamentos da Radio-escola. Os funcionarios do Laboratério

de informatica também sempre contribuem. Séo atribui¢Oes dos integrantes da equipe do Blog:

a. Fazer a cobertura, registrando as informacdes, entrevistando o0s participantes e
realizando o registro fotografico de eventos e atividades da escola.

b. Produzir a(s) noticia(s) e selecionar as fotografias a serem publicadas.

c. Reescrever o texto, depois de revisado pela professora, quando necessario (muitas
vezes o texto é enviado e devolvido pela professora através de e-mail).

d. Postar as noticias e fotos no Blog.

e. Atualizar, periodicamente, as demais se¢des (poesia, dicas...).

f. Acompanhar as publicacGes que envolvem o Ceaco em outros blogs da cidade a fim
de copia-las para o da escola (pratica comum entre blogs, sempre indicando o

link/referéncia).
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4 AVALIACAO

De modo continuo, avalia-se a participacdo, o envolvimento e o desempenho dos
envolvidos no Projeto. No inicio do ano letivo, é realizado um diagndstico, a fim de verificar quais 0s
estudantes que possuem as habilidades especificas em cada tipo de acdo que serd desenvolvida e quais
possuem dificuldades, o que ajudara na formacéo das equipes, mesclando integrantes com habilidades
variadas. Ao fim de cada unidade, ha uma autoavaliacdo escrita, em que 0s estudantes expressam 0s
aspectos positivos e negativos do trabalho desenvolvido pelo grupo e de sua atuacdo individual, e
apresentam sugestbes para as equipes seguintes. De certo modo, essa autoavaliagdo ocorre
cotidianamente, ja que durante as aulas de Comunicacdo sempre ha longas conversas, em gue tanto 0s
estudantes como a professora comentam detalhes sobre o andamento dos trabalhos (geralmente, no
momento inicial da aula). Os resultados das avalia¢Ges sdo utilizados para redimensionar as a¢bes do
Projeto, orientando as atividades seguintes. Em relagdo ao aspecto quantitativo, parte da nota da
disciplina Comunicacdo (40% ou mais, a depender da dinamica da unidade), é atribuida pelo

desempenho do estudante no Projeto.

5 POSSIBILIDADES E ADEQUAGCOES

Hé& algumas perspectivas para ampliar e incrementar as agdes desenvolvidas. O trabalho
cotidiano tem despertado novas ideias e desejos, manifestados, principalmente, pelos proprios

estudantes. A seguir, sdo mencionadas algumas possibilidades:

e Integrar o Blog as redes sociais, como Facebook (a ideia é aproveitar uma pagina

da escola que ja foi criada, incrementando-a), Twiter...

e Implementar comunicacédo via e-mail com todos os integrantes do Projeto, a fim de
facilitar o contato com a professora (a maioria dos estudantes do Ceaco ndo sabe

ou ndo tem habito de utilizar e-mail).
e Transformar o Blog em Site (utilizando alguma plataforma gratuita).

e Manter a radio online, em tempo integral: para isso seriam convidados 0s ex-
integrantes do Projeto, que, de sua prdpria casa ou de outros espagos na
comunidade, através da internet, apresentariam um programa que seria veiculado

na internet.

e Estabelecer uma parceria com a Radio Comunitaria de Ichu — Independente FM, a
fim de que ela possa veicular o programa realizado nos intervalos das aulas pela

Radio-escola.
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Espaco proprio para a radio-escola (essa € uma das prioridades definidas no plano

de atividades do Projeto Politico-Pedagdgico, 2013).

Realizar oficinas de formagdo, com a parceria da Radio Comunitéaria de Ichu —
Independente FM, bem como com ex-integrantes do Projeto, e também com
possiveis parcerias a serem estabelecidas com universidades e/ou centros de

formacdo.

Estimular o envolvimento mais efetivo de professores das demais areas, para que
percebam nos canais do Projeto possibilidades para divulgar e realizar a¢des de sua
disciplina.

Realizar uma avaliagdo anual, envolvendo o0s demais segmentos da escola
(professores, funcionarios, pais e direcdo), para que possam opinar acerca dos
aspectos positivos e negativos do projeto, sugerindo novas possibilidades de

trabalho.
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APRESENTACAO

A partir do diagnéstico realizado no Projeto Politico-Pedagdgico (2008), constatou-se que
um dos principais obstaculos a aprendizagem dos estudantes do Colégio Estadual Aristides Cedraz de
Oliveira refere-se ao desinteresse e a baixa autoestima de alguns, principalmente daqueles que se
encontram em distorcdo idade-série. Diante disso, e de acordo com as acdes previstas na programacao
do Projeto Politico-Pedagogico, idealizamos (professores, especialmente da area de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, e diregdo) o Projeto Comunicagdo, Interacdo e Aprendizagem, como
uma proposta de tornar mais significativo e atrativo o espaco escolar, contribuindo para diversificar os

tempos e espacos de aprendizagem e, consequentemente, despertar o desejo de aprender.

Tendo como eixo temético a Educomunicacdo, através deste projeto (elaborado conforme o
Manual de OrientacGes para Elaboracdo, Apresentacdo e Aprovacdo de Projetos Socioeducativos -
PSE/2008 e o Caderno Pedagdgico 2009) pretendemos utilizar as Tecnologias de Informagdo e
Comunicacdo (TIC's) disponiveis para explora-las enquanto meio de produgdo do conhecimento e de
uso efetivo das variadas linguagens permitidas pelo trabalho com a radio escola, com boletins

impressos, com a internet e com a producéo de videos.

Nesse sentido, os estudantes serdo incentivados a participar de forma mais ativa do espago
escolar, com oportunidades para expressdo da criatividade, desenvolvimento do pensamento reflexivo,
critico e investigativo, e do senso de responsabilidade e de colaboragdo, assim como com

possibilidades de entretenimento e de interagcdo com os segmentos da escola e com a comunidade.



ANEXOS

RESUMO

Este projeto tem como eixo tematico a Educomunicacdo e pretende motivar os estudantes,
despertando o interesse pela aprendizagem por meio do envolvimento em atividades significativas que
contribuam para o desenvolvimento das competéncias comunicativas, a efetiva interatividade entre os

segmentos escolares e a melhoria da comunicagdo entre a escola e a comunidade.

A reorganizacdo e a melhoria da radio escola, a criagdo de um boletim informativo
impresso, 0 desenvolvimento de um site da escola na internet e a producdo de videos e registros
fotograficos diversos sdo as acbes previstas que serdo desenvolvidas por meio de grupos de
interessados. Esses grupos serdo formados por estudantes que possuem maior familiaridade com as
TIC's e por aqueles que possuem pouca habilidade e/ou dificuldades de aprendizagem, priorizando os

que apresentam distor¢do idade-série.

Por meio de cursos, oficinas e encontros de formacdo para estudantes e professores, serd
oportunizado o desenvolvimento do dominio das diversas linguagens. As atividades do projeto serdo
executadas através de reunides e encontros periédicos de planejamento, producdo e avaliacdo do
trabalho. Espera-se, portanto, que ao longo do projeto, 0s estudantes e professores envolvidos direta ou
indiretamente participem de forma mais ativa no espago escolar, construindo novas possibilidades de
ensino-aprendizagem através dos processos de interagdo mediados pelas Tecnologias de Comunicacdo

e Informagao.
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JUSTIFICATIVA

A utilizacdo das TIC's possibilita ultrapassar os limites das metodologias convencionais,
baseadas na transmissdo do conhecimento, estabelecendo uma maior flexibilizagdo do tempo e do

espaco de aprendizagem, em uma dindmica que permite aos estudantes a autoria e a interatividade.

O Colégio Estadual Aristides Cedraz de Oliveira possui uma realidade que se caracteriza por
certa desmotivacdo pela busca do conhecimento por parte dos estudantes, o que € provocado pela
baixa autoestima e pela dificuldade de aprendizagem, contribuindo para isso a falta de
acompanhamento das familias e também a desmotivacdo de alguns professores (que
consequentemente ndo buscam inovar suas metodologias). Diante disso, este projeto apresenta
possibilidades de atividades mais significativas, que despertem o interesse para a participacio e para a

producgdo do préprio conhecimento.

Considerando também a falta de formacdo para uso das TIC's, as baixas condicGes
socioecondmicas dos estudantes, e por outro lado a boa disponibilidade dessas tecnologias apresentada
pela escola, o presente Projeto proporcionara a inclusédo digital de estudantes e professores da escola,

gue passardo a utilizar significativamente as diversas linguagens disponiveis.

Toda a comunidade escolar sera beneficiada com o Projeto, mas de forma direta, na

execucdo das atividades, serdo envolvidos 20% dos estudantes, a cada ano.
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OBJETIVOS

Motivar o0s estudantes, elevando a autoestima e despertando o interesse pela
aprendizagem, ao envolvé-los em atividades significativas e potencializar as competéncias
e habilidades de representacdo e comunicacao construidas socialmente e a superagdo de

dificuldades de aprendizagem.

Desenvolver as competéncias comunicativas por meio do uso efetivo da lingua
portuguesa, nas modalidades oral e escrita, proporcionando o dominio ativo das praticas

de leitura e producéo textual.

Desenvolver de modo mais efetivo a comunicagdo escolar, proporcionando a
interatividade entre os segmentos escolares, a valorizacdo das atividades e trabalhos
desenvolvidos e a satisfagdo/realizacdo pessoal e coletiva com o desempenho de

atividades exitosas.

Ampliar e diversificar as metodologias de aprendizagem disponiveis, estimulando
estudantes e professores a promoverem/vivenciarem situagdes de aprendizagens
contextualizadas e significativas, favorecendo o principio da autoria e autonomia, por
meio do dominio/utilizagdo de mdltiplas linguagens e tecnologias da informacdo e
comunicacgdo na construgdo de conhecimentos, como a producdo de videos, programas
radiofénicos, boletins impressos e ferramentas da internet (féruns de discussdo, chats,

hipertexto, e-mail, mala-direta, etc).

Melhorar a comunicacgéo entre a escola e a comunidade, proporcionando a divulgagéo das
acOes da escola na comunidade e vice-versa, assegurando uma intervencdo mais efetiva da
escola na transformacdo da realidade vivida, 0 que se concretiza com uma maior

participacdo da escola na vida da comunidade e desta na escola.
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ACOES

Reorganizar e melhorar o funcionamento da Radio Escola:

Mobilizar os estudantes, divulgando a Radio Escola nas turmas, especialmente nas primeiras
séries (que desconhecem a acdo) e nas de maior ocorréncia de distorcao idade-série, e formar
um grupo de interessados na atividade, a partir dos estudantes que j& participam do projeto.

Desenvolver cursos, estudos e oficinas de formagdo em comunicagéo radiofénica (planejamento e
apresentacdo de programas, elaboracdo e veiculacdo de spots, reportagens e entrevistas, etc),

edicdo de audio, producdo de midias, etc.

Realizacdo e veiculacdo de programas radiofonicos, reportagens e midias educativas no espaco
escolar e na comunidade, estabelecendo parceria com a Radio Comunitaria de Ichu —
INDEPENDENTE FM, como meio de valorizagdo da educacdo engquanto direito do jovem e
de toda pessoa humana, bem como enquanto meio para a elevacdo da autoestima dos
estudantes, para a melhoria das relacbes interpessoais no espaco escolar, opcdo de lazer e

entretenimento, e consequentemente de melhoria do clima escolar.

Envolvimento (cri)ativo dos estudantes em situagfes contextualizadas de uso das linguagens oral e

escrita (leitura e produgdo de textos), da informatica, enquanto instrumento de comunicacéo.

Realizacdo de encontros mensais para planejamento e avaliagdo do trabalho desenvolvido e das

aprendizagens e conhecimentos construidos.

Criar um Boletim Informativo impresso
I.  Mobilizar os estudantes, divulgando a idéia de criar um Boletim Informativo da Escola nas
turmas, priorizando estudantes com dificuldade no uso da lingua escrita, e, formar um grupo

de interesse para participar da concepcao e realizacdo do Boletim.

Il. Desenvolver estudos e oficinas de formacdo em comunicacdo jornalistica escrita e
edicdo/diagramacdo de Boletim, e para elaboracdo do Projeto de Boletim, formando equipes
de trabalho para sua elaboragdo periddica.

I1. Producéo e distribuicdo de Boletim Informativo, trimestral, contendo textos informativos
sobre o trabalho pedagbgico e demais atividades desenvolvidas pela escola e/ou pela

comunidade, com foco para noticias e temas educacionais e culturais.

IV. Envolvimento (cri)ativo dos estudantes em situacBGes contextualizadas de uso da linguagem
escrita (leitura e produgdo de textos) e da informatica, enquanto instrumento de comunicacéo e

construcdo de conhecimentos.



ANEXOS

V. Promover encontros mensais de planejamento e avaliacdo (monitoramento) do trabalho.

Desenvolver e manter um site da Escola na internet, enquanto meio de
informacé&o/publiciza¢do do cotidiano escolar (atividades, eventos e dados pedagogicos) e
de construcdo interativa de conhecimentos (féruns de discussao, chats, mala-direta, etc)

I.  Mobilizar os estudantes, divulgando a ideia de criar um site da Escola e formar um grupo de
interesse (mesclando a participagdo de estudantes com habilidades e com dificuldade no uso
da informética) para participar da concepcdo e manutencédo do site.

Il. Desenvolver estudos e oficinas de formacdo sobre a elaboragdo e manutencdo de sites na
internet, bem como oficinas de construcdo do site da Escola, formando equipes de trabalho

para sua atualizacdo e manutenc¢édo periddica (sendo diaria, no maximo semanal).

I1l. Promover oficinas/atividades de formacdo e orientacdo dos professores e estudantes para a
utilizacdo pedagbgica das ferramentas interativas de aprendizagens disponiveis no site da
Escola (féruns de discussdo, chats, mala direta, postagem de trabalho, links de pesquisa e

conhecimento etc.).

IV. Envolvimento (cri)ativo dos estudantes em situa¢fes contextualizadas de uso das linguagem
escrita (leitura e producdo de textos) e da informatica, enquanto instrumento de comunicacgéo e
construcdo de conhecimento.

V. Promover encontros mensais de planejamento e avaliacdo (monitoramento) do trabalho.

Produzir videos diversos (documentarios, cobertura/registro de eventos da escola, etc) e
registro fotografico, com finalidade pedag6gica, documental e informativa

I.  Mobilizar os estudantes e formar um grupo de interesse para participar das atividades de

formacdo e producéo de videos.

Il. Desenvolver estudos e oficinas de formacdo sobre producdo, gravacdo e edicdo de videos
(documentarios, filmes, cobertura/registro de eventos-atividades-acontecimentos, etc) e de

ensaios/registros fotogréaficos.

I11. Envolvimento (cri)ativo dos estudantes em situagdes contextualizadas de uso das lingua
escrita (leitura e producdo de textos) e cinematografica, enquanto instrumento de comunicacao

e construcdo de conhecimento.

IV. Promover encontros mensais de planejamento e avaliacdo (monitoramento) do trabalho.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

a) DIVERSIFICACAO DE TEMPOS E ESPACOS DE APRENDIZAGEM:

=>»Organizagdo e articulacdo dos processos de formacdo e construgdo de competéncias e habilidades
nas diversas linguagens que abrangem o Projeto, de modo que, em cada um dos trés anos do Ensino
Médio, os estudantes possam focar a aprendizagem e utilizacdo contextualizada de uma ou duas das
linguagens em questdo, podendo tal organizacdo se adequar também as necessidades gerais de
formacdo em cada série, bem como orientar o percurso pedagdgico de modo que permita a

aquisicdo/ampliacdo gradual da aprendizagem das linguagens.

=0 projeto ira beneficiar todos os estudantes e demais segmentos escolares e a comunidade em geral,
pela veiculacdo de informacdo e conhecimentos que visam melhorar a motivagdo para a aprendizagem,
a elevagdo da autoestima, a construcdo de valores e de relagdes interpessoais pautadas na ética e na
solidariedade, a divulgagéo de planos de trabalho, acGes e processos organizativos da escola (planos,
acbes e normas de funcionamento da escola), bem como a veiculagdo de conhecimentos que
favorecem o desenvolvimento da comunidade e a solucdo de problemas vividos, efetivando a
contribuicdo da escola (locus especial de construcdo de conhecimento) na transformacéo da realidade

social.

=L evando em conta a complexidade do processo de mobilizacdo, organizacdo e a diversidade de
linguagens e habilidades a serem aprendidas/utilizadas, e, cosequentemente a necessidade formacao
especifica para os participantes de cada grupo de interesse, e ainda a dificuldade inicial de realizar
simultanea e intensamente os diversos encontros necessarios a construcdo e implementacdo das
atividades, a implantacdo do Projeto ocorrerd proporcionalmente a disponibilidade dos recursos
humanos e materiais disponiveis, devendo ocorrer pelo menos 50% das atividades no primeiro ano e a

totalidade no terceiro.

=> A cada ano, devido a saida dos estudantes que concluem o Ensino Médio e ao ingresso de novos, o
projeto sera divulgado para que os estes e outros interessados possam participar diretamente das

atividades.

b) INOVACOES CURRICULARES:

=>»Divulgacéo, diagndstico e formagdo de grupos de interesse, assegurando 0 minimo de 5 estudantes
por turma, com prioridade para estudantes com baixa estima (interesse) em relacdo aos processos de
aprendizagens em sala de aula, com dificuldades na utilizacdo de linguagens orais, escritas (leitura e
producdo de texto), informética e daudio-visuais, mesclando a participacdo de estudantes com

habilidades muito desenvolvidas e de estudantes com poucas habilidades e/ou dificuldades no uso das
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linguagens em questao;

=>Serdo promovidos encontros de estudo e discussdo, oficinas, cursos visando proporcionar a
formacédo de estudantes e professores, oportunizando o dominio das diversas linguagens comunicativas
necessaria ao desenvolvimento do Projeto, além de reunides e/ou encontros de trabalho e execucdo das

atividades do Projeto, nas diversas linguagens que abrange.

=>As oficinas de formagdo serdo desenvolvidas por professores e pessoas (convidadas) da
comunidade, especialmente ex-estudantes, pessoas voluntarias de ONG's, bem como através de
parcerias a serem estabelecidas com Universidades e/ou centros de formacdo, além da solicitacdo de

assessoria técnico-pedagogica da DIREC e NTE.

c) NOVAS PRATICAS PEDAGOGICAS:

=> A coordenacdo do Projeto sera desenvolvida pelos professores da area de Linguagens e Codigos e
suas Tecnologias, mas deve estimular o envolvimento de professores das demais areas a participar de

sua organizagéo/execucao.

=0 Projeto ird4 favorecer o desenvolvimento de novas metodologias de aprendizagem e ensino,
fomentando junto aos professores e estudantes, a utilizacdo diversificada de linguagens, ferramentas e
tecnologias de comunicagdo na construcdo de conhecimentos, como a producéao de videos, programas
radiofonicos, textos de varios géneros e ferramentas da internet (féruns de discussdo, chats, hipertexto,

mala-direta, etc).
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AVALIACAO

A avaliagdo ocorrera de modo continuo, observando-se a participagcdo, 0 interesse e 0
desempenho dos envolvidos no Projeto. De inicio, serd realizado um diagnéstico, a fim de verificar
guais 0s estudantes que possuem as habilidades especificas em cada tipo de acdo que serad
desenvolvida e quais possuem dificuldades, na tentativa de formar grupos cujos participantes tenham
caracteristicas variadas. Essa avaliacdo diagndstica deve ocorrer no inicio de cada ano, considerando o
ingresso de novos estudantes na escola.

Ao longo do Projeto serdo realizados encontros mensais para avaliacdo, de modo que
poderdo ser usadas estratégias avaliativas variadas, como questionarios, foruns virtuais, dentre outros.
Além disso, serd realizada a autoavaliacdo, em que os envolvidos irdo refletir sobre o préprio
desempenho e sobre os conhecimentos construidos no periodo.

Também havera uma avaliacdo anual, de carater mais geral, a fim de envolver todos os
segmentos da escola, para que possam opinar acerca dos aspectos positivos e negativos do projeto,
sugerindo novas possibilidades de trabalho. Os resultados das avaliagdes serdo utilizados para

redimensionar as a¢des do Projeto, orientando as atividades seguintes.
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RECURSOS

MATERIAIS/FINANCEIROS: computadores do laboratério de informaética, equipamentos da
sala de video (filmadora, projetor multimidia, microfones etc.) e demais materiais disponiveis

na escola; recursos do FAED para aquisi¢do do material de consumo necessério;

HUMANOS: Professores da area de Linguagens e Codigos e suas Tecnologias e outros
interessados no Projeto; professor coordenador, programado com no minimo 6 horas semanais
dedicadas exclusivamente ao Projeto; funcionérios do laboratrio de informatica e sala de
video; ex-estudantes e pessoas (convidadas) da comunidade que se disponham a participar

voluntariamente do Projeto; assessoria técnico-pedagogica do NTE.
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ANEXO V

ROTEIROS DAS OFICINAS-ENCONTROS —-1° CICLO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Departamento de Educagéo
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Edivan Carneiro de Almeida

1° Ciclo: PRIMEIRA OFICINA DE VIDEO — CEACO - Dia 07/11/2012

AS TIC E A CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO NO ENSINO MEDIO: UM ESTUDO DE
CASO SOBRE O PROJETO COMUNICAGCAO, INTERACAO E APRENDIZAGEM,
DESENVOLVIDO NUMA ESCOLA PUBLICA DA BAHIA

1. Acolhimento

2. Apresentacdo pessoal: nome, o0 que imagina/espera da oficina, como se sente em participar
das atividades do Projeto Comunicacdo, Interacdo e Aprendizagem (acho até interessante
filmar esse momento, se combinarmos e percebermos que nao ira inibir)

3. Apresentacdo da Pesquisa (slide = objetivos, metodologia)

4. Apresentacdo da Oficina (1° momento de participacdo dos estudantes na pesquisa para
coleta de dados):
e Produzir um video de 5 minutos sobre o Projeto de Comunicacéo;
e Apresentacdo dos videos produzidos na UEFS em 05/12 (viagem - transporte);
e Producdo do video: cada estudante/participante da oficina é convidado a produzir um
video sobre sua experiéncia com o Projeto de comunicagdo; 12 videos produzidos;
e Conversando sobre as possibilidades de producdo do video — tempestade colaborativa
de ideias; falar um pouco sobre a conexdo forma e o contetdo, de livre escolha, para a
expressdo das ideias;

5. Conversa sobre as (im)possibilidades do roteiro na producéo do video, como percurso do
possivel, que pode ser mudado no trajeto: deixar claro que essa elaboragdo é um processo e,
no transcorrer do filme, poderd ocorrer uma mudanga;

6. Mao na massa: orientacfes sobre o processo de producdo do video, disponibilidade e uso
das cameras, acompanhamento as producgdes; experimentacdo/uso de um software de edicdo
de video (OpenShot Video Editor) no laboratério de informatica;

7. Combinar prazos pra a realizacdo da produgdo dos videos, acesso as cAmeras e encontros
para auxiliar na edicéo;

8. Agradecimentos e encerramento.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Departamento de Educacéo

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Edivan Carneiro de Almeida

1° Ciclo: SEGUNDA OFICINA DE VIDEO - UEFS - Dia 05/12/2012

AS TIC E A CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO NO ENSINO MEDIO: UM ESTUDO DE
CASO SOBRE O PROJETO COMUNICAGCAO, INTERACAO E APRENDIZAGEM,
DESENVOLVIDO NUMA ESCOLA PUBLICA DA BAHIA

1. Boas vindas
2. Breve conversa com os estudantes sobre o processo de producdo dos videos;
3. Apresentacdo dos videos produzidos;

5. Conversa com 0 grupo sobre cada video, especialmente com o autor, logo em seguida a
apresentacao;

6. Agradecimentos

8. Visita aos espacos da UEFS e a Feira do Semiarido que esta acontecendo na universidade.
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ANEXO VI

ROTEIROS DAS OFICINAS-ENCONTROS - 2° CICLO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Departamento de Educacéo
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Edivan Carneiro de Almeida

20 Ciclo: PRIMEIRA OFICINA DE VIDEO - CEACO - Dia 08/10/2013

CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS, CURRICULO E TATICAS-INVENCOES COM AS TIC
NOS COTIDIANOS DE UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO MEDIO

1. Boas vindas, agradecimento aos estudantes e a professora pela contribuicdo (producao dos
videos) com a pesquisa (Edivan). [14h00]

2. Apresentacdo pessoal — todos. [14h05]

3. Conversa sobre o andamento da pesquisa: (Edivan) [14h10]

o Aprendizados, afeccdes e afetos que tem me possibilitado a pesquisa com o Projeto de
Comunicacdo, com esse grupo de pessoas envolvidas na pesquisa, o aprendizado com
a producéo de conhecimento através das imagens;

o O que foi possivel produzir com a participacdo dos estudantes através dos encontros e
dos videos;

o A banca de qualificacdo: visibilizagdo do Projeto, da escola e da participacdo de vocés,
das invencgdes produzidas nos cotidianos da escola;

o Sugestdes da banca: mexermos com o0s videos, realizarmos uma nova producdo, uma
producéo coletiva, uma composicédo a partir das producdes individuais, tendo em vista
perceber melhor a producéo de conhecimento e de sentidos e menos a explicagdo do
funcionamento do Projeto.

4. Conversa sobre o video-imagens e suas perspectivas no mundo atual, em nossas vidas, na
escola, na producéo de conhecimentos (Elenise). [14h20]

5. Experimentar fragmentos de videos (colocar algo sobre os contextos de producdo para
ajudar Wadson a compreender melhor?): (Edivan) [14h35]

% Invencdo do cotidiano — Parte 1 — Grupo Theia (10 min);

¢+ Jogo de Cena — Eduardo Coutinho (19 min e 20s);

¢+ Certificacdo turismo CO2 neutro — Elenise (6 min e 7s); (se houver tempo suficiente)
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6. Abrir a conversa: (Edivan) [15h05]

o Impressdes sobre os videos; o que acharam/sentiram ao assistir? O que pensam dessas
formas de producdo de videos? E comum vermos esse tipo de producdo na
midia/TV/cinema?

o O que esses videos tem a ver com os videos produzidos por vocés (tematica, forma de
producdo, invencao)?

o Socializacdo das impressdes e sentimentos que tém nos perpassado ao participar da
pesquisa até agora (oficinas, producdo do video, viagem a UEFS) (se houver tempo).

7. Intervalo — Radio-escola [15h30]

8. Préximos passos: (Edivan) [15h50]

o Encontros-conversas pessoais: a partir dessa semana (vou montar uma agenda de
visitas aqui na escola, mas € uma conversa espontanea, sem preparacdo, um bate-papo);

o Préxima oficina: continuar pensando/compondo um novo video — 28/10/2013.

9. Agradecimentos e Encerramento (Edivan). [16h00]
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» UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Departamento de Educacéo

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Edivan Carneiro de Almeida

2° Ciclo: SEGUNDA OFICINA DE VIDEO - CEACO - Dia 14/11/2013

CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS, CURRICULO E TATICAS-INVENCOES COM AS TIC
NOS COTIDIANOS DE UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO MEDIO

1. Boas vindas, agradecimento aos estudantes pela contribuicdo (producdo dos videos) com a
pesquisa (Edivan). [13h00]
2. Breve conversa sobre o processo de producdo dos novos videos: (Edivan) [13h10]

o O que acharam desse novo momento de produgdo? Que conhecimentos e afeccdes
foram possiveis nessas oficinas-encontros-conversas?

3. Apresentacao dos videos produzidos: quem se habilita a comecar? [13h20]

4. Abrir a conversa sobre os videos produzidos: (Edivan) [13h50]

o O que acharam dos videos (do préprio e dos outros)?
o Como podemos fazer uma composicao coletiva com todos esses videos?

5. Encaminhando o préximo encontro: (Edivan) [14h50]

o Oficina na Uefs: dia 19/11/2013, as 14h30; apresentar os videos e discutir o processo
de producéo e o Projeto de Comunicacao;

o Transporte (vindo da Uefs): vai sair daqui da escola as 12h45 (chegar 12h30).
Combinar o horario e a estratégia de retorno: da pra chegar para o 6nibus escolar? O
que fazer?

9. Agradecimentos, encerramento e lanche (Edivan). [15h00]
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Departamento de Educagéo

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Edivan Carneiro de Almeida

2° Ciclo: TERCEIA OFICINA DE VIDEO - UEFS - Dia 19/11/2013

CONSTRUGAO DE CONHECIMENTOS, CURRICULO E TATICAS-INVENGOES COM AS TIC
NOS COTIDIANOS DE UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO MEDIO

1. Boas vindas, agradecimento aos estudantes pela contribuicdo (producdo dos videos) com a
pesquisa. [14h30]

2. Breve conversa sobre o processo de producdo dos novos videos: o que achou desse novo
momento de producdo? Que conhecimentos e afeccBes foram possiveis nessas oficinas-
encontros-conversas?

3. Apresentacdo do video produzido coletivamente, nas oficinas, partindo de videos
individuais de 2 minutos. [14h50]

4. Abrir a conversa sobre os videos produzidos: [15h25]

o O que acharam do video? O que ele traz de novo das experiéncias de vocés com o
Projeto?

o A experiéncia com o Projeto marca algo em vocé em sua trajetoria escolar pelo
CEACO/Ensino Médio? O qué? Por qué? O que fica do Projeto em sua vida?

o Vocé se sente mais confiante, empoderado nas relaces com os colegas e com as
demais pessoas na comunidade escolar, a partir da experiéncia com o Projeto?

o Como vocé o Projeto dentro-fora da escola? Ele causa algum tipo de impacto na
escola? Como ele se situa/se relaciona com as disciplinas do curriculo? Ele apresenta
alguma diferenca metodoldgica, no jeito de se desenvolver, em relacdo as demais
disciplinas do curriculo? Quais? Por qué? Como ocorre a construgdo de
conhecimentos no Projeto?

o Discutir questdes especificas ao que cada uma apresentou no video (anotar durante a
exibicao)

5. Agradecimentos, encerramento, lanche, passeio pela UEFS. [16h30]

6. Retorno [17h00]
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ANEXO VII
TERMOS DE CONSENTIMENTO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DO NOME,
IMAGEM E NARRATIVAS

(nome do adolescnte), de nacionalidade
brasileira, menor de idade, é neste ato devidamente representado por seu (sua) responsavel legal,
, brasileira(o), portador(a) da Cédula
de Identidade RG n° , residente a

, que AUTORIZA o0 uso do seu nome, das suas narrativas,
bem como de sua imagem e das imagens por ele(a) produzidas, em videos e em fotografias,
registrados durante a realizacdo da pesquisa que a aborda a construcdo de conhecimentos,
invencBes e producdo de sentidos nos curriculos praticadospensados com TIC nos cotidianos
do Ensino Médio, que tem como responsaveis o pesquisador Edivan Carneiro de Almeida,
mestrando do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS) e a pesquisadora Profa. Dra. Elenise Cristina Pires de Andrade,
orientadora do mestrando, na referida instituigéo.

A presente autorizagdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso do nome, das
narrativas e das imagens acima mencionadas em todo territério nacional e no exterior,
exclusivamente para fins académicos e culturais, nas seguintes formas: (I) em artigos
publicados em periddicos cientificos; (1) relatérios de pesquisa; (111) monografias, (incluindo
dissertagdes, teses e livros); (IV) cadernos de fotografias, cartilhas, livretos, folhetos e livros;
(V) Cartazes e folders de divulgacdo de eventos académicos e culturais; (V1) exposicdes
fotograficas e filmicas; (VII) homepage, blog ou redes sociais, nos quais forem divulgados os
resultados da pesquisa e as producdes realizadas; (V111) video educativo-cultural.

Por esta ser a expressdo de sua vontade, o (a) responsavel declara que autoriza 0 uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem da crian¢a
ou a qualquer outro, e assina a presente autorizacdo, em conjunto com 0s responsaveeis pela
pesquisa, em 02 (duas) vias de igual teor e forma.

Ichu, 05 de novembro de 2012.

Assinatura do cedente:

Assinatura dos Pesquisadores Responsaveis:
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DO NOME,
IMAGEM E NARRATIVAS

Eu, , de nacionalidade
brasileira, portador(a) da Cédula de Identidade RG n° , residente
a , AUTORIZO o

uso do meu nome, de minhas narrativas, de minha imagem e de imagens produzidas por mim,
em videos e em fotografias, registrados durante a realizacdo da pesquisa que a aborda a
construcdo de conhecimentos, invengdes e produgdo de sentidos nos curriculos
praticadospensados com TIC nos cotidianos do Ensino Médio, que tem como responsaveis o
pesquisador Edivan Carneiro de Almeida, mestrando do Programa de Pés-graduagdo em
Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e a pesquisadora
Profa. Dra. Elenise Cristina Pires de Andrade, orientadora do mestrando, na referida
instituicéo.

A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso do nome, dos
depoimentos e das imagens acima mencionadas em todo territério nacional e no exterior,
exclusivamente para fins académicos e culturais, nas seguintes formas: (I) em artigos
publicados em periddicos cientificos; (I1) relatorios de pesquisa; (1) monografias, (incluindo
dissertacdes, teses e livros); (IV) cadernos de fotografias, cartilhas, livretos, folhetos e livros;
(V) Cartazes e folders de divulgagcdo de eventos académicos e culturais; (V1) exposi¢oes
fotogréficas e filmicas; (VI1) homepage, blog ou redes sociais, nos quais forem divulgados o0s
resultados da pesquisa e as producdes realizadas; (V111) video educativo-cultural.

Por esta ser a expressao de minha vontade, autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a
ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem ou a qualquer outro, e assino a
presente autoriza¢do, em conjunto com 0s responsaveis pela pesquisa, em 02 (duas) vias de
igual teor e forma.

Ichu, 06 de junho de 2013.

Assinatura do Responsavel Legal:

Assinatura dos Pesquisadores Responsaveis:
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ANEXO VIII

EXEMPLAR DO BOLETIM “CEACO INFORMA”

N E ¢

COLEGIO ESTADUAL ARISTIDES CEDI'EAZ DE OLIVEIRA

Edigtio 13, Publicagéio frimestral, Ichu, dezembro/2012

CEACO participa dos JERPs |

‘ Cia. CUCA realiza oficina de Teatro

No dia 28 de outubro, o CEACO partici-
pou dos JERPs (Jogos Estudantis da Rede
Publica), na cidade de Santo Estevido. Este
é um projeto criado pela Secretaria de Edu-
cacdo Estadual, com a intencdo de propor-
cionar educacéo esportiva aos estudantes.

Nossa escola participa anualmente do
projeto, levando as equipes sub-17 mascu-
lina e feminina para a competi¢do. A equi-
pe feminina foi camped ganhando na final
por 3 x 2. A equipe masculina ganhou os
jogos de classificacdo, mas na semifinal foi
eliminada por 2 x 1, ¢ com esse resultado
ficou em 4° lugar.

Mas saimos de 14 como vitoriosos s6 por
ter participado novamente, pena que nio
fizemos igual aos anos anteriores, que sai-
mos como campedes. Nossa participacdo
ocorreu gracas ao diretor Edivan e aos pro-
fessores Jodo Pedro e Max, que ajudaram
no treinamento das equipes.

Por Danrley, Eduardo, Janderson e Rafuel

EDITORIAL

Os destaques desta ultima edi-
cao do ano do CEACO Informa sao
as atividades culturais e esporti-
vas desenvolvidas nos ultimos me-
ses em nossa escola. Através do
Campeonato, do Teatro, do pro-
jetos AVE, TAL, FACE e JERPs, da
viagem pedagégica, tivemos opor-
tunidade para desenvolver nossas
habilidades artisticas, para me-
lhorar a integracdo com os cole-
gas e professores, enfim, para
aprender mais.

Boas férias e até o praximo ano!

Foi realizada no CEACO, no dia 7
de novembro, uma oficina de teatro
com a participagdo de 23 alunos dos
turnos matutino e vespertino, sob a
coordenagéo de dois membros da Cia.
CUCA de Teatro, de Feira de Santana.

Apds a oficina, no fim da tarde, o
grupo apresentou, no patio da escola,
uma peca teatral. A plateia se emocio-
nou com a apresentagd@o, aplaudindo
bastante os participantes.

Estudantes representam o CEACO em
etapa regional dos Projetos

Todos ficaram encantados com

a arte teatral: os estudantes se

envolveram nas atividades e de-

monstraram muita satisfacéo e
empolgacao.

Por Wemerson

Os estudantes Danrley (2° ano), vencedor
do TAL; Fernanda (1° ano), vencedora do
AVE, e Alberto (2° ano), que ficou com o 1°
lugar do FACE, todos na etapa escolar, par-
ticiparam, em Feira de Santana, da etapa
regional desses projetos. Foi uma oportuni-
dade para divulgar nossos talentos artisticos
e também para socializagdo com outras es-
colas que fazem parte da Direc 02.

Parabenizamos a todos que participaram.

| Conselho de Classe

No dia 31 de outubro, ocorreu
mais um conselho de classe, com a
direcdo, professores, € a presenca
dos pais e alunos que obtiveram a
nota baixa na IT e na ITI unidade. O
vice-diretor foi o primeiro a falar, e
logo depois cada aluno explicou o
motivo de ter perdido na unidade.
Os pais também puderam falar.

Em seguida cada professor fez
um comentario sobre os alunos € o
que aconteceu durante as aulas des-
sas unidades. Chegou-se a conclu-
sdo de que a maioria ndo alcangou
a nota porque néo entregou os tra-
balhos e por desconcentracdo nas
aulas.

Por Angelo, Bdrbara e Rebeca Leite
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CEACO INFORMA, Edigiio 13, dezembro/2012

Colegiado Escolar realiza
Seminario de Pais

Realizado pela quarta vez em nossa
escola, este ano o Semindrio de Pais teve
como tema “Familia, midia e consumo™.

Estudantes produzem

Campeonato Colegial

videos sobre o Projeto de
Comunicagao

Com a presenca do Prof. Lucas Rondi-
nelle, que desenvolveu uma reflexdo sobre
o tema, foi uma oportunidade para aproxi-
mar mais a familia da escola, em uma tarde
de conversas, dindmicas e interacdo.

Essa atividade é uma das a¢des previs-
tas no plano anual do Colegiado Escolar, a
fim de discutir temas que contribuam para

amelhoria da aprendizagem dos jovens.

Por Lavyslon

CEACO realiza Debate Eleitoral

Alguns alunos que participam do
Projeto Comunicacdo, Interacdo e
Aprendizagem, participaram de uma
oficina para producdo de videos sobre
o Projeto. Essa atividade faz parte da
pesquisa de Mestrado do ex-diretor da
escola, Edivan Carneiro, que tem por
tema o uso das novas tecnologias de
informagdo e comunicacdo na escola.

No dia 5 de dezembro, os estudan-
tes apresentaram os videos produzidos
na UEFS, com a presenca da Professo-
ra Elenice. Além disso, eles aproveita-
ram para visitar a Feira do Semiérido,
evento que anualmente acontece na
Universidade, e outros espacos.

Aconteceu na escola, no dia 26 de

setembro, um debate entre os candidatos a
prefeito (George e Osvaldo Junior) e vice
(Geraldo e Totonho), do municipio de

Eleigao do Colegiado |

Comecou, no dia 30 de outubro, o campeo-
nato colegial do CEACO, repleto de expec-
tativa, com a participacdo de 5 equipes:
Chelsea, Barcelona, Estudiantes, Dinamo,
Arsenal.

No dia 14 de novembro aconteceu a grande
final, envolvendo as equipes Chelsea e o
Dinamo. A equipe do Chelsea levou o
“caneco” de campedo e a equipe do Dinamo,
com muita luta, ficou com o vice campeona-
to. A equipe do Chelsea venceu por 4 a 2,
com gols de Felipe, Yogo, Carlos Alberto e
Jociel. Ja os gols do Dinamo foram marca-
dos por Alefe, artilheiro da competicdo, e
Joedson.

O atleta Alefe ganhou o troféu de artilheiro
e de melhor jogador do campeonato, Darlan,
também do Dinamo, foi a revelacdo, e o
goleiro menos vazado foi o atleta Gleydson,
do Chelsea.

Por Ademir, Erik Santiago, Jociel e Wadson

Ichu.

Apoés a abertura, feita pelo Diretor
Edivan, as professoras Elivia e Huda le-
ram o regulamento. Os mediadores, pro-
fessores Ivan e Ivyla, prosseguiram apre-
sentando os cinco blocos de temas que
foram discutidos pelos candidatos. Durante
o debate, muitas vezes foi dificil controlar a
euforia dos presentes, mas, por fim, a plateia
pode manifestar-se através de 5 perguntas,
escolhidas pela comissdo organizadora.

Por Mayara, Mirli e Ligia

No dia 29 de novembro aconteceu em
nossa escola mais uma eleicdo do Colegia-
do, em que os alunos, pais, funciondrios e
professores votaram para eleger os seus
representantes.

Os eleitos foram:

= Segmento Estudante:

Zeli Adenor Souza de Jesus

Josileide S. de Jesus Silva (suplente)

= Segmento Professor:
Elivia Cameiro Muniz
Nubia Rosédngela G. Oliveira (suplente)

= Segmento Funcionario:
Edilma Carneiro de A. Araijo

= Segmento pais/responsavel:
Maria do Socorro Carneiro
José Candido Leodncio (suplente)
Por Adila, Jislene, Josielma, Luciana, Ma-
riana , Pedrina, Tayrinne

Viagem ao Centro Histérico

As turmas do 1° ano, no dia 24 de
novembro, visitaram o Centro Historico
de Salvador, uma oportunidade para
conhecer um pouco mais da historia e da
cultura afrobrasileira. Nessa viagem
pedagdgica, organizada pelas disciplinas
de Artes e Historia, os estudantes pude-
ram perceber a presenca negra na arte
baiana, através de visitas a Igrejas e Mu-
seus do Pelourinho.

EQUIPE:

Leite,

Projeto Comunicacdio, Interagédo e Aprendizagem

Estudantes: Ademir, Adila, Angelo, Bdarbara, Danrley, ‘A‘ CEDRAZ DE OLIVEIRA

Eduardo, Erik Santiago, Janderson, Jislene, Jociel, Josiel- m B ] -

ma, Lavyslon, Luciana, Mariana, Pedrina, Rafael, Rebeca s Jodo \E;?ct;ligc:rgfoﬁraum
Renata, Sabrina, Tayrinne, Wadson e Wemerson. "“g‘_‘:"‘

Professora: Huda Santiago.

COLEGIO ESTADUAL ARISTIDES




