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A histéria das linguas, na contramdo do sentimento
comum, mostra cristalinamente que as mudancas,
embora continuas e inexoraveis, ndo geram perda e
desintegracdo, mas apenas reacomodacdes de
aspectos estruturais. Em outros termos, as mudancas
redesenham a gramatica, mas jamais afetam a
plenitude estrutural da lingua e, consequentemente,
sua funcionalidade social. E isso porque as
mudancas nunca se fazem de modo abrupto e
universal, muito menos quando se trata da
transposicdo da fala para a escrita.

(Carlos Alberto Faraco).



RESUMO

Diversos fenbmenos de variacdo linguistica presentes na oralidade sdo comumente
transferidos para a escrita, principalmente durante o periodo de escolarizacao. Isso revela que
inimeros desvios na escrita que, por muito tempo, foram considerados simplesmente como
erros de ortografia podem ser resultado de interferéncias de processos fonoldgicos que
refletem a heterogeneidade da lingua. O presente estudo trata-se de uma proposta de
intervencdo pedagodgica realizada a partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica (SD)
direcionada ao tratamento do apagamento do /R/ em infinitivos verbais, um processo
fonol6gico que consiste na supressdao de fonemas em final de vocédbulos e que tem se
materializado com enorme frequéncia na escrita dos estudantes selecionados como publico-
alvo da pesquisa. O estudo visa, ainda, investigar os contextos favorecedores para as
ocorréncias do apagamento do /R/ na escrita desses estudantes. O corpus da pesquisa foi
constituido de textos escritos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il de uma escola
publica do municipio de Rafael Jambeiro — BA. Para fundamentacdo teorica, buscou-se
respaldo em autores como Bortoni-Ricardo (2005; 2006; 2010), Cagliari (2000), Callou,
Moraes e Leite (1996; 1998), Ferreiro e Teberosky (1985), Marcuschi (2008), Mollica (2003),
Morais (2000), Possenti (2005; 2008), Silva (2013), Soares (1995), entre outros. A analise de
dados apontou um avanco significativo na escrita dos infinitivos verbais, uma vez que se
constatou reducéo expressiva de ocorréncias do apagamento do /R/ nos textos produzidos ao
final da aplicacdo da sequéncia didatica, se comparados aos textos da producdo inicial.
Acreditamos que o estudo realizado tenha servido para suscitar reflexdes acerca da relagdo
entre processos fonoldgicos, variacdo linguistica e aprendizagem da escrita no contexto
escolar.

Palavras-chave: Processos fonolégicos. Apagamento do /R/. Intervencdo pedagdgica.
Escrita.



ABSTRACT

Several phenomena of linguistic variation present in orality are commonly transferred to
writing, especially during the period of schooling. This fact reveals that innumerable
deviations in writing that, for a long time, have been merely considered as spelling errors,
may be a result of phonological process interference that reflects language heterogeneity. This
study is a pedagogical intervention proposal carried out from an application of a didactic
sequence (DS) directed to the treatment of the deletion of /R/ on verbs infinitives in
Portuguese, a phonological process consisting on suppression of phonemes in the end of
words also frequently appearing in the writing of the students selected as target audience to
this research. The study also aims to investigate the favorable contexts to the occurrence of
/R/ deletion in those students’ writing. Texts written by 9th-grade public school students from
the city of Rafael Jambeiro (state of Bahia, Brazil) formed the research corpus. The
theoretical foundation is supported by authors as Bortoni-Ricardo (2005; 2006; 2010),
Cagliari (2000), Callou, Moraes e Leite (1996; 1998), Ferreiro e Teberosky (1985), Marcuschi
(2008), Mollica (2003), Morais (2000), Possenti (2005; 2008), Silva (2013), Soares (1995),
and others. Data analysis pointed a significant progress in the writing of verbs infinitives,
since it was verified an expressive reduction in occurrence of /R/ deletion in the last texts
produced during the didactic sequence in comparison with the first ones. We believe that the
performed study has served to elicit reflection about the relationship between phonological
process, linguistic variation and literacy learning in the school context.

Keywords: Phonological process. Deletion of /R/. Pedagogical intervention. Writing
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1 INTRODUCAO

O fato de os textos escritos por estudantes do Ensino Fundamental apresentar desvios
a norma padrdo da lingua tem levado muitos educadores a classificar indistintamente tais
ocorréncias como erros de cunho ortografico. Entretanto estudos comprovam que diversos
fendmenos de variacgao linguistica presentes na fala séo transferidos para as producdes escritas
dos alunos.

Um dos fendmenos mais frequentes nos textos escritos, influenciado por essa forte
influéncia da oralidade na escrita, € o apagamento, o qual também é chamado, por alguns
autores, de apocope ou cancelamento, um processo fonoldgico que consiste na supressdo de
fonemas em final de vocabulos e, na Lingua Portuguesa, ocorre constantemente em formas

verbais infinitivas e no futuro do modo subjuntivo.

A perda do R é mais frequente nos verbos: o infinitivo e a primeira e terceira
pessoas do futuro do subjuntivo sdo marcados em portugués tanto pela
presenca do R final quanto pela tonicidade da silaba que contém o segmento
(comer versus come). (CALLOU; MORAES; LEITE, 1998, p. 66).

O estudo aqui apresentado trata-se de uma proposta de intervencdo pedagogica
realizada a partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica (SD) direcionada ao tratamento do
apagamento do /R/ em infinitivos verbais, um processo fonoldgico que tem se materializado
com enorme frequéncia na escrita dos estudantes selecionados como publico alvo da pesquisa.

Tratar de questdes relacionadas a escrita e a ortografia no ensino de Lingua Portuguesa
nos dias atuais &, sem divida, um grande desafio, uma vez que esses aspectos ndo podem mais
ser abordados sem levarmos em consideracdo a heterogeneidade da lingua e as
especificidades do ensino, que ndo se concebe mais centrado na memorizacao de regras e/ou
decodificacdo de simbolos gréficos.

Logo, a escola precisa considerar a lingua enquanto fenémeno heterogéneo, dinamico
e sujeito a variagcdes, mas também oportunizar ao aluno o acesso e 0 conhecimento da
variedade linguistica de maior prestigio, a fim de que possa utilizar as diferentes variedades
de acordo com a necessidade de cada circunstancia.

Para atingir tal objetivo, é preciso, no entanto, que a escrita seja uma pratica constante
na escola ¢ que os “erros” mais frequentes nas produgdes escritas dos alunos convertam-se

ndo apenas em objeto de correcdo, mas tambeém de anélise e reflexdo dos usos da lingua.
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Mas desde o inicio, mesmo quando escrevem de forma muito diferente da
prevista pelas regras ortograficas, os aprendizes estdo construindo suas
hipdteses. Os erros que cometem ao escrever ajudam os professores a
entender como a hip6tese heuristica do aluno foi construida. Por isso cada
erro deve ser objeto de produtiva discussdo entre professor e aluno. Quando
os alunos tém oportunidade de comentar com o professor os erros que
cometeram, podem verbalizar o caminho do seu raciocinio na decisdo de
escrever de uma forma ou de outra.

O erro ortografico também é muito elucidativo porque permite ao professor
perceber interferéncias dos tracos orais da fala do aluno na sua escrita
(BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013, p. 55-56).

Assim, um olhar atento sobre as producgdes escritas dos alunos, por exemplo, permite-
nos observar que, geralmente, seus textos apresentam muitas marcas e caracteristicas da
oralidade e de variagdo linguistica proprias da comunidade linguistica em que estéo inseridos.
Isso revela que inGmeros desvios, o0s quais, por muito tempo, foram considerados
simplesmente como erros de ortografia, podem ser resultado de interferéncias de processos
fonologicos que refletem a variacdo linguistica, e ndo apenas casos de falta de atencdo ou
“burrice” por parte do aluno.

E um fato inegavel que, durante muito tempo, no ensino de Lingua Portuguesa, a
escrita ocupou um lugar de destaque, sendo o estudo da linguagem apenas pautado nas regras
da gramatica normativa. A fala, muitas vezes concebida como sinénimo de erro, foi, por
longo tempo, desprestigiada, ignorando-se as variedades linguisticas e/ou quaisquer dialetos
que ndo correspondessem ao que preconiza a norma padrdo da lingua.

Contrariando tal abordagem, a Sociolinguistica ndo concebe a fala como certa ou
errada, mas como adequada ou ndo as mais diversas circunstancias ou contextos de
comunicacdo. A partir desses pressupostos, observamos a importancia de que se estabeleca
um vinculo mais estreito entre os estudos sociolinguisticos e o0 ensino de Lingua Portuguesa, 0
que certamente contribuira para que o ensino da lingua leve em consideracdo aspectos da
realidade linguistica do falante.

Tal realidade implica, inclusive, de forma determinante, uma mudanca acerca da
noc¢do de erro, ja que ndo é dificil perceber que o desconhecimento das nogdes ortograficas
por parte dos estudantes tem sido visto apenas como sindnimo de fracasso escolar, falta de
dominio da lingua e, muitas vezes, motivo para discriminacédo e exclusdo social.

Ressalta-se ainda que um dos principais desafios da escola, na atualidade, é saber
como lidar com as questdes relacionadas as variagdes linguisticas, a0 mesmo tempo em que
tem a missdo de ensinar o padrdo culto da lingua. Segundo os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), o ensino da Lingua Portuguesa deve acontecer por



17

meio de textos orais e escritos, visto que é através deles que acontece a interagdo verbal entre
as pessoas nas diferentes situacBes da vida social. Enfatiza-se ainda que, para que isso
aconteca, € preciso criar condi¢des para que o aluno desenvolva sua competéncia discursiva,
sendo capaz de fazer uso da lingua de modo variado, ao produzir diferentes efeitos de sentido
e adequar o seu texto as mais diversas situacdes de interlocucao oral e escrita.

Levando em consideracdo nossa experiéncia no ensino em Lingua Portuguesa e a
observacdo de textos escritos inicialmente pelos alunos que foram alvo desta pesquisa,
notamos que alguns dos principais processos fonoldgicos presentes na escrita dos estudantes
estdo relacionados a supressdo de letras. Assim, surgiu o interesse em descobrir qual o desvio
ortografico de motivagdo fonético-fonoldgica era mais frequente nas redagcfes de alunos em
séries finais do Ensino Fundamental.

Observamos que o fendmeno do apagamento, principalmente na escrita das formas
verbais no infinitivo, foi muito evidenciado nas producdes textuais dos estudantes que foram
0 publico-alvo desta pesquisa. O interesse em relagdo a tematica que aqui sera abordada
advem também do desejo de, enquanto professora de Lingua Portuguesa, realizar um trabalho
de intervencdo, uma vez que, apesar de ja existirem estudos sobre processos fonoldgicos que
interferem no dominio da lingua escrita, a maioria deles busca identifica-los e quantifica-los,
porém poucos se dedicam a discutir como o professor pode intervir e auxiliar o aluno na
superacgéo dessas dificuldades.

Acreditamos que, além de identificar e analisar os problemas apresentados na escrita
dos estudantes, é preciso conhecer praticas pedagogicas coerentes, que possam oportunizar ao
aluno a reflexdo sobre como funciona sua lingua materna, bem como suas fungdes sociais. A
escolha por estudar o fendmeno linguistico do apagamento do /R/ nas formas verbais, na
escrita dos estudantes do 9° ano, deve-se também a sua importancia enquanto conhecimento
necessario para que a escrita do sujeito esteja adequada, do ponto de vista grafico, aos mais
diferentes contextos de comunicacao.

O estudo em questdo justifica-se, ainda, por seu carater investigativo da realidade
linguistica dos estudantes, pois grande parte deles apresenta muitas dificuldades em relacéo a
leitura e a producdo de texto, o que torna ainda mais pertinente o estudo aqui proposto e 0
trabalho com préticas de leitura e escrita.

Ressalta-se, além disso, que o fenbmeno do apagamento do /R/ em formas verbais
infinitivas em textos escolares foi investigado e analisado a partir de seu aparecimento em
producdes textuais do género memorias literarias, o que permitiu, além da abordagem de

nosso objeto de estudo, maior familiarizacdo do aluno com as peculiaridades linguisticas e



18

discursivas desse género textual, dando-lhe oportunidade para ampliar seu conhecimento
acerca do universo sociocultural no qual se encontra inserido.

Para a fundamentacgéo teorica, buscamos respaldo em autores como Bortoni-Ricardo
(2005; 2006; 2010), Cagliari (2000), Callou, Moraes e Leite (1996; 1998), Ferreiro e
Teberosky (1985), Marcuschi (2008), Mollica (2003), Morais (2000), Possenti (2005; 2008),
Silva (2013), Soares (1995), entre outros.

Este trabalho esta organizado em sete capitulos. Apds esta Introducdo, tem-se o
segundo capitulo, em que, com o objetivo de apresentar as bases tedricas da pesquisa,
tratamos acerca de aspectos sécio-historicos do fenédmeno do apagamento do /R/ e das
variaveis linguisticas e extralinguisticas relacionadas a sua ocorréncia, de acordo com estudos
ja realizados no portugués brasileiro.

No terceiro capitulo, visando abordar o ensino de lingua escrita, tecemos
consideracdes acerca da influéncia dos processos fonoldgicos na aquisicdo de escrita,
tratamos da inter-relacdo entre escrita e oralidade, da visdo sociolinguistica de erro e do papel
da consciéncia fonoldgica na aprendizagem de lingua escrita.

No quarto capitulo, abordamos questdes relacionadas aos aspectos metodologicos da
pesquisa. Nesse sentido, tecemos algumas consideracdes a respeito do tipo de estudo
realizado e caracterizamos o lécus e os participantes da pesquisa. Além disso, discorremos
sobre as etapas que compdem o esquema da Sequéncia Didatica, doravante SD, de acordo
com os modelos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e de Brocardo e Costa-Hubes (2014),
e apresentamos uma proposta de SD adaptada para a pesquisa que desenvolvemos.

No quinto capitulo, relatamos como aconteceu a aplicacdo da SD. Para isso,
apresentamos a composi¢do do caderno de aprendizagens utilizado pelos estudantes durante a
pesquisa e descrevemos como aconteceu cada uma das etapas que compreenderam o trabalho
realizado.

O sexto capitulo foi destinado a analise e interpretacdo de dados coletados durante a
pesquisa, tracando ainda um comparativo entre as producdes realizadas no inicio e no final da
aplicacdo da SD. Além disso, analisamos as varidveis linguisticas e extralinguisticas
relacionadas ao fendmeno pesquisado. Por fim, apresentamos as consideracdes finais acerca
do trabalho desenvolvido, expondo nosso posicionamento acerca dos resultados alcangados

com a realizagdo desta pesquisa.
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2 O APAGAMENTO DO /R/ NA LINGUA PORTUGUESA

O apagamento é um processo fonoldgico, que consiste na eliminacdo de um fonema
no final de um vocébulo. Esse fenbmeno, muito comum na fala do brasileiro, pode aparecer
em palavras de vérias classes gramaticais. Nosso estudo trata dessa ocorréncia nas formas de

infinitivo verbal.

2.1 ASPECTOS SOCIO-HISTORICOS DO APAGAMENTO DO /R/

Estudos comprovam que o apagamento ndo é um fendémeno recente na historia das
linguas e que pode ocorrer em relacdo a diversos segmentos consonantais, apesar de, no
portugués brasileiro, o apagamento do /R/ ser mais frequente do que o apagamento em outras

consoantes.

As gramaticas histéricas consagraram esse termo para a queda de qualquer
fonema no final de um vocébulo e atestam o quanto foi produtivo na
passagem do latim para o portugués, sendo um dos responsaveis, inclusive,
pela ocorréncia dos segmentos consonantais /R/, /Il e IS/ em final de
vocabulos, por causa do desaparecimento de vogais finais. No portugués do
Brasil, essas mesmas consoantes, na posi¢do referida, estampam que a
apocope é processo ainda ocorrente, uma vez que, entre as suas Varias
possibilidades de realizacbes fonicas, estd aquela de um [@] fonético. A
incidéncia do traco nos segmentos, contudo, parece conhecer restricbes, na
medida em que, para o /R/, 0o seu apagamento & amplamente atestado,
inclusive nas designadas normas cultas ao passo que, para o /lI/ e o /S/, sdo 0s
registros populares que tém mais probabilidades de o exibir (OLIVEIRA,
2001, p. 336-337).

Callou, Moraes e Leite (1998) confirmam que o apagamento ndo € um fendmeno novo
na Lingua Portuguesa e mencionam, inclusive, que ja havia ocorréncias desse fenbmeno no
século XVI. Tais ocorréncias, nos textos escritos, representavam os falares incultos de pessoas
desprestigiadas socialmente.

Em uma pesquisa sobre esse fendmeno na cidade de Itaituba-PA, utilizando como
corpus relatos de experiéncia de fala urbana, coletados do Projeto Atlas Linguistico do Para
(ALIPA), Oliveira (2001) ratifica que, inicialmente, associava-se o apagamento do /R/ em
final de verbos a estratificacdo social e racial, uma vez que esse fendbmeno era apresentado
nos autos de Gil Vicente (séc. XVI) como marca da fala de escravos vindos da Africa. A
auséncia do /R/ final representava a fala de pessoas desprestigiadas. Diferentemente, a fala

dos portugueses era marcada com o /R/ final nos textos escritos.


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwi60OjWp4rYAhXCG5AKHcDhDjcQFggoMAA&url=https%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2F%25C3%2598&usg=AOvVaw1SlefGtXyEQZOWK99hzla8
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E depois do periodo do portugués arcaico que o fendmeno de apagamento
do (r) em final de vocabulo se estende a diferentes classes de palavras e
estratos sociais, visto que era inicialmente comum principalmente nos
infinitivos. Essa realizacdo aparecia no teatro como caracteristica da fala do
negro, e, durante muito tempo, foi também identificada como propria dos
estratos sociais mais baixos (OLIVEIRA, 2001, p. 5).

Atualmente, j4 ndo se concebe tal associacao, pois “a queda do R transpds qualquer
estratificagcdo social e se estende a todos os individuos falantes do portugués brasileiro”
(LOPES, CALLOU, 2004, p. 65). A mesma conclusdo é encontrada em Linares, Peixoto e
Moreira (2008):

E um fato existente na lingua o predominio do apagamento da consoante
final nos infinitivos verbais e essa tendéncia é observada ndo apenas no
dialeto carioca, mas em quase a totalidade do dialeto brasileiro, devido a
dinamicidade que a sociedade requer para a comunicacdo e a vivacidade que
a lingua falada possui (LINARES; PEIXOTO; MOREIRA, 2008, p. 7).

Além de confirmar que, na lingua oral, 0 apagamento do /R/ atualmente ndo é um
evento linguistico que tenha interferéncia de classe social, nem demonstre sofrer
discriminacdo, Oliveira (2001) afirma que o fendmeno nédo esta presente apenas no portugués

brasileiro.

Os estudos na area da variagdo linglistica dizem que o apagamento do (r)
pos-vocalico ndo parece ser atualmente, pelo menos nas cidades onde se tem
procedido a esse tipo de estudo, um fenbmeno que se possa restringir a
classes sociais mais baixas; também ndo é uma realizacdo que se processe
apenas no portugués do Brasil, pois em Portugal ja se verificou o
apagamento desse fonema (OLIVEIRA, 2001, p. 8).

Em relacdo a essa questdo, Branddo, Mota e Cunha (2003), em uma pesquisa
comparativa sobre fenémenos fonéticos e fonoldgicos que dizem respeito ao /R/ em final de
vocabulo nas falas do Rio de Janeiro e Lisboa e respectivas zonas circundantes, a partir de
amostras do Corpus Compartilhado VARPORT, confirmam o apagamento do /R/ tanto no
portugués brasileiro, quanto no portugués europeu, mas ressaltam que tal fenbmeno é bem

mais evidenciado na fala do brasileiro.

Verificou-se que o indice de cancelamento do (R) no Portugués Europeu é
inversamente proporcional ao que ocorre no Portugués do Brasil. No PE, ha
26% de cancelamento e 74% de manutencdo. No PB hd 78% de
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cancelamento contra 22% de manutencdo (BRANDAO; MOTA; CUNHA,
2003, p. 166).

Tendo em vista a frequéncia desse fenémeno na oralidade, conforme afirmam os
estudos, ndo é dificil concluir que ele acontecera também nas producdes escritas dos
estudantes, especialmente daqueles que ainda estdo em processo de aquisicdo da escrita. NOs,
professores do Ensino Fundamental, ndo raramente, percebemos a ocorréncia do apagamento
na escrita dos alunos. E comum encontrarmos palavras, principalmente verbos no infinitivo,
em que o R final ndo é grafado, possivelmente porque o aluno procura suporte na lingua oral

na hora de escrever.

Em todas as regides do Brasil, o /r/ p6s-vocdlico, independente da forma
como é pronunciado, tende a ser suprimido, especialmente nos infinitivos
verbais (correr > corré; almocar > almocd; desenvolver > desenvolvé; sorrir
> sorri). Quando o suprimimos, alongamos a vogal final e damos mais
intensidade a ela [...] (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 85).

Assim, € uma realidade que 0 apagamento, nessas circunstancias, vem avangando para
0 contexto da escrita dos estudantes. O que se observa é que eles costumam escrever
orientando-se pelo modo como pronunciam as palavras. Essa realidade cria a necessidade de
uma intervencao pedagogica reflexiva pelo professor, a fim de conscientizar os alunos sobre
erros ortograficos que refletem a variacdo linguistica, aperfeicoando a sua competéncia

comunicativa escrita.

2.2 RESULTADOS DE ANALISES SOCIOLINGUISTICAS NO PORTUGUES
BRASILEIRO: VARIAVEIS LINGUISTICAS E EXTRALINGUISTICAS

O fonema /R/ é um dos que, na Lingua Portuguesa, possui diversas possibilidades de
prondncia, a qual pode variar inclusive de acordo com as diferentes regides do Brasil. Por ser
uma das vibrantes da lingua, esse fonema é nomeado também de rético. Em alguns contextos
de realizacdo, o fonema /R/ pode sofrer o processo de neutralizagdo, cancelamento, apocope
ou apagamento, como aqui é tratado. Neste estudo, nosso foco é o apagamento do /R/ em
infinitivos verbais.

O que se tem descoberto, a partir de estudos na area da Sociolinguistica, sobre o
apagamento do /R/ é que o portugués brasileiro possui, na fala, uma forte tendéncia de

eliminagdo da vibrante final, algo que se manifesta com frequéncia distinta nas diferentes
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regides do Brasil. Portanto, com relacdo a questdo geografica, o apagamento do /R/ é um
fendmeno que se estende por todas as regides do pais.

Contudo, segundo Leite (2011), o fendmeno em pauta é ainda mais frequente nas
regides Norte e Nordeste do Brasil, se comparado as regides Sul e Sudeste. A informacdo é
confirmada por Callou, Moraes e Leite (1996, p. 480), em estudo sobre a pronuncia do /R/ no
portugués do Brasil: “Salvador e Porto Alegre encontram-Se nos extremos, a primeira no
sentido da perda e a Ultima de preservacdo. RE, RJ, e SP apresentam ainda equilibrio entre as
duas tendéncias”.

Além de Callou, Moraes e Leite (1996; 1998), em estudos realizados sobre essa
tematica, Oliveira (1997; 2001), Monaretto (2000), Callou e Serra (2012), Nascimento (2014),
Callou, Serra e Cunha (2015) apontam algumas variaveis linguisticas que favorecem a
ocorréncia do apagamento na fala do brasileiro. E vélido destacar ainda estudos realizados por
Mollica (2003) e Silva (2017) em corpora de escrita.

Entre as varidveis linguisticas apontadas por esses autores como contextos
favorecedores para o apagamento do /R/ estdo a classe morfoldgica da palavra, a dimensédo do
vocabulo e o contexto fonoldgico. Além disso, também sdo consideradas, no estudo de

diversos autores, variaveis extralinguisticas como o género e a faixa etaria do falante.

2.2.1 Variaveis linguisticas

Para a melhor compreensdo do fenbmeno em estudo, serdo, a seguir, relacionadas as
variaveis linguisticas que, de acordo com estudos j& realizados, tm sido apontadas como
contextos favorecedores para o processo de apagamento do /R/ na Lingua Portuguesa.

2.2.1.1 A variavel classe morfoldgica

Em pesquisa sobre a pronuncia do /R/ no portugués do Brasil, Callou, Moraes e Leite
(1996), analisando ocorréncias do /R/ em dialogos em cidades de trés regides do Brasil —
Porto Alegre, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Salvador e Recife — identificam a classe morfologica
como uma variavel relevante para a ocorréncia do apagamento, uma vez que 0s verbos
apresentam uma tendéncia maior para o apagamento do /R/ em todas as cidades analisadas.
“A realizagdo zero ¢ mais alta quando o /r/ € um morfema verbal que ocorre quase sempre
como marcador de infinitivos e, em alguns verbos, no futuro do subjuntivo” (CALLOU;
MORAES; LEITE, 1996, p. 473).
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Ainda sobre essa variavel, Monaretto (2000), em um estudo sobre o apagamento da
vibrante pds-vocalica nas capitais do Sul do Brasil, a partir de entrevistas do banco de dados
do Projeto Variacdo Linguistica na Regido Sul do Brasil (VARSUL), afirma que, em relacdo a
classe morfolégica, a perda do /R/ é mais comum em verbos, alcancando 81% das

ocorréncias, 0 que, para a autora, ndo € uma novidade.

Esses resultados ja eram esperados, uma vez que, em verbos, o infinitivo e a
primeira e a terceira pessoas do futuro do subjuntivo sdo redundantemente
marcados em portugués tanto pela presenca do r-final como pela tonicidade
da silaba que contém o segmento. Em ndo-verbos, por outro lado, o r-final
ndo é morfema e nem sempre vem acentuado, razdo pela qual o seu
apagamento é restrito (MONARETTO, 2000, p. 279).

Oliveira (2001), em pesquisa ja& mencionada sobre a fala urbana de Itaituba-PA,
também constata a classe morfologica do verbo como a varidvel linguistica de maior
relevancia para a ocorréncia do apagamento do /R/ e verifica que o fenbmeno néo se restringe
apenas a fala de pessoas menos escolarizadas.

Em outro estudo, tendo como foco especificamente o dialeto nordestino, Callou, Serra
e Cunha (2015) analisam o fenbmeno em pauta a partir de amostras da fala considerada culta
do Projeto Atlas Linguistico do Brasil (ALiB) nas nove capitais do Nordeste brasileiro: Séo
Luis, Teresina, Fortaleza, Natal, Jodo Pessoa, Recife, Maceio, Aracaju e Salvador.

Nesse estudo, as autoras confirmam que o apagamento do /R/ tem sido mais frequente
em verbos. Em sete das cidades analisadas, o indice de apagamento em verbos € superior a
90% e maior que 80% nas outras duas capitais. Além disso, apontam como hipotese para tal
ocorréncia o fato de a presenca do /R/ em final de verbo ser uma marca morfologica de carater
redundante, pois o infinitivo e o futuro do subjuntivo ttm como marca o acento lexical na

Gltima silaba, o que ndo acontece com 0s nao verbos.

2.2.1.2 A variavel dimensao do vocabulo

A dimensdo do vocéabulo (monossilabo, dissilabo, trissilabo e polissilabo) é outra
variavel linguistica significativa que pode ser observada para a ocorréncia do apagamento do
/R/ no contexto em que estamos estudando. Em estudo aqui ja mencionado, sobre a presenca
desse fendbmeno na oralidade, Callou, Moraes e Leite (1996) observaram que, em todas as
capitais pesquisadas, Porto Alegre, Salvador, Sdo Paulo, Rio de janeiro e Recife, quanto

maior o0 nimero de silabas, maior o peso relativo das ocorréncias.
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Quanto a dimensédo do vocabulo, a preservacao do /r/ no contexto final se da
preferencialmente nos vocabulos de até 2 silabas: quanto menor a dimenséo
do vocabulo, maior a inibicdo a aplicacdo da regra de cancelamento,
confirmando a hipétese de os vocdbulos mais extensos conduzirem a uma
menor tensdo articulatéria, favorecendo o enfraquecimento. (CALLOU;
MORAES; LEITE, 1996, p. 479).

A mesma varidvel é apontada como favorecedora do apagamento do /R/ em outro
estudo realizado por Callou, Serra e Cunha (2015), a partir de amostras da fala culta do

Projeto ALiB provenientes das capitais do Nordeste Brasileiro.

A dimensdo do vocabulo também tem se mostrado importante na observacao
do cancelamento do rético: a partir de hipdtese da saliéncia fonica, espera-se
que em vocébulos com maior nimero de silabas, haja maior probabilidade
de apagamento do /R/, pois o0 segmento seria, ai, menos saliente” (CALLOU;
SERRA; CUNHA, 2015, p. 201).

A dimensdo do vocabulo também ja havia sido observada por Mollica (2003) como
um contexto favorecedor ao fendmeno, em um estudo sobre o apagamento do /R/ na lingua
escrita, em posicdo medial e final, influenciado pela oralidade. A autora utiliza como
metodologia para realizagdo da pesquisa um teste elaborado em formato de preenchimento de
lacunas, as quais deveriam ser respondidas pelos informantes, estudantes de duas escolas
(publica e particular) do estado do Rio de Janeiro.

Os alunos foram divididos em dois grupos: um deles recebeu orientagdo prévia sobre
guestbes relacionadas ao fendbmeno em estudo e o outro ndo. O resultado dessa pesquisa
evidencia, mais uma vez, a extensdao do vocabulo como contexto favorecedor do apagamento

do /R/, também na escrita.

De acordo com o tamanho da palavra, a presenca de um segmento muitas
vezes ndo realizado na fala dificulta a solugdo por parte do aprendiz do
problema ortogréfico: é mais dificil, por exemplo, inscrever-se o erre da
palavra acordar do que da palavra flor, do mesmo modo que é menos
propicia a ocorréncia do registro das vibrantes em palavras como
conversando do que em palavras pequenas como urso. A menor frequéncia
de recuperacdo da vibrante em palavras maiores ocorreu em todas as séries e
em todos os grupos [...] (MOLLICA, 2003, p. 34-35).

Desse modo, a autora constata, em posi¢do tanto final quanto medial, a importancia do

tamanho do vocébulo para a ocorréncia do apagamento, enfatizando que, na escrita, 0 registro
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de segmentos cancelados na fala é menos frequente em itens grandes que em itens

monossilabicos, por exemplo.

2.2.1.3 A variavel contexto fonoldgico subsequente

O contexto subsequente é apontado também como uma das varidveis relacionadas ao
apagamento do /R/; nesse caso, como inibidor do fendmeno. Em contexto final de vocabulo,
resultados de estudos apontam a atuacgdo da pausa como inibidor do processo de apagamento,
visto que “essa ¢ uma pista actstica associada a fronteira do sintagma situacional” (CALLOU;
SERRA; CUNHA, 2015, p. 201).

Além da pausa como elemento inibidor do apagamento do rético, outro contexto que
costuma inibir esse processo, favorecendo a ressilabificacdo do /R/, é a presenca de uma vogal
no vocabulo subsequente. Ainda que a presenca de um vocabulo posterior iniciado por vogal
ndo garanta a realizagdo do /R/, h& uma grande possibilidade de que isso ocorra. Assim,
segundo Callou e Serra (2012, p. 42), “quando o vocabulo subsequente comeca por vogal,
pode ocorrer uma ressilabificacdo e a consoante realizar-se como um tepe entre vogais:
fechaR a porta a fe-cha-ra-por-ta”.

Entretanto, ainda segundo Callou, Serra e Cunha (2015, p. 201), a presenca de vogal

subsequente é um contexto mais favorecedor para manutencao do /R/ do que a pausa.

A pausa favorece menos o cancelamento gque a presenca de um vocéabulo
subsequente iniciado por vogal, que garantiria a realizacdo do rotico, pela
possibilidade de o R ser ressilabificagdo em ataque da silaba subsequente
(CALLOU; SERRA; CUNHA, 2015, p. 206).

O mesmo ndo acontece quando o vocabulo subsequente é iniciado por uma consoante:
“O cancelamento do /r/ apresenta peso relativo maior quando o vocabulo subsequente é
iniciado por consoante, sendo que, em final absoluto, o peso relativo é menor.” (CALLOU;
MORAES; LEITE, 1996, p. 479).

Igual constatagdo é feita por Linares, Peixoto e Moreira (2008), em um estudo com
foco na oralidade, a partir de dados Projeto VAPORT, no qual foram analisadas vinte
entrevistas. A partir delas, as autoras levantam algumas hipétese para o apagamento ou ndo do
IR/

Primeira — 0 apagamento acontece sempre que ap0s a palavra que termina
com /r/ ha uma que comeca com consoante, por exemplo: “(...) em...super
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mercado”. Segunda —a pronuncia velar é caracteristica de palavras oxitonas
ou entdo antes de pausas na fala, exemplo: “(...) melhor peixe (...)”. E,
finalmente, quando ap6s o /r/ hd uma vogal, este se associa a ela, como em:
“ndo e humor _inteligente” (LINARES; PEIXOTO; MOREIRA, 2008, p. 4
[grifos dos autores]).

2.2.2 As variaveis extralinguisticas

Além das variaveis linguisticas ja mencionadas, estudos apontam também variaveis
extralinguisticas para a ocorréncia do apagamento. Algumas delas serdo elencadas no topico a

sequir.

2.2.2.1 A variavel género/sexo do falante

O género do falante é uma varidvel extralinguistica que costuma ser relevante neste
tipo de pesquisa, uma vez que, de acordo com estudos sociolinguisticos, € comum existirem
ocorréncias diferentes em relacdo a construgcfes linguisticas, a depender de o falante ser do
sexo masculino ou feminino. Além disso, de acordo com Paiva (2015), entre as mulheres, o
emprego de formas inovadoras tem sido mais frequente, quando desprovidas de estigma

social, que entre os homens. Vejamos como se confirma essa proposta:

[...] género e dimensédo do vocabulo mostram-se também condicionadores do
processo em pauta. As mulheres apresentam um peso relativo maior que os
homens, confirmando a sua tendéncia inovadora nas mudancas linguisticas.
(CALLOU; MORAES; LEITE, 1996, p. 479).

Em estudo sobre o fendmeno nas capitais do Nordeste, Callou, Serra e Cunha (2015,
p. 208) fazem a mesma constatacdo: “[...] no que se refere as varidveis sociais, 0 género do
falante é um fator selecionado em Maceid, Recife e Fortaleza, sendo as mulheres as que mais
cancelam o R nessas capitais”.

Diferentemente, na escrita, em investigacdo sobre os fenbmenos com estudantes de
escolas do Rio de Janeiro, mencionado aqui anteriormente, Mollica (2003) observa que as
meninas que participaram da pesquisa apresentaram maior sensibilidade quanto a comandos
pedagdgicos e menor nivel de apagamento da vibrante final do que os meninos, em ambas as
escolas onde o estudo foi realizado. Os resultados do teste evidenciaram que “as meninas
apresentaram-se em posicao de destaque perante 0s meninos: as meninas grafaram mais tanto
o /R/ final quanto o /R/ medial na escrita” (MOLLICA, 2003, p. 38). A autora enfatiza ainda
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que, nesse aspecto, os resultados corroboram varios outros estudos na area da Sociolinguistica
e Pedagogia sobre a tematica de que o cancelamento dessa vibrante € uma mudanca em

progresso na lingua.

2.2.2.2 A variavel faixa etaria do falante

A faixa etaria do falante é também apontada como uma variavel extralinguistica
relevante para a ocorréncia do apagamento. Em estudo sobre o fendmeno nas capitais do Sul
do Brasil, Monaretto (2000, p. 280), por meio de 36 entrevistas, cujos participantes foram
divididos em trés grupos, o primeiro, com faixa etéria de 25 a 39 anos, o segundo, de 40 a 54
anos, e o terceiro, a partir de 55 anos, observou que o apagamento foi mais frequente entre o
grupo de faixa etaria mais jovem: “[...] a queda do r € mais frequente nos jovens, decaindo ao
passar pelas duas faixas de informante mais velhos, ou seja, evidencia-se um processo de
mudanga em progresso”.

Em estudo aqui ja mencionado, sobre o mesmo fendmeno na fala das capitais do
Nordeste, Callou, Serra e Cunha (2015, p. 208) constataram tendéncia similar, pois os dados
analisados confirmam que é comum que a fala dos mais jovens apresentem maiores indices de
apagamento do rético. “Os resultados para quase todas as capitais indicam os mais jovens, ora
homens, ora mulheres como propulsores da mudanga”. (CALLOU; SERRA; CUNHA, 2015,
p. 208).
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3 ENSINO DE LINGUA ESCRITA: UM OLHAR SOCIOLINGUISTICO

A escrita é uma pratica cultural que pressupde uma interagdo, ja que, além de sistema
de signos, é uma atividade que permite o trato do individuo com o mundo no qual esteja
inserido. Grande parte dos autores que tém se dedicado ao estudo sobre a aquisi¢éo da escrita
comungam com a ideia de que a crianga comeca a construir sua concepcao de escrita antes
mesmo de ingressar na escola, pois a convivéncia com a escrita nem sempre esta associada ao
ensino formal propriamente dito, embora ele seja indispensavel para a formacao do individuo

e para um conhecimento mais aprofundado sobre a lingua.

A convivéncia com o0 mundo da escrita, especialmente nas zonas urbanas,
leva-a a elaborar informacgdes sobre seus usos e fungdes: escrita de cartas,
bilhetes ou cartBes, documentos, formularios, cheques, propagandas,
cartazes, placas, revistas, jornais, livros, etc. Portanto, a crianga convive
antes de entrar na escola com o uso social da escrita, e essa é a relagdo com a
vida que a escola deve ter por objetivo, no trabalho com a leitura e a escrita
(SILVA, 1994, p. 13).

Assim, saber uma lingua ndo significa apenas ter adquirido o dominio do sistema
alfabético ou da variante linguistica de maior prestigio desse idioma, mas, principalmente,
possuir competéncia discursiva que permita o uso adequado da lingua nas mais diversas

situagdes de comunicagéo. Sobre essa questdo, Marinho e Val (2006) afirmam que

Saber uma lingua significa ter a capacidade de usa-la considerando as regras
de sua organizacdo fonoldgica (relativa a maneira como os sons funcionam
na lingua), morfoldgica (relativa a estrutura das palavras), sintatica (relativa
a estrutura da sentenca), semantica (relativa ao significado), lexical (relativa
ao léxico ou vocabulario) e pragmatica (relativa ao sentido dos textos nos
contextos em que ocorrem) (MARINHO; VAL, 2006, p. 17).

Desse modo, a aprendizagem da lingua é uma tarefa muito complexa, que envolve
diversas habilidades, muitas das quais a crianca ja conhece e desenvolve ainda antes de ser
inserida no espago escolar, pois “os falantes chegam a escola ja dominando uma série de
regras complexas, ja sabendo manipular fatos da lingua e ja sabendo também avaliar as
construgoes linguisticas” (MARINHO; VAL, 2006, p. 19).

Entretanto, geralmente a escola tem desconsiderado esses “saberes” e agido como se a
aprendizagem da lingua fosse algo estranho e totalmente desconhecido para o aluno,

provavelmente porque, como o foco da aprendizagem sempre esteve, prioritariamente,
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voltado & modalidade escrita, outras habilidades relacionadas a lingua ndo foram
consideradas.

Em contraponto a essa realidade, atualmente, a discussdo de novas praticas para o
ensino e aprendizagem de lingua materna tem suscitado mudangas no modo como,
historicamente, era visto o ensino de Lingua Portuguesa, passando-se a concebé-lo como um
conhecimento voltado para as praticas sociais, que contempla, assim, as modalidades oral e
escrita, com enfoque nas variedades que a lingua possui.

O surgimento da Sociolinguistica, ramo da Linguistica iniciado pelo americano
William Labov, em meados do século XX, contribuiu para suscitar novas reflexdes e abrir
novos caminhos para o ensino de lingua materna, uma vez que essa ciéncia “estuda a lingua
em seu seio das comunidades de fala, voltando a atencdo para um tipo de investigacdo que
correlaciona aspectos linguisticos e sociais”. (MOLLICA; BRAGA, 2004, p. 9).

Partindo do principio de que todas as linguas sdo heterogéneas, a Sociolinguistica tem
a variacdo como seu objeto de estudo, considerando a relagdo existente entre a lingua e seu
contexto socio-historico. Sendo parte da sociedade, a lingua tanto a influencia quanto é
influenciada por ela. Para a Sociolinguistica, qualquer estudo sobre a lingua deve levar em
conta 0 modo como ela esta inserida na sociedade.

A Sociolinguistica considera a importancia social da linguagem, dos pequenos grupos
socioculturais a comunidades maiores. A compreensao de que a lingua é dindmica e estd em
constante transformacdo € uma das inimeras contribui¢cfes da teoria sociolinguistica para a
educacéo, principalmente para o ensino de lingua materna.

E valido ressaltar que o reconhecimento da variagdo linguistica como sendo inerente &
linguagem por parte do professor podera contribuir para a compreensdo das diferentes formas
empregadas pelos alunos, principalmente nos textos escritos, que acabam espelhando quase
sempre a fala. (HORA, 2006, p. 216).

Quando falamos em variacdo linguistica, referimo-nos a heterogeneidade da lingua e
ao fato de que ndo existe lingua que seja utilizada igualmente por seus usuérios. Assim, um
dos fatores diretamente relacionado ao ensino e aprendizagem do codigo escrito e da
ortografia, conforme discutimos aqui, é a diversidade linguistica.

Outra importante discussao a ser levantada, a qual é fervorosamente criticada pelos
sociolinguistas, esté relacionada ao preconceito sofrido por grande parte das variedades que
ndo tém o prestigio da norma-padréo:
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No Brasil, as diferencas linguisticas socialmente condicionadas ndo sdo
seriamente levadas em conta. A escola é norteada para ensinar a lingua da
cultura dominante; tudo o que se afasta desse cédigo é defeituoso e deve ser
eliminado. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 14).

Conforme enfatiza a autora, a questdo do preconceito linguistico € uma realidade
presente no Brasil. Muitas escolas, em contraposicdo as ideias defendidas pela
Sociolinguistica, ainda ndo sabem lidar com a variedade de dialetos e falares trazidos pelos
alunos. Na sociedade, de modo geral, ha uma supervalorizacdo da lingua culta sobre as
demais variedades.

Segundo Bortoni-Ricardo (2006), ndo existe problema algum no fato de existir na
lingua um cédigo-padrdo. O ponto negativo dessa questdo é a falta de acesso a ele por grande
parte da populacéo. Esse cenario aumenta ainda mais a responsabilidade da escola no que se

refere ao ensino de lingua materna.

A escola ndo pode ignorar as diferencgas sociolinguisticas. Os professores e,
por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existe duas
ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas
alternativas servem a propdésitos comunicativos distintos e sdo percebidas de
maneira diferenciada pela sociedade. Algumas conferem prestigio ao falante,
aumentando-lhe a credibilidade e o poder de persuasdo; outras contribuem
para formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades. Ha
gue se ter em conta que essas reacdes dependem das circunstancias que
cercam a interagdo. Os alunos que chegam a escola falando “nds cheguemu”,
“abrido” e “ele drome”, por exemplo, tem que ser respeitados e ver
valorizadas as suas peculiaridades linguisticas-culturais, mas tem o direito
inalienavel de aprender as variantes do prestigio dessas expressGes. Ndo se
Ihes pode negar esse conhecimento sob pena de se fecharem para eles as
portas, ja estreitas, da ascensao social (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 15).

Respeitar as variedades linguisticas dos alunos, portanto, ndo significa simplesmente
deixar que conhecam apenas as variedades de que fazem uso no seu cotidiano e com as quais
ja estejam familiarizados em seu grupo social. E preciso, sim, oferecer-lhes a oportunidade de
conhecer as variedades de maior prestigio, compreender e refletir sobre os aspectos
relacionados ao funcionamento da lingua.

Segundo Possenti (2008, p. 8), “uma das finalidades da escola ¢é criar condi¢des para
que os alunos aprendam a escrever adequadamente”. Textos adequados tém dois tracos
bésicos: tém de ser corretos e bem escritos. Dentro da nogcdo de corre¢do encontra-se
exatamente o fato de que €é preciso saber escrever segundo as regras de ortografia da lingua.

Quanto a exigéncia de que os textos sejam bem escritos, Possenti (2008) afirma que esses
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critérios sdo mais fluidos e amplos, tendo em vista que isso dependera do grau de formalidade
ou informalidade, do género, do suporte textual, entre outros aspectos.

Como defende Bortoni-Ricardo (2006), € importante valorizar e respeitar a variedade
linguistica do aluno e dos grupos sociais nos quais ele esteja inserido. Por outro lado, isso ndo
anula a importancia social e cultural do conhecimento da norma culta da lingua. Oferecer um
ensino que equilibre ambas as realidades, proporcionando ao aluno o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, € um dos grandes desafios do professor
de Lingua Portuguesa nos dias atuais.

Esse desafio é ainda maior porque, nas escolas, de modo geral, exige-se que o aluno
escreva de maneira correta, de acordo com a norma padrdo da lingua, mas ndo se criam
oportunidades para que ele possa refletir sobre questfes relativas a norma ortogréafica e sobre
suas proprias dificuldades quanto ao dominio do codigo escrito. A maioria das atividades
dedicadas ao estudo das questdes ortograficas, por exemplo, sempre estiveram restritas a

pratica de regras de memorizacao.

E nossa tarefa na escola ajudar os alunos a refletir sobre sua lingua materna.
Essa reflexdo torna mais facil para eles desenvolver sua competéncia e
ampliar o nmero e a natureza das tarefas comunicativas que ja sdo capazes
de realizar, primeiramente na lingua oral e, depois, também, por meio da
lingua escrita. A reflexdo sobre a lingua que usam torna-se especialmente
crucial quando nossos alunos comegam a conviver com a modalidade escrita
da lingua (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 268).

Além disso, reforcamos que uma visdo preconceituosa acerca das variedades
linguisticas utilizadas pelo aluno dificulta ainda mais o ensino de lingua, ja que, muitas vezes,
para compreender alguns desvios ortogréficos presentes nos textos dos estudantes, o professor
precisa utilizar a fala dos estudantes como objeto de estudo e como um dos elementos que o
ajudem a refletir sobre alguns desvios na lingua escrita.

Nesses casos, partindo da fala e das hipoteses levantadas pelos estudantes sobre os
usos da lingua, o professor podera, de fato, interferir significativamente e contribuir no
sentido de ajuda-los a desenvolver sua competéncia linguistica, possibilitando-lhes a insercdo

em diversas relacdes sociais.
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3.1 AQUISICAO DA ESCRITA NO CONTEXTO ESCOLAR

Apesar de ja ter contato com a escrita antes mesmo de conhecer o ensino formal, é na
escola que a maioria das criancas tem a oportunidade de ampliar o conhecimento em relagdo a
escrita, de modo a tornar-se competente para utiliza-la nas diversas situagdes de comunicag&o.
Como afirma Teberosky (1997, p. 63), “a escrita € um conhecimento técnico, ligado a uma
pratica dirigida pelo ensino formal e que implica em operacGes diferentes do mero
reconhecimento ou reproducdo memorizada de um texto”. Entretanto a mesma autora ressalta
que “ndo saber escrever, ndo equivale a ndo ter nenhuma nogdo do que se escreve como
texto”.

Até chegar a possuir o dominio da lingua escrita, a crianga passa por diversos estagios
ou niveis de aprendizagem, e esse processo, que precisa estar associado a uma visao de ensino
que considere aspectos como a heterogeneidade da lingua, apresenta enorme complexidade e
pode ser influenciado por diversos fatores, como veremos nos topicos a seguir.

Diversos estudiosos tém se dedicado a explicar os caminhos pelos quais a crianca
percorre durante o processo de aquisicdo da escrita. Destacamos aqui os estudos realizados
por Ferreiro e Teberosky (1985), que propdem niveis evolutivos pelos quais as criangas
passam durante a aquisicdo do codigo escrito da lingua. Na obra Psicogénese da Lingua
escrita, as autoras abordam essa tematica e propdem que o dominio do cddigo escrito
acontece por etapas, que elas denominam de niveis, 0s quais serdo brevemente resumidos a
sequir.

No nivel 1, segundo as autoras, a crianca utiliza desenhos na tentativa de representar a
escrita de uma palavra, por isso tende a reproduzir, na escrita, caracteristicas do objeto ou do
ser ao qual a palavra se refere. Para ela, a escrita de um vocabulo equivale ao tamanho ou
idade da pessoa ou do ser que ela representa, por isso geralmente utiliza um rabisco maior na
tentativa de escrever a palavra elefante e um rabisco menor para a palavra formiga, por
exemplo. Ainda de acordo com as autoras, nessa fase, fica evidente “um maior nimero de
grafia, grafias maiores ou maior comprimento do tracado total se o objeto é maior, mais
comprido, tem mais idade ou ha maior numero de objetos referidos” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 185).

No nivel 2, também chamado de pré-silabico, a crianca ainda ndo associa som e letra,
mas geralmente escreve palavras de diferentes significados alternando a posigéo das letras que
ja conhece (geralmente as do seu nome) ou repetindo-as varias vezes. Para as pesquisadoras, 0

principal progresso dessa fase é que os grafismos e rabiscos adquirem formas mais proximas
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as das letras. E possivel ainda misturar letras e desenhos, e, muitas vezes, como na fase
anterior, ainda se associa o tamanho da palavra ao ser ou objeto a que ela se refere.

No nivel 3, a crianca passa a fazer a associagdo entre som e letra. E, nas palavras das
autoras, 0 periodo de maior importancia evolutiva: “cada letra vale por uma silaba. E 0
surgimento do que chamamos de hipétese silabica. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985,
p.193). Além disso, é possivel ocorrer em uma palavra a oscilagdo entre silabas completas e
outras que séo representadas por apenas uma letra.

No nivel 4, estagio que as autoras denominam de sil&bico-alfabético, a crianca passa a
ter a consciéncia de que as letras formam silabas e de que a juncdo de silabas forma palavras,
portanto, passa a relacionar cada vez mais os sons da fala a escrita. Entretanto ainda ocorre
omissdo, troca ou acréscimo de letras.

No nivel 5, denominado de alfabético, a crianca ja& compreendeu como funciona o
codigo escrito, sabe que as letras representam unidades sonoras, mas, comumente, tém ainda
dificuldades, como alertam Ferreiro e Teberosky (1985, p. 193): “Isto ndo quer dizer que
todas as dificuldades tenham sido superadas: a partir desse momento a crianca se defronta
com as dificuldades proprias da ortografia, mas ndo tera problemas de escrita, no sentido
estrito”.

Observamos, portanto, que chegar ao estagio alfabético ndo é algo que acontece
repentinamente. As criangas, durante a aprendizagem da escrita, vao criando hipoteses.
Durante esse percurso, acontecem desvios que diminuem a medida que se vai ampliando o
conhecimento sobre a escrita.

Vale ressaltar que, depois de adquirida a compreensao sobre o sistema alfabético da
lingua, é necessario o conhecimento da ortografia, tendo em vista que essa € uma convengédo
da lingua cujo aprendizado pode ocorrer durante toda a vida. Além disso, o papel da escola no
processo de aprendizagem do codigo escrito é fundamental, pois envolve o desenvolvimento

de uma habilidade de enorme complexidade, como salienta Soares (1995).

[...] escrever engloba desde a habilidade de traduzir fonemas em grafemas,
até habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui habilidades motoras,
ortografia, uso adequado da pontuacdo, a habilidade de selecionar
informacgOes relevantes sobre o tema do texto e de identificar os leitores
pretendidos, a habilidade de fixar os objetivos do texto e de decidir como
desenvolvé-lo, a habilidade de organizar as idéias no texto, de estabelecer
relacGes entre elas, de expressa-las adequadamente. (SOARES, 1995, p. 9).

Bortoni-Ricardo (2006) compartilha da mesma ideia, ao afirmar que
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[...] tanto o processo da leitura quanto o da escrita envolvem muito mais que
a compreensdo do principio alfabético, que estabelece a correspondéncia
entre grafemas e fonemas. Ler e escrever sdo processos complexos — o
segundo ainda mais complexo que o primeiro —, que exigem conhecimentos
de natureza sintatica, semantica e pragmatico-cultural, que o leitor vai
adquirindo a medida que amplia o seu léxico ortografico, nos estagios
subsequentes a fase de alfabetizacdo. Entre tantas outras questdes, ao atingir
o nivel alfabético (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 204).

Entre tantas outras habilidades, a crianca precisa perceber que nem sempre a relagcéo
entre letra e fonema sera univoca. Sobre essa questdo, Cagliari (2000, p. 117) ressalta que “a
relacdo entre as letras e os sons da fala é sempre muito complicada pelo fato de a escrita ndo
ser o espelho da fala e porque € possivel ler o que esta escrito de diversas maneiras”.

Soares (2003, p. 18) também ressalta essa questdo e acrescenta que

quando se torna alfabética, surge o problema da apropria¢do, por parte da
crianga, do sistema alfabético e do sistema ortografico da escrita, 0s quais
sdo sistemas convencionais constituidos de regras que em grande parte, nao
tém fundamento l6gico algum.

Por todos esses aspectos, muitas vezes, mesmo apoés alfabetizados, muitas criangas e
até mesmo adultos continuam tendo dificuldades de escrita. Bortoni-Ricardo (2006) destaca
ainda dois motivos pelos quais essas dificuldades podem acontecer: por influéncia da
oralidade na escrita ou por questfes relacionadas a arbitrariedade da convencdo ortografica.
Essas questdes precisam ser consideradas pelo professor para que possa auxiliar a crianga no

processo de aquisi¢ao da linguagem escrita.

3.2 ESCRITA E ORALIDADE: INTER-RELACOES

Historicamente, fala e escrita foram praticas linguisticas concebidas como elementos
opostos, aos quais era atribuida uma visdo dicotdmica. Para Marcuschi (2008, p. 28), “a
perspectiva da dicotomia estrita tem o inconveniente de considerar a fala como o lugar do erro
e do caos gramatical, tomando a escrita como lugar da norma e do bom uso da lingua”.

Desse modo, a escrita geralmente ocupou um lugar de destaque, sendo considerada o
objeto de estudo da Lingua Portuguesa e possuindo, inclusive, elevado status social e cultural,

como Unica referéncia para o estudo de questfes relacionadas ao ensino e aprendizagem da
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lingua. Diferentemente, a oralidade foi colocada em uma posicdo inferior e, quando inserida
no contexto escolar, era ensinada apenas tendo como base a lingua escrita.

Sobre essa questdo, Favero, Andrade e Aquino (2003, p. 9) afirmam que “a escrita tem
sido vista como uma estrutura complexa, formal e abstrata, enquanto a fala de estrutura
simples ou desestruturada, informal, concreta ¢ dependente do contexto”. Ressaltamos ainda
que os proprios livros didaticos, em sua maioria, quando abordavam a questdo, distinguiam
fala e escrita em posi¢cbes opostas, como se ambas ndo fossem representacdes do mesmo

sistema linguistico. Entretanto alguns estudos mais atuais ja questionam essa visao bipartida.

Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas préprias,
mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e
exposi¢cdes formais e informais, variacOes estilisticas, sociais, dialetais e
assim por diante (MARCUSCHI, 2008, p. 17).

Sobre a relagdo fala versus escrita, os PCN ja afirmam que:

Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar
o texto a diferentes situaces de interlocuco oral e escrita. E o que aqui se
chama de competéncia linglistica e estilistica. Isso, por um lado, coloca em
evidéncia as virtualidades das linguas humanas: o fato de que sdo
instrumentos flexiveis que permitem referir o mundo de diferentes formas e
perspectivas; por outro lado, adverte contra uma concepgdo de lingua como
sistema homogéneo, dominado ativa e passivamente por toda a comunidade
que o utiliza (BRASIL, 1998, p. 23).

Assim, observamos que, quando se aborda a relacao entre fala e escrita, € um equivoco
acreditar ou propor que haja a superioridade de alguma das duas modalidades, pois ambas sdo
representacfes da lingua e tém como ponto comum a interagdo verbal, estando “sujeitas”,
inclusive, a diversas possibilidades de variagdes. Outro erro € acreditar que a fala deve ser um
modelo da escrita, ou vice-versa. Um fato, contudo, é inegavel: ambas possuem forte

influéncia uma sobre a outra.
3.2.1 Quando a oralidade chega a escrita: os processos fonolégicos
As linguas sdo dindmicas, heterogéneas e estdo em constantes transformag6es. Essas

mudancas podem acontecer, inclusive, no campo sonoro da lingua e, nesse caso, partem

geralmente da tentativa de substituir ou simplificar determinado som de dificil realizacéo.
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Tais constatacdes deram origem ao conceito de processos fonoldgicos, proposto inicialmente
por Stampe (1973).

Processo fonoldgico € uma operacdo mental que se aplica a fala para
substituir, em lugar de uma classe de sons ou seqliéncia de sons que apresenta
uma dificuldade especifica comum para a capacidade de fala do individuo,
uma classe alternativa idéntica, porém desprovida da propriedade dificil.
(STAMPE, 1973 apud PEPE, 2010, p. 24).

Os processos fonoldgicos sdo caracterizados por Stampe como naturais, inatos e
universais, uma vez que sdo comuns a todas as linguas e a todo ser humano, principalmente
na fase de aquisi¢do da escrita. A partir das ideias propostas por Stampe, outros teoricos tém
pesquisado os processos fonoldgicos relacionados ao processo de aquisicdo linguistica, entre

eles Yavas, Hernandorena e Lamprecht (1991).

Os processos sdo naturais porque derivam das necessidades e dificuldades
articulatorias e perceptuais do ser humano; resultam em adaptacGes dos
padrdes da fala as restri¢fes naturais da capacidade humana, tanto em termos
de produgdo como de percepcdo. Sdo inatos porque sdo limitagdes com as
quais a crianga nasce e que ela tem que superar na medida em que ndo fagam
parte do sistema de sua lingua materna. Por serem inatos ao ser humano, 0s
processos fonoldgicos sdo universais, isto é, encontrados em todas as
criancas. (YAVAS; HERNANDORENA; LAMPRECHT, 1991, p. 91).

Segundo Roberto (2016, p. 117), “um processo fonoldgico atua na facilitacdo da
realizacdo de dado som ou grupo de sons, seja pela crianca, em fase de aquisicdo da
linguagem, ou pelo adulto em sua fala cotidiana”. Teixeira (2015) denomina-0S cOmo

processos de simplificacdo fonoldgica.

Os processos de Simplificacdo sdo, na verdade, apenas outra maneira de se
descrever as relacBes sistematicas existentes entre a pronincia adulta e as
realizagBes individuais infantis, o que evoca a nogdo de que os padrdes da
fala infantil sdo mais simples do que os padrGes da fala adulta alvo, e que a
sua supressao acarreta um crescimento em termos de complexidade a
organizacdo do sistema fonoldgico. Quanto mais a crianga avanga em seu
processo de aquisi¢do, mais ela se aproxima do modelo adulto. (TEIXEIRA,
2015, p. 82).

O conhecimento dos processos fonoldgicos € importante para os professores e todos 0s
envolvidos diretamente com a crian¢a durante o processo de aquisicdo da linguagem, pois o
estudo acerca dos processos fonoldgicos possibilita a compreensdo de algumas dificuldades

do individuo em relacdo a aprendizagem da lingua. “Eles permitem analisar o processo de
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alfabetizacdo (uma vez que alguns processos fonoldgicos resultam em dificuldades
manifestadas também na escrita e na leitura)” (ROBERTO, 2016, p. 118).

Muitas vezes, 0s processos fonologicos sdo evidenciados na escrita de modo a originar
desvios as normas ortograficas da lingua. Tais ocorréncias sdo chamadas por Santiago (2012)
de aspectos grafofonéticos. Aspectos grafofonéticos sdo as ocorréncias de tracos
caracteristicos da oralidade em textos escritos. Esse termo é usado por Santiago (2012) ao
estudar as marcas de oralidade presentes em cartas escritas por sertanejos baianos pouco
escolarizados, no século XX, em busca de indicios para a construcdo da historia do portugués
popular brasileiro.

Segundo Santiago (2012), grafias que apresentam tracos de oralidade sdo frequentes
em textos produzidos por pessoas em fase de aprendizagem da lingua escrita, evidenciando,
inclusive, a inabilidade em relacdo a essa modalidade da lingua.

Muitos estudos tém sido realizados acerca dos processos fonoldgicos, entretanto ndo
h& um consenso entre os tedricos acerca da quantidade de processos existentes ou mesmo
guanto a nomenclatura adotada para nomea-los. Assim, existem diversas classificacdes para
0s processos fonoldgicos, sendo mais comuns 0s caracterizados por supressdo, por acréscimo,
por transposicdo e por substituicdo de fonemas.

Como ja foi dito anteriormente, nos textos escritos dos estudantes que foram alvo
desta pesquisa, foi observada uma consideravel quantidade de vocébulos em que ocorria a
supressdo de grafemas, motivada, possivelmente, por processos presentes na oralidade.

Os processos fonoldgicos que ocorrem por supressdo de fonemas séo classificados de
acordo com a posi¢do em que ocorrem dentro no vocabulo, sendo denominados de aférese
(quando ha a supressdo do fonema no inicio da palavra), sincope (quando ha a supressdo de
fonema no interior da palavra) e apagamento (quando ha a supressdo de fonema no final da
palavra). Esse ultimo tipo, o apagamento, foi o foco de nosso estudo e da intervencao didatica
que desenvolvemos, devido a sua alta incidéncia nos textos escritos pelo publico-alvo da

pesquisa.
3.3 ANOCAO DE ERRO NA ESCRITA
Ao longo dos anos, tem sido difundida uma visdo negativa em relagdo a escrita,

criando-se, inclusive, a ideia de que o conhecimento da ortografia e da norma padrdo da

lingua é impossivel ou, em outras vezes, initil e desnecessario. E importante entender que,
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como menciona Morais (2000), uma das finalidades da ortografia é ajudar a comunicacéao

escrita.

[...] na hora de escrever, se ndo houvesse uma ortografia, cada um registraria
0 seu modo de falar. E os leitores de suas mensagens sofreriam muito, tendo
que “decifrar” a intencdo dos autores.

A ortografia funciona assim como um recurso capaz de “cristalizar” na
escrita as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua.
Escrevendo de forma unificada, podemos nos comunicar mais facilmente e
cada um continua tendo a liberdade de pronunciar 0 mesmo texto a sua
maneira quando, por exemplo, o 1é em voz alta (MORAIS, 2000, p. 19).

A preocupacdo e o interesse em escrever de acordo com a ortografia oficial da lingua
ndo sdo evidentes em grande parte dos alunos, principalmente no Ensino Fundamental.
Muitos estudantes acreditam que o simples fato de o professor compreender o que eles
pretendiam escrever seja suficiente, independente do modo como seu texto esteja grafado.

Muitos professores, por sua vez, considerando a heterogeneidade da lingua e os
diversos fendmenos de variacéo linguistica, sentem-se inseguros em relacdo a correcao ou ndo
dos desvios relacionados a ortografia. Diante disso, o trabalho ortografico ainda é um desafio
no ensino de Lingua Portuguesa, pois, apesar de todas essas questdes, 0 dominio da ortografia
é ainda uma das dificuldades evidentes nos textos dos alunos, inclusive em periodos de pés-
alfabetizacdo.

De acordo com Silva (2007), a ortografia € uma convencao social necessaria e deve
ser trabalhada na escola. Isso ndo quer dizer deixar de lado a leitura e a producdo de textos,
uma vez que esses sdo 0s eixos que devem orientar o trabalho com a lingua. Segundo Roberto
(2016), a escrita € um produto culturalmente construido que necessita de um ensino
estruturado para que seja aprendida de maneira efetiva. A autora vé como inadequada a
expressao aquisicao da escrita, ja que “escrita ndo se adquire, como ocorre com a fala, mas se
aprende através de um processo de conscientizagdo metalinguistica feito de forma
sistematizada”. (ROBERTO, 2016, p. 141). Dai a necessidade de préaticas educativas de
leitura e producdo textual que colaborem para esse dominio.

Quando se trata de ortografia, € conveniente destacar algumas crencas equivocadas
que frequentemente fazem parte do universo de muitos docentes. A primeira é a ideia de que
qualquer desvio em relacdo a norma padréo escrita ocorra por desconhecimento da ortografia
da lingua. A segunda é acreditar que, corrigindo a fala, serdo resolvidos os problemas de

escrita dos alunos.
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Primeiramente, lembramos que ha desvios de escrita que existem por influéncia da
oralidade. Sdo, pois, hipbteses de escrita baseadas em aspectos fonéticos-fonoldgicos da
lingua. Ha desvios que ocorrem por falta de dominio do cddigo escrito do idioma. Por esses
motivos, € importante que os professores conhegam a distincdo entre “problemas que
decorrem da interferéncia de regras fonolGgicas varidveis e outros que se explicam
simplesmente pela falta de familiaridade do alfabetizando com as convencdes da lingua
escrita” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 268). Somente com o conhecimento sobre essas
questBes, o professor podera buscar estratégias de intervencdo que, de fato, auxiliem o aluno
na superagdo das suas dificuldades em relacdo a escrita, qualquer que seja sua origem ou
motivacao.

Outra questdo polémica ¢ a visao radicalista da escola a respeito do “erro”, ao entendé-
lo como um mal que precisa ser eliminado a qualquer custo, sem, contudo, refletir sobre a sua
origem. Na perspectiva em que “a lingua escrita, como transcricdo da oralidade, ¢ ensinada
por meio de principios de memorizacdo e automacdo, o errar tende a ser visto como uma
falha” (ZORZI, 1998, p. 19).

Estudos no ambito da Sociolinguistica ja apontam para o fato de que o erro deve ser
visto como um dado importante para revelar as hipoteses e dificuldades dos estudantes em
relacdo a escrita e para nortear o trabalho pedagdgico do professor. Nessa perspectiva, a ideia

de erro, na fala, é totalmente rejeitada, mas ndo o é na escrita.

Na lingua escrita, 0 chamado erro tem outra natureza porque representa a
transgressdo de um cédigo convencionado prescrito pela ortografia. Aqui
também ha forte componente de avaliagdo social, pois erros ortograficos sao
avaliados muito negativamente, mas podemos considera-lo uma transgressao
porque a ortografia € um codigo que ndo prevé variagdo (BORTONI-
RICARDO, 2006, p. 272).

Assim, a lingua oral tem como uma de suas principais caracteristicas a variagéo,
devendo o falante saber adequa-la aos mais diferentes contextos de uso. Diferentemente, a
escrita ndo tem a mesma flexibilidade. Por esse motivo, “a Sociolinguistica abomina referir-se
a erros quando se trata de fala, considerando-os, todavia, quando sdo transgressdes
ortograficas” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 274).
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3.3.1 O papel da consciéncia fonoldgica

A Linguistica Aplicada e a Sociolinguistica vém modificando 0 modo como a leitura e
a escrita sdo concebidas no processo de alfabetizagdo. Entre suas grandes contribuicdes esté a
concepcdo de que saber ler ndo é apenas um processo de decodificagdo de simbolos gréaficos e
de palavras, mas uma das etapas para que a leitura realmente aconteca.

Ao chegar a escola, a maioria das criancas ja domina a fala e a utiliza nos mais
diversos contextos de comunicacdo. Entretanto esse dominio da linguagem oral, apesar de
extremamente importante no processo de alfabetizacdo, ndo é o bastante para o
desenvolvimento e a aprendizagem da leitura e da escrita.

Tedricos e estudiosos da linguagem sdo categdricos em dizer que o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica é um dos fatores essenciais para que, de fato, o dominio da leitura e
da escrita acontega. Logo, ela estaria diretamente relacionada ao sucesso na aprendizagem de
leitura e escrita.

Tamanha € a importancia desse assunto que diversos autores, como Bortoni-Ricardo
(2006), Castanheira e Machado (2011), Queiroz e Pereira (2013), Adams et al. (2006), Lemle
(2007), em seus estudos, enfatizam a relagdo direta entre o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e o0 sucesso no processo de aprendizagem da lingua na escola, visto que grande
parte das dificuldades dos estudantes em relagdo a leitura e a escrita relaciona-se a desvios de
escrita causados por associacdo da oralidade ou pelo carater arbitrario das convengoes
ortograficas da lingua.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2006), o desenvolvimento da consciéncia fonologica
dos educandos sera determinante para que possam compreender o principio alfabético e, além
disso, segmentar sequéncias fonoldgicas e ortograficas. Tais habilidades sdo indispensaveis
para que o aprendiz possa identificar as palavras e, consequentemente, compreender o sentido
do enunciado escrito.

A consciéncia fonoldgica ¢ “um recurso metalinguistico que deve anteceder a
compreensdo do principio alfabético da escrita, beneficiando essa apropriacdo” (QUEIROZ;
PEREIRA, 2013, p. 33); ¢ “a consciéncia de que as palavras sdo constituidas por diversos
sons” (BORTONI-RICARDO, 2010, p.187); e também “o processo onde a crianga toma
consciéncia dos sons que compdem a fala” (STAMPA, 2009, p. 14). E, além disso, uma

habilidade que, segundo Basso (2006), compreende dois niveis.
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Denomina-se consciéncia fonolégica a habilidade metalingistica de tomada
de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem. Esta habilidade
compreende dois niveis: a consciéncia de que a lingua falada pode ser
segmentada em unidades distintas, ou seja, a frase pode ser segmentada em
palavras; as palavras, em silabas e as silabas, em fonemas; e a consciéncia de
gque essas mesmas unidades repetem-se em diferentes palavras faladas
(BASSO, 2006 apud BYRNE; FIELDING-BARNSLEY, 1989).

Ainda sobre essa questdo, Lemle (2007) destaca que a distingdo entre as letras é muito
sutil e que o estudante que ndo tem consciéncia das diferencas de som correspondentes as
diferengas de letras ndo aprenderd, de fato, a ler: “Se as letras simbolizam sons da fala, ¢
preciso ouvir diferengas linguisticamente relevantes entre esses sons, de modo que possa
escolher a letra certa para simbolizar cada som” (LEMLE, 2007, p. 9).

E importante destacar que muitas dificuldades em relagio a aquisicio da escrita
ortografica estdo relacionadas a falta de consciéncia fonoldgica do aluno. Com base nisso,
Queiroz e Pereira (2013, p. 32) defendem que o desenvolvimento dela “deve ser uma
premissa de todos os ambientes alfabetizadores, independente da metodologia a ser adotada”.
Adams et al. (2006, p. 23) destacam ainda que “uma consciéncia fonoldgica mal desenvolvida
é a principal dificuldade para um grande nimero de criangas que apresentam problemas para
ler e escrever”.

Entretanto Castanheira e Machado (2011) alertam que desenvolver a consciéncia
fonoldgica ndo significa trabalhar de forma mecanicista e repetitiva com o tradicional método
fonico. Além disso, Zucki e Reis (2014) chamam atencdo para duas confusdes acerca do
modo como tem sido vista a relacdo entre consciéncia fonologica e aprendizagem de leitura e

escrita.

A primeira delas diz respeito a confusdo feita entre os sons da fala (aspectos
fonéticos) e os fonemas (aspectos fonoldgicos). A outra questdo diz respeito
a falsa impressdo de uma relacdo transparente entre letra e som; ou seja,
além das relagGes presentes na escrita em que ndo ha correspondéncia letra-
som (relagBes ndo biunivocas, na qual uma letra representa mais de um som
em uma determinada posic¢éo; relacdes de concorréncia, em que mais de uma
letra representa um mesmo som, segundo sua posi¢do na palavra), ocorre,
ainda, a variabilidade de realizagbes para um mesmo fonema, decorrentes
das diferencas de sotaques e prondncias existentes nas diversas regiGes do
Brasil (ZUCKI; REIS, 2014, p. 214).

Portanto, é importante que o professor tenha conhecimento sobre como funciona a

lingua nos seus mais variados aspectos, inclusive o fonético-fonoldgico, e que entenda o
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trabalho com a consciéncia fonoldgica como uma atividade de reflexdo sobre esse aspecto da

lingua, e ndo apenas como ato de memorizacao e decodificacéo.
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4 A INTERVENCAO: ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, trataremos acerca dos aspectos metodoldgicos da pesquisa, abordando
a base tedrica sobre a qual se alicerca, 0s aspectos éticos que envolvem todo o trajeto
percorrido, informagGes que caracterizam o locus da pesquisa e o publico-alvo. Além disso,
esclareceremos também questdes acerca da escolha da sequéncia didatica, enquanto proposta
metodoldgica adotada para a realizacdo da pesquisa e da coleta de dados, e, por fim,

apresentaremos 0 passo a passo da proposta de intervencgéo realizada.

4.1 TIPO DE PESQUISA

A proposta metodoldgica adotada para a realizacdo desta pesquisa seguiu a linha da
pesquisa-a¢ao, uma proposta de investigacédo participativa e colaborativa que visa combinar a
pesquisa as atividades desenvolvidas pelo professor, ou seja, permite conciliar o ato de

pesquisar ao trabalho docente.

E importante que se reconheca a pesquisa-a¢io como um dos in(imeros tipos
de investigacdo-acdo, que € um termo genérico para qualquer processo que
siga um ciclo no qual se aprimora a préatica pela oscilagdo sistematica entre
agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanga para a melhora de sua
pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica
quanto da prépria investigagdo (TRIPP, 2005, p. 445-446).

A escolha pela linha da pesquisa-acdo deve-se ao seu carater educativo, investigativo e
participativo, pela qual é possivel pesquisar fenémenos da realidade da lingua no préprio
contexto de ensino e aprendizagem, tendo a sala de aula como campo de investiga¢do. Deve-
se também ao fato de ser uma pesquisa “feita pelo pratico, adaptada as exigéncias (formais)
de trabalhos académicos” (TRIPP, 2005, p. 463). Segundo Franco (2005), a pesquisa-acio
tem como uma de suas caracteristicas o aprimoramento da pratica, logo, esta inserida dentro
de um universo que exige atividades de observacdo e reflexdo da realidade, com

aprimoramento da pratica.

[..] uma importante caracteristica da pesquisa-acdo € Sseu processo
integrador entre pesquisa, reflexdo e acéo, retomado continuamente sob
forma de espirais ciclicas, dando tempo e espaco para que a integracao
pesquisador-grupo va se aprofundando, permitindo-se que a pratica desse
processo V4, aos poucos, se tornando mais familiar, como também o tempo
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para que o conhecimento interpessoal se aprofunde e, ainda, por meio de tais
espirais, da-se 0 tempo e espago para apreensdo cognitiva/femocional das
novas situagdes vividas por todo o grupo — praticos e pesquisadores.
(FRANCO, 2005, p. 493).

Acrescentamos ainda que o trabalho desenvolvido teve um carater qualitativo e
quantitativo, uma vez que pretendeu identificar os casos de apagamento do /R/ em redacdes
escolares e quantifica-los, bem como analisar os efeitos das atividades de intervencdo que
foram desenvolvidas. A coleta e anélise de dados ocorreram por meio de duas producdes
textuais: a producao inicial e a producéo final, doravante Pl e PF, respectivamente.

Segundo Damiani (2012, p. 22), em uma pesquisa de intervengao, “praticas de ensino
inovadoras sdo planejadas, implementadas e avaliadas em seu propésito de maximizar as
aprendizagens dos alunos que delas participam”. Enfatizamos que esse tipo de pesquisa se
adequa perfeitamente ao perfil de estudo que desenvolvemos.

O estudo realizado é também fundamentado em uma pesquisa bibliogréfica, na qual
buscamos fundamentagdo tedrica, a fim de “olhar” de modo mais aprofundado nosso objeto
de estudo, bem como aparato cientifico para a analise dos dados coletados, elaboracdo da
proposta de intervencdo, das atividades aplicadas e do material didatico produzido, o qual foi

entregue aos participantes durante a realizacdo da pesquisa.

4.2 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa, que foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), é baseada em uma proposta de investigagdo em que o professor, a partir de
uma situacdo-problema evidenciada em sua pratica de ensino de Lingua Portuguesa,
desenvolve uma proposta de intervengdo, a fim de colaborar positivamente para minimiza-lo
e/ou resolvé-lo. Assim, o estudo desenvolvido alia a pratica da pesquisa ao trabalho docente.

Para que a referida pesquisa acontecesse, foi indispensavel atencéo e rigor em relacéo
as questdes éticas, buscando zelar pelo bem-estar, pelo anonimato e pelos direitos e deveres
dos participantes. Assim, procuramos seguir criteriosamente o que estabelece a resolucéo
466/12 que regulamenta as pesquisas com seres humanos.

O projeto, contendo 0s objetivos, justificativas e todas as etapas a serem desenvolvidas
durante a pesquisa, foi submetido a aprovacéo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da

Universidade Estadual de Feira de Santana.
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Dentre os documentos exigidos para aprovacdo e realizagdo da pesquisa estdo as
declaracGes de assentimento livre e esclarecido, a serem assinadas pelos sujeitos da pesquisa e
por seus responsaveis legais, respectivamente, e o termo de anuéncia, a ser assinado pelo
responsavel pela instituicdo, no caso, o diretor escolar, permitindo a realizagcdo da referida
pesquisa.

Além disso, foi apresentada, também, uma declaracdo da professora orientadora e
outra da pesquisadora, comprometendo-se em cumprir as normas que regem as pesquisas com
seres humanos, assim como manter o sigilo e a privacidade dos voluntéarios que tiveram seus
dados coletados.

Para assegurar tal medida, os estudantes tiveram seus nomes ocultados e serdo
identificados, neste trabalho, por meio de siglas. Assim, adotamos S1 para nos referirmos ao
Sujeito 1, S2 para nos referirmos ao sujeito 2, e assim sucessivamente. Tambem nos referimos
a eles pelas designacdes informantes e sujeitos da pesquisa.

Ressalta-se que somente a partir da aprovacdo da pesquisa pelo referido comité de
ética € que se deu o inicio as atividades na instituicdo I6cus da pesquisa. Inicialmente, a
proposta foi apresentada a direcdo e coordenacao da unidade escolar, as quais ja conheciam
parcialmente as inten¢des da pesquisadora, tendo em vista que, desde o inicio das atividades
do curso de mestrado, ja havia o didlogo a respeito da realizacao deste trabalho.

Depois disso, em uma das reunides de atividades complementares (AC), foi
apresentada a proposta para os demais docentes da unidade escolar, destacando a viabilidade,
0s objetivos e etapas da pesquisa. Outro passo foi a realizacdo de uma reunido com os pais
e/ou responsaveis legais dos estudantes, a fim de lhes apresentar o projeto e solicitar deles a
devida autorizagéo para a participacdo dos estudantes. Em seguida, a proposta foi apresentada
aos alunos, e aqueles que ja haviam sido autorizados pelos pais e que, naguele momento,
demonstraram interesse em participar da pesquisa também assinaram um termo de

assentimento.

4.3 LOCUS DA PESQUISA

A instituicdo locus da pesquisa foi a Escola Municipal Dom Avelar Brandéo Vilela em
Rafael Jambeiro, estado na Bahia. A cidade de Rafael Jambeiro, que recebeu status de
municipio pela lei estadual n°® 4447 de 9 de maio de 1985, fica localizada no centro-norte

baiano, a 173 km da capital, Salvador, e tem uma populagdo estimada em 24 mil habitantes.
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Figura 1 — Localizacdo do municipio de Rafael Jambeiro
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Fonte: Wikipedia.

A unidade escolar em que a pesquisa foi realizada atende a um publico bastante
diversificado, composto, no ano de 2018, por aproximadamente 900 alunos, oriundos tanto da
zona urbana quanto da zona rural do municipio, que sdo, em grande parte, assistidos pelo
Programa Bolsa Familia do Governo Federal.

A escolha por realizar a pesquisa nessa unidade escolar ocorreu devido ao fato de a
pesquisadora atuar nessa instituicdo ha quatorze anos e, ao longo de suas atividades como
docente, ter observado nos textos de muitos alunos com os quais ja trabalhou desvios de
escrita, possivelmente provocados pela influéncia da oralidade. Naquelas circunstancias,
contudo, ndo possuia conhecimento tedrico para caracteriza-los, classifica-los, tampouco
intervir de maneira significativa e pedagogicamente correta, 0 que se tornou possivel a partir
de conhecimentos suscitados durante as aulas do curso de Mestrado Profissional em Letras.

Outro elemento determinante foi o fato de tais ocorréncias serem observadas em
grande quantidade nos textos de alunos do 9° ano com os quais trabalhava no ano em que se
iniciou a pesquisa, em uma série na qual se espera que tais desvios ja tenham sido, em grande
parte, superados.

A equipe gestora da escola é composta por um diretor, trés vice-diretores e uma
coordenadora pedagdgica. Em 2018, quando a pesquisa foi aplicada, a instituicdo contava
com um corpo docente formado por quarenta professores, todos graduados e alguns pos-
graduados, e vinte e cinco funcionarios que trabalham em diversos setores: secretaria,

cozinha, portaria, limpeza e manutengéo da unidade escolar.
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Inaugurada ha vinte e oito anos, a escola foi uma conquista da comunidade e de alguns
educadores, pois, na época, ndo havia no municipio escolas que oferecessem o Ensino Médio.
A maioria das pessoas, ap6s concluir o Ensino Fundamental, precisava dirigir-se a outros

municipios para a concluséo das Ultimas séries da Educacdo Basica.

Figura 2 — L6cus da pesquisa
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Com autorizacdo para funcionamento em 21 de maio de 1990, a escola passou a
oferecer o antigo ginasio, ofertando o curso de Magistério, responsavel pela formacgédo de
inimeros docentes que hoje atuam no municipio — muitos deles na mesma unidade escolar em
que ja foram alunos. Entretanto, desde o ano de 2006, a unidade passou a oferecer apenas o
Ensino Fundamental I, apds a construcdo de uma escola estadual que abarcou as turmas de
Ensino Médio.

Assim, a escola, atualmente, oferece do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental I, nos
turnos matutino e vespertino, e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), no noturno. Quanto a
infraestrutura, a referida escola é de grande porte, possui quatorze salas, distribuidas em trés
modulos, possui uma biblioteca, almoxarifado, secretaria, sala de impressdo, sala de

coordenacdo, sala dos professores, banheiros e cozinha. Ainda assim, apresenta muitos
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problemas estruturais, pois suas instalagdes hd muito ndo sdo reparadas. As salas sdo muito

quentes. Em algumas, o ventilador € insuficiente ou defeituoso, e outras sequer o possuem.

4.4 PUBLICO-ALVO

A pesquisa realizada teve como publico-alvo alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
I1. Ao final da pesquisa, os textos de 19 alunos — dez meninos e nove meninas, em uma faixa
etaria de 14 a 17 anos — foram selecionados para a analise dos dados.

Cinco dos alunos cujos textos foram analisados apresentavam distorcao idade/série, e
trés estavam repetindo o 9° ano. Salientamos que um dos alunos da turma n&o aceitou
participar da pesquisa e, durante sua realizacdo, outros dois alunos deixaram de frequentar a
unidade escolar: um solicitou transferéncia por ter mudado de endereco e o0 outro se transferiu
para o noturno. Com relacdo aos demais, que aceitaram a participacdo no inicio do processo,
cinco deles ndo tiveram seus textos analisados, pois os critérios de selecdo incluiam, no
minimo, 75 por cento de frequéncia nos encontros em que ocorreram 0s moédulos de
intervencdo aplicados durante a pesquisa, além da realizacdo das producgdes inicial e final,
utilizadas para coleta dos dados.

Os alunos cujas produgbes foram analisadas serdo, a seguir, caracterizados e
identificados por ndmeros, por questdes éticas, tendo em vista a manutencdo de seu
anonimato. As informacGes que caracterizam os alunos foram coletadas a partir de um
questionario de sondagem respondido por eles no inicio da aplicacdo da sequéncia didatica.
Assim, os 19 sujeitos da pesquisa, cujos textos foram utilizados para coleta de dados desta
pesquisa, serdo identificados e caracterizados.

e Sujeito 1 (S1) — Sexo masculino, 14 anos, mora com 0s pais e irmaos na zona rural do
municipio, totalizando, em casa, 5 pessoas. N&o trabalha e tem como principal meio de
locomocéo o transporte escolar. Seus pais tm o nivel Fundamental incompleto e sdo
motorista e dona de casa. Ja foi reprovado uma vez e afirma gostar razoavelmente da
disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades orais e ndo lhe
agradam as atividades de producédo de texto. Possui celular e computador e utiliza a
internet em casa e na casa de parentes principalmente para acessar redes sociais. N&o
tem outros livros em casa, além dos que a escola oferece e atribui como barreira para a

leitura a falta de concentracdo. Além do estudo, ocupa seu tempo com filmes,
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televisdo, internet e musica. Sinaliza que a ortografia esta entre suas dificuldades em

relacdo a escrita.

Sujeito 2 (S2) — Sexo feminino, 15 anos, mora com 0s pais e avos na Sede do
municipio, totalizando, em casa, 5 pessoas. N&o trabalha e costuma andar a pé, de
carona ou de bicicleta. Seu pai tem o Ensino Médio incompleto, é vendedor e sempre
escreve, e sua mae, que tem o Ensino Fundamental incompleto, é dona de casa e quase
nunca escreve. Nunca foi reprovada e afirma gostar razoavelmente da disciplina de
Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades orais e ndo lhe agradam as
atividades de producéo de texto. Possui celular, tablet e computador e utiliza a internet
em casa e na casa de parentes com fins recreativos e para acessar redes sociais. Lé de
um a dois livros por ano e atribui como barreira para a leitura a falta de interesse.
Além do estudo, ocupa seu tempo com filmes, televisdo, festas, internet e masica.

Sinaliza que a ortografia esté entre suas dificuldades em relagdo a escrita.

Sujeito 3 (S3) — Sexo feminino, 15 anos, mora com 0s pais e irmaos na zona rural do
municipio, totalizando, em casa, 4 pessoas. Nao trabalha e tem como principal meio de
locomogé&o o transporte escolar. Seus pais, que tém o Ensino Fundamental incompleto,
sdo lavradores. Esta repetindo o 9° ano e afirma gostar razoavelmente da disciplina de
Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades orais e ndo lhe agradam as
atividades de leitura. Tem acesso a internet através de operadora de celular com fins
recreativos e para acessar redes sociais. L€ de um a dois livros por ano, mas nao possui
em casa outros livros além dos que a escola oferece, e atribui como barreira para a
leitura a falta de concentracdo. Além do estudo, ocupa seu tempo com conversas,
atividades fisicas/esportivas, televisdo e escrita. Sinaliza que a ortografia esta entre

suas dificuldades em relacdo a escrita.

Sujeito 4 (S4) — Sexo masculino, 14 anos, mora com 0s pais € avés na Sede do
municipio, totalizando, em casa, 4 pessoas. N&o trabalha e utiliza transporte proprio
(carro/moto). Seu pai tem Ensino Fundamental incompleto, e sua mae, nivel superior.
Eles sdo comerciante e professora, respectivamente. Nunca foi reprovado e afirma
gostar muito da disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades de
leitura e ndo lhe agradam as atividades de producdo de texto. Possui celular,

computador e impressora e utiliza a internet para fins recreativos e acessar redes
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sociais. N&o Ié outros livros além dos escolares e atribui como barreira para a leitura a
falta de interesse. Além do estudo, ocupa seu tempo com musica, internet e atividades

fisicas/esportivas.

Sujeito 5 (S5) — Sexo masculino, 15 anos, mora com 0s pais e irmdos na Sede do
municipio, totalizando, em casa, 5 pessoas. Trabalha descarregando caminhdo, mas diz
que isso ndo atrapalha os estudos. Tem como principal meio de locomogdo o
transporte escolar. Seu pai tem Ensino Fundamental incompleto e também trabalha
descarregando caminhdo. Ja foi reprovado uma vez e afirma gostar muito da disciplina
de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades orais e ndo Ihe agradam as
atividades de producdo de texto. Possui computador e utiliza a internet com fins
recreativos, principalmente para musicas e jogos. Lé de 1 a 2 livros por ano além dos
que a escola oferece, principalmente de temas religiosos, ciéncia e tecnologia, € atribui
como barreira para a leitura a falta de interesse. Além do estudo, ocupa seu tempo com
musica, filmes, conversas e festas. Sinaliza que a ortografia estd entre suas

dificuldades em relacéo a escrita.

Sujeito 6 (S6) — Sexo feminino, 17 anos, mora com 0s pais e irmaos na zona rural do
municipio, totalizando, em casa, 5 pessoas. Nao trabalha e tem como principal meio de
locomocdo o transporte escolar. Seus pais, que tém o Ensino Fundamental incompleto,
sdo ajudante de pedreiro e dona de casa. Esta repetindo o 9° ano e afirma gostar da
disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades de leitura e ndo lhe
agradam as atividades de producdo de texto. Possui celular e utiliza a internet em casa,
atraves dos dados mdveis, com fins recreativos e para acessar redes sociais. L& de um
a dois livros por ano e atribui como barreira para a leitura a falta de concentracao.
Além do estudo, ocupa seu tempo com filmes, conversas, festas, musicas, religido e

internet.

Sujeito 7 (S7) — Sexo masculino, 14 anos, mora com a mée e irm&os na zona rural do
municipio, totalizando, em casa, mais de 6 pessoas. Néo trabalha e tem como principal
meio de locomocdo o transporte escolar. Sua mae, que é analfabeta, trabalha como
diarista. Nunca foi reprovado e afirma gostar razoavelmente da disciplina de Lingua
Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades de leitura e ndo lhe agradam as atividades

de gramatica. Possui celular e utiliza a internet em casa, através dos dados maveis,
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com fins recreativos e para acessar redes sociais. L& de um a dois livros por ano e
atribui como barreira para a leitura a lentiddo. Além do estudo, ocupa seu tempo com
filmes, festas, musicas, religido, passeios e viagens e internet. Além do estudo, ocupa
seu tempo com filmes, televisédo, internet e masica. Sinaliza que a ortografia esta entre

suas dificuldades em relacdo a escrita.

Sujeito 8 (S8) — Sexo masculino, 16 anos, mora com 0s pais e irmdos na Sede do
municipio, totalizando, em casa, 4 pessoas. Trabalha como ajudante de pedreiro e diz
que isso as vezes atrapalha os estudos, pela falta de tempo. Utiliza transporte proprio
(carro/moto). Seus pais tém Ensino Fundamental incompleto e sdo comerciantes. Ja foi
reprovado uma vez e afirma ndo gostar da disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas,
prefere as atividades de leitura e ndo lhe agradam as atividades de gramaética. Possui
celular e computador e utiliza a internet em casa e na casa de amigos com fins
recreativos, principalmente para musicas, jogos e redes sociais. Ndo Ié outros livros
além dos que a escola oferece e atribui como barreira para a leitura a falta de interesse.
Além do estudo, ocupa seu tempo com musica, filmes, conversas, festas, passeios e
atividades esportivas. Sinaliza que a ortografia esta entre suas dificuldades em relacao

a escrita.

Sujeito 9 (S9) — Sexo feminino, 14 anos, mora com 0s pais e irmdos na Sede do
municipio, totalizando, em casa 4, pessoas. Diz que trabalha ajudando a mée, que é
confeiteira, e o0 pai, lojista, e que isso ndo o atrapalha nos estudos. Seu pai tem o
Ensino Médio completo, e a sua mée, o Ensino Fundamental incompleto. Utiliza
transporte proprio (carro/moto). Nunca foi reprovada e afirma gostar razoavelmente da
disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades de leitura e producéo
de texto e ndo lhe agradam as atividades de gramatica. Possui celular e utiliza a
internet em casa com fins recreativos, principalmente para mdsicas, jogos e redes
sociais, e para assistir a videos. Afirma que costuma ler mais de 4 livros por ano, além
dos que a escola oferece, e diz que sua barreira para a leitura é a falta de concentracéo.
Além do estudo, entre as atividades que mais ocupam seu tempo estdo ouvir musica,
assistir a filmes, conversar, ir a festas, passeios, ler e escrever. Sinaliza que a

ortografia esta entre suas dificuldades em relacao a escrita.
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e Sujeito 10 (S10) — Sexo masculino, 15 anos, mora com 0s avos, tia e primo na Sede do
municipio, totalizando, em casa, 6 pessoas. Afirma que ndo trabalha e que costuma
andar a pé, de carona ou de bicicleta. Seu pai, que tem o Ensino Fundamental
incompleto, é motorista. Ja foi reprovado uma vez e afirma gostar da disciplina de
Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades orais e ndo lhe agradam as
atividades de producéo de texto. Possui celular e utiliza a internet em casa e na casa de
amigos com fins recreativos, principalmente para musicas, jogos e redes sociais, e para
assistir a videos. Ndo 1€ outros livros além dos que a escola oferece e diz que, em casa,
ndo existem outros livros, além dos didaticos, recebidos no inicio do ano letivo.
Afirma que sua barreira para a leitura ¢ a falta de interesse. Além do estudo, ocupa seu
tempo assistindo televisdo e acessando a internet. Sinaliza que a ortografia esta entre

suas dificuldades em relacao a escrita.

e Sujeito 11 (S11) — Sexo masculino, 15 anos, mora com os pais na Sede do municipio e
ndo trabalha. Seu pai e sua mae tém o Ensino Fundamental incompleto e sdo
comerciantes e dona de casa, respectivamente. Utiliza transporte préprio (carro/moto),
nunca foi reprovado e afirma gostar muito da disciplina de Lingua Portuguesa. Nas
aulas, prefere as atividades orais e ndo lhe agradam as atividades de producéo de texto.
Possui celular e utiliza a internet em casa com fins recreativos e para fazer pesquisas.
Diz que costuma ler mais de 4 livros por ano, além dos que a escola oferece, mas tem
como barreira para a leitura a falta de tempo. Além do estudo, entre as atividades que
mais ocupam seu tempo estdo ler, ouvir musica, assistir a filmes, conversar, ir a festas,
passeios e fazer atividades fisicas/esportivas. Sinaliza que a ortografia esta entre suas

dificuldades em relacéo a escrita.

e Sujeito 12 (S12) — Sexo feminino, 15 anos, mora com 0s pais, irmdos e cunhada na
zona rural do municipio, totalizando, em casa, mais de 6 pessoas. Ndo trabalha e
costuma andar a pé ou de carona. Também utiliza o transporte escolar. Seus pais, que
tém o nivel Fundamental incompleto, sdo lavradores. Nunca foi reprovada, e afirma
gostar muito da disciplina de Lingua Portuguesa. Diz que gosta das atividades de
gramatica e que nao lhe agradam as atividades de produgdo de texto. Possui celular e
utiliza a internet em casa e na casa de parentes para ouvir musicas e acessar redes
sociais. Diz que costuma ler mais de 4 livros por ano, além dos que a escola oferece,

mas tem como barreira para a leitura a falta de tempo. Além do estudo, entre as
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atividades que mais ocupam seu tempo estdo ouvir musica, assistir a filmes, conversar,

ir a festas, ler e escrever.

Sujeito 13 (S13) — Sexo feminino, 15 anos, mora com 0s pais e um irmao na Sede do
municipio, totalizando, em casa, 4 pessoas. N&o trabalha e utiliza transporte préprio da
familia (carro/moto). Seu pai que tem o Ensino Médio completo, € comerciante, e sua
mée, que tem o Ensino Fundamental, ¢ dona de casa. Nunca foi reprovada e afirma
gostar razoavelmente da disciplina de Lingua Portuguesa. Além disso, diz que gosta
das atividades de producdo de texto, mas que ndo lhe agradam as atividades de
gramatica. Possui celular e computador e utiliza a internet em casa, principalmente
para acessar redes sociais. Diz que costuma ler de 1 a 2 livros por ano, além dos que a
escola oferece, mas encontra como principal barreira para a leitura a falta de interesse.
Além do estudo, entre as atividades que mais ocupam seu tempo estdo ouvir masica,
assistir a filmes e acessar a internet. Sinaliza que a ortografia esta entre suas

dificuldades em relacéo a escrita.

Sujeito 14 (S14) — Sexo feminino, 14 anos, mora com a mae e irm&os na zona rural do
municipio, totalizando, em casa, 6 pessoas. Trabalha como baba no turno oposto ao
das aulas, mas afirma que isso ndo atrapalha seus estudos. Tem como principal meio
de locomocdo o transporte escolar. Sua mae e seu pai, que tém o Ensino Fundamental
incompleto, sdo lavradores. Nunca foi reprovada e afirma ndo gostar muito da
disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades orais e ndo lhe
agradam as atividades de producédo de texto. Possui celular e utiliza a internet em casa
e na casa de amigos e parentes, através dos dados madveis, com fins recreativos e para
acessar redes sociais. Lé de 1 a 2 livros por ano e atribui como barreira para a leitura a
falta de livros interessantes na escola. Além do estudo, ocupa seu tempo com filmes,
festas, musicas, religido, internet e com servicos domésticos. Sinaliza que a ortografia

esta entre suas dificuldades em relacdo a escrita.

Sujeito 15 (S15) — Sexo feminino, 15 anos, mora com 0s pais e irmaos na zona rural
do municipio, totalizando, em casa, 4 pessoas. Trabalha em turno oposto ao das aulas,
mas diz que isso ndo atrapalha os seus estudos. Tem como principal meio de
locomogé&o o transporte escolar. Sua mée e seu pai, que tém, respectivamente o Ensino

Fundamental incompleto e o Ensino Médio, sdo lavradores. Nunca foi reprovada e
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afirma gostar razoavelmente da disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as
atividades orais e ndo lhe agradam as avaliacBes escritas. Possui celular e utiliza a
internet em casa e na casa de parentes com fins recreativos e para acessar redes
sociais. L& mais de 4 livros por ano e atribui como barreira para a leitura a lentiddo.
Além do estudo, ocupa seu tempo com filmes, festas, musicas, religido, passeios e

viagens e internet.

Sujeito 16 (S16) — Sexo masculino, 15 anos, mora com 0s pais e irmaos na zona rural
do municipio, totalizando, em casa, 5 pessoas. N&o trabalha e tem como principal
meio de locomocgédo o transporte escolar. Seus pais, que tém o Ensino Fundamental
incompleto, sdo motorista e dona de casa. Nunca foi reprovado e afirma nédo gostar da
disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades de gramatica, mas
ndo gosta das atividades de producdo de texto. Possui celular e utiliza a internet em
casa e na casa de amigos para acessar redes sociais. L& mais de 4 livros por ano e
atribui como barreira para a leitura a lentiddo. Além do estudo, ocupa seu tempo com

leitura, filmes, musicas e internet.

Sujeito 17 (S17) — Sexo masculino, 15 anos, mora com 0s pais na Sede do municipio,
totalizando, em casa, 3 pessoas. Trabalha como vendedor em uma barraca de frutas e
verduras na feira livre da cidade, mas diz que isso geralmente ndo atrapalha seus
estudos. Costuma andar a pé ou de carona. Seus pais, que tém o Ensino Fundamental
incompleto, sdo dona de casa e aposentado. Nunca foi reprovado e afirma ndo gostar
da disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades de leitura e ndo
Ihe agradam as atividades de producédo de texto. Possui celular e utiliza a internet na
casa de vizinhos. Néao Ié outros livros além dos que a escola oferece e atribui como
barreira para a leitura a falta de interesse. Além do estudo, ocupa seu tempo com
festas, atividades fisicas/esportivas, televisdo e musicas. Sinaliza que a ortografia esta

entre suas dificuldades em relacéo a escrita.

Sujeito 18 (S18) — Sexo masculino, 15 anos, mora com a mée, o padrasto e uma tia na
Sede do municipio, totalizando, em casa, 4 pessoas. Trabalha alguns dias da semana
no turno oposto ao das aulas e diz que isso atrapalha um pouco o0s seus estudos.
Costuma andar a pé ou de carona. Sua mée tem Ensino Fundamental incompleto e

trabalha como diarista. J& foi reprovado uma vez, e afirma gostar razoavelmente da
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disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as atividades de leitura e ndo lhe
agradam as atividades de producdo de texto. Possui celular e utiliza a internet em casa,
principalmente para jogar e assistir a videos. Nao 1€ outros livros além dos que a
escola oferece e atribui como barreira para a leitura a falta de interesse. Além do
estudo, ocupa seu tempo com filmes, atividades fisicas/esportivas, televisdo e musicas.

Sinaliza que a ortografia esté entre suas dificuldades em relacdo a escrita.

e Sujeito 19 (S19) — Sexo feminino, 15 anos, mora com 0s pais e irmaos na Sede do
municipio, totalizando, em casa, 5 pessoas. Trabalha ajudando no comércio da familia,
mas diz que isso ndo atrapalha os seus estudos, pois, quando tem atividades da escola,
é liberada. Utiliza transporte proprio da familia (carro/moto). Seus pais, que tém o
Ensino Fundamental incompleto, sdo dona de casa e comerciante. Nunca foi reprovada
e afirma gostar muito da disciplina de Lingua Portuguesa. Nas aulas, prefere as
atividades orais e ndo lhe agradam as atividades de gramatica. Possui celular e utiliza a
internet em casa e na casa de parentes, com fins recreativos e para acessar redes
sociais. Lé de 1 a 2 livros por ano além dos que a escola solicita e atribui como
barreira para a leitura a falta de tempo. Além do estudo, ocupa seu tempo com filmes,

leituras, festas, musicas, religido, passeios e viagens e internet.

4.5 O GENERO TEXTUAL: AS MEMORIAS LITERARIAS

Um dos principais objetivos do ensino de Lingua Portuguesa € aperfeigoar a expressao
oral e escrita dos alunos, de modo que possam utilizar com eficacia a linguagem verbal nas
diversas situacfes comunicativas. Diante disso, o trabalho com géneros textuais na sala de
aula favorece a aprendizagem da oralidade, da leitura e escrita de textos diversos, com
funcdes especificas. Além disso, uma proposta de trabalho alicergada na aplicacdo de uma
sequéncia didatica, como a que realizamos neste estudo, exige a escolha de um género textual
que dé suporte as atividades desenvolvidas.

Diante disso, o objeto de estudo desta pesquisa, 0 apagamento do /R/ em textos
escolares, sera abordado a partir de seu aparecimento em producdes escritas, do género
memoria literaria, feitas com base em narrativas orais de pessoas mais velhas das
comunidades onde residem os estudantes.

O género memoria literaria tornou-se bastante conhecido desde sua insercdo como um

dos géneros propostos para producdo textual nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa
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Escrevendo o Futuro, um concurso de producdo de textos que visa a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem de escrita e leitura dos alunos de escolas publicas. A competicéo,
que ¢ fruto de uma parceria entre o Ministério da Educacéo, a Fundacéo Itau Social e o Centro
de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC), é realizada,
bianualmente, desde 2008.

Ressaltamos, aqui, que esse género textual apresenta também uma grande importancia
sociocultural, na medida em que o trabalho com memorias literarias ajuda a resgatar, por meio
do encontro com as memorias de pessoas mais velhas, a histéria da comunidade onde os
estudantes residem e cria a oportunidade de aprofundar o conhecimento sobre a realidade
local, contribuindo para o desenvolvimento de sua cidadania.

Desde que comecei a lecionar na unidade de ensino onde a pesquisa foi aplicada,
observei o desconhecimento, por grande parte dos alunos, de aspectos relacionados a histdria,
origem e formacdo do seu municipio, que, por sinal, € bem recente, com apenas 33 anos de
emancipacao politica. Muitos dos alunos, principalmente os que residem na zona rural, ndo
reconhecem sequer a comunidade em que vivem como parte integrante do municipio onde
moram. Fatos como esse sempre me provocaram muita inquietacdo e motivaram o interesse
em aliar a pesquisa sobre processos fonologicos em textos escritos ao trabalho com o género

memorias, por acreditar que isso também criaria oportunidade de suscitar essas reflexdes.

4.6 ETAPAS DA PESQUISA

A partir da identificacdo do processo fonoldgico mais frequente na escrita dos alunos,
iniciou-se o aprofundamento sobre a tematica por meio de pesquisas bibliograficas, tendo
como referéncia pressupostos tedricos presentes em Bortoni-Ricardo (2004; 2005; 2006),
Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013), Mollica (2003), Mollica e Braga (2004), Morais (2000),
Marcuschi (2008), Oliveira (2001), dentre outros, cujas ideias acerca das influéncias da
oralidade e de fenbmenos que refletem a oralidade e a variacdo linguistica tém fundamentado
nosso trabalho e serviram para elaborar uma proposta de sequéncia didatica com o propdsito
de minimizar a ocorréncia do apagamento do /R/ em formas verbais nos textos escritos dos
estudantes.

A sequir, serdo apresentados os modelos de SD que alicergaram teoricamente nossa
pesquisa, bem como o0 modelo de SD adaptada, que foi elaborado para o desenvolvimento de

nossa proposta de intervencao.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
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4.6.1 A sequéncia didatica: pressupostos tedricos

A proposta de intervencdo que aqui expomos foi realizada por meio do
desenvolvimento de uma SD elaborada especificamente para a realizacdo desta pesquisa. As
SD sdo, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), um conjunto de atividades escolares
inter-relacionadas e planejadas para ensinar um determinado contelddo, etapa por etapa,
organizadas de acordo com 0s objetivos que o professor quer alcancar para a aprendizagem de
seus alunos.

“As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de
linguagens novas ou dificilmente dominaveis” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p. 98). Além disso, elas sdo planejadas e organizadas a partir de um género textual oral ou
escrito. O modelo de SD proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) tem sua estrutura

de base mostrada na figura a seguir.

Figura 3 — Esquema de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly

Apres_entag.éo PRODUGCAO PRODUCAO
da situagao INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

O modelo de SD proposto pelos pesquisadores da Universidade de Genebra apresenta
uma estrutura de base, como se pode observar na figura acima, composta de quatro etapas, a
saber, a apresentacdo da situacdo, a producao inicial, os modulos de intervencédo e a producao
final.

A primeira etapa € constituida da Apresentacdo da situacdo, momento em que oS
alunos conhecem o género a ser abordado e sdo preparados para a atividade de intervencao
que sera desenvolvida. Em seguida, é realizada a Producao inicial, primeiro texto elaborado
pelos alunos, relacionado com o género proposto. Depois disso, segundo esse modelo, deve
ser feita a aplicacdo dos Modulos de intervencdo, momento em que o professor poderd
trabalhar a partir das necessidades evidenciadas na primeira producdo. Por fim, os alunos
realizam a Producdo final, a partir da qual o professor podera observar o que foi assimilado

ou ndo em relacdo aos conteudos estudados.
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O modelo de SD proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) é amplamente
aceito e referendado por diversos estudiosos que propdem o estudo e a pesquisa através da
SD, como as pesquisadoras Brocardo e Costa-Hubes (2014). No entanto as autoras defendem
a insercdo de uma nova etapa, ap0s a apresentacdo da situacdo: o médulo de Reconhecimento

do género, o que deu origem ao modelo mostrado a seguir.

Figura 4 — Esquema da SD de Brocardo e Costa-Hiibes

MODULO DE MODULOS DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS
e B — —x T
| APRESENTAL SO | V| PrRODUCAO i Y| PRODUCAO
pasiTuaciopr | |1 J MNPRS00 2 1 om0 TN AL
CORMUNICACAD \ N doN ! '

Leituirs
Analise Linginisticns

Pesquisa ( 71 — _’_

Fonte: Brocardo e Costa-Hiibes (2014, p. 11).

Segundo as autoras, “propiciar situacdes de pesquisa, leitura e andlise linguistica antes
da producéo inicial, significa subsidiar os alunos com conhecimentos necessarios para que 0
processo de produgdo (oral ou escrita) aconteca” (BROCARDO; COSTA-HUBES, 2014, p.
13). A inser¢do do mddulo de reconhecimento do género, portanto, permite a realizacdo de
atividades que envolvam pesquisa, leitura e contato com diversificados textos do género
estudado.

Levando em consideracdo o propdsito deste estudo, a realidade e as necessidades de
do publico-alvo e tendo como base os dois modelos de SD propostos pelos tedricos
supracitados, elaboramos, para o desenvolvimento da nossa pesquisa, um esquema de

sequéncia didatica adaptado, que sera apresentado na préxima secao.

4.6.2 Proposta de sequéncia didatica adaptada para esta pesquisa

Considerando que a SD ndo se trata de um modelo inflexivel, observamos a
necessidade de adapta-la a realidade de nossa pesquisa. Assim, adotando a base tedrica de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e a proposta apresentada por Brocardo e Costa-Hibes
(2014), foi elaborada a SD a ser aplicada em nossa pesquisa. Observamos, ainda, a
necessidade de considerar o acréscimo de algumas outras etapas, tendo em vista nosso objeto

de estudo.
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A nossa proposta de SD, além do médulo de “Reconhecimento do género”, sugerido
por Brocardo e Costa-Hubes (2014), foram acrescidas as etapas de Sondagem, de
Culminancia e de Avaliacdo da intervencdo, por sugestdo do professor Patricio Barreiros®, na
ocasido em que ministrava a disciplina “Elaboracdo de projetos e tecnologia educacional”,
quando visualizou a necessidade de estender a SD de forma a cumprir especificidades de uma
pesquisa interventiva. Além dessas, a pesquisadora julgou necessario inserir, entre 0s médulos
de intervencdo e de producdo final, outra etapa denominada de modulo de Retomada do
género. Dessa forma, a SD planejada e elaborada para a aplicacdo da nossa pesquisa teve a

estrutura mostrada no esquema a seguir.

Figura 5 — Esquema da SD adaptada para esta pesquisa

MODULOS PREPARATORIOS
|

f |
Sondagem Apresentag;?iEI econhecimento
do 9énero do género

MODULOS DE
ATIVIDADES/EXERCICIOS

1
PRODUGAOQ |fintervencdo'y( Intervengdo )
IMICIAL 1 2

U

ENCERRAMENTO
I I

X AVALIACAO
CULMINANCIA DA
INTERVENCAO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

PRODUGAD
FINAL

A figura 4 evidencia as etapas que compreenderam a sequéncia didatica aplicada para

a realizacdo desta pesquisa, as quais sao detalhadas a seguir.

! Doutor em Letras e Linguistica (UFBA, 2013), Mestre em Literatura e Diversidade Cultural (UEFS, 2007),
Especialista em Educacdo e Novas Tecnologias (UBB, 2003), licenciado em Letras Vernaculas e Espanhol
(UEFS, 2002), professor do Curso de Licenciatura em Letras, do Programa de Pds-graduacdo em Estudos
Literarios, do Programa de Pés-graduagdo em Estudos Linguisticos e do ProfLetras/UEFS.


http://www.profletras.uefs.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=20
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a) Sondagem — Momento que teve como finalidade realizar um levantamento do
contexto sociocultural dos estudantes, observando, inclusive, as suas relacdes com a cultura
escrita, dentro e fora do ambiente escolar. Essa etapa foi realizada por meio de um
questionario respondido pelos participantes no inicio da pesquisa.

b) Apresentacdo da situacdo — Etapa que teve como finalidade apresentar o género
textual a ser trabalhado, observando e explorando os conhecimentos prévios dos estudantes.

c) Reconhecimento do género — Etapa que teve por finalidade abordar aspectos
relacionados a estrutura de organizacdo e a marcas linguisticas do género estudado,
proporcionando aos alunos condi¢cGes e conhecimentos necessarios para a producdo do
primeiro texto.

d) Producéo inicial — Atividade diagnostica de um primeiro texto escrito, a fim de
identificar a quais aspectos seria necessario dar mais atencdo durante as etapas seguintes da
pesquisa, a qual serviu, sobretudo, a observagdo das ocorréncias do fenbmeno do apagamento
do /R/ nos textos dos estudantes. Além disso, posteriormente, foi utilizada para anélise e
observacéo dos resultados alcangados.

e) Modulos de intervencdo — Etapa que teve por finalidade tratar sobre questdes
relacionada a influéncia da oralidade nos textos escritos, dando destaque ao apagamento do
IR/, a partir do desenvolvimento da reflexdo, da consciéncia fonoldgica, tendo como base o0s
pressupostos da Sociolinguistica.

f) Retomada do género — Etapa que julgamos necessario ser acrescentada a SD, tendo
em vista que, para trabalhar os modulos de intervencao, por algumas aulas, “deixamos de
lado” a abordagem de aspectos linguisticos relacionados ao género textual estudado. Assim,
essa foi uma etapa que teve por objetivo fazer uma revisdo do género textual apresentado no
inicio da SD e proporcionar aos alunos mais condi¢fes para a escrita do segundo texto.

g) Producéo final — Etapa da SD que teve por finalidade a producéo de um novo texto
escrito. Nesse momento, o aluno foi submetido a uma nova proposta de produgéo textual, na
qual pdde expor aquilo que aprendeu e aprimorou, tanto em relagdo ao fend6meno estudado,
guanto em relacao aos aspectos discursivos do género textual solicitado.

h) Culminancia — Essa etapa que teve por finalidade criar oportunidade para que 0s
textos produzidos pelos estudantes encontrassem outros interlocutores e socializar as
memorias e a histéria do universo sociocultural em que estdo inseridos. Esse momento
aconteceu por meio do lancamento de uma coletanea de producdes textuais com os textos de

memodrias literarias produzidos pelos participantes da pesquisa.
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i) Avaliagdo da intervencdo — Etapa final, que teve por finalidade realizar uma analise
global do estudo desenvolvido durante a pesquisa e das etapas que compreenderam a SD.

A sequéncia didatica aqui apresentada foi aplicada em 36 horas, com encontros
semanais de 2 horas. Apesar de ter como foco um fenémeno linguistico especifico, a
intervencdo envolveu também o desenvolvimento de habilidades como oralidade, leitura,
escrita, andlise linguistica, entre outras, contribuindo, assim, para o0 aprimoramento de

diversas competéncias linguisticas do estudante.
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5 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Uma das etapas de realizacdo da pesquisa foi a aplicacdo de uma SD, de acordo com o
modelo mostrado na figura 3, com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Dom Avelar Branddo Vilela. Nessa série, assim como em todo o Ensino
Fundamental 1l do municipio de Rafael Jambeiro, sdo ofertadas cinco aulas semanais de
Lingua Portuguesa, com quarenta e cinco minutos cada.

Para melhor organizacdo e execucdo da nossa pesquisa e também para adequacao as
necessidades pedagdgicas, assim como o cumprimento do planejamento anual da escola,
planejamos utilizar as duas aulas dos dias de segunda-feira para aplicagdo da SD na referida
turma. Além disso, a escolha deveu-se ao fato de que, como nos dias de terca-feira acontece a
feira livre da cidade, é comum que esse seja 0 dia da semana com menor frequéncia dos
alunos, principalmente dos que moram na zona rural. Alguns, inclusive, trabalham na feira
livre da cidade durante esse dia. Entretanto, devido a alguns imprevistos ocorridos ao longo
do percurso, foi inevitavel que algumas atividades da SD ocorressem as tercas-feiras, visando
ndo comprometer 0 andamento da pesquisa.

E valido ressaltar que o foco central do estudo foi o apagamento do /R/ em formas
verbais infinitivas, mas, para o tratamento de tal tematica, assim como para a solicitacdo das
produgdes textuais que, posteriormente, viriam a servir como coleta de dados acerca do
fendmeno em estudo, foi necessario ter como suporte um género textual, pois, de acordo com
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), as SD precisam ser planejadas e organizadas a partir de
um género textual.

Dessa, forma, por motivos anteriormente ja detalhados, o género textual escolhido foi
0 de memodrias literarias. A partir dos textos de memoria produzidos pela turma, foi possivel
visualizar com mais clareza quais atividades seriam desenvolvidas nos mddulos de
intervencdo que tratariam especificamente acerca do fendmeno em estudo e também fazer um
comparativo, depois da producdo final, entre Pl e PF, analisando os efeitos das atividades
desenvolvidas.

A seguir, apresentamos a estrutura do material didatico: um caderno de aprendizagens,
elaborado para aplicagdo da SD, relatando, com mais detalhes, todas as atividades

desenvolvidas durante o periodo de realizacdo da pesquisa.
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5.1 O CADERNO DE APRENDIZAGENS

Ja no inicio da aplicacdo da SD, os alunos receberam um caderno de aprendizagens
planejado e elaborado, levando em consideracéo as orienta¢6es do PNLD (Programa Nacional
do Livro Didéatico). O caderno de aprendizagens encontra-se no apéndice A e apresenta

grande parte das atividades desenvolvidas em sala de aula durante a execugédo da pesquisa.

Figura 6 — Capa do caderno de aprendizagens

DAS MEMORIAS
A HISTORIA

Quando a oralidade chega a escrita: o
fenémeno do apagamento do /R/

Caderno de aprendizagens

9o ano
Profa. Eveline Souza

Fonte: Material elaborado pela pesquisadora.

Esse caderno de aprendizagens apresenta sete capitulos elaborados de acordo com as
etapas do modelo de SD adaptado para a realizacdo da nossa pesquisa (Figura 5). No quadro a
seguir, sdo, resumidamente, apresentados cada um dos capitulos que fazem parte desse

caderno.
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Quadro 1 — Descri¢éo do caderno de aprendizagens

Capitulo

Atividades

Capitulo 1: Apresentacdo do

género

1- Atividades de expresséo oral.

2- Mostra de video.

3- Leitura.

4- Atividades de expressao escrita.

5- Coleta de material para exposicao fotogréafica.

6- Autoavaliacdo.

Capitulo 2: Reconhecimento
do género

Parte |

1- Atividade de expresséo oral.

2- Leitura.

3- Atividade de expresséo escrita.

4- Abordagem tedrica acerca de aspectos discursivos do
género em estudo.

5 - Atividade de expressao escrita.

Capitulo 2: Reconhecimento
do género
Parte Il

1- Teste interativo: “Como esta sua memoria?

2- Leitura.

3- Atividade de expressdo escrita.

4- Abordagem teorica acerca de aspectos discursivos do
género em estudo.

5- Autoavaliacéo.

Capitulo 3: Producao inicial

1- Produgéo da primeira versdo do texto inicial (rascunho).

2- Escrita do texto na folha definitiva.

Capitulo 4 : A intervencgéo
Madulo 1

1- Atividades de expressdo oral, sondando conhecimentos
prévios.

2- Abordagem tedrica acerca do conceito de variacéo.
linguistica do conceito de norma e de adequagdo e ndo
adequacao em relacdo a lingua oral e escrita.

3- Mostra de video.

4- Atividade de expressdo escrita.

5- Autoavaliacédo
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Capitulo 4 : A intervencéo
Modulo 2

1- Atividade de escuta de texto para preenchimento de
lacunas com palavras em apresentam o /R/ em final de
vocabulo.

2- Atividade expresséo oral.

3- Secdo de ampliagdo de conhecimentos acerca do
fendmeno do apagamento na lingua oral e seu reflexo na
escrita.

4- Atividade de campo, visando a observagdo do fendmeno
estudado na fala de pessoas da comunidade.

5- Mostra de video.

6- Atividade de expresséo escrita.

7- Autoavaliacéo.

Capitulo 4: A intervencdo:
Madulo 3

1- Ditado.

2- Secdo de ampliagdo de conhecimentos acerca do
fendbmeno do apagamento do /R/, explicitando a
regularidade de seu uso no infinitivo verbal e em algumas
pessoas do futuro do subjuntivo.

3- Reflexdo e andlise acerca da tonicidade dos verbos no
presente do indicativo e no infinitivo verbal.

4- Ampliacdo dos conhecimentos, abordando outros
processos fonoldgicos que costumam aparecer nos textos
escritos.

5- Atividade de expresséo escrita.

6- Autoavaliacéo.

Capitulo 5: Retomada do

género

1- Secdo revisando aspectos discursivos a respeito do
género textual estudado.

2- Leitura.

3- Atividade de expressdo escrita.

4- Autoavaliacao.

Capitulo 6: Produgéo final

Parte I: A entrevista

1- Mostra de video.

2- Secdo com orientacOes para realizacdo de entrevista.
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3- Elaboracéo das perguntas.

4- Selecdo das informacdes coletadas.

Capitulo 6: Producéo final 1- Escrita da primeira verséo (rascunho) da producéo final.

Parte 1I: O texto 2- Escrita do texto na folha definitiva.

Capitulo 7: Autoavaliacdo Questionario, visando avaliar as atividades desenvolvidas

durante toda a SD.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

5.2 RELATO DE APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nesta secdo, apresentaremos detalhadamente o relato das etapas que constituiram a SD
aplicada para realizacdo da pesquisa, assim como 0s demais aspectos referentes a cada um dos
encontros e a participacdo dos sujeitos da pesquisa em todo o0 processo. Antes, porém,
ressaltamos que, apés a aprovacdo da referida pesquisa pelo CEP (Comité de Etica em
Pesquisa) e a autorizacdo da direcdo escolar para que o estudo fosse realizado na instituigéo
I6cus, foi realizada uma reunido com os pais e/ou responsaveis pelos estudantes, a fim de
apresentar-lhes o projeto de pesquisa e solicitar deles a autorizacdo para que 0S menores
participassem do estudo, esclarecendo ainda possiveis duvidas em relacdo as atividades que
seriam desenvolvidas.

Entre as davidas levantadas estavam a possibilidade de o aluno vir a ter algum custo
financeiro para participar das atividades e se ele poderia ser reprovado, caso se recusasse a
participar da pesquisa. Esclarecemos que nenhuma das duas possibilidades fazia parte de
nossa proposta e que os alunos ndo teriam nenhum custo, nem seriam obrigados a participar.

Os pais e responsaveis que compareceram a reunido mostraram-se animados com a
proposta e manifestaram interesse para que seus filhos participassem dela. Depois de
esclarecidas todas as duavidas, fizemos a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e distribuimos cdpias para que o0s pais e responsaveis que consentissem
com a participagdo do filho o assinassem. Ressaltamos que todos 0s pais presentes assinaram
os documentos. Os que ndo estavam presentes foram contatados por telefone e, nos dias
seguintes, compareceram a unidade de ensino. Apds terem todas as suas duvidas esclarecidas,

também assinaram a autorizagao.
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Depois disso, a proposta foi apresentada aos alunos durante uma das aulas de Lingua
Portuguesa, fornecendo-lhes esclarecimentos acerca da pesquisa e da importancia de sua
participacdo no referido estudo. Os alunos que ja haviam sido autorizados pelos pais e que,
naquele momento, demonstraram interesse em participar da pesquisa também assinaram um
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE. Destacamos aqui que apenas um dos
alunos néo aceitou participar da pesquisa.

A aplicacdo da sequéncia didatica, a principio, estava programada para ocorrer entre
0s meses de abril e julho, mas algumas circunstancias ndo permitiram que esse prazo fosse
cumprido, como: suspensdo de aula devido a falecimento, ensaios para apresentacfes no
periodo de festas juninas e adiamento de aulas para a realizagdo da culminancia de um projeto
em homenagem ao aniversario do municipio.

Além disso, durante a aplicacdo da sequéncia didatica, percebemos que algumas
atividades requeriam um pouco mais de tempo do que o previsto para serem realizadas.
Assim, a sequéncia didatica foi aplicada entre os meses de abril e setembro, em 36 horas

aulas, no periodo que correspondeu a segunda e a terceira unidades.

Quadro 2 — Cronograma de aplicacdo da SD
Datas Atividades

02/04 Sondagem atraveés da aplicacdo de questionario

09/04 e 16/04 | Apresentacdo do género: estudo do capitulo 1 do caderno de

aprendizagens

23/04 Reconhecimento do género: estudo do capitulo 2- parte | do caderno de

aprendizagens

07/05 Reconhecimento do género: estudo do capitulo 2- parte Il do caderno de

aprendizagens

21/05 Producdo inicial: capitulo 3 do caderno de aprendizagens

28/05 e 04/06 | A intervencao: capitulo 4 do caderno de aprendizagens - Parte |

11/05 e 12/06 | A intervencdo: capitulo 4 do caderno de aprendizagens - Parte Il
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09/07 e 16/07 | A intervencdo: capitulo 4 do caderno de aprendizagens — Parte 11l

24/07 Retomada do género: estudo do capitulo 5 do caderno de aprendizagens

30/07 Producdo final- parte I: a entrevista

13/08 e 14/08 | Producéo final: parte Il: o texto

03/09 Culminancia: lancamento da coletanea de producdes textuais

11/09 Avaliacédo da SD

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No préximo topico, passaremos a uma explanacao de todas as etapas que constituiram

a aplicacdo da SD, detalhando cada um dos encontros mencionados no quadro acima.

5.2.1 Sondagem

Inicialmente, em uma roda de conversa com os estudantes, que ja estavam bastante
curiosos para saber mais detalhes acerca da SD, explicamos sobre 0s objetivos e sobre cada
uma das etapas que seriam desenvolvidas ao longo de todo o processo. A maioria deles ficou
bastante animada, principalmente ao saber que teria seu texto publicado em uma coletanea de
producBes textuais ao final de todas as atividades. Também percebemos que se sentiram
valorizados quando souberam que foram escolhidos para fazer parte de uma atividade
vinculada a um curso de mestrado da Universidade Estadual de Feira de Santana, um universo
muito distante para a maioria deles.

Além disso, dois alunos pediram que falassemos um pouco sobre o curso de mestrado
que estdvamos fazendo. Nesse momento, algo que chamou nossa atengéo foi o fato de um dos
alunos ter perguntado, surpreso, se sua professora ainda estudava, ja que, para ele, o fato de
ser professor significava ja saber o suficiente e ndo precisar mais estudar. Esse momento foi
bastante pertinente para falarmos sobre a importancia dos estudos e da necessidade de nos
qualificarmos sempre. Nisso, alguns falaram sobre o que desejavam fazer profissionalmente
no futuro.

Em seguida, ja em fileiras, distribuimos um questionario de sondagem, com o objetivo
de conhecer melhor o perfil dos estudantes e sua convivéncia com o universo de leitura e

escrita. Esclarecemos a eles que essa era uma etapa importante, inclusive para conhecermos
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seus interesses e suas dificuldades. Enfatizamos, ainda, a necessidade de que fossem sinceros
em relacdo as respostas, pois isso seria determinante para o trabalho posteriormente
desenvolvido.

O questionario de sondagem foi respondido sem maiores dificuldades, sob orientacdo
da professora pesquisadora. A maior divida que tiveram foi em relacdo a escolaridade de seus
responsaveis, pois alguns disseram ndo ter tal informacao ou ndo se lembrar dela. Solicitamos,
entdo, que deixassem esse campo em branco e buscassem a informacao, a fim de completar o
questionario no dia seguinte.

Ao terminarem de responder, todos entregaram os questionarios, e alguns, ja ansiosos,
perguntavam qual seria a proxima etapa de trabalho. Essa etapa de sondagem foi determinante
para que conhecéssemos melhor o perfil da turma. Ao analisarmos as respostas dos
questionarios, constatamos que mais da metade dos estudantes mora na zona urbana do

municipio.

Gréfico 1 — Local onde moram os informantes

B Zona urbana (Sede) M Zona rural

Fonte: Questionario de sondagem.

A partir dos questionarios, constatamos também que a maioria dos estudantes tem pais
ou responsaveis que possuem apenas 0 nivel Fundamental incompleto e que, segundo eles,

guase nunca escrevem.
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Gréfico 2 — Escolaridade dos pais ou responsaveis dos informantes

B Analfabeto B Fundamental completo W Fundamental incompleto

m Nivel médio m Nivel superior

Fonte: Questionario de sondagem.

Um dado preocupante é que a maioria dos informantes afirma ndo gostar de ler, fato
que, reunido com os mencionados anteriormente, podem justificar a pouca interacdo dos

estudantes com o universo da leitura e escrita.

Gréfico 3 — Gosto pela leitura, na opinido dos informantes

M Gosta de ler MW N30 gostade ler

Fonte: Questionario de sondagem.

E também grande a parcela de informantes que ndo |& nenhum livro durante o ano
além dos que a escola oferece, principalmente por falta de interesse, segundo os proprios

estudantes, como mostra o grafico a seguir.
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Grafico 4 — Barreiras para a leitura, na opinido dos informantes

N Falta de tempo M Falade interesse M Lentiddc M Falta de concentracdo M Outro

Fonte: Questionario de sondagem.

Apesar do pouco gosto e interesse pela leitura, a maior parte dos informantes nunca foi

reprovada em séries anteriores.

Grafico 5 — indice de reprovaco dos informantes em séries anteriores

M )& foi reprovado B Munca foi reprovado

Fonte: Questionario de sondagem.

Um dado animador nos questionarios respondidos pelos informantes refere-se ao fato

de a maioria deles ter afirmado gostar da disciplina de Lingua Portuguesa.
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Gréfico 6 — Gosto dos informantes pela disciplina de Lingua Portuguesa

B Gosta M Gosta muito M Gosta razoavelmente B N&o gosta

Fonte: Questionario de sondagem.

Contudo grande parte dos informantes afirmou nédo gostar das atividades de producao
de texto, fato que evidencia maior dificuldade em relacdo a escrita.

Grafico 7 — Atividade que os informantes menos apreciam nas aulas de Lingua Portuguesa

B Atividades de producgo textual B Atividades de gramatica

m Atividades orais m Atividades de leftura

Fonte: Questionario de sondagem.

De acordo com as respostas ao questionario, todos os estudantes possuem celulares, e
apenas dois ndo possuem internet em casa. Entretanto a maior parte deles utiliza a internet
apenas para fins recreativos e para acessar redes sociais. Apenas dois alunos mencionaram a
leitura de revistas e livros como meios de comunicagdo que costumam utilizar.

Um dado preocupante € que, quando tém ddvidas em relacdo a ortografia de alguma

palavra, grande parte afirma que “arrisca” uma forma de escrita que lhe parega a mais correta,
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o que eles chamam, popularmente, de “chutar”. Além disso, muitos afirmaram que ndo
costumam revisar ou reler o que escreveram antes de entregar a atividade solicitada pelo

professor.

Gréfico 8 — O que os informantes fazem para esclarecer duvidas relacionadas a ortografia.

M Pesquisa em dicionario

M Pesquisa atraves da intermet

Pergunta a uma pessoa que
saiba

B Arrisca a forma que pareca
mais correta

Fonte: Questionario de sondagem

Outro dado importante é que a maioria dos informantes, 13, no total, o que equivale a
68%, assinalou, no questiondrio de sondagem, o item “ortografia” como uma das suas
principais dificuldades em relacdo a escrita, fato que, somado aos demais, confirma a

relevancia do estudo aqui realizado.

5.2.2 Apresentacgdo do género

Antes dessa etapa, os alunos receberam um caderno de aprendizagens, material
didatico que foi elaborado especificamente para a aplicacdo da SD e que contém a maior parte
das atividades que foram desenvolvidas durante todo esse processo. O material impresso foi
entregue em um classificador transparente. Quando o receberam, os alunos ficaram muito
animados e surpresos com a qualidade do material e com a impressao colorida, 0 que nao
acontece com as atividades elaboradas normalmente pela escola. Alguns questionaram se
realmente o material ficaria com eles, se era “de graca” e se poderiam leva-lo para casa.

Depois do material entregue e passada a surpresa inicial, fizemos, juntamente com 0s
estudantes, a leitura da capa e do texto de apresentacdo. Em seguida, foram feitas a
apresentacdo dos icones utilizados durante todo o material e a analise do sumario, detalhando

cada uma das etapas da SD.
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Apds essa parte introdutoria, iniciamos, de fato, o estudo do primeiro capitulo: a
apresentacdo do género. Comecamos a tratar sobre o género memorias literarias, que serviria
como suporte para as producgdes textuais e para o tratamento do tema em estudo: o
apagamento do /R/ em formas verbais infinitivas.

Essa etapa foi iniciada com a apresentacdo de uma série de fotografias, a fim de
resgatar imagens do passado. Além de objetos e brincadeiras, havia também imagens de
lugares do municipio de Rafael Jambeiro que faziam parte do cotidiano dos estudantes e que
ja passaram por algumas modificacbes ao longo do tempo. Ainda assim, os alunos
conseguiram identifica-los. Em seguida, foi apresentado um video de apresentacdo do género
e, apos, foi feita a leitura de um texto escrito. Imagens, video e texto serviram de base para a
atividade de expresséo escrita.

Observamos que os alunos interagiram bem durantes as atividades e responderam sem
muitas dificuldades os exercicios propostos. Apenas cinco alunos solicitaram esclarecimento
de questOes da atividade escrita. Ao terminarem de respondé-la, foi feita a leitura coletiva de
um texto que conceitua o género estudado e do “Para além da sala de aula”, uma se¢do do
caderno de aprendizagens que traz atividade para serem desenvolvidas em interacdo com a
comunidade. Nesse caso, foi solicitada a pesquisa e coleta de fotografias que retratassem a
historia, a vida e as modificagdes ocorridas no municipio ao longo dos anos. Esclarecemos
gue os estudantes teriam o prazo de uma semana para a coleta do material, que seria usado em
uma exposicao fotografica no patio da escola, posteriormente.

Esse foi um momento de muita animacéo, pois a maioria gostou muito da ideia. Além
disso, o contexto era bastante favoravel, ja que a data do aniversario do municipio estava
préxima, e a realizacdo da exposicdo seria também uma maneira de homenagear a cidade e
conhecer um pouco mais de sua histéria por meio de imagens. Enquanto explicavamos as
Gltimas instrucdes, tocou o sinal, indicando o final da aula. Entdo, solicitamos que os alunos
respondessem a parte de “Autoavaliacdo” em casa e trouxessem o material na aula seguinte
para darmos continuidade ao estudo.

Na aula seguinte, apenas trés alunos nao apresentaram nenhuma fotografia,
justificando que ndo haviam encontrado. A turma foi dividida em grupos de quatro e cinco
pessoas, com o objetivo de selecionar as melhores fotografias que conseguiram reunir, cola-

las no painel e organizar a exposigéo.
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Figura 7 — Orga}gizagao da exposicdo fotogréfica

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Depois de tudo pronto, os alunos, em duplas, visitaram as demais salas, convidando os
colegas de outras séries a conhecerem o modulo onde se encontrava a exposicdo, que
permaneceu no patio por trés semanas. Ao final desse periodo, o material foi solicitado pela
direcdo da escola, que nos pediu para manté-lo guardado na unidade, tendo em vista utiliza-lo
em anos posteriores, ja que as fotografias coletadas pelos estudantes constituiram uma fonte

histéria sobre a cidade.

5.2.3 Reconhecimento do género

Iniciamos esse encontro solicitando que os alunos fizessem a leitura da letra da masica
que abre o capitulo e tentassem canté-la, caso soubessem. Alguns disseram que nao
conheciam a musica e outros comegaram a aventurar-se, tentando canta-la, o que gerou riso e
um pouco de agitacdo na sala. Dissemos, entdo, que iamos chamar alguém que soubesse
cantar. Ausentamo-nos por alguns segundos e retornamos a sala em companhia da jovem
cantora Giovana Santiago, ja conhecida por alguns dos estudantes, ja que costuma apresentar-
se em festas e eventos no municipio. A referida jovem é também uma ex-aluna da unidade

escolar.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

ApoOs a apresentacdo, a que se seguiram muitos aplausos, algo inesperado aconteceu.
Um dos alunos, em tom de brincadeira, perguntou a cantora se ele poderia “tirar um som” no
seu violdo e, para sua surpresa, ela estirou o braco, entregando-lhe o instrumento. Ele, porém,
um pouco timido, disse que estava s brincando, mas seus colegas comegaram a repetir, em
coro: “Canta! Canta!”. Entdo, ele nos perguntou, ainda um pouco timido, se poderia cantar
uma musica de sua autoria. Nesse momento, a surpresa foi nossa.

O aluno em questdo fez uma excelente apresentacdo, cantando e tocando, o que deixou
até mesmo seus colegas boquiabertos, pois nem todos, inclusive a professora pesquisadora e a
coordenadora da escola, que também estava presente no momento, sabiam que ele cantava e
tocava td0 bem e, muito menos, que era compositor. E valido ressaltar que, a partir desse
acontecimento, o estudante foi convidado para se apresentar em outros dois eventos ocorridos
na escola durante o ano letivo.

Depois desse momento, foram realizadas atividades de expressao oral, de leitura e de
expressao escrita, que constavam no capitulo 2 do caderno de aprendizagens, a partir da letra
da mdsica cantada inicialmente. Também foram estudadas caracteristicas discursivas
referentes ao género em estudo, e, ao final, a partir de fotografias da exposi¢do que havia sido
organizada na aula anterior, foi proposta uma pequena producdo textual. Alguns alunos
demonstraram um pouco de desanimo com relacdo a producao escrita. Procuramos incentiva-
los, falando da importancia do trabalho, mas, ainda assim, um aluno néo finalizou a atividade.

Na aula seguinte, iniciamos o estudo referente a parte Il do capitulo 2 do caderno de

aprendizagens, com um teste interativo, tendo em vista promover um momento de
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descontracdo e apresentar outras designacfes para a palavra memdria. O inicio da aula foi
atrasado devido a um problema com a tomada da sala, o que ndo permitia a instalacdo do
aparelho multimidia. Foi, entdo, necessario providenciar uma extensdo. Resolvido esse
pequeno problema, aplicamos um teste de memdria, encontrado em um site na internet.
Pedimos que os alunos observassem, durante alguns segundos, uma imagem e, apds esse
tempo, com caneta e papel em mé&o, fossem respondendo as perguntas propostas, de acordo
com o que recordavam.

Depois que todos responderam ao teste, trocamos as respostas para que um conferisse
os resultados do outro, o que gerou um clima de grande descontracdo. Conferidas as respostas,
de acordo com o resultado apresentado no site, dos dezoito alunos presentes nesse dia, trés
apresentavam memdria fraca, nove memaria boa e sete uma 6tima memoria. Ressaltamos que
0 teste apenas se tratava de uma brincadeira e que ndo tinha nenhum valor cientifico.

Apo6s esse momento de descontracdo, foi feita a leitura compartilhada de um texto de
memodria literaria finalista das Olimpiadas de Lingua Portuguesa de 2010, e, em seguida, foi
proposta uma atividade de expressdo escrita. Mais uma vez, dois alunos demonstraram pouco
interesse em responder as atividades escritas, mas todos, dessa vez, finalizaram as tarefas.

Nesse encontro, foram trabalhadas outras caracteristicas do género memoria literaria e,
ao final, foi solicitado aos estudantes que eles levassem para o proximo encontro objetos que
Ihes trouxessem boas recordacdes ou que fizeram parte de sua infancia. Por fim, os alunos

responderam a “Autoavaliacdo” que consta no final do capitulo estudado.

5.2.4 Produgéo inicial

Para a producdo inicial, foi solicitada a escrita do primeiro texto do género memaria
literéria, tendo como uma das finalidades coletar dados acerca do fendmeno do apagamento
do /R/. Entretanto achamos importante criar um clima que contextualizasse a situacdo e
suscitasse recordac6es que facilitariam a escrita do texto.

Assim, iniciamos o encontro solicitando que cada um dos estudantes colocasse 0
objeto que havia trazido, o qual havia sido solicitado na aula anterior, em um determinado
local da sala, separado para esse fim: era o cantinho das recordacfes. Depois que a turma
estava sentada em circulo, cada um deveria ir a frente e pegar o objeto que levou, falar por
que o escolheu, desde quando o tinha, qual a sua importancia, para que servia, etc. Depois

disso, o aluno escolhia o colega que continuaria a atividade, fazendo o mesmo. Varios objetos
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foram levados para a sala de aula: de brinquedos, como bonecas, bola, ursos de pelucias,
roupinhas, sapato, um caderno antigo e, até mesmo, um prato.

Com a turma ainda em circulo, foi apresentada uma caixa com palavras que deveriam
ser sorteadas, e o estudante deveria falar sobre o que se recordava de sua infancia ao ler
aquela palavra. Foram colocadas na caixa palavras como: musica, comida, doce, sonho,
brincadeira, escola, professora, travessura, amigos, machucado, bronca, etc.

Esse foi um momento muito divertido, pois 0s estudantes sentiram-se muito a vontade
para falar sobre diversas lembrancas que tinham, desde a sua infancia até a adolescéncia. Foi
necessario intervir em diversos momentos para conter a agitacdo, pois muitos deles queriam
falar ao mesmo tempo.

Figura 9 — Momento da oficina sobre memdrias de infancia que antecedeu a PI

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Depois desse momento, os alunos foram organizados em fileiras, e foi distribuido o
capitulo da producéo inicial para que escrevessem 0 seu primeiro texto de memoria. Alguns
disseram que tinham duvidas em relagdo & maneira de iniciar o texto. Procuramos orienta-los,
mas deixando-os livres para que expressassem sua criatividade. Todos 0s que estavam
presentes realizaram a atividade, com exce¢do de um aluno que, desde o inicio, ndo aceitou
participar da pesquisa. Ele, as vezes, interagia durante as atividades orais e dindamicas, porém
néo fazia as atividades escritas.

Acreditamos que, devido a toda a contextualizacdo feita inicialmente, os alunos ndo

demonstraram muita dificuldade para realizar a producéo e, inclusive, utilizaram em seus
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textos muito do que haviam dito e contado durante as dindmicas feitas no inicio da aula.
Quando tocou o sinal, indicando o final da aula, seis alunos ainda ndo haviam concluido sua
producdo, por isso recolhemos o material e o devolvemos no dia seguinte para que

finalizassem o texto.

5.2.5 Mddulos de intervencéo

5.2.5.1 Modulo 1

Esse primeiro mddulo da parte de intervencdo foi uma etapa determinante da SD, pois
foi 0 momento de tratarmos prioritariamente acerca do processo de apagamento e de tematicas
relacionadas a ele. Para isso, esclarecemos aos alunos que, a partir daquele momento,
falariamos mais sobre a relacdo entre a oralidade e a escrita das palavras e sobre algumas
dificuldades observadas em suas produgdes escritas durante a producéo inicial.

Assim, iniciamos esse modulo falando acerca da variacdo linguistica, assunto que ndo
era totalmente estranho a maioria dos estudantes, por ter sido tema estudado em série anterior.
Tendo como suporte o caderno de aprendizagens, tratamos sobre os tipos de variacdo
linguistica e sobre o que significa falar e escrever adequadamente, de acordo com
pressupostos da Sociolinguistica, sem, contudo, mencionar 0 nome dessa ciéncia.

Além disso, foi exposto um video, disponivel em um site da internet, sobre o assunto
em questdo. Os alunos interagiram bem, trazendo, inclusive, exemplos que evidenciavam 0s
tipos de variacdo linguistica e situagdes de preconceito linguistico vivenciados em seu
cotidiano. Foi necessario mediar a situacdo para ndo perdermos o foco do estudo, pois a turma
era bastante comunicativa, e muitos queriam falar ao mesmo tempo.

Depois dessas discussdes, foi realizada a atividade de expressdo escrita que consta no
modulo de intervencdo 1, no caderno de aprendizagens. Devido a falta de tempo, ndo foi
possivel que alguns terminassem de responder a atividade naquele dia, entdo foi sugerido que
finalizassem em casa e trouxessem-na na aula seguinte, juntamente com a autoavaliacdo que
constava no final do maédulo.

E valido ressaltar que, na aula seguinte, quando devolveram o material impresso com
as respostas dos exercicios, uma das alunas destacou que estava gostando bastante da parte de
autoavaliacdo, secdo que aparece ao final de cada capitulo. Ela sugeriu que incluissemos essa

etapa ao final de todas as aulas, inclusive quando estivéssemos trabalhando os contetddos
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gramaticais, pois tal estratégia a ajudava a perceber se, realmente, estava compreendendo ou
ndo o conteudo estudado.

Aproveitando sua colocagdo, perguntamos a opinido da turma a respeito, e a maioria
confirmou o que a colega havia dito. Procuramos, entdo, a partir daquele momento, sempre
que possivel, incluir uma autoavaliacdo ao final de cada contetdo estudado, inclusive nas

aulas que néo estavam diretamente relacionadas com a SD.

5.2.5.2 Modulo 2

Esse modulo foi iniciado com a escuta do texto “Parecida, mas diferente”, da escritora
Zélia Gatai. A gravacao utilizada esta em um CD que faz parte da Colecdo das Olimpiadas de
Lingua Portuguesa, enviada as escolas publicas de todo o Brasil. O texto escrito, que constava
no médulo de intervencdo 2 do caderno de aprendizagens, apresentava lacunas que ocultavam
a maioria das palavras terminadas em /R/. Como ja era previsivel, 0s alunos ndo conseguiram
completar todas as palavras da primeira vez que escutaram o audio, entdo o repetimos para
que todos pudessem terminar a atividade, o que, de fato, aconteceu. Ressaltamos que,
posteriormente, voltariamos a essa atividade para corrigi-la.

Depois disso, foi apresentado um texto cujos verbos no infinitivo estdo grafados sem o
R/ final. O texto serviu de mote para uma explanacdo acerca do fendmeno do apagamento.
Justificamos que o estudo daquele fenémeno se dava pela sua alta ocorréncia nos textos da
producdo inicial, e, sem resisténcias, dois alunos, imediatamente, identificaram como seus
dois fragmentos de textos selecionados para exemplificar o assunto, 0s quais foram escritos na
etapa de producéo inicial.

Depois disso, a partir da leitura compartilhada de textos do caderno de aprendizagens,
fizemos uma explanacdo sobre o conceito de ortografia e sobre como muitas vezes fendmenos
comuns na linguagem oral, que ndo sdo considerados erros, podem ser transferidos para a
escrita.

Em seguida, continuamos com uma exposi¢do oral do contetido, associada a leitura no
caderno de aprendizagens, conceituando e exemplificando o fenémeno em estudo. Os alunos,
que pareciam interessados pelo assunto, comecaram a ler em voz alta algumas frases
apresentadas, tentando verificar se entre eles o apagamento do /R/ também ocorria quando
falavam. A maioria disse que nunca tinha percebido antes o fendmeno em sua fala.

Procuramos enfatizar que a auséncia do /R/ na oralidade ndo constitui erro, e sim fenbmeno
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comum na Lingua Portuguesa. Para evitar equivocos, retomamos o conceito de variagdo
linguistica estudado na aula anterior.

Como restavam poucos minutos para o fim da aula, encerramos esse encontro com a
atividade da se¢do “Para além da sala de aula”, solicitando que os estudantes verificassem se
0 apagamento era um fendmeno presente na fala de outras pessoas de sua comunidade. Para
isso, além de observacGes, poderiam pedir que algumas pessoas lessem em voz alta as frases
sugeridas no caderno de aprendizagem e anotar o que observaram, para depois socializar com
a turma, na aula seguinte.

Sete dias depois, retomamos o capitulo estudado, voltando ao texto do inicio do
capitulo, de autoria da escritora Zélia Gatai, cujas lacunas haviam sido preenchidas pelos
estudantes. Apresentamos o texto completo através de datashow e pedimos que verificassem
suas respostas. Nesse momento, houve certa agitacdo, pois os alunos comecaram ndo so a
verificar seus textos, como também a tentar observar as ocorréncias nos textos dos colegas.
Alguns ficaram surpresos, pois ndo haviam percebido antes tais ocorréncias em sua escrita,
outros sinalizaram que, quando escreviam, muitas vezes ficavam em ddvida sobre a presenca
ou ndo do /R/ no final de palavras. Verificamos ocorréncias de apagamento nos textos de treze
alunos nessa atividade.

Depois disso, mediamos uma roda de conversa na qual os estudantes compartilharam
0 que observaram em relacdo as ocorréncias de apagamento na fala das pessoas da
comunidade. Trés alunos disseram que haviam se esquecido da atividade, e dois disseram que
ndo tiveram tempo de fazé-la. Os demais foram unanimes em dizer que todas as pessoas que
observaram tinham o apagamento como marca de sua oralidade.

Uma aluna destacou que todas as pessoas que fizeram a leitura das frases solicitadas
por ela apagaram o /R/, com excecdo de um tio seu que morava no interior de Sdo Paulo e
estava de férias no municipio. Segundo ela, ao fazer a leitura, ele pronunciava todos os erres
finais, ao contrario de seus conterraneos baianos. Esse exemplo também nos motivou, mais
uma vez, a retomar o conceito de variacdo linguistica regional, estudado anteriormente.

O préximo passo foi a exibicdo de uma videoaula, a que se seguiu a realizacdo de uma
atividade escrita. Uma das questbes dessa atividade trazia diversos trechos dos textos da
producdo inicial em que ocorreu o0 apagamento do /R/ na escrita, sem, contudo, identificar
seus autores. Apds finalizarem essa tarefa, os estudantes responderam também a
autoavaliacdo. Nesse momento, dois alunos nos pediram que retomassemos o conceito de

ortografia, pois julgavam néo té-lo compreendido perfeitamente.
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5.2.4.3 Modulo 3

Esse mddulo da etapa de intervencdo foi iniciado a partir de um ditado. A leitura foi
feita pausadamente, a medida que os alunos registravam o texto no caderno de aprendizagens.
Como alguns alunos escreviam mais lentamente que outros, foi necessario repetir alguns
trechos do texto mais de duas vezes para que todos conseguissem registra-lo.

Terminado o ditado, um dos alunos fez a leitura do texto em voz alta para que a turma
conferisse 0 que havia registrado. Nesse momento, alguns ja haviam percebido que o texto
trazia muitos verbos no infinitivo e comegaram a associar isso com o assunto estudado na aula
anterior. Outros que ainda ndo haviam se dado conta, apés a observacdo dos colegas,
comegaram a revisar o que haviam escrito. Finalizada a tarefa, o texto original foi apresentado
por meio de datashow para que cada aluno fizesse a correcdo de sua atividade.

A partir disso, demos continuidade a aula, trazendo novas informagdes acerca do
processo de apagamento, abordando a diferenga entre as formas verbais de infinitivo, do
presente do indicativo e do futuro do subjuntivo, a medida que faziamos o estudo e a leitura
do capitulo no caderno de aprendizagens. Também tratamos acerca da tonicidade dos verbos
terminados e ndo terminados em /R/, cuja consciéncia fonoldgica é determinante para evitar o
apagamento na escrita.

Iniciamos o encontro seguinte retomando o modulo trés, a partir da pagina 37, que
trata sobre os usos do verbo no infinitivo. Solicitamos que os alunos, em duplas, criassem
outros exemplos a partir dos apresentados no caderno de aprendizagens. Essa atividade foi
determinante para que constatassemos a necessidade de reforcar alguns pontos do contetdo
gue haviam sido explicados na aula anterior.

A partir da leitura da se¢ao “Ampliando seus conhecimentos”, abordamos brevemente
sobre outros processos fonoldgicos, como a monotongacéo, a ditongacao e a aférese, 0s quais
também costumam ser evidenciados nos textos escritos. Foram apresentados exemplos de
textos que retratam esses processos na escrita.

Finalizamos esse mddulo com a realizacdo da atividade de expressdo escrita e a de
autoavaliacdo. Ao respondé-las, alguns alunos sinalizaram ddvidas em relacdo a tonicidade
das formas verbais estudadas. Retomamos, entdo, esse tdpico, esclarecendo as davidas
sinalizadas.

Ressaltamos aqui que essa etapa, na qual tratamos acerca do fendmeno do apagamento
do /R/ em infinitivos verbais, foco do estudo desta pesquisa, foi bastante produtiva e

satisfatoria. Observamos a participacdo da maioria dos estudantes em todas as atividades
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propostas. A tematica despertou o interesse por tratar-se de um assunto “leve”, cuja
abordagem tedrica partiu da realidade de fala e escrita dos estudantes. As atividades escritas,
nessa etapa da SD, foram respondidas por todos os presentes nas aulas, com excecdo de um
aluno que ndo havia aceitado participar da pesquisa, como ja mencionamos anteriormente.
Observamos que outros trés alunos nem sempre se mostravam dispostos nos momentos das
atividades escritas, mas, de modo geral, em interacdo com os colegas, terminavam por fazé-

las, ainda que nem sempre com tanta dedicacdo quanto o restante da turma.

5.2.6 Retomada do género

Apos algumas aulas abordando, prioritariamente, o processo de apagamento do /R/,
julgamos necessario, antes de solicitarmos uma ultima producdo escrita, fazer uma revisdo das
caracteristicas discursivas e da estrutura do género memoria literaria, a fim de proporcionar
aos estudantes maiores condicOes para a escrita de um segundo texto.

Assim, iniciamos esse encontro com a dindmica Bau de memorias, na qual cada dupla
de alunos recebeu uma pequena caixa com papeizinhos que continham palavras relacionadas
ao género textual estudado. Eles deveriam registrar no caderno de aprendizagens o que
recordavam a respeito do assunto. Em seguida, os alunos socializaram com a turma o que
haviam anotado.

A partir disso, foi feita uma breve exposicéo oral, acompanhada da leitura, no caderno
de aprendizagens, revisando aspectos relacionados ao género. Depois disso, foi feita a leitura
coletiva do texto “Cores, aromas e sabores de infiancia”, uma memoria literaria finalista das
Olimpiadas de Lingua Portuguesa, escrita por Nathalya Cristina Trevisanutto, e, por fim, foi
respondida a atividade de expressdo escrita e a autoavaliacgéo.

Consideramos que conseguimos alcancar o objetivo proposto inicialmente, ja que foi
possivel, nessa etapa, revisar aspectos importantes acerca do género textual estudado no inicio
da SD. Refor¢camos para os alunos que essa parte do estudo seria importante para a realizagdo
da etapa de producdo final, que eles estavam ansiosos para realizar, por saberem que suas

producdes seriam, posteriormente, publicadas em uma coletanea.

5.2.7 Producéo final

Depois de percorridas todas as etapas da SD, os alunos foram convidados a escrever a

producdo final, a etapa mais esperada de todo o processo. Antes de dar inicio a escrita
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propriamente dita, explicamos que a Gltima producdo seria um texto de memdria literéaria,
baseado na histdria de algumas pessoas da comunidade. Para isso, orientamos que cada um
dos informantes entrevistasse uma pessoa que nasceu no municipio ou morava nele ha muitos
anos, com idade a partir de cinquenta anos, preferencialmente.

Para esclarecer o trabalho que deveria ser feito, realizamos a mostra de um video de
uma das oficinas das Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, disponivel em
um site na internet que apresenta orientagdes para a realizacdo das entrevistas. Além disso,
tendo como suporte o caderno de aprendizagens, apresentamos uma lista de assuntos possiveis
para a elaboracdo das perguntas que seriam feitas durante a entrevista. Solicitamos que, a
partir desses temas, ainda em sala de aula, as perguntas para as entrevistas fossem elaboradas,
sob orientacdo da professora pesquisadora. Foi concedido o prazo de sete dias para que as

entrevistas fossem realizadas.

Figura 10 — Mostra de video informativo sobre a PF

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Passado esse periodo, nove alunos ainda ndo haviam realizado, por motivos diversos,
as entrevistas, entdo julgamos necessario adiar para a semana seguinte a proxima etapa e
estender o prazo para que as entrevistas fossem realizadas. No encontro seguinte, quando
todos ja haviam entrevistado personalidades locais, chegou a hora de selecionar as
informagdes mais relevantes para a produgdo do texto final e socializar com a turma o que de
mais interessante foi descoberto. Alguns alunos, além de registrar por escrito as entrevistas,

haviam feito gravagdes, quando o entrevistado assim permitiu.
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Depois disso, fizemos a leitura, juntamente com a turma, da segunda parte do capitulo
6 do caderno de aprendizagens, em que constam as orientacdes necessarias para a producao
do texto final, esclarecendo as possiveis duvidas sinalizadas pelos estudantes. Orientamos que
fosse feito, primeiramente, um rascunho do texto, que s6 deveria ser passado a limpo na folha
destinada a producdo textual depois de revisado.

Durante a producdo do texto, ndo voltamos a mencionar nenhuma orientacéo
relacionada ao fendmeno do apagamento do /R/, para que isso ndo interferisse na escrita dos
textos. Ainda assim, observamos que alguns alunos, em determinados momentos da escrita,

fizeram questionamentos que mostravam lembrar-se do que haviam estudado.

Figura 11 — Realizacdo da producdo final

A
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Ao finalizarem as producBes, a maioria, ansiosa, ja queria saber quando seria a
publicacdo da coletdnea com os seus textos. Muitos deles viam com orgulho o fato de seus
textos serem publicados em um “livro”. Na semana seguinte, os textos foram devolvidos, com
marcagOes que sinalizavam o que precisava ser corrigido ou melhorado, para que, entéo,
fossem digitados, editados e, posteriormente, publicados.

A professora pesquisadora chamou cada aluno individualmente, orientando-o a esse
respeito e disponibilizando dicionarios para consulta, quando necessario. Essas novas versoes,
que tinham por finalidade o aprimoramento do texto a fim de publica-lo, ndo foram utilizadas
para andlise de dados. Nessa fase, foram revisados apenas elementos como ortografia,
concordancia, regéncia, pontuacao e acentuagdo, mantendo, 0 maximo possivel, a integridade

do texto original.
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Depois da reescrita, solicitamos que cada aluno procurasse novamente a pessoa que
entrevistou e lesse para ela a sua producéo, para que o entrevistado aprovasse ou ndo o que foi
escrito. Caso o entrevistado confirmasse a veracidade das informacdes e concordasse com a
publicacdo do texto, deveria assinar um termo de consentimento. Ressaltamos que todos 0s
entrevistados aceitaram a publicacdo dos textos e apenas dois sugeriram pequenas alteragoes,
buscando esclarecer melhor algum acontecimento mencionado durante a entrevista.

Depois disso, alguns alunos que tinham habilidade com digitacdo utilizaram os
computadores disponiveis em um minilaboratério situado dentro da biblioteca da escola para
digitar seus textos. A professora pesquisadora encarregou-se de digitar os textos daqueles que

ndo puderam ou ndo sabiam fazé-lo.

5.2.8 Culminancia

O dia tdo esperado era o da publicacdo da coletanea de producdes textuais que reunia
as memodrias literarias escritas pelos estudantes durante a etapa de producdo final da SD.
Marcamos o evento para as dez horas da manha. Entdo, usamos os primeiros horarios para,
com a ajuda de duas funcionérias da escola, organizar o patio, colocar cadeiras para 0S
convidados, montar o equipamento de som e datashow e decorar a sala que seria usada para
que os alunos autografassem os livretos.

Na semana anterior, haviamos colocado convites nos murais da escola, convidando a
comunidade escolar para o lancamento da coletdnea. Cada aluno também recebeu oito
convites para entrega-los a parentes, amigos e, claro, a pessoa que havia entrevistado. Além
disso, convites foram enviados para o secretario municipal de educacdo e para o prefeito da
cidade.

Ao chegarem, os convidados foram recebidos com uma apresentacdo musical, ao som
de voz e violdo da cantora Giovana Santiago, que ja havia se apresentado em uma das aulas
no inicio da aplicacdo da SD. Depois disso, a professora pesquisadora deu as boas-vindas e
agradeceu a presenca de todos.

Estavam presentes varios pais e responsaveis dos alunos, além de amigos, parentes e,
para nossa surpresa, também o prefeito da cidade. Por diversos motivos, como falta de
transporte, distancia, problemas de saude, entre outros, apenas sete entrevistados puderam
comparecer a culminancia. A professora pesquisadora falou brevemente sobre as atividades
desenvolvidas durante a aplicacdo da SD e passou um video com fotografias dos estudantes

durante as etapas de trabalho em diversos momentos em que as producdes aconteceram.
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Figura 12 — Abertura da sesséo de autdgrafos

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Em seguida, os alunos foram convidados para falar um pouco sobre sua participacdo
durante a SD, e duas alunas, espontaneamente, falaram a respeito de como se sentiam naquele
momento e um pouco do que haviam aprendido. Além disso, perguntamos se algum dos
entrevistados desejava falar algo, e uma senhora levantou-se, falou da experiéncia de ter sido
entrevistada e parabenizou o trabalho desenvolvido. Disse estar emocionada por ter sua
historia escrita naquela coletanea. Alguns alunos também recitaram um cordel, escrito por um

dos estudantes, divulgando e convidando as pessoas a leitura da coletanea.

Figura 13 — Depoimentos dos participantes da pesquisa na abertura da sessdo de autografos
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Fonte: Acervo pesoal da pesqisadora. ‘

Encerrado esse primeiro momento, os presentes foram convidados a dirigirem-se a
sala onde receberiam exemplares das coletaneas autografadas e bombons. Nesse momento,
formou-se uma fila para a sessdo de autografos, e varias fotos foram feitas. O clima foi de
muita descontracdo e euforia. Varios pais ficaram emocionados ao verem seus filhos

autografando os “livros”, como eles faziam questdo de denominar as coletaneas.
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Figura 14 — Capa da coletanea de producdes textuais

DAS MEMORIAS A HISTORIA:
Coletanea de prodqgé etuas
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Textos de alunos do 9° ano do ensino fundamental da
Escola Municipal Dom Avelar Brandio Vilela
Eveline Souza Messias (Org.)

Fonte: Coletanea de producbes textuais.

Além disso, alguns professores que lecionavam em outras turmas naquele dia também
levaram seus alunos para receberem os livretos autografados. Na ocasido, foram distribuidos
aproximadamente 500 exemplares da coletanea. Alguns exemplares foram enviados para a
Biblioteca Municipal por sugestdo da bibliotecaria que estava presente no momento da
culminancia, e outros ficaram na biblioteca da prépria escola.
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Figura 15 — Sesséo de autdgrafos
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Fonte: Acervo pesso%l da pesquisadora.

5.2.9 Avaliacéo da intervencao

Essa etapa, que encerra a aplicacdo da SD, também foi de grande importancia, pois
nos ajudou a perceber a aceitagdo dos alunos em relagcdo ao trabalho desenvolvido, sendo um
recurso importante para verificar o éxito ou ndo da intervencdo realizada. Iniciamos esse
encontro parabenizando os estudantes e agradecendo por seu empenho e participacdo durante
todo o trabalho desenvolvido.

Durante uma roda de conversa, perguntamos o que acharam do evento de culminancia

e como se sentiram, e as respostas em relacdo aquele momento foram as mais satisfatdrias
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possiveis. Demos prosseguimento falando sobre o percurso feito durante toda a intervencéo.

Os alunos falaram um pouco sobre o que mais lhes agradou, sobre suas dificuldades e o que

julgaram ter aprendido.

Figura 16 — Questionario de avaliagdo da SD

Avaliagéiio da intervengio
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Fonte: Caderno de aprendizagens.

Depois disso, pedimos que registrassem suas impressdes e entregamos um

questionario impresso para avaliacdo. Alguns alunos, em tom de brincadeira, disseram coisas

do tipo “bem que estava bom demais!” ou “bem que poderiamos dar nossa opinido sé

falando”. Apesar dos comentarios bem-humorados, nenhum dos presentes se negou a

responder a avaliacéo.

Quando perguntados sobre o que mais gostaram em relacdo as atividades

desenvolvidas durante a SD, a maioria fez mencdo a culminéncia do projeto, as entrevistas
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realizadas, a apresentacdo musical ocorrida em uma das aulas, e a interacdo da turma, como

podemos ver na figura a seguir.

Quadro 3 — Respostas a respeito do que os alunos mais gostaram durante a SD

Respostas

Transcricdo

O1. O QUE VOCE MAIS GOSTOU ?

On aedli Aoy audh Se 9o Omeuts di-

N OQ /{{w/ﬁh%%% Du‘nﬁ(’.“\?(Mmmﬁ A0 0maE -

i« \

e\ w
Wraanomi ol One4gle,
' ad

Eu gostei das aulas que
foram mais diferentes e
divertidas principalmente do
encerramento do projeto.

Gostei de ter feito as
entrevistas por que eu quero
ser reporter e saber sobre o
apagamento do r que agente
esquece na hora de escrever.

’
Y.

NN (\rNOmAmLO T amioy-v’(ﬂlu?m (M%L \rmn

O que mais gostei foi quando
veio uma menina para cantar
e nesse momento um
amigo/colega cantou
também.

) ",/ s ~ a0 A ) 1 0.2 K | { (
(’109)&" °l0't‘/ Mindey, Aol 0 nXun A8, cidedp,

0 OBy A A s
L M0, Cemp o Aaldh dnfluiniio. a0

1 Lo N 1020,

f)r

Gostei de aprender sobre a
historia da cidade e sobre
como nossa fala influencia no
modo de escrever.

Fonte: Questionario de avaliacdo da SD.

Ao serem questionados sobre o que menos gostaram, alguns citam questdes

relacionadas a parte da escrita dos textos, mas a maioria afirma ter gostado de tudo o que foi

proposto durante a SD.

Quadro 4 — Respostas a respeito do que o0s alunos menos gostaram durante a SD

Respostas

Transcricéo

02. O QUE MENOS GOSTOU ¢

P pasnon Y{;’Y‘E_m o \\m?yf)

De passar 0s textos a
limpo.

S 4 | Pra Jabit o -%’[Ohdﬂopa it Qﬁ?ﬁv O\Ix
{

Tu v&ﬂ.\ “10.9“\‘ %{\&a 0 ”)6%( QQ%@Q

({?‘-’70}\ ¢ Fﬂﬁ)

Sei la! Pra falar a verdade
eu gostei de tudo, por que
foi legal e diferente.
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{ MO\{J o &/‘{\‘

Mdy  aeoniie

QQuil 500D QM dd

Lol

Né&o tenho o que reclamar,
foi tudo muito legal.

De quando era para passar
a limpo o texto memdrias
e pensar em respostas para
responder as atividades.

Fonte: Questionario de avaliacdo da SD.

Além disso, as maiores dificuldades apontadas pelos sujeitos da pesquisa, quando

questionados a esse respeito, também estdo relacionadas aos momentos das producdes

escritas.

Quadro 5 — Respostas a respeito das dificuldades encontradas pelos alunos durante a SD

Respostas

Transcricéo

03 QUANDO SENTIU MAIOR DIFICULDADE ¢

Mo Pandie di dazo B Tixles . fn oy -

Nas partes de fazer os
textos por causa dos erros

o INL% YAt s) D Y M%}Ll\ ’8('(1@’—)‘ Ortograficos
\ It A " Quando fiz a primeira e a
ultima etapa da producdo

v ‘ ’ -
: Ly

\ I

de texto, pois ndo sou
muito boa em pontuacéo.

bt Limlng g/wz ah pandy ok -

é/ﬂmfm

Quando tinha que
responder as perguntas.

nal Qe B s Ilediias

Na dltima atividade do
projeto, ou seja, a
producdo final do texto
memorias literarias.

Fonte: Questionario de avaliagdo da SD.

Um ponto positivo, observado por meio das respostas ao questionario, é que a maioria

avalia como boa a sua participacdo durante o projeto, mas muitos também séo sinceros ao

dizer que poderiam ter se esforcado e participado mais das atividades propostas.
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Quadro 6 — Respostas a respeito de como os alunos avaliavam sua participacdo na SD

Respostas Transcricéo

01. COMO AVALIA SUA PROPRIA PARTICIPACAO ? O QUE JULGA TER APRENDIDO ~ N@0 foi uma das melhores.

DE MAJ§ IMPORTANTR '
' :/ri l]\rz Lo [ :f/é{% 2L
A

ﬁ«, p -y Foi boa. Eu aprendi a
.. folu apiy i o, I 701 0ok A

TR g boion - Loy Vollod clo, im0 eserever textos de memorias,

: NLUNDyn b7, (7 b ) nilo g, N INl, 207 melhorar minha escrita e néo

D IUA A) Yk o 2. M, ~AAn Atlnofs AC :
COBCT o L lj’*f"‘ dan £dm¥rn esquecer mais de colocar o r
| no fim das palavras.

, | Percebo que deveria ter
Py  diliy icY th, s - participado ~ mais,  ter

~

: : - interagido mais, podendo
%WMMW&W concluir que tive uma
LA participagdo média.

| Acho que participei de tudo

Qf‘ku Qn pastics ed Ao &1&0 A‘T'J r\i nolenfen ol gOStEi de relembrar ?‘S coisas
&Lt 54 V‘ L fle\ l"Li(KS(‘LAC 2.Okhy \xf{t sclonp O Q/‘Q((L)\f] do passado € aprendl sobre 0
X6 Aa SDQ Q(u MAC ;,)) onado Q«L()\{\( (L%u ifs apagamento da letra R que

N M Quande om0 Lowee 0 nao é errac!o quando agente
U fala mas é errado quando

nao escreve.

Fonte: Questionario de avaliagdo da SD.

Por fim, ao responderem a respeito de como avaliavam a SD como um todo, grande

parte dos informantes fizeram consideracdes positivas, elogiando o trabalho desenvolvido.

Quadro 7 — Respostas a respeito de como os alunos avaliavam SD de modo geral

Respostas Transcricdo
05 QUAL A SUA AVALIACAO FINAL DO PROJETO ? B Acredito que todos nos
Ao U Q9 Wiy Aol aaeh Teas - temos nos saidos bem. O
Gtk rarokds (e . (0 puste 4O projeto  foi diferente e
QL Ol (0o R q At . divertido.

O projeto e otimo porém o
| / / e é bom dura pouco.

tolrw\ﬁlvb wa%m\m Su%w LMG'MMPMQ dHe € bom GUra pote

fa

Ll ot g Bk [0 SR
‘ML“//’ 4 ¢ s . WC/’ s W dificuldade para aprender as
2 e coisas.
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| Esse projeto  foi muito
gratificante, gostei bastante,
pois foi uma experiéncia
bem diferente com
atividades bastante variadas
que trouxeram  bastante
conhecimento que ficaram
marcados em toda minha
vida.

Fonte: Questionario de avaliacdo da SD.




95

6 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A coleta de dados aconteceu por meio de textos narrativos, do género memorias
literarias, escritos durante as etapas de producao inicial e de producéo final da SD. O primeiro
texto solicitado aos participantes deveria ser escrito a partir de suas proprias vivéncias. O
segundo texto foi escrito na etapa de producédo final da SD, a partir de entrevistas realizadas

com uma pessoa da comunidade.

6.1 ANALISE QUANTITATIVA DOS DADOS NA PRODUCAO INICIAL

O texto inicial da maioria dos informantes comprovou a ocorréncia do fenbmeno
pesquisado na escrita. O apagamento do /R/ em formas verbais infinitivas foi o desvio de
motivacdo fonoldgica mais evidente nos textos. Dos 19 textos analisados, em 17 ocorreu o

fendmeno, cuja totalidade é mostrada na tabela a seguir.

Tabela 1 — Dados gerais sobre a grafia de infinitivos verbais na PlI.

Infinitivos Apagamento do /R/ Manutencéo do /R/
247 104 143
100% 42% 58%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A tabela 1 evidencia que, nos textos da PI, foram encontrados 247 verbos no
infinitivo. Desse total, 104, o equivalente a 42%, com ocorréncias de apagamento do /R/; por
conseguinte, 143, ou seja, 58%, apresentaram a escrita da forma como estabelece o padrdo
ortografico da lingua.

E valido ressaltar que os textos de dois informantes ndo apresentaram casos de
apagamento do /R/ em infinitivos, mas constam entre os analisados, pois observamos neles a
presenca de outros fendmenos de motivacdo fonoldgica e também o desvio da hipercorrecéo,
sobre o qual falaremos mais adiante. Além disso, mantivemos esses textos buscando verificar
se a nao ocorréncia do apagamento do /R/ em infinitivos se confirmava na PF dos referidos
informantes.

E valido ressaltar que até a Pl ainda ndo tinhamos feito nenhum tipo de consideracio
ou intervencdo durante a fase inicial de aplicacdo da SD que pudesse influenciar os alunos

acerca do aparecimento ou ndo do fendbmeno pesquisado em seus textos. A tabela a seguir
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grafia

(apagamento/permanéncia/hipercorrecdo) do /R/ de cada um dos sujeitos informantes da

pesquisa.
Tabela 2 — Dados individuais sobre a grafia de infinitivos verbais na Pl.
Alunos Infinitivos Apagamento do | Manutencgao Hipercorrecao
verbais IR/ do /R/ (insergéo do /R/)
S1 15 11 4 0
S2 10 0 10 0
S3 8 4 4 0
S4 13 6 7 0
S5 10 3 7 0
S6 20 8 12 0
S7 18 11 7 0
S8 10 4 6 0
S9 4 1 3 0
S10 5 2 3 0
S11 8 4 4 0
S12 17 5 12 1
S13 8 0 8 1
S14 42 12 30 2
S15 16 7 9 1
S16 5 5 0 0
S17 7 4 3 4
S18 22 14 8 2
S19 9 3 6 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A tabela 2 deixa evidente que o texto da Pl que mais trouxe ocorréncias do fendmeno
pesquisado foi o de S1. Dos 15 verbos no infinitivo encontrados em sua producdo, 11
sofreram apagamento do /R/. A proxima figura apresenta trecho do texto de S1, no qual
podemos observar alguns casos de apagamento do /R/, pois, na tentativa de escrever o verbo
jogar, escreve joga; de escrever ir, escreve i; de escrever andar, escreve anda; e, para

brincar, escreve brinca.

Figura 17 — Trecho da Pl de S1
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Fonte: Texto da Pl de S1.

A tabela 2 mostra, ainda, que o texto de S16 ndo foi o que mais teve verbos no
infinitivo, mas foi o que, percentualmente, mais apresentou ocorréncias do fendbmeno em
pauta, ja que 100%, ou seja, todos os verbos no infinitivo presentes no texto do informante
apresentaram apagamento do /R/. A imagem a seguir mostra um trecho da producgéo de S16,
na qual fica evidente os casos de apagamento, quando o aluno escreve vive e da em lugar de

viver e dar, respectivamente.

Figura 18 — Trecho da PI de S16
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Fonte: Texto da Pl de S16.

A tabela 2 mostra ainda que, nos textos de alguns informantes, mais da metade dos
verbos grafados no infinitivo apresentou apagamento do /R/, a exemplo do texto de S7, que
apresentou 61% de ocorréncias do fendbmeno. A imagem a seguir apresenta um trecho do
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texto de S7, no qual observamos algumas ocorréncias do fendbmeno, quando o informante

escreve pula em lugar de pular; anda em lugar de andar, brinca em lugar de brincar, e toma
em lugar de tomar.

Figura 19 — Trecho da PI de S7
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Fonte. Texto da Pl de S7.
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Houve, ainda, casos em que a quantidade de apagamento na Pl igualou-se a
quantidade de casos de manutencdo do /R/, a exemplo do texto de S3, que apresentou 4 casos
de apagamento e 4 casos de manuten¢édo do /R/ em infinitivos verbais. Na imagem a seguir,

que apresenta um trecho do da Pl de S3, constatamos que o informante troca andar por anda,
viver por vive, estudar por estuda, e sonhar por sonha.

Figura 20 — Trecho da Pl de S3
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Fonte: Texto da Pl de S3.

Destacamos ainda o texto de S9 que, dentre aqueles que apresentaram ocorréncias do
fendmeno em estudo, foi 0 que evidenciou a menor quantidade dele: apenas uma ocorréncia, 0

que significa 25%. Observamos na tabela a seguir o trecho em que o informante escreve
procura em lugar de procurar.
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Figura 21 — Trecho da Pl de S9
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Fonte: Texto da Pl de S9.

Além dos dados ja comentados, a tabela 2 mostra, ainda, que 7 textos da PI
apresentaram ocorréncias de hipercorrecdo. Nesses casos, ao contrario do apagamento, houve
a insercdo do /R/, indevidamente, a exemplo do que ocorreu no texto de S17. Como podemos
ver no trecho a seguir, o aluno escreveu divertir em lugar de diverti, forma verbal do presente

do indicativo e pegar-pegar em lugar do substantivo pega-pega.

Figura 22 — Trecho da PI de S17
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Fonte: Texto da Pl de S17.

Além disso, verificamos a presenca de acento grafico em algumas palavras que
sofreram apagamento. Isso demonstra que o0s informantes que assim escreveram
possivelmente tém consciéncia acerca da tonicidade das palavras e das regras de acentuacéo,
ja que, na Lingua Portuguesa, as oxitonas terminadas em vogais €, a e 0 sdo acentuadas. Essa
regra parece ter sido considerada, pois alguns verbos que tiveram seus /R/ finais apagados
receberam acento agudo, quando da 12 conjugacgéo, na vogal “a” — por exemplo, tira em lugar
de tirar — e acento circunflexo, quando da 22 conjugacéo, na vogal “e”, a exemplo de fazé em
lugar de fazer.

Constatamos ainda que, na maioria dos textos dos informantes, hd uma oscilagéo, pois

ora ocorre 0 apagamento do /R/, ora infinitivos verbais sdo grafados de acordo com o padréo
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ortografico da lingua. Todos os casos aqui mencionados evidenciaram uma confusdo dos
alunos quanto a grafia dessas formas verbais, revelando-se um contexto favorecedor para que
colocassemos em préatica nossa proposta de intervencdo. A tabela a seguir apresenta todas as

ocorréncias do apagamento em infinitivos verbais na Pl dos informantes.

Tabela 3 — Ocorréncias de apagamento do /R/ em infinitivos verbais nas Pl

Aluno Ocorréncias Total

S1 mora (morar) 12
joga (jogar)

anda (andar) 2 ocorréncias
brinca (brincar) 3 ocorréncias
comeca (comegar)

estuda (estudar) 2 ocorréncias
i (ir) 2 ocorréncia

S2 N&o registrou ocorréncias 0

S3 anda (andar) 4
estuda (estudar)
sonha (sonhar)
vive (viver)

S4 brinca (brincar) 6
tira (tirar)

esta (estar)

chega (chegar)
pinta (pintar
conhece (conhecer)

S5 volta (voltar) 3
mora (morar)
chega (chegar)

S6 pula (pular 8

rouba (roubar)

entende (entender)

da (dar) 2 ocorréncias
consegui (conseguir)
fica (ficar) 2 ocorréncias

S7 pula (pular) 11
anda (andar) 2 ocorréncias
conta (contar)

passa (passar

entende (entender)

toma (tomar) 2 ocorréncias
desiste (desistir)
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brinca (brincar) 2 ocorréncias

S8

brinca (brincar)
trabalha (trabalhar)
ajuda (ajudar)

da (dar)

S9

procura (procurar)

10

mora (morar)
trabalha (trabalhar)

S11

anda (andar)

estuda (estudar)
exerce (exercer)
acorda (acordar)

S12

pula (pular)
acostuma (acostumar)
dormi (dormir)
realiza (realizar)
troca (trocar)

S13

N&o registrou ocorréncias

S14

emporta (importar)

fazé (fazer)

pensa (pensar) 2 ocorréncias
brinca (brincar) 2 ocorréncias
esquece (esquecer) 2 ocorréncias
diverti (divertir)

deixa (deixar)

volta (voltar)

conhese (conhecer)

12

S15

danca (dancar)
toma (tomar)
ajuda (ajudar)
cumpri (cumprir)
vence (vencer)
estuda (estudar)

S16

ajuda (ajudar)

joga (jogar)

da (dar)

vive (viver)

coloca (colocar) 2 ocorréncias

S17

estuda (estudar)
fica (ficar) 2 ocorréncias
mora (morar)
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S18 mora (morar) 2 ocorréncias 14
estuda (estudar)

chama (chamar)

anda (andar)

brinca (brincar) 2 ocorréncias
estuda (estudar) 2 ocorréncias
pega (pegar)

fica (ficar)

diverti (divertir)

joga (jogar)

tira (tirar)

S19 escorrega (escorregar) 3
sobi (subir)
socorre (socorrer)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

6.2 ANALISE QUANTITATIVA DOS DADOS NA PRODUCAO FINAL

Apos a etapa de intervencdo da SD, que compreendeu o estudo acerca do fenbmeno do
apagamento do /R/ em infinitivos verbais, a partir dos médulos 1, 2, e 3 do caderno de
aprendizagens (ver o apéndice A), solicitamos a escrita do segundo texto: a producéo final,
tendo em vista verificar os resultados referentes a aplicacdo da SD e, consequentemente,
possiveis avancos em relacdo & grafia dos infinitivos verbais. Ao analisar os textos da

producédo final, foram observados os seguintes dados:

Tabela 4 — Dados gerais sobre a grafia de infinitivos verbais na PF

Infinitivos Apagamento do /R/ Manutencéo do /R/
251 41 210
100% 16% 84%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A tabela 4 evidencia que, nos textos da PF, foram encontrados 251 verbos no
infinitivo. Desse total, 41 com ocorréncias de apagamento do /R/ e 210 mantendo o /R/ na
escrita, como estabelece o padrdo ortografico da lingua. Ap6s a intervencdo, o texto da
maioria dos informantes ainda apresentou ocorréncia do fendmeno em pauta, mas essa
quantidade diminuiu, se a compararmos com a produg&o anterior.

Dos 19 textos analisados, 11 registraram ocorréncias de apagamento do /R/ em

infinitivos verbais. Além disso, verificamos que o fendbmeno da hipercorrecdo ainda estava
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presente no texto de seis estudantes, contudo seu aparecimento diminuiu de 12 para 8

ocorréncias, conforme constatamos na tabela a seguir.

Tabela 5 — Dados individuais sobre a grafia de infinitivos verbais na PF

Alunos Infinitivos Apagamento do | Manutencéo do | Hipercorrecado
verbais IR/ IR/ (insercdo do /R/)
S1 15 3 12 0
S2 13 0 13 0
S3 10 2 8 1
S4 5 0 5 0
S5 21 3 18 0
S6 13 2 11 0
S7 30 4 26 1
S8 7 0 7 0
S9 6 0 6 0
S10 9 6 3 0
S11 6 0 6 0
S12 20 2 18 1
S13 11 0 11 0
S14 23 3 20 1
S15 23 8 15 1
S16 6 0 6 0
S17 8 2 6 0
S18 9 6 3 3
S19 16 0 16 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A tabela 5 evidencia que, na PF, houve um aumento expressivo da quantidade de

informantes que ja ndo apagaram o /R/ em seus textos escritos. As producgdes finais de S2, S4,
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S8, S9, S11, S13, S16 e S19 ndo apresentaram ocorréncias do fendmeno em pauta na grafia
dos verbos de infinitivo.

Além disso, uma das producdes finais que menos registrou ocorréncias do fenémeno —
apenas dois casos — foi 0 texto escrito por S12. Na tabela abaixo, observamos um trecho da
PF de S12, na qual o informante apaga o /R/ ao trocar divertir por diverti e trabalhar por
trabalha.

Figura 23 — Trecho da PF de S12
)

Fonte: Texto da PF de S12.

A tabela 5 mostra, ainda, que, na PF, o texto produzido por S15 foi o que mais
apresentou ocorréncia de apagamento do /R/. A figura a seguir apresenta um trecho da PF de
S15, na qual ocorréncias do fenémeno pesquisado sdo observadas, quando o informante
escreve conta em lugar de contar, brinca em lugar de brincar, esta em lugar de estar, e toma
em lugar de tomar.

Figura 24 — Trecho da PF de S15
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Fonte: Texto da PF de S15.
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Para melhor visualizagdo dos dados, apresentamos todas as ocorréncias do fendmeno

pesquisado na PF de cada um dos informantes.

Tabela 6 — Ocorréncias de apagamento do /R/ em infinitivos verbais na PF

Aluno Ocorréncias de apagamento do /R em infinitivos Total
S1 pula (pular
apanha (apanhar)
ajoelha (ajoelhar)
S2 N&o registrou ocorréncias
S3 fica (ficar)
pula (pular)
S4 N&o registrou ocorréncias
S5 trabalha (trabalhar)
encontra (encontrar)
obedece (obedecer)
S6 cria (criar)
exerce (exercer)
S7 decorre (decorrer)
busca (buscar)
assisti (assistir)
conclui (concluir)
S8 N&o registrou ocorréncias
S9 N&o registrou ocorréncias
10 anda (andar) 2 ocorréncias
comunica (comunicar)
localiza (localizar)
pula (pular)
fazé (fazer)
S11 N&o registrou ocorréncias
S12 diverti (divertir)
trabalha (trabalhar)
S13 N&o registrou ocorréncias
S14 conta (contar)
beija (beijar)
viaja (viajar
S15 da (dar) 2 ocorréncias
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recorda (recordar)
conta (contar)
brinca (brincar)
esta (estar)

toma (tomar)

fica (ficar)

S16

N&o registrou ocorréncias

S17

adquire (adquirir)
ve (ver)

S18

tira (tirar)

fica (ficar)

sai (sair)

conclui (concluir)
aperta (apertar)
chama (chamar)

S19

N&o registrou ocorréncias

analise comparativa das ocorréncias de apagamento do /R/ na Pl e na PF dos informantes.

6.3 ANALISE COMPARATIVA DOS DADOS: PRODUCAO INICIAL X PRODUCAO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Objetivando visualizar melhor os resultados, apresentamos, no préoximo topico, uma

FINAL

Apo6s analise comparativa dos dados da producdo inicial com os dados da producdo

final, foi possivel constatar o efeito da aplicacdo da SD. Notamos uma reducdo significativa

das ocorréncias de apagamento do /R/ e também da quantidade de alunos que ainda

apresentaram o fendmeno em seus textos escritos, informacdes que podem ser comprovadas

pela tabela a sequir.

Tabela 7 — Dados comparativos sobre a grafia de infinitivos verbais na Pl e PF

Pl PF
Infinitivos | Apagamento | Manutengdo | Infinitivos | Apagamento | Manutencao
do /R/ do /R/ do /R/ do /R/
247 104 143 251 41 210
100% 42% 58% 100% 16% 84%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A tabela 7 mostra que, na PI, o0 apagamento do /R/ estava presente em 42% dos verbos
de infinitos. J& na PF, apds aplicacdo da sequéncia didatica, esse percentual diminuiu para
16%, uma diferenca bastante expressiva. Além disso, observamos que a quantidade de verbos
no infinitivo usada na PF foi maior que na PI, contudo a quantidade de apagamento do /R/ na
segunda producdo foi menor, o que comprova que houve um efeito positivo do trabalho
realizado. Para melhor visualizacdo dos dados, realizamos também um comparativo por

aluno, por meio do qual podemos analisar mais detalhadamente cada um dos casos.

Tabela 8 — Dados comparativos da grafia de infinitivos verbais na Pl e PF de cada um dos informantes

Aluno Pl PF
Apagamento do /R/ | Manutencdo do /R/ | Apagamento do /R/ | Manutencéo do/R/
S1 11 4 3 12
73% 27% 12% 88%
S2 0 10 0 13
0% 100% 0% 100%
S3 4 4 2 8
50% 50% 20% 80%
S4 6 7 0 5
46% 54% 0% 100%
S5 3 7 3 18
30% 70% 14% 86%
S6 8 12 2 11
40% 60% 15% 85%
S7 11 7 4 26
61% 39% 13% 87%
S8 4 6 0 7
40% 60% 0% 100%
S9 1 3 0 6
25% 75% 0% 100%
S10 2 3 6 3
40% 60% 67% 33%
S11 4 4 0 6
50% 50% 0% 100%
S12 5 12 2 18
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29% 71% 10% 90%
S13 0 8 0 11
0% 100% 0% 100%
S14 12 30 3 20
29% 71% 13% 87%
S15 7 9 8 15
47% 53% 35% 65%
S16 5 0 0 6
100% 0% 0% 100%
S17 4 3 2 8
S57% 43% 20% 80%
S18 14 8 6 3
64% 36% 69% 31%
S19 3 6 0 16
33% 67% 0% 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A tabela 8 evidencia que os textos de S1, S3, S5, S6, S7, S12, S14, S15 e S17
reduziram consideravelmente o percentual de ocorréncias de apagamento do /R/ em formas
verbais infinitivas, comparando-se a producéo inicial e a final. Os dados confirmam que, para
esses alunos, a intervencéo foi positiva.

Podemos observar, ainda, por meio da tabela 8, que, na PI, apenas dois alunos, S2 e
S13, ndo apresentaram ocorréncias de apagamento do R/ em verbos no infinitivo. Ja na PF,
esse numero aumentou para 8. Além dos dois casos anteriormente citados, ocorréncias do
fendmeno n&o foram encontradas na PF de S4, S8, S9, S11, S16 e S19.

Entretanto os textos escritos por S10 e S18 evidenciam um aumento das ocorréncias
de apagamento, quando comparamos Pl e PF. Ressaltamos que S10 foi o informante que mais
apresentou ocorréncias do fendbmeno em infinitivos: 67%, na PF. Ressalta-se que esse aluno
ndo demonstrava muito interesse nos momentos de realizacao das atividades escritas durante a
aplicacdo da SD, negando-se, em algumas circunstancias, a respondé-las, o que possivelmente
influiu para que a intervengéo néo Ihe proporcionasse um resultado positivo.

Depois de S10, o texto de S18 foi o que, na PF, apresentou maior acréscimo de
ocorréncias do fendmeno aqui investigado. Ao contrario do anterior, esse aluno demonstrava
interesse em relacdo as atividades propostas, todavia ndo esteve frequente em todos os

encontros, o que pode ter influenciado em seus resultados.
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Além disso, destacamos também o caso de S5, que manteve a mesma quantidade de
ocorréncias do fendmeno estudado, 3, no total, na Pl e na PF, entretanto, como a quantidade
de infinitivos usadas na PF foi bem mais expressiva, percentualmente, houve uma reducéo
consideravel de 30% para 14%, ao compararmos as duas produgdes do informante.

Outro caso digno de nota foi o de S16, cujo texto da Pl apresentou 100% de
apagamentos do /R/: todos os verbos de infinitivo, 5, no total, ndo tiveram os erres grafados.
Ao contrario, na PF, esse nimero inverteu-se, pois ndo foi encontrada nenhuma ocorréncia do
fendmeno em sua producéo.

Esses dados confirmam que, no geral, o texto da maioria dos informantes apresentou
uma reducdo significativa e até mesmo a auséncia de ocorréncias de apagamento ao
compararmos a Pl e a PF, o que confirma que a intervencéo realizada teve um efeito positivo
em relacdo a escrita ortografica dos infinitivos verbais.

Além de uma andlise quantitativa, consideramos necessario, baseando-nos em
pesquisas ja realizadas, observar as variaveis que podem ter atuado como contextos
favorecedores ou ndo para as ocorréncias no fenbmeno em pauta na escrita. Os resultados

dessa analise serdo apresentados no proximo topico.

6.4 ANALISE DAS VARIAVEIS LINGUISTICAS E EXTRALINGUISTICAS

Estudos de cunho sociolinguisticos no portugués brasileiro apontam algumas variaveis
como contextos favorecedores do fendmeno do apagamento do /R/. Tendo em vista uma
analise mais aprofundada do fenémeno, consideramos algumas varidveis linguisticas e
extralinguisticas apontadas como mais relevantes para ocorréncia do fenémeno, baseando-nos
em pesquisas ja realizadas.

O critério de escolha, assim como o comportamento das varidveis, teve por base
estudos realizados por Callou, Moraes e Leite (1996; 1998), Oliveira (1997), Monaretto
(2000), Oliveira (2001), Callou e Serra (2012), Ribeiro (2013), Nascimento (2014), Callou,
Serra e Cunha (2015), conforme apresentamos no capitulo 2.

Para este estudo, selecionamos as varidveis apontadas como mais relevantes pelos
estudiosos supracitados e que mais se adequam a nossa pesquisa, que teve como foco corpora
de escrita. As variaveis linguisticas analisadas foram a classe morfoldgica, a dimensdo do
vocabulo e o contexto fonoldgico subsequente. A variavel extralinguistica analisada foi o
género do falante. Ndo consideramos aqui a idade do falante como variavel extralinguistica

para este estudo, ja que todos os informantes eram adolescentes de uma mesma faixa etéria,
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entre 14 e 17 anos, ndo havendo, neste caso, uma distancia significativa de idade que
justificasse essa andlise.

A primeira varidvel observada no corpus analisado foi a classe morfolégica do
vocabulo. Apés analise do corpus, verificamos que o fenbmeno em estudo ocorreu,
preferencialmente, em verbos de infinitivo, tanto na Pl quanto na PF, corroborando com
estudos realizados pelos autores supracitados que mostraram o verbo como a classe de
palavras que mais favorece o apagamento do /R/, em corpora tanto de fala quanto de escrita.

Na PI, foram encontradas 104 ocorréncias de apagamento do /R/ em verbos de
infinitivo e, na PF, 41. Em outras classes de palavras, esse numero se deu em menor

quantidade, conforme mostra a tabela a seguir.

Tabela 9 — Variavel classe de palavras na Pl e PF

Classe Pl PF
morfologica
Ocorréncias % Ocorréncias %
Verbos 104 81 41 85
Nao verbos 24 19 7 15

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A tabela 9 evidencia que a classe que favoreceu maior ocorréncia de apagamento do
/R/ em final de vocédbulos, em ambas as produces escritas, foi o verbo. Estudos de diversos
autores, como Callou, Moraes e Leite (1996), Monaretto (2000) Callou, Serra e Cunha (2015)
e Mollica (2003), indicam essa tendéncia. Nos textos analisados, os ndo verbos, que incluem
outras classes, como substantivo, adjetivos, adverbios e preposi¢Bes, aparecem em menor
quantidade, totalizando 19% e 15% das ocorréncias na Pl e PF, respectivamente.

Algumas ocorréncias de apagamento em ndo verbos encontradas nos textos analisados
foram tambd para tambor, celula para celular, senho para senhor, melho para melhor, maio
para maior, de vaga para devagar, moto para motor, e a parti para a partir. Nao constatamos
ocorréncias de apagamento em pronomes, numerais, conjuncdes e interjeicdes no corpus
analisado.

Outra variavel analisada foi a dimensédo do vocabulo. Alguns estudos realizados acerca
do fenémeno, conforme, por exemplo, Callou, Serra e Cunha (2015) e Mollica (2003),
mencionam a dimensdo do vocdbulo como uma varidvel importante da observacdo do

apagamento do /R/. Esses estudos constataram que palavras mais extensas apresentaram
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maior tendéncia ao apagamento em infinitivos verbais, considerando que o apagamento
ocorria com maior incidéncia em palavras trissilabas e polissilabas.

Apos analise dos dados, verificamos que essa tendéncia ndo se confirmou no corpus
analisado, pois, tanto na Pl quanto na PF, a maioria das ocorréncias se deu em palavras
dissilabas, como podemaos verificar na tabela abaixo.

Tabela 10 — Variavel dimensdo do vocabulo na Pl e PF

Dimensao do Pl PF
vocabulo
Ocorréncias % Ocorréncias %
Monossilabo 06 6 3 7
Dissilabo 62 59 21 52
Trissilabo 33 32 13 32
Polissilabo 3 3 4 10

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A tabela 10 evidencia que a maior parte das ocorréncias se referem a vocabulos
dissilabos, que totalizaram 59% e 52%, dos casos de pagamento do /R/ em infinitivos, na Pl e
na PF, respectivamente. As palavras trissilabas apresentaram 33% das ocorréncias na Pl e
32% na PF. As polissilabas registraram apenas 3% de apagamento do /R/ na Pl e 10% na PF,
valor muito préximo das monossilabas, com 6 % na primeira producdo e 7% na segunda.

Assim, nossos dados ndo corroboram com a maioria dos estudos semelhantes sobre o
fendmeno, que atribuem aos polissilabos a maior parte das ocorréncias de apagamento da
vibrante final em infinitivos verbais. 1sso pode ter sido influenciado pela selecdo de vocabulos
utilizados pelos informantes e pelo género textual solicitado, no caso, as memdrias literarias.

Foram empregados, pelos informantes, muitos verbos relacionados a rememoracao da
infancia, como brincar, pular, correr, e essas palavras, que, muitas vezes se repetiram nos
textos, coincidentemente, sdo dissilabicas. Para confirmacdo desses dados, seriam necessarios
estudos complementares, possivelmente, a partir da producdo de outros géneros textuais, a fim
de confirmar ou ndo essa tendéncia na escrita do publico-alvo.

Outra variavel analisada foi o contexto fonoldgico subsequente. Estudos realizados
apontam a pausa e a presenca de vogal no vocabulo subsequente como elementos inibidores

do apagamento do /R/. No estudo aqui realizado, essa tendéncia foi confirmada, tanto na Pl
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quanto na PF. Como nosso estudo foi realizado a partir de analise em corpora de escrita,
consideramos como pausa o contexto em que foi utilizado sinal de pontuacdo, encerrando
oracdes ou periodos. Os sinais encontrados no contexto de pausa, nesses casos, foram a
virgula, o ponto de exclamacdo e o ponto final. A tabela a seguir mostra 0 comportamento

dessa variavel no corpus analisado.

Tabela 11 — Variavel contexto fonol6gico subsequente na Pl e PF

Contexto Pl PF
fonolégico
Ocorréncias % Ocorréncias %
Pausa 13 12 8 17
Vogal 32 31 17 37
Consoante 59 57 21 46

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Apos analise dos dados, observou-se que o contexto que mais favoreceu o apagamento
foi a presenca de palavra subsequente iniciada por consoante, estando relacionada a 59% das
ocorréncias na Pl e a 46% na PF. A presenca de palavra subsequente iniciada por vogal, com
32% e 37%, e a pausa, com 12% e 17%, na PI e na PF, respectivamente, mostraram-se como
0s contextos menos favorecedores para as ocorréncias do fendémeno.

Esses dados corroboram, também, com estudo de Callou, Moraes e Leite (2015), os
quais observaram que o cancelamento do /R/ apresenta maior tendéncia quando o vocabulo
subsequente é iniciado por consoante; ja em contexto de pausa, segundo 0s autores, essa
tendéncia é menor.

Analisamos ainda a variavel extralinguistica sexo/género do falante, tendo em vista
que essa variavel tem sido apontada por alguns autores como relevante em estudos
relacionados ao apagamento do /R/ em posicao final de palavras. Pesquisas realizadas por
Callou, Moraes e Leite (1996) e Callou, Serra e Cunha (2015) constataram que, na fala, houve
um indice maior de apagamento do /R/ pelas mulheres, conferindo a elas uma tendéncia
inovadora nas mudancas linguisticas.

Entretanto Oliveira (2001), em estudo acerca do fendbmeno em pauta na oralidade,
aponta que as mulheres preservaram mais o /R/ que os homens. Mollica (2003) observou, em

corpora de escrita, a mesma tendéncia. Ao analisarmos os dados, visamos verificar se
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encontrariamos alguma evidéncia de relevancia dessa variavel no corpus analisado. Os dados

obtidos sdo mostrados na tabela a seguir.

Tabela 12 — Variavel sexo/género do falante na Pl e PF

Sexo/género do Pl PF
falante
Ocorréncias % Ocorréncias %
Feminino 40 38 19 46
Masculino 64 62 22 54

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Apo6s andlise dos dados, verificamos no texto dos informantes do género masculino
um maior indice de apagamento do /R/ final que no texto dos informantes do género
feminino. A tabela 12 evidencia que, na Pl, 62% das ocorréncias partiram de individuos do
género masculino e 38%, de individuos do género feminino. Ja na PF, a diferenca entre
homens e mulheres diminuiu bastante, porém ainda encontramos 54% de ocorréncias nos
textos de informantes masculinos e 46% no texto dos informantes femininos.

Os resultados aqui encontrados assemelham-se ao de estudos anteriormente citados,
realizados por Oliveira (2001) e Mollica (2003), nos quais maiores ocorréncias do fendbmeno
pesquisado foram evidenciadas entre os informantes masculinos. Salientamos que foram
analisados os textos de 10 meninos e 9 meninas. Apesar de haver uma menina a menos que 0s
meninos, fica evidente, tendo em vista o0 quantitativo e a porcentagem alcancada de
ocorréncias do fendmeno pesquisado, que a maior parte das ocorréncias na PF estava presente
nos textos deles.

Constatamos que, apdés as atividades de intervencdo realizadas, essa diferenca
diminuiu bastante. Observamos, inclusive, que a quantidade de meninos que nao registrou o
fendmeno foi maior do que a de meninas. O texto de 5 deles ndo apresentou apagamento na
PF. Isso comprova a importancia da orientacdo pedagogica para questdes como a variagao na
fala e sua influéncia na escrita, ja que os apagamentos do /R/ na escrita, apds as atividades de
intervencdo, diminuiram consideravelmente, em ambos os sexos. Para melhor visualizagao,
apresentamos uma tabela com as ocorréncias de cada um dos individuos, de acordo com o

sexo/género.
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Feminino

Masculino

Identificacdo

Ocorréncias de apagamento
do /R/ em infinitivos verbais

Identificacdo

Ocorréncias de apagamento
do /R/ em infinitivos verbais

PI PF PI PF
S2 0 0 S1 11 3
S3 4 2 S4 6 0
S6 8 2 S5 6 0
S9 1 0 S7 11 4
S12 5 2 S8 4 0
S13 0 0 S10 2 6
S14 12 3 S11 4 0
S15 7 8 S16 5 0
S19 0 S17 4 2
X X X S18 14 6
Total 40 17 Total 67 21
% 38 46 % 62 54

6.5 ANTES DAS CONSIDERACOES FINAIS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Além da pesquisa acerca do apagamento do /R/ em formas verbais, que era nosso

principal objeto de estudo, mencionamos, inicialmente, que também tinhamos o interesse no

trabalno com o género memdrias literarias, uma vez que, a partir desse género,

visualizdvamos a oportunidade de desenvolver um dialogo acerca do contexto histérico e

sociocultural dos informantes, tendo em vista que muitos deles mostravam desconhecimento

acerca, inclusive, da origem e da formagdo do municipio em que residem. Também

mencionamos que os textos da PF dariam origem a uma coletanea de producgdes que seria

publicada ao final da realizacdo da pesquisa.
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Durante a anélise e coleta de dados, verificamos que, embora nem todos os textos
apresentassem, na versdo final, as especificidades literarias que caracterizam o género
memorias literarias, a maior parte deles trouxe o universo das memorias, a partir dos relatos
de historia e experiéncias de pessoas da comunidade.

A coletanea produzida pelos estudantes e que hoje possui exemplares em duas
bibliotecas da cidade, nos lares dos professores, funcionarios e da maior parte dos alunos da
escola em que a pesquisa foi realizada e de todos 0s que estavam presentes no momento da
sessdo de autdgrafos, como pais, vizinhos, amigos e parentes dos alunos, constitui-se como
uma fonte de informacGes, ainda que pequena, sobre a historia e a vida das pessoas daquela
localidade.

Na ocasido da publicacdo e sessdo de autografos, foram distribuidos aproximadamente
quinhentos exemplares da coletanea para todos 0s que estavam presentes e para outras pessoas
do universo escolar, nos dias seguintes. Os textos contam historias de pessoas simples que
tiveram, em sua maioria, uma vida dificil e viram o nascimento da cidade, a qual se originou
de uma fazenda e, ao longo dos anos, foi crescendo até dar origem ao municipio que hoje
possui cerca de vinte e quatro mil habitantes.

A maioria dos textos, em linguagem simples e direta, abordam assuntos relacionados a
infancia e a vida dificil dos entrevistados em uma localidade pequena, onde, inicialmente, ndo
havia energia elétrica, agua encanada, nem facil acesso a meios de transporte ou ao ensino
escolar. Também apresentam relatos, muitas vezes emocionados, de pessoas gque viram as
transformaces ocorridas na localidade ao longo dos anos e que tém esperanca em dias ainda
melhores.

Dessa forma, ressaltamos aqui que, apesar das dificuldades encontradas ao longo do
percurso, consideramos muito proveitoso, frutifero e significativo o trabalho realizado por
meio desta pesquisa, também no aspecto da construcao coletanea de producdo textual. Dando
por concluida a analise dos resultados, apresentamos no capitulo seguinte, as consideracGes
finais acerca do estudo realizado.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento de processos fonoldgicos e seu reflexo da lingua escrita auxilia o
professor de Lingua Portuguesa a compreender a origem de desvios ortograficos que, muitas
vezes, avancam para as series finais do Ensino Fundamental e que, se ndo receberem a
intervencdo adequada no periodo de escolarizagdo, podem prolongar-se por toda a vida do
individuo.

Conforme mencionamos inicialmente, o referido estudo tratava-se de uma proposta de
intervencgéo direcionada ao tratamento do apagamento do /R/ em infinitivos verbais, um dos
processos fonoldgicos cujo reflexo na escrita era recorrente nos textos de estudantes de uma
turma de 9° ano do Ensino Fundamental, publico-alvo desta pesquisa.

Um de nossos objetivos, portanto, era avaliar o efeito de uma intervencao pedagogica
realizada a partir de uma proposta de SD que tinha como foco o processo de apagamento do
/R/ em infinitivos verbais. Para isso, percorremos todas as etapas que compreendiam o0
modelo de SD criado especificamente para a realizacdo desta pesquisa, que apresentou as

seguintes etapas:

a) Sondagem — etapa em que logramos conhecer as especificidades do publico-alvo,
0 gue nos possibilitou realizar um trabalho mais voltado para a sua realidade e para
0S seus interesses e necessidades;

b) Apresentacdo e reconhecimento do género — mddulos em que abordamos as
especificidades discursivas relacionadas & estrutura e organizacdo do género
textual produzido pelos estudantes e que forneceu instrumentos para a realizacdo
das producdes textuais;

c) Producdo inicial — etapa de producdo escrita que evidenciou 0s casos de
apagamento do /R/ nos textos escritos pelos estudantes e a viabilidade de uma
intervencgdo pedagogica;

d) Modulos de intervencdo — etapa em que realizamos o estudo e importantes
discursdes com os estudantes acerca do fenbmeno pesquisado, tendo em vista o
aprimoramento de sua consciéncia fonologica e de sua competéncia linguistica;

e) Retomada do género — etapa em que aconteceu uma revisdo acerca do género
textual estudado e que foi importante para que os estudantes produzissem textos de

acordo com a estrutura e especificidades do género solicitado;
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f) A producéo final — etapa em que logramos a realizacdo, pela maior parte da turma,
de textos escritos do género memorias literarias, permitindo-nos verificar os
efeitos da intervencéo realizada,

g) Culminancia — etapa em que realizamos a socializagdo e divulgagéo dos trabalhos
realizados por meio da publicagdo de uma coletdnea com os textos produzidos
pelos estudantes;

h) Avaliacdo da intervencdo — etapa em foi possivel conhecer a opinido dos
estudantes acerca do trabalho desenvolvido durante a SD e que nos permitiu

comprovar a importancia da intervencéo.

Finalizadas as etapas anteriormente mencionadas, e, apdés analise dos dados,
verificamos que a intervencédo pedagogica realizada teve um efeito positivo para a maioria dos
alunos participantes da pesquisa. Conseguimos, com o trabalho realizado, a diminuicdo
significativa de 42% para 16% de ocorréncias de apagamento do /R/ em infinitivos verbais,
entre a producdo inicial e final. Apos as atividades de intervencdo, no texto de 89% dos
informantes, as ocorréncias do fenémeno estudado foram reduzidas ou néo se registraram.

Salientamos aqui que o fato de as ocorréncias terem diminuido nos textos da maioria
ou mesmo de ndo terem acontecido nos textos de alguns estudantes, na producéo final, ndo
garante que os desvios ortograficos relacionados a tal fendbmeno tenham sido totalmente
solucionados, até porgue esse ndo seria um objetivo alcancavel. Contudo os resultados obtidos
demonstram, no minimo, avan¢os importantes no despertar da consciéncia fonologica e no
desenvolvimento da competéncia ortogréfica.

Além disso, tinhamos em vista, ainda, um estudo que contribuisse para compreender
por gquais motivos e em quais contextos o apagamento do /R/ acontecia com maior incidéncia
nas producOes escritas dos estudantes. Desse modo, procuramos também analisar quais
possiveis varidveis linguisticas e extralinguisticas apresentavam-se como favorecedoras para
as ocorréncias do fendmeno na escrita.

Ressaltamos que esse objetivo também foi alcancado na medida em que, apds analise
dos dados, foi possivel visualizar com mais clareza as situacdes em que o fenémeno se deu
com mais frequéncia e observar que a maioria desses dados assemelha-se aos dados de
estudos ja realizados sobre o fenémeno.

Entre as varidveis selecionadas para analise, o contexto que se mostrou mais

favorecedor na escrita dos estudantes pesquisados foi a classe de palavras, ja que o verbo,
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especificamente as formas de infinitivo, registraram 82% das ocorréncias nas producoes
realizadas no inicio e no final da SD.

Além dessa, a outra variavel selecionada para analise foi o contexto subsequente.
Observamos que a palavra subsequente iniciada por consoante favoreceu a maior parte dos
casos de apagamento do /R/ observados nos textos dos estudantes, totalizando 57% das
ocorréncias na producéo inicial e 46% na produgdo final.

Outra variavel selecionada foi a dimensao do vocabulo. Nesse caso, o0 contexto que se
configurou como maior favorecedor para o apagamento do /R/ em infinitivos verbais foi o
vocabulo dissilabo, uma vez que registrou 59% das ocorréncias do fenbmeno na producao
inicial e 52% na producéo final.

Com relacdo a variavel extralinguistica género/sexo do falante, verificamos que 0s
textos dos meninos registraram mais ocorréncias de apagamento do /R/ em infinitivos que 0s
das meninas, registrando 62% das ocorréncias do fendmeno na produgéo inicial e 54% na
producéo final.

E valido ressaltar, ainda, o qudo importante foi ter utilizado como suporte pedagdgico
um material didatico elaborado especificamente para a aplicacdo da SD, ja que 0 uso apenas
do livro didatico para estudar os conteudos relacionados a ortografia ndo é suficiente,
considerando que a maioria dos desvios na escrita, que sao reflexos de processos fonologicos,
ndo sdo abordados nesses materiais didaticos. Assim, reforgamos a importancia do
planejamento e elaboracdo de atividades especificas pelo professor, tendo em vista a realidade
e a necessidade de cada aluno e de cada turma.

Acrescentamos ainda que a escola e, mais especificamente, o professor de Lingua
Portuguesa ndo pode alhear-se de trabalhar questdes relacionadas as variedades linguisticas e
a sua influéncia, a exemplo de fenbmenos como o apagamento do /R/, cujo reflexo na escrita
interfere na ortografia. Uma das contribui¢Bes de nosso trabalho esta justamente no fato de ter
buscado despertar no aluno a consciéncia de que a escrita esta inter-relacionada a fala, mas
ndo é, necessariamente, uma transcricao dela.

Além disso, ndo poderiamos, aqui, deixar de mencionar os resultados significativos no
desempenho da competéncia escritora dos estudantes, pois, com relacdo aos aspectos
discursivos, foram realizadas produgdes textuais adequadas ao contexto e as especificidades
do género solicitado.

Enfatizamos, ainda, que as implicagdes do estudo realizado ndo alcangaram apenas 0s
discentes, mas, inevitavelmente, também a professora pesquisadora, pois as contribui¢fes do

Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS — néo se restringiram apenas ao publico



119

para o qual a pesquisa foi destinada, mas nos oportunizou dar continuidade a nossa formacao
profissional, refletir sobre as praticas entdo realizadas em sala de aula, e sobre questfes
tedricas extremamente importantes para a nossa atuacao profissional.

Por fim, ressaltamos a relevancia do estudo aqui realizado, sem dar por esgotada a
discussao sobre essa tematica, pois a consideramos um ponto de partida para novos estudos e
pesquisas acerca do processo fonolégico de apagamento e outros fendmenos que estejam

associados a relacdo entre oralidade e escrita e suas implicaces.
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APENDICE A - CADERNO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

DAS MEMORIAS
A HISTORIA

Quando a oralidade chega a escrita: o
fenomeno do apagamento do /R/

Caderno de aprendizagens

9° ano
Profa. Eveline Souza
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BPRESENYBAGA®

Caro aluno.

Este caderno de aprendizagens faz parte do projeto de pesquisa “ Apaga-
mento do /R/ em formas verbais infinitivas em textos escolares: uma proposta de
intervengao” que visa proporcionar aos alunos do 9° ano da Escola Municipal
Dom Avelar Brandao Vilela maiores oportunidades para desenvolver competén-
cias relacionadas aos processos de leitura e escrita.

Estao organizadas neste material atividades que foram planejadas com os
objetivos de melhorar seu desempenho enquanto leitor e escritor, desenvolver
sua consciéncia em relagao aos erros ortograficos que sao reflexo da oralidade,
especialmente ao processo do apagamento do /R/, produzir textos a partir de in-
formagoes coletadas, respeitando a estrutura do género memorias literarias e
resgatar a memoria local, valorizando a co-participagao de cada individuo na for-
magao/construgao do lugar vocé onde vive.

Procure realizar cada atividade com dedicagao e compromisso. Ao longo
desta jornada que iremos percorrer juntos, desejo que vocé encontre o prazer
de ler, a satisfagao de conseguir expressar por escrito o que sente, o que pensa
e que entenda um pouco mais sobre o funcionamento de nosso idioma.

Convido vocé a “mergulhar” nos textos aqui presentes e a interagir com
seus colegas, com sua familia e com sua comunidade, ampliando, assim, sua par-

ticipagao no mundo como uma pessoa mais critica e autora de sua historia.

Um abrago!

Profa. Eveline Souza

% PROFLETRAS 9° ano
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ICONES

Ao longo deste caderno de aprendizagens, vocé encontrara os icones mostrados a
seguir. Eles representam as seguintes informagdes:

O ===mmm

Sao atividades orais que devem ser socializadas com os colegas.

Sao textos para serem lidos.

O mramm

Sao indicagoes de videos para serem visualizados.

O ===

Sao atividades escritas para serem respondidas neste caderno.

(] v

Audigao e/ou atividades que envolvem musicas.

Por dentro do assunto!

Secgao que apresenta novas informagoes teoricas.

o Refletindo...

Segao que apresenta questionamentos e desafios para melhor compree-
sao dos conteldos.

‘ , Além da sala de aula

Sao atividade de campo que requerem a interagao com pessoas da comunidade.

Ampliando seus conhecimentos

Segao que apresenta novas informagoes, complementando conteudos
ja estudados.

@ Autoavaliagao

Ao final de cada capitulo, vocé podera se autoavaliar, verificando o
que aprendeu ou nao sobre o assunto estudado.

3 PROFLETRAS 9° ano
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1 Apresentagao do género

Memorias todo mundo tem!

2 Reconhecimento do género

Parte |I: Se bem me lembro...
Parte Il: Naquele tempo...

3 Produgao inicial

Minhas primeiras linhas

4 A intervengao
Modulo 1: Uma lingua, tantas variedades
Moédulo 2: Quando a oralidade chega a escrita
Moédulo 3: O apagamento do /R/
5 Retomada do género

Buscando na memoria o que ja aprendi

6 Produgao final

A entrevista
O texto

7 Avaliagao da intervengao

9° ano
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A vida ndo & a que,
a gente viveu, e sim a que
a gente recorda, € como
recorda para confa-la"

o Gabfiie|l Garcia Marqueé
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MEMGORIAS TODO MUNDO YEM I

O QUE VOU APRENDER ?

CAPITULO

1

PARA INICIO DE CONVERSA...

Observe, com atengdo, as imagens, a seguir, e depois socialize com a turma suas impressoes.

/1. Vocé identifica algum dos objetos mostrados nas imagens? Vocé sabe para que serviam?
2. Vocé ja tinha visto algum dos objetos mostrados acima em algum lugar? Onde?

3. Vocé identifica algum dos lugares mostrados nas imagens? Vocé acha que ja passou ou esteve
em algum desses lugares?

4. Alguma das imagens acima te trouxeram alguma lembranga ou recordagdo? Qual?

5. Em sua opinido, é possivel reviver o passado e conhecer um pouco de nossa histéria, a partir de
imagens, fotografia e de objetos antigos? Por qué?

- e - - -
7
- -

IMPORTANTE SABER!

Elementos como fotografias e objetos atuam como evocadores de memdrias. Muitas vezes ,eles sdo guar-
dados como representagdo de uma época e ajudam a contar parte da histdria de cada individuo e até mesmo
de um povo.

Segundo o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa, meméria é “aquilo que ocorre ao espirito como re-
sultado de experiéncias ja vividas; lembrancas, reminiscéncia”. E memodrias: é “relato que alguém faz, muitas
vezes na forma de obra literaria, a partir de acontecimentos histéricos dos quais participou ou foi testemunha,

ou que estdo fundamentados em sua vida particular”.
Fonte: http://www.nre.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=9169
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Para ampliar um pouco mais essa dis-
cussdo, assista ao video que sera mos-

trado, a seguir. Ele esta disponivel em:
https://www.youtube.com/
watchv=hcXnPmVbq8&t=72s

P

Sobre sucatas \

-~
~

: ’. & Isto porque a gente foi criada em lugar onde néo tinha brinquedo
L ‘fabricado. Isto porque a gente havia que fabricar os nossos

SR brinquedos: eram boizinhos de o0sso, bolas de meia, automdéveis de
) A . lata. Também a gente fazia de conta que sapo é boi de cela e viajava
'  de sapo. Outra era ouvir nas conchas as origens do mundo. Estranhei
) B M muito quando, mais tarde, precisei de morar na cidade. Na cidade, um
dia, contei para minha mée que vira na praga um homem montado num cavalo de pedra a
mostrar uma faca comprida para o alto. Minha mae corrigiu que n&o era uma faca, era uma
espada. E que o homem era um heréi da nossa histéria. Claro que eu nado tinha educagéo de
cidade para saber que her6i era um homem sentado num cavalo de pedra. Eles eram pessoas
antigas da histéria que um dia defenderam a nossa Patria. Para mim aqueles homens em cima
da pedra eram sucata. Seriam sucata da histéria. Porque eu achava que uma vez no vento esses
homens seriam como trastes, como qualquer pedago de camisa nos ventos. Eu me lembrava dos
espantalhos vestidos com as minhas camisas. O mundo era um pedago complicado para o
menino que viera da roga. Nao vi nenhuma coisa mais bonita na cidade do que um passarinho. Vi
que tudo o que o homem fabrica vira sucata: bicicleta, avido, automdvel. S6 o que ndo vira sucata
€ ave, arvore, ra, pedra. Até nave espacial vira sucata. Agora eu penso uma garga branca do
brejo ser mais linda que uma nave espacial. Pego desculpas por cometer essa verdade.

Disponivel em:http:/
www.blogdosvelhinhos.com.br/201

/11/brinquedos-caseiros.html

- - e e - -
LS S S SRS S S N U S U ——————(——————

\ BARROS, Manoel de. Memérias inventadas: As infancias de Manoel de Barros. Sdo Paulo: Editora Planeta do Brasil, 2010. /

Mgnoel de Barro_s
Expressao escrita foi um poeta brasi-
leiro, nascido em

Cuiaba no ano de

" = " .y . 1916 que recebeu, ’-

01. Vocé notou alguma relag&o entre as imagens do inicio do capitulo, durante sua carrei-

o0 video que assistimos e o texto “Sobre sucatas” de Manoel de Bar- ::i'osdg:rlist(:atg:aer Com apenas um

ros? Qual? ano de vida mudou-se para Corum-

ba. Anos depois, acabou se mudan-

do para o Campo Grande onde pas-

sou boa parte da infancia. Mais tar-

de, mudou-se para o Rio de Janeiro
e se formou em direito.

Disponivel em: https://www.resumoescolar.combr/
1+ /3 ]-de-b: q for ]-d.

barros/
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02. E possivel identificar quem vivenciou e esta narrando os acontecimentos no video? E no texto?

03. Nas historias narradas, no video e no texto, apareceu alguma situagdo que vocé ja vivenciou?
Qual?

04. Os personagens do texto se identificaram com os novos espagos para onde foram? Justifique.

05. Os textos, em sua opinido, contam histérias reais? Como vocé acha que eles foram produzidos?

06. Assim como nas historias contadas, vocé se lembra de algo que costumava fazer quando era crian-
¢caou de algum um acontecimento marcante de quando era pequeno?

25, s‘w
Por dentro do assunto! \ /,’

Os registros escritos sdao uma possibilidade de perpetuar nossas memorias. '
O video que assistimos e o texto que lemos sdao exemplos de memorias literarias. l
Vamos conhecer, agora, mais um pouco sobre esse género textual.

Memérias sdo textos produzidos para rememorar o passado, vivido ou imaginado.
Para isso, deve-se escolher cuidadosamente as palavras, orientados por critérios estéticos que
atribuem ao texto ritmo e conduzem o leitor por cenarios e situagdes reais ou imaginarias. Essas
narrativas tém como ponto de partida experiéncias vividas pelo autor no passado, contadas co-
mo sdo lembradas no presente. Ha situagbes em que a memoria se apresenta por meio de per-
guntas que fazemos ou que fazem para nés. Em outras, a memoria é despertada por uma ima-
gem, um cheiro, um som.

Esse tipo de narrativa aproxima os ausentes, ajuda a compreende o passado e conhecer
outros modos de viver, outros jeitos de falar, outras formas de se comportar e representa possi-
bilidades de entrelagar novas vidas com as herangas deixadas pelas geragdes anteriores. As
histérias passadas podem unir moradores de um mesmo lugar e fazer com que cada um sinta-
se parte de uma mesma comunidade. Isso porque a histéria de cada individuo traz em si a me-
moria do grupo social ao qual pertence. Esse encontro € uma experiéncia humanizadora.

O autor de memodrias literarias usa os verbos para marcar um tempo do passado: pretérito
perfeito e pretérito imperfeito. Eles indicam agdes e tém a propriedade de localizar o fato no tem-
po, em relagdo ao momento em que se fala.

O narrador em primeira pessoa é o narrador-personagem ou narrador-testemunha. No
caso de memoérias teremos, geralmente, o narrador-personagem, que tem por caracteristica se
apresentar e se manifestar como eu e fala a respeito daquilo que viveu. Conta a histéria dele
sempre de forma parcial, considerando um unico ponto de vista: o dele.

Geraldo Canuto
Disponivel em: <http://generostextuais2010 blogspot.com.br/2010/03/blog-post_2077_html>. Acesso em: 05/11/2017.
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Q,

REVIVENDO O PASSADO: EXPOSIGAO FOTOGRAFICA

Memoérias podem ser escritas e conhecidas por outras pessoas, ndo somente por
quem as viveu. Fotos e objetos antigos podem ajudar a reviver o passado e conhecer um
pouco da nossa historia. Pensando nisso, vamos conhecer as memoérias das pessoas de nossa
comunidade. Faga uma lista de pessoas que moram na cidade hé muito tempo e conhe-
cem bem sua histéria. Pais, auds e vizinhos poderdo te ajudar. Solicite o empréstimo de fo-
tografias antigas de lugares, objetos, festas, e pessoas da comunidade que deem pistas de
como era a vida das pessoas nesse lugar, em outros tempos. As fotos coletadas servirdo para
uma futura exposigdo fotogrdfica.

Autoavaliagao

/

Considerando as atividades realizadas no capitulo 1 deste caderno de aprendizagens, eu

1. Compreendi a diferenga entre memoria € memorias.

O & O —&»

MAIS OU MENOS

2. Entendi porque imagens, fotografias e objetos atuam como evocadores e memodria.

O & IEQ =@

Sim MAIS OU MENOS

3. Compreendi o que sdo memorias literarias.

O & O —@»

MAIS OU MENOS

4. Consigo identificar os tempos do pretérito e o narrador em primeira pessoa como mar-

cas caracteristicas dos textos de memérias literarias.

O & [E]Q =@

Sim MAIS OU MENOS

% PROFLETRAS 9 9° ano
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e

CAPITULO 2

PARA INICIO DE CONVERSA...

Lembrancga de infancia

Jo Conrado
Sinto saudade das fogueiras de séo Jodo
Sinto saudades do pé de jua
Daquelas tardes no quintal de moreninha
Com a baladeira derrubando trapia
Sinto saudade da maga ou pera na brincadeira de passar o anel
Do cabacal a frente do pau da bandeira
Das noites de setembro rodando carrossel
Daquela inocéncia do més de dezembro
Quando eu dormia cedo pra esperar papai Noel

Saudades de rodar pido, de brincar de bila

Daqueles dias na cozinha de Madrinha conversando com Mazé
Do colo de vovo Maria, de vé-la pertinho do fog&o fazendo café
Mas quando lembro tenho pena de mamae

Sem saber o que fazer quando faltava tudo

Ela fazia muito mais do que sabia

la além do que podia pra enfeitar o nosso mundo

Hoje estar aqui contando n&o é sorte ou destino
é presente do céu

Sou grata, sou feliz assim contando a histéria de vida

Que Deus escreveu pra mim.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xt9xTzoRVLs

O ==

1. Vocé gostou da musica? Que mensagem ela transmite? Socialize com
a turma suas impressoes.

2. Vocé sentiu dificuldade de entender algum trecho da letra da musica?
Qual?

3. Vocé se identificou com alguma parte da musica?

4. Na letra, a autora recorda algumas brincadeiras de sua infancia. E vo-
cé, de quais brinquedos ou brincadeiras sente saudades?

5. Existe alguma musica que te traga boas recordagdes ou que te traz a
memoria algum momento em especial? Qual?

% PROFLETRAS 1

. Observar que as meménas podem ser reglstradas oralmente ‘ou por escrito.

Veoecabulario

Jua:Eofrutodoj uazeiro,
também chamado de joa. Edo
tamanho de uma cereja e co-
mestivel.

Baladeira: estilingue.

Trapia: frutinha nativa da caa-
tinga e da mata atlantica, cujo
formato lembra uma laranja
em miniatura.

Cabagal: conjunto instrumen-
tal de percussdo e sopro. O
nome cabacal advém da zoada
feita pelos instrumentos e se
assemelha ao som de cabagas
secas batendo umas nas ou-
tras.

Bila: bolinha de gude.

Pau da bandeira: Festa polu-
lar anual, geralmente ocorri-
da entre os meses de maioe
junho, originada na cidade
cearense de Barbalha.

www_.blogdosvelhinhos.com.br/2010/11/
brinquedos-caseiros.html

9° ano
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Vocé vai conhecer ,agora, um texto de Zélia Gatai, no qual a autora também conta algumas
lembrangas de sua infancia.

/ Os Automoveis invadem a cidade \
| Zélia Gattai \

| Naqueles tempos, a vida em S&o Paulo era tranquila. Poderia ser ainda mais, ndo fosse a '
: invasdo cada vez maior dos automéveis importados, circulando pelas ruas da cidade; grossos :
| tubos, situados nas laterais externas dos carros, desprendiam, em violentas explosdes, gases e |
I fumaga escura. Estridentes fonfons de buzinas, assustando os distraidos, abriam passagem |
I para alguns deslumbrados motoristas que, em suas desabaladas carreiras, infringiam as regras [
I de transito, muitas vezes chegando ao abuso de alcangar mais de 20 quildmetros a hora, velo- I
! cidade permitida somente nas estradas. Fora esse detalhe, o do transito, a cidade crescia man- |
| samente. N&o havia surgido ainda a febre dos edificios altos; nem mesmo o "Prédio Martinelli" !
: — arranha-céu pioneiro de Sdo Paulo, se ndo me engano do Brasil — fora ainda construido. :
,  Nao existia radio, e televisdo, nem em sonhos. Nao se curtia som em aparelhos de afta- |
| fidelidade. Ouvia-se musica em gramofones de tromba e manivela. Havia tempo para tudo, nin- |
I guém se afobava, ninguém andava depressa. Ndo se abreviavam com siglas os nomes com- I
I pletos das pessoas e das coisas em geral. Para que isso? Por que o uso de siglas? Podia-se 1
I dizer e ler tranquilamente tudo, por mais longo que fosse o nome, tudo por extenso — sem criar !
| equivocos — e ainda sobrava tempo para énfase, se necessario fosse. Os divertimentos, exis- !
: tentes entdo, acessiveis a uma familia de poucos :
: recursos como a nossa, eram poucos. Os valores |
| daqueles idos, comparados aos de hoje, no entan- |
I to, eram outros; as mais minimas coisas, 0os me- I
I nores acontecimentos, tomavam corpo, adquiriam [
I enorme importancia. Nossa vida simples era rica, |
| alegre e sadia. A imaginagéo voando solta, trans- | !
: formando tudo em festa, nenhuma barreira a im- :
| pedir meus sonhos, o riso aberto e franco. Os di- |
Vertimentos, como ja disse, eram poucos, porém | |
\ suficientes para encher o nosso mundo. I

Expressao escrita

01. Uma das marcas do texto de memorias literarias s&o as comparagoes. Z¢élia Gatai faz muitas compara-
¢des entre os dias de hoje e o tempo em que ela era crianga. Procure no texto alguns trechos em que sao
evidentes essas comparagdes.

02. Para que o leitor construa uma imagem do passado rememorado pela autora, ela usa termos que quali-
ficam e caracterizam algumas passagens de suas memoérias. Em todos os trechos abaixo isso acontece,
exceto em

a) () “Nossa vida simples era rica, alegre e sadia.”

b)( )*(...) oriso aberto e franco.”

c)( )“...) abriam passagem para alguns deslumbrados motoristas que, em suas desabaladas
carreiras (...)"

d) () “Havia tempo para tudo, ninguém se afobava, ninguém andava depressa.”
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03. Através das lembrangas do tempo de crianga, ficamos sabendo algumas informagdes sobre o narra-
dor e sobre o lugar e a época em que viveu.

a) Onde o narrador passou sua infancia? Como eram as construgdes na época?

b) Como eram os carros? E o transito?

c) Como era a vida das pessoas? E seus valores?

d) Como as pessoas se divertiam?

04. Assinale a alternativa que expressa as marcas temporais que identificam um passado distante:

“Havia tempo para tudo” e “N&o havia surgido ainda”;
“ninguém se afobava” e “sobrava tempo para énfase”;
‘Fora esse detalhe” e “ainda sobrava tempo para énfase”;
“Naqueles tempos” e “daqueles idos”.

)
)(
)
)

Por dentro do assunto!

Nos textos lidos até aqui, é possivel observar algumas das principais caracteristicas das memoé-
rias literarias, entre elas podemos destacar:

o A presenca de descrigoes como recurso fundamental para que o leitor possa construir
imagens da época, dos lugares e das pessoas. Para fazer uma boa descrigao é necessario en-
fatizar determinadas caracteristicas de lugares ou personagens, sensagoes, impressoes e in-
formagoes captadas pelos cheiros, sabores, cores, texturas, sons. A descri¢cao pode ser utili-
zada como um recurso para seduzir o leitor e aproxima-lo da experiéncia relatada pelo autor
do texto.

: “(...) ainvaséo cada vez maior dos automoveis importados, circulando pelas ruas da cidade; i
I grossos tubos, situados nas laterais externas dos carros.” :
1 23 3 2 . . »

! Estridentes fonfons de buzinas, assustando os distraidos. :
I

\ |

¢ O uso de comparagoes do tempo antigo com o atual, destacando, muitas vezes, as dife-
rencas. O autor apresenta detalhes de lugares, atitudes, costumes e praticas das pessoas, o
que possibilita ao leitor conhecer e se aproximar do passado, através de recursos comparati-
VOS.

/

! “Naqueles tempos, a vida em S&o Paulo era tranquila.”

! “Nao existia radio, e televisdo, nem em sonhos.”

| “Os valores daqueles idos, comparados aos de hoje, no entanto, eram outros.”
1
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o A presenca de figuras de linguagem como comparagdes e personificagdo, € um exemplo
dessa caracterizagao que faz parte do estilo das memorias literarias.

“A imaginagao voando solta, transformando tudo em festa, nenhuma barreira a impedir meus so- |
nhos, o riso aberto e franco.” ;
1

¢ A presenca de palavras e expressoes que se referem ao passado e de formas verbais no
tempo pretérito.

“Naqueles tempos, a vida em S&o Paulo era tranquila.”
“Os valores daqueles idos (...)"”

ONTEM E HOJE : COMO TUDO MUDOU !

Vocé aprendeu alguns recursos comparativos presentes nos textos de memérias literdrias. Agora,
vai colocd-los em prdtica. Escolha uma das fotos da exposigdio fotogréfica organizada pela turma, que
mostra lugares de sua cidade, e descreva o lugar representado na foto escolhida, comparando o ambiente
antigo com o que vocé conhece atualmente. Descreva como era o lugar e como é agora, utilizando recur-
sos comparativos, como os mostrados nos textos de memoérias literdrias que vocé jé leu.

Registre sua produgdio no espago abaixo.
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NAQUELE YTEMPE...

® Conhecer a estrutura do texto de memodrias literérias;

® Observar o efeito provocado pela forma como o autor descreve fatos, senti-
mentos e sensagdes nesse género de texto.

-

CAPITULO 2

PARA INICIO DE CONVERSA...

Teste: E como esta sua memoria?

Ja que estamos falando tanto sobre memaria, vamos testar a sua? Vocé
fara um teste para avaliar como estad sua memoria. Para isso, preste bastante aten-
¢d0 na imagem que sera mostrada no video e, em seguida, responda as perguntas
propostas, colocando as respostas na ficha que recebera para essa finalidade. Ao [
final, veja o resultado. O teste esta disponivel em: https://www.tuasaude.com/teste-
de-memorial/. .

\ E entéo, gostou? Achou dificil? Vocé concorda com o resultado alcangado? I

A Olimpiada de Lingua Portuguesa é um

Vocé vai ler, agora, uma memoria literaria escrita ~ concurso de produgao de textos que visa a melho-

por uma aluna de escola publica. O texto foi um dos fina-  ria da qualidade do ensino e da aprendizagem de
listas da Olimpiada de Lingua Portuguesa em 2010. escrita e leitura dos alunos de escolas publicas.

Como nos velhos tempos
Taynara Leszcgynski
Os momentos passam, as pessoas se vao, a vida muda, o progresso aumenta e de minha tdo amada

época so¢ ficaram lembrangas. Minha casa era pequena, um bergo de humildade, construida com madeira
lascada de pinheiro, ndo existia energia elétrica, tinhamos apenas um lampido de querosene. Eramos
pobres, mas viviamos num lar feliz, apesar das dificuldades em até conseguir o que comer.

No quintal havia um paiol onde guardavamos o piléo, feito de um tronco de madeira maciga escavada,
onde socavamos amendoim para fazer pagoca. Tinha também o monjolo d’agua e a jorna, que usavamos
para fazer farinha e quirera.

Sempre ap6s as chuvas minha mae ia plantar na horta. Eu a acompanhava, levando a enxada,
para ajudar a capinar. O cheiro de terra molhada e o azul do céu se misturavam com as cores dos ipés,
despertando magia, e formavam uma aquarela de fantasia, que tomava minha mente e fazia de mim um
passaro, um menino livre, pronto para realizar meus sonhos.

Mal via a hora de chegar o domingo, reunir meus amigos, esquecer do mundo e brincar. Nossas
brincadeiras, naquela época, eram simples, porém muito divertidas. Brincdvamos de trilha, bulica, esconde-
esconde, pular corda, lengo atras, peteca feita com pena de galinha e palha de milho, bocha com bola feita
de tronco de varaneira e carrinhos feitos de tabuinhas.

As vezes meu pai e minha mae iam passear & casa de meus avés. Eu e meus irmaos iamos
junto. A viagem durava o dia inteiro, o percurso era longo, a estrada, cercada por uma bela mata ainda pura.
Quando a escuriddo ja tomava seu lugar, chegavamos. A lua clareava o céu, meu pai fazia uma fogueira no
meio do terreiro, eu e meus iIrmaos puxavamos uns bancos e sentdvamos todos em volta da fogueira,
observando as estrelas e escutando as piadas, prosas e causos contados por meu avé.

Quando alguém adoecia, minha avo preparava seus chas; se nao estivessem fazendo efeito,
meu pai calgava alpargatas e esporas, colocava os arreios no cavalo, e saia a galopar em busca de

15
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curandeiros ou benzedeiras. Para ir mais rapido, ele e seu tordilho
iam pelos carreiros do meio da mata, percorriam longos caminhos
até chegar ao destino.

Em meio a tantas dificuldades, até hoje moro na cidade de
Santa Maria do Oeste, as barreiras aos poucos foram sendo
enfrentadas e, com muita luta, vencidas. ',

De minha juventude, recordo-me bem; jogava truco e pife \M2
nos torneios. Nos bailes, chimangos e quermesses podiam se ver
todos os rapazes e as mocinhas embalados pelo vaneirdo e fandango. Eu tocava gaita, sanfona, fazia
chorar a viola, fazia gemer o fole do acordedo. Minha felicidade era ver a animagao do povo, cantando,
dangando, divertindo-se.

Hoje minha alegria é sentar no banco da varanda e tomar meu chimarrdo. O vento assovia e traz a
saudade que me faz lembrar de minha queréncia, de minhas raizes, de minha religido. Lembrangas que
estavam adormecidas aos poucos vao despertando e renascendo em mim como em um fime. A magia se
mistura com a saudade e por um instante sinto como se ainda fosse crianga. Mas eis que um forte impulso
me puxa. E a realidade que me avisa: “O passado nio vai voltar”. Vejo entdo que toda essa fantasia é fruto
da imensa saudade que teima em me perseguir.

E, como dizia uma velha musica, “meu chapéu é de palha, meu chicote é de couro. Sim, sou caipira,
filho de canarinho, neto de sabia”. Guardo essas minhas histérias em minha meméria dentro de meu
coragao, pois espero que nossa cultura ndo morra e que se renove de geragao para geragao. Coisa rara em
meio a tantas evolugdes. S0 desejo que o progresso nao mate nossos sentimentos, nem domine nossos
coragoes.

https://pt.wikivpedia.org/wiki/Fandango

(Texto baseado na entrevista feita com o sr. José Leszcgynski, de 66 anos.)
Disponivel em: http://textoemmovimento.blogspot.com.br/2014/07/memorias-literarias-como-nos-velhos.html

Expressao escrita

A partir do texto “Como nos velhos tempos”, responda as questoes a seguir.

01. Por que o texto que vocé acabou de ler pode ser considerado uma memoria literaria?

02. No texto aparecem muitas palavras desconhecidas, mas que fazem parte da vivéncia ou cultura do
narrador.

a) Sublinhe-as.
b) Pesquise o significado das palavras que vocé ndo compreendeu o significado pelo contexto.

03. De quem ¢ a histéria contada nesse texto? Ele foi escrito a partir de uma vivéncia pessoal do autor
ou com base no depoimento de outra pessoa? Como vocé descobriu isso?

04. Como era o lugar onde o narrador passou sua infancia? Em que cidade e estado ficava?

05. Apesar da dificuldade financeira, o narrador diz que era feliz e tinha sonhos. Retire do texto um tre-
cho que comprove essa afirmativa.
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il - \\

/ 06. De acordo com o texto, o domingo era um dia especial, por qué? \

[ \

[

07. Na visita aos avos, qual momento era especial para toda a familia?

08. Releia o trecho a seguir.

“Nossas brincadeiras, naquela época, eram simples, porém muito divertidas. Brin-
cavamos de trilha, bulica, esconde-esconde, pular corda, lengo atras, peteca feita com
pena de galinha e palha de milho, bocha com bola feita de tronco de varaneira e carri-
nhos feitos de tabuinhas”.

a) Vocé conhece alguma das brincadeiras citadas nesse trecho? Pesquise ou tente desco-
brir com pessoas mais velhas como eram aquelas que vocé desconhece.

b) Retire deste trecho uma expressao que se refere ao tempo em que os fatos foram narra-
dos.

c) Observe os verbos presentes nesse trecho. Em que tempo eles estdo?

d) Por que foi usado esse tempo verbal?

09. Retire do texto trechos que

a) se referem a objetos que ja ndo existem ou que se modificaram.

b) se referem a modos de vida que se transformaram.

10. No texto, o narrador fala de uma vida cheia de lutas, mas também sobre suas alegrias.
Cite, de acordo com o texto, os motivos de alegria para cada etapa de sua vida.

INFANCIA

JUVENTUDE

VELHICE

e
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&

Como vocé ja estudou, o texto de memoria literaria € baseado em lembrangas pessoais e, geral-
mente é produzido por escritores que narram suas memorias sempre procurando despertar as emogdes
do leitor de acordo com o que é relatado no texto. Vamos conhecer agora outras informag6es impor-
tantes que envolvem o processo de produgao e a estrutura desses textos.

1) Estrutura

Como todo texto narrativo, as memérias apresentam uma estrutura com inicio, meio e fim bem
demarcados. O inicio do texto é dedicado a situar o leitor no tempo e no espago a serem rememorados.
Relato de fato(s) marcante(s), aparecem ao longo do texto, e os motivos que o tornam significativos .O
texto pode ser concluido com uma cena ou fato vivido pelo narrador em um momento passado. As me-
morias também podem ser concluidas com o deslocamento do narrador para o tempo presente.

2) Linguagem

Uso da linguagem de acordo com a norma padrao da lingua. Havendo rompimento da norma pa-
drao/culta, que o seja a servigo do sentido do texto.

Emprego de palavras e expressdes que ja ndo existem ou que se transformaram devem ser expli-
cadas, quando necessario, para garantir o entendimento do texto.

3) Tematicas

As memorias devem partir de assuntos que provocam lembrangas : modos de viver do passado,
transformagdes fisicas da comunidade, origem da comunidade, antigos lugares de trabalho, profissées
que desapareceram, eventos marcantes, pessoas e acontecimentos importantes.

f Autoavaliagao

Considerando as atividades realizadas nos tdpicos | e Il do segundo capitulo deste cader-
no de aprendizagens, eu

1. Consigo reconhecer um texto de memoria literaria.

MAIS OU MENOS

2. ldentifico a presenga de comparagdes em textos de memoarias literarias.

O & O% =&

MAIS OU MENOS

3. Consigo encontrar marcas descritivas nos textos de memorias literarias.

O & O =Gp

MAIS OU MENOS

4. Entendi que as memoarias podem ser produzidas a partir da histéria de outras pessoas.

O & % =&

MAIS OU MENOS

—— (]
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CAPITULO
OBJETIVOS:

3

PRODUGAO INICIAL

Todos nds temos episddios de vida marcantes para lembrar: festas, travessuras, passeios, viagens, costu-
mes, brincadeiras. Alguns deles sdio tdo importantes e marcantes que merecem ser registrados. Apesar de vocé ser
ainda bem jovem, deve ter algumas lembrangas bem interessantes da sua inféncia. Escolha algumas delas para
escrever um texto contando as suas memérias. Néio se esquega de dar um titulo para o seu texto. Mdos a obra!
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" a mente nunca cansa, nunca +em
medo ‘e nunca se arrepende”.

Albert Schweitzer
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https://descomplica.com.br/blog/portugues/resumo-variacao-linguistica/

MODULO

1

PARA INICIO DE CONVERSA ...

UMB LINGUB, YENYES VBRIEDEDES

O QUE VOU APRENDER ?

D 1IN¢

Leia com atengdo o texto, abaixo, e depois socialize,

oralmente, suas impressdes com a turma.

/ ..... éu
=
@’

Equeacondugdoatrasou. |

——

0qué? Levou uma bolada?

£, hoje em dia nao saco nada
mesmo. Mas, quando eu era jovem,

sacava muito bem no volei.
Enoténis também!

Por dentro do assunto!

1) O que vocé observou em relagéo ao modo como o
neto e o avd conversam? Em sua opiniéo, ocorreu co-
municac&o entre eles? Por qué?

2) Vocé acha que a situagéo retratada é apenas do
campo ficticio ou poderia acontecer realmente?

3) Vocé ja passou por alguma circunstancia ou obser-
vou alguma situacdo em que alguém teve que adequar
a sua linguagem para se comunicar com outra pes-
soa? Em caso afirmativo, conte como foi.

4) O texto retrata uma situacdo que envolve uma pes-
soa jovem e um idoso, mas nem mesmo pessoas da
mesma faixa etéria utilizam a lingua da mesma forma.
Pessoas que vivem em diferentes lugares ou regides
do pais, por exemplo, costumam apresentar diferencas
em sua linguagem mesmo tendo a mesma faixa etéaria.
Vocé ja presenciou alguma situagcdo comunicativa ou
participou de uma conversa com pessoas de diferentes
cidades ou regides? Em caso positivo, 0 que vocé ob-
servou?

5) Vocé ja teve que adequar sua linguagem porque o
interlocutor e/ou a situagdo de comunicacéo exigia o
empego de uma linguagem mais formal? Em caso po-
sitivo, conte como foi.

Variacdo linguistica

Muitas vezes, um mesmo individuo precisa empregar diferentes formas da lingua em situa-
¢des comunicativas diversas, procurando adequar a forma e o vocabulario em cada situagdo. No
trabalho, na escola, com os amigos, com a familia, em solenidades, no mundo virtual e, dependendo
do grupo social em que nos encontramos, nossa linguagem se modifica.

Além disso, nem todas as pessoas empregam a lingua da mesma maneira, pois a lingua por-
tuguesa n&o € uniforme, assim como ndo € nenhum outro idioma. As diferencas na fala das pessoas
ocorrem devido a diferentes fatores como classe ou grupo social a que pertencem, idade, regiéo do
pais onde moram, escolaridade etc. E provavel que existam palavras ou expressdes utilizadas por
Vocé que s&o proprias de seu estado ou de sua regido, ou, ainda, de seu grupo de amigos. As dife-
rengas existentes no modo como as pessoas falam um mesmo idioma da-se o nome de variagao
linguistica.

22 9° ano
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Para ampliar um
pouco mais essa discus-
sdo, assista ao video
que serd mostrado, a
seguir. Ele esta disponi-
vel em: em: https:/
www.youtube.com/
watch?v=6fBOVygtNoU

I »

o ZE02EE

Como voceé viu, pensar que so existe uma forma
de falar considerada correta ndo corresponde a verda-
de. Do ponto de vista linguistico, ndo existe uma varie-
dade melhor ou mais correta que a outra.

As varias maneiras de falar ndo sdo melhores
nem piores, apenas diferentes. Toda variedade da lin-
gua portuguesa possui o0 seu valor no contexto em que
ocorre. Mesmo que uma variedade seja bastante dife-
rente da lingua culta, ela serd boa se permitir aos seus
falantes se comunicar e interagir entre si de modo efici-
ente.

£ A CAPACIDADE QUE A LINGUA TEM

DE SE TRANSFORMAR E SE ADAPTAR ’

DE ACORDO COM ALGUNS COMPONENTES, |

Respeitar o modo de falar de cada pessoa é im-
portante. Além disso, conhecer as diferentes formas de
linguagem € necessario para que ndo fiquemos sem
compreender a mensagem do outro ou sem saber como
se fazer entender ao nos comunicarmos com as demais
pessoas.

Refletindo ...

Falar bem é falar adequadamente

Leia.

2¢20! NOS VAMOS vmk vmA ;

AUM CASAMENTO! i} -

VoG N PODE W] DecenTE! [5) ]2

SE VESTIR

DESSE JeiTo! ¥ b

= H PARECE QuE
FAL 1550 DE

EIRSON

[l

(Folha de S. Paulo, 13/8/2005.)

I
1
1
1
1
1
1
1
1
1
| PROPSS I TO!
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

- HISTORICA
- SOCIAL
- REGIONAL
- ESTILO

IMPORTANTE SABER!

Lingua (ou variedade) culta

Empregada em situagdes mais formais, ge-
ralmente por grupos sociais de maior nivel de
escolaridade.

Caracteriza-se principalmente pela presenca
de estruturas frasais mais complexas, pelo
vocabulario mais elaborado e, em sua varie-
dade mais formal, pela adequag&o rigorosa
as regras da gramatica normativa.

Lingua (ou variedade) coloquial-popular

Empregada cotidianamente nas situagoes
informais de comunicagéo por integrantes de
todos os grupos sociais.

Caracteriza-se pelo vocabulario mais
“comum”, pelo emprego de frases de estrutu-
ra simples, pela pouca (ou nenhuma) obser-
vancia as regras da gramatica normativa e
pela presenga de expressdes populares.

Fonte de pesquisa: Amaral, Emilia et al. Colecédo
novas palavras. Séo Paulo: FTD, 2016.

A tira cria humor partir do conceito de 1

adequagao e inadequagdo das roupas.:

s Com a linguagem né&o ¢ diferente: variamos |

0 emprego da lingua de acordo com a situ- !
acao de comunicagdo. Em situagdes mais:
formais, empregamos uma variedade lin-1
guistica mais formal e mais proéxima da Iin-:
gua culta. Em situagdes informais, empega- 1
mos, igualmente, uma variedade linguistica !
mais informal. Saber usar bem uma lingua
significa saber empregar a variedade lin-!
guistica mais adequada a cada situagéo. :
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E na hora de escrever? 5
222

A lingua oral tem como uma de suas principais caracteristicas a varia- x
¢do, devendo o falante saber adequa-la aos mais diferentes contextos de uso. .
Diferentemente, a escrita ndo tem tanta flexibilidade, principalmente quando se 4
trata de alguns aspectos como a ortografia. Veja o que o pesquisador Artur Go- )
mes de Morais fala sobre isso. e 5

“[..] na hora de escrever, se hdo houvesse uma ortografia, cada um registraria 0 seu modo
de falar. E os leitores de suas mensagens sofreriam muito, tendo que “decifrar” a intengdo dos auto-
res. A ortografia funciona assim como um recurso capaz de “cristalizar” na escrita as diferentes ma-
neiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua. Escrevendo de forma unificada, podemos nos
comunicar mais facilmente e cada um continua tendo a liberdade de pronunciar o mesmo texto a
Sua maneira quando, por exemplo, o Ié em voz alta.”

Portanto, ao escrevermos, precisamos estar bastante atentos, pois é preciso considerar elemen-
tos como a ortografia da lingua e, ao mesmo tempo, saber escolher a variedade linguistica mais adequa-

Ida para cada situagdo.

Expressao escrita

01. Leia o texto abaixo atentamente e, em seguida, responda a questao.

| Enquanto isso. na Amazbnia. em 2089 |

https://descomplica.com.br/blog/exercicios-resolvidos/exercicio-resolvido-variacao-linguistica/

As diferentes esferas sociais de uso da lingua permitem ao falante a adapta-la as variadas situa-
¢oes de comunicagdo. Uma das marcas linguisticas que configuram a linguagem oral informal usada en-
tre avod e neto neste texto é:

a) a opgao pelo emprego da forma verbal “era” em lugar de “foi”.
b) a auséncia de artigo antes da palavra “arvore”.

c) o emprego da redugéo “t4” em lugar da forma verbal “esta”.
d) o uso da contragéo “desse” em lugar da expresséao “de esse”.
e) a utilizagdo do pronome “que” em inicio de frase exclamativa.
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02. A partir das discussdes levantadas até aqui, troque ideias com seus colegas a respeito da situagao apre-
sentada abaixo para, em seguida, responder as questdes propostas.

Imagine que sua turma esteja organizando uma campanha a fim de conseguir doagdes de livros
para a biblioteca do colégio e vocé foi encarregado de divulgd-la. Para isso, vocé deverd convidar as se-
guintes pessoas que participardo do evento: o prefeito da cidade, o seu melhor amigo, uma pessoas idosa.

a) Com qual(is) dos interlocutores acima vocé poderia empregar girias e uma linguagem informal? Por
qué?

b) Com qual(is) desses interlocutores vocé deveria ter a preocupagdo de usar uma linguagem mais for-
mal e proxima da lingua culta? Por qué?

c) Agora, produza um modelo de convite para cada uma dessas pessoas, utilizando uma linguagem ade-
quada para cada um dos interlocutores.

V| ] Autoavaliagéo
1 4

Considerando as atividades realizadas no médulo 1 do quarto capitulo deste cademo de

aprendizagens, eu

1. Compreendo o que € variagao linguistica.

O & [DAQ =3P

MAIS OU MENOS

2. Entendi a diferenga entre lingua culta e lingua coloquial.

MAIS OU MENOS

3. Entendi o que significa utilizar a lingua ou idioma de maneira adequada.

O & DO —@p

MAIS OU MENOS

4. Entendi que, em relagéo a ortografia, a lingua nao € flexivel, pois existe a necessidade de nor-
matizagéo na escrita.

O & [:A] = =@

sSim MAIS OU MENOS
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QUBND® B 6RBLIDADE CHEGA B ESCRITA

O QUE VOU APRENDER ?

PARA INICIO DE CONVERSA ...

O texto que voceé ira ouvir, a seguir, € uma memoria literaria escrita pela autora Zélia Gatai. Nele, ela
conta um pouco acerca da histéria de sua familia e da chegada da mesma ao Brasil, quando vieram da Ita-
lia. Escute o audio com atengéo e tente preencher as lacunas do texto com as palavras que faltam.

Parecida mas diferente

Zélia Gattai
O pai de Zélia Gattai costumava contar a histéria de como sua familia havia vindo da ltalia

para o Brasil. Uma vez, quando ele narrava a viagem dos Gattai — que era o nome da familia de
seu pai —, Zélia, entdo menina, observou que Eugénio, seu avé matemno, escutava atentamente.
Entéo, pediu a ele que também contasse a histéria da familia da mae, os Da Col.

Vovd veio da Italia com toda a familia, contratado como colono para café
numa fazenda em Candido Mota, em S&o Paulo. Nona Pina passou a viagem toda rezando, pe-
dindo a Deus que permitisse chegarem com vida em terra. Tinha verdadeiro de
que um dos seus pudesse em alto-mar e fosse atirado aos peixes. Carolina
ressentiu-se muito da viagem, estranhou a alimentagéo pesada do navio, adoeceu, mas desem-
barcaram todos vivos no porto de Santos.

A familia fora contratada por intermédio de compatriotas do Cadore, chegados antes ao Bra-
sil. Diziam satisfeitos aqui e entusiasmavam os de 14 através de cartas tenta-
doras: “Venham! O Brasil é a terra do futuro, a terra da ‘cucagna’... pagam bom dinheiro aos colo-
nos, facilitam a viagem...”

Com os Da Col, no mesmo navio, viajaram outras familias da regido, todos na mesma espe-
ranga de vida nesse pais . Viajaram ja contratados, a
subsisténcia garantida.

Em Santos, eram aguardados por gente da fazenda, para a qual foram transportados, com-
primidos como gado num vagao de carga.

Ao a fazenda, Eugénio Da Col deu-se conta, em seguida, de que nao
existia ali aquela “cucagna”, aquela fartura téo propalada. Tudo que ele idealizara n&o passava de
fantasia; as informagdes recebidas ndo correspondiam a realidade: o que havia, isto sim, era tra-
balho arduo e estafante, comegando antes do do sol; homens e criangas cum-
priam o mesmo horario de servigo. Colhiam café debaixo de sol ardente, os trés filhos mais velhos
os acompanhando, sob a vigilancia de um capataz odioso. Vivendo em condi¢des precarias, ga-
nhavam o suficiente para néo de fome.

A escraviddo ja fora abolida no Brasil, havia tempos, mas nas fazendas de café seu rango
perdurava.

Notificados, certa vez, de que deviam -se, a hora do almogo, para ndo

tempo de trabalho, junto a uma frondosa arvore, ao ao local
marcado para o encontro os colonos se depararam com um quadro deprimente: um
negro amarrado aarvore. A principio, Eugénio Da Col n&o entendeu

— 26 o
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nada do que estava acontecendo, nem do que ia acontecer, até divisar o capataz que vinha se
chegando, chicote na m&o. Seria possivel, uma coisa daquelas? Tinham sido convocados, entdo,
para ao espancamento do homem? Nao houve explicagdes. Para qué? Estava
claro: os novatos deviam como se comportar; quem ndo andasse na linha, néo
obedecesse cegamente ao capataz, receberia a mesma recompensa que o negro ia receber. Um
exemplo para ndo ser esquecido.

O negro amarrado, suando, esperava a puni¢do que nao devia ; todos o
fitavam, calados.

De repente, o capataz levantou o brago, a larga tira de couro no ar, pronta para o castigo.
Entdo era aquilo mesmo? Revoltado, cego de indignagdo, o jovem colono Eugénio Da Col ndo
resistiu; ndo seria ele quem presenciaria impassivel ato téo covarde e selvagem.

Impossivel -sel

Com um rapido salto, atirou-se sobre o carrasco, arrebatando-lhe o latego das méaos. Apa-
nhado de surpresa, diante da ousadia do italiano, perplexo, o capataz acovardou-se.

O chicote, sua arma, sua defesa a -lhe a valentia, estava em poder do
“carcamano”; valeria a pena ? Revoltado, fora de si, esbravejando contra o ca-
pataz em seu dialeto dos Montes Dolomitas, o rebelde pedia aos companheiros que se unissem
para 0 negro. Todos o miravam calados. Sera que ndo compreendiam suas
palavras, seus gestos? Certamente sim, mas ninguém se atrevia a tomar uma atitude frontal de
revolta. Catdlico convicto, ele fazia o que Ihe ditava o coragéo, o que Ihe aconselhavam os princi-
pios crist&os...

De repente, como num passe de magica, o negro viu-se livre das cordas que o prendiam a
arvore. O capataz apavorou-se. Quem teria desatado os nos. Quem teria?

O topetudo néo fora, estava ali em sua frente, gesticulando, gritando frases incompreensi-

veis, ameagador, de chicote em punho... O era o quan-
to antes, rapidamente: “esses brutos poderiam contra ele. A prudéncia man-
dava ndo "

Nessa mesma tarde, a familia Da Col foi posta na estrada, porteira trancada para “esses
rebeldes imundos”. Estavam despedidos. Nem pagaram o que lhes deviam. “Precisavam
-se do custo do transporte de Santos até a fazenda...” E fim.

Pela estrada deserta e infinita, seguiu a familia, levando as trouxas de roupas e alguns per-
tences que puderam , além da honradez, da coragem e da fé em Deus.

Anarquistas, gracas a Deus. 112 ed. Rio de Janeiro: Record, 1986.

/ E entéo, o que vocé achou do texto? Zélia Gattai Amado de Faria
Vocé teve dificuldades de realizar a ati- (1916 -2008) foi uma escritora, fot6-
vidade? Quer ouvir o Gudio novamente? grafa e memorialista (como ela mes-

ma preferia denominar-se) brasileira,

Agora, que ja completou todas as - )
lacunas, quer saber como foi seu desem-~
penho?

Espere $6 mais um pouco! Nés néo
vamos corrigir agora, mas néo se preocu~
pe que em breve retornaremos a esta ati-

vidade.
% P Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Zélia_Gattai
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Expressao oral

- o0
Leia com atengédo o texto ao lado. Trata-se da e Cia A 12 N *5%‘755 (_’»1
pagina da agenda de uma adolescente. Depois da 82 9% e A aQ ! 0ol
leitura, socialize suas impressdes com a turma. i ). ;}9 0 e
o SR O L
10:00 %u&o;kn. jCo&mg'ia bt >, =S
5 : 12:00 Fine et Y Y
a) Em relagéo ao texto v?rbal pres?nte nas imagem, e C o A&““‘“‘w?“‘*“ = Z
algo chamou a sua atengdo? O qué? 14:00 i xa (pasant o Ls yraujmsy
b) Ortograficamente, o texto segue a norma padréo 40 '9““&“"" bone na Q’m“" M
da lingua portuguesa? Justifique. 13:00 {‘)Mm PRI
c) Como o texto deveria estar escrito, seguindo a o podaria L) féx@
norma padrao da lingua? 19:00 ) vauall pora. arasa m{u&\'ﬁ.
d) O que, em sua opinido, pode ter influenciado a 240 M Qumintrsnie

escrita das palavras que ndo seguiram o padrao or-
togréfico da lingua?

U )=
TR > m-

Fonte: Adaptado de Souza e Cavéquia (2009)

No texto, ocorreram alguns casos apagamento, um fendmeno linguistico tipico da oralidade, que mui-
tas vezes é transferido para a escrita. O apagamento também ocorreu bastante nos textos produzidos pela
turma no capitulo 3, na produgao inicial. Veja se vocé reconhece, abaixo, algum trecho do texto que vocé es-
creveu. Em todos os exemplos, a seguir, estéo presentes casos de apagamento do /R/. Tente identifica-los.

“Vou comeca a falar como minha familia é especial {(...)”
“ Eu gostava muito de pula corda, anda de bicicleta...”
“Vim mora em Rafael Jambeiro e comecei a estuda na escola municipal (...)”

IMPORTANTE SABER!
O que é ortografia

A palavra Ortografia deriva das palavras gregas ortho, que significa correto e graphos, que quer dizer
escrita, ou seja ortografia € a forma correta de escrever as palavras. A ortografia define o conjunto de simbolo
da escrita (letra, acentos), pontuagéo, o uso de maiusculas e minusculas etc.

Mas nao confunda! A ortografia estuda o modo como se escreve as palavras e ndo os sons da fala ou o
modo como falamos.

Por dentro do assunto

E comum, ao escrevermos, nos orientarmos pelo modo como falamos, por isso, muitas vezes,
algumas palavras, expressées e marcas linguisticas especificas da oralidade séo transferidas para a
nossa escrita. Entretanto, como ja vimos no modulo anterior, nem sempre isso é considerado algo orto-
graficamente correto. Por esse motivo, precisamos estar atentos, principalmente quando a situagéo co-
municativa exigir o uso de uma linguagem mais préxima da lingua culta. O texto, acima, exemplifica bem
isso, pois, possivelmente, quem o escreveu orientou-se pelo modo como pronuncia as palavras.

Em principio, a lingua oral € mais espontanea do que a lingua escrita. Na lingua oral séo co-
muns, por exemplo, as repeticdes, as quebras na sequéncia de ideias, o uso de expressdes de apoio
como né?, ta?, entendeu?, hum..., etc. Ja a lingua escrita € mais monitorada, pois, geralmente, temos
condigbes de escolher bem as palavras, de corrigir o texto e melhora-lo até transmitir exatamente o que

{esejamos.
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PROCURA-SE O apagamento ()

O texto da pagina anterior apresenta algumas ocorréncias de um fenémeno cha-
mado apagamento, também conhecido como cancelamento ou apécope. O apagamen-
to ocorre quando o falante cancela ou apaga um elemento sonoro no final de uma pala-
vra. Esse fendmeno na fala € muito comum, mas na escrita, deve ser evitado.

SR no S el Vocé observou qual elemento sonoro foi apagado ou cancelado no final das pala-
@D @GN \1as? Volte a imagem do inicio da pagina anterior e responda. As palavras em que
o ocorreu o apagamento sdo de qual classe gramatical?
Vocé deve ter notado que as palavras que apresentaram o apagamento do /R/
sao verbos. Isso porque é bastante comum, na lingua portuguesa, o apagamento do /R/ em verbos no infiniti-
vo. Veja o que a pesquisadora Estela Maris Bortoni-Ricardo (2004) diz sobre esse fendmeno.

‘Em todas as regides do Brasil, o /R/ em final de palavras, tende a sofrer apagamento na fala, logo,
€ comum a pronuncia de corré em lugar de correr, almoca, em lugar de almogar, sorri, em lugar de sorrir,
por exemplo”.

Vocé ja havia observado isso? E na sua fala, vocé costuma pronunciar o /R/ em final de palavras ou
nao? Vamos fazer um teste? Normalmente, como vocé dirias as seguintes frases?

1. Se vocé quer ser bem sucedido, precisa ter dedicacgao total, buscar seu ultimo limite e dar
o melhor de si mesmo” (4yrton Senna)

2. “Avida me ensinou a nunca desistir, nem ganhar, nem perder, mas procurar evoluir (Chordo/
Charlie Brown Jr.)

3. “Perdoar é jogar fora o lixo que o outro deixou em vocé”. (Pe. Fibio de Melo)

Q , Além da sala de aula

Ao fazer a leitura das frases acima, a que conclusdo vocé chegou? Em sua fala também ocorre o apa-
gamento do /R/? Vocé acha que isso acontece apenas na sua fala ou é uma marca das pessoas de sua comu-
nidade?

Para tirarmos essa duvida, vocé ira observar se o pagamento do /R/ € uma marca da oralidade das
pessoas de sua cidade. Nos proximos dias, observe se, ao falarem, as pessoas proximas a vocé também apa-
gam o /R/. Vocé também pode fazer o teste, pedindo que algumas delas leiam as frases acima, como vocé e
seus colegas fizeram. Anote o que vocé observar, pois socializaremos os resuitados no nosso proximo encon-
tro.

Refletindo ...

Vamos voltar, agora, ao ditado que fizemos no inicio deste modulo. Lembra-se dele?
O texto que vocé escutou sera exposto em slide e vocé deve compara-lo ao que escreveu.
Depois de corrigi-lo, socialize com a turma suas conclusoées.
¢ O que vocé observou quanto & ortografia das palavras que faltavam no texto?
e Apareceram muitos casos de apagamento do /R/ na sua atividade? De acordo com o que ja estuda-
mos até aqui, por que vocé acha que isso aconteceu?

o
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IMPORTANTE SABER !

Embora na fala a variagdo linguistica ocorra, na escrita, do ponto de vista ortografico, ela ndo é per-
mitida. Além disso, € necessario esclarecer que o apagamento do /R/, na oralidade ja se tornou uma marca
da fala do portugués brasileiro e ndo € um fenémeno estigmatizado, ou seja néo é qualificado de modo ne-
gativo nem parece sofrer nenhum tipo de preconceito, passando, muitas vezes, despercebido pela maioria
das pessoas.

O Ers

Para ampliar seus conhecimentos,
assista ao video que sera exposto pelo
professor. Ele estd disponivel em
https://www.youtube.com/watch?

V=770nhXitB60 [
» o
O

01. Observe a escrita e 0 emprego das palavras do quadro abaixo e depois responda a questéo.

RITMO DAS LETRAS - Saiba como utilizar - ESTA - ESTA - ESTAR

estar / esta / esta
Verbo no infinitivo verbo na 3? pessoa do sing. pronome demonstrativo
Exemplos:

Quero estar ao seu lado a vida inteira. (verbo no infinitivo)
Ela esta animada com a festa de amanha. (verbo no tempo presente do modo indicativo)
Esta menina no quer mais falar comigo. (pronome demonstrativo)

A partir do que vocé assistiu no video e das informagdes mostrada no quadro acima, substitua as ¥
pelas palavras estar, estd ou esta nos textos a seguir.

A

Aprende que quando voc
com raiva tem
direito de |, -
raiva, mas isso nao te da

o direito de ser cruel.
0@ roeanos

Onde o medo «offp presente,
a sabedoria nGo consegue

€« P
Quem awma nunca Se voce naoc pode

longe! Cowmo posso e s Ca e L
vocéE arnia., a&e

longe de quem aguele gue
dentro de mim?” com vocé&.

— Stephrerr: Stills
@ reeaoos Padre Léo Birition Marsagars
e ————

* vida é uma viagem, pena eu
s0 de passagem.”

Paulo Leminski
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02. Os trechos, a seguir, foram retirados de textos produzidos pela turma no capitulo de produgéo
inicial deste cademno de aprendizagens e estéo transcritos da mesma forma como foram grafados.
N&o se preocupe, pois ndo havera identificagdo de quem os escreveu. Leia, com atengdo, cada um
dos fragmentos, tentando identificar os casos em que ocorreu apagamento do /R/ e os corrija.

a) “Quando chegava o fim de semana tentava acorda cedo para assisti desenhos do bom dia e
cia.”

b) “O que sinto mais falta é de corre pelos campos, brinca e me divertir um montgo...”

c) “...vou estudar bastante pra da orgulho a minha familha e exerce uma profissao digna...”

d) “.. amava quando chegava as féria para viajar para Salvador e me diverti muito.”

e) “Hoje eu gosto de trabalha e ajuda minha mée para um dia eu da uma vida melhor para ela.”

f) “Ai vim mora em Rafael Jambeiro e estuda na escola com (...) que hoje sdo meus melhores
amigo.”

g) “...eu ia na casa dele chama pra anda de bicicleta. Eu ndo gosto de estuda para as provas mas
gosto de tira nota boa.”

h) “agente gostava de brinca de cavalo de pau, nois quebrava as vassoras das nossas méaes tudo
para tira cabos. Todo dia era uma surra.”

i) “...eu e meus colegas se escondia na pia da escola e a professora e a diretora inha nos procu-
”

ra

j) “... se eu fosse conta toda a minha histéria ia fica aqui até amanhé escrevendo e ia gastar toda
a folha do meu cademno.”

1) “Fomos subi no morro e meu tio e quando estavamos subindo meu tio e eu comegamos a es-
correga do morro. Eu me machuquei toda (...).”

m) “Gostava também quando dava a noite que pai chegava do trabalho e na hora de dormi conta-
va historia para nois e ndo tinha enegia ainda.”

03. Além dos casos de apagamento, vocé encontrou, nos trechos acima, outras palavras escritas
fora dos padrdes ortograficos porque quem as escreveu orientou-se pela oralidade, ou seja, pelo
modo pronuncia as palavras? Se encontrou, escreva-as abaixo.
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Autoavaliagao

Considerando as atividades realizadas no médulo 2 do quarto capitulo deste caderno de

aprendizagens, eu

1. Compreendi o que € apagamento.

O & %IQ —@»

Sim MAIS OU MENOS

2. Entendi o que é ortografia.

O & %]Q =G

Sim MAIS OU MENOS

3.  Entendi a razéo das ocorréncias de apagamento do /R/ na escrita.

O & %]Q =G

Sim MAIS OU MENOS

4. Percebo a presenca do /R/ final como marca dos verbos no infinitivo.

O & %]Q =@

Sim MAIS OU MENOS
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MODULO

3

© BPAGBMENY® D6 /R/

O QUE VOU APRENDER ?

PARA INICIO DE CONVERSA ...
3

Oucga com atengao o texto “Ser feliz” do escritor Augusto Cury. O professor vai lé-lo pausadamen-
te e vocé ira copia-lo no espago abaixo.

% PROFLETRAS

Vocé gostou do texto? Com qual parte vocé mais se identificou?

33

% 0 texto “Ser feliz”encontra-se no anexo B.




Por dentro do assunto

O apagamento (ll)

Como estudamos no médulo anterior, existe um fendmeno muito comum na fala do brasileiro, que
muitas vezes é transferido para a escrita: 0 apagamento do /R/ que ocorre muito frequentemente em final
de verbos no infinitivo. Serd que no texto que vocé acabou de escrever ainda aconteceu muitos casos de
apagamento? Vamos verificar? A versao original sera exposta em slide. Compare com a que vocé escreveu
e faga a corregdo, caso seja necessario.

E entdo? Ocorreram muitos casos de apagamento no seu texto? Para esclarecermos melhor esse as-
sunto, observe as imagens, a seguir, e complete cada um dos periodos com formas verbais que se relacio-

nem com as imagens mostradas.

blogspot.com/2014
Jambe-lambe. ht ml

http://smartbabyhq.com/wp-content/
uploads/2015/02/why-babies-cry. jpg

https://
112/

1. Quando jovem, era necessario 1. Acrianga quando sente fome.
como fotdgrafo.
2. Até hoje, ele como fotdégrafo. 2. A crianga logo comegou a

Refletindo ...

O que vocé observou de diferenga, na escrita, em relagdo as formas verbais usadas para com-
pletar as frases acima, em cada uma das imagens?

Infinitivo x presente do indicativo

Para ampliar nosso estudo sobre o apagamento, veja, na tabela abaixo, a diferenga entre a forma
verbal de infinitivo e o presente do modo indicativo.

INFINITIVO IMPESSOAL PRESENTE DO INDICATIVO
cantar canta
esquecer esquece
estudar estuda
dividir dividi

Na primeira coluna, os verbos estdo na forma verbal de infinitivo. O infinitivo impessoal é o verbo em
seu estado natural, terminando em ar, er ou ir (e or, no caso do verbo por). Ele corresponde ao lema do ver-
bo, encabegando sua entrada em dicionarios e enciclopédias.

Ja na segunda coluna, os verbos estao conjugados no tempo presente, na 32 pessoa do singular do

modo indicativo. (Ele/Ela canta, esquece, estuda, etc.). Lembre-se de que o indicativo € 0 modo que trans-
mite a ideia de certeza da ag&o verbal. Portanto, é preciso ficar atento, pois 0 apagamento, na escrita, pode
gerar uma grande confusdo para o entendimento do texto, pois, como vocé acabou de perceber, a presen-
¢a ou auséncia do /R/, na escrita, muda totalmente a forma verbal e, consequentemente, a intengdo comu-

nicativa.
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Além disso, é preciso estar alerto, principalmente, pois existe uma grande semelhanga entre o verbo
na forma de infinitivo impessoal e algumas pessoas do futuro do subjuntivo, outra forma verbal que tam-
bém costuma sofrer casos de apagamento do /R/. Veja:

Al e LY 0 Futuro do Subjuntivo & um tempo verbal que indica uma
Quando eu chegar ago que ocorrerd no futuro. Ele expressa a possibilidade de
Quando tu chegares que em breve algo ird acontecer e geralmente, acompanha os

termos “quando” ou “se”. Exemplos:

Quando ele chegar

Quando nds chegarmos Ouando eu falar com a Maria, isso serd resalvido.
Ouando ele tomar os remédios. os sintomas melhoraro.
Quando ela tiver o dinheirg, iré comprar um carro.

Infinitivo: chegar

Quando vos chegardes
Quando eles chegarem

Observe que, na escrita, a primeira e a terceira pessoas do futuro do subjuntivo tém formas ver-
bais idénticas ao verbo na forma de infinitivo, tendo como desinéncia o /R/.

Na pronuncia, essas formas verbais (infinitivo e futuro do subjuntivo, nas pessoas mencionadas)
também s&o idénticas, podendo, também sofrer o fenémeno de apagamento, caso o /R/ final ndo seja
pronunciado. Mais uma vez, lembramos que é preciso estar atento para que esse fendmeno, tao co-
mum na fala, n&o seja transferido para a escrita.

Ampliando seus conhecimentos 1 .
a ?_ oxitona

" Tonicidade . -
. . . Ca rd_ ter aroxitona
Leia em voz alta as frases, a seguir, observando qual a silaba ," S
dita com mais intensidade nos verbos destacados e depois faga o Ma qui na  proparoxitona
que se pede.

e Ela adora cantar e tem boa voz, por isso sempre canta nas apresentac¢des da escola.

Geralmente, meu marido prefere a praia, mas como esta chovendo, vai preferir ir para a fazenda. |

1

I

I

i * Ele estuda pela manh&, mas no préximo ano iré trabalhar de dia e estudar a noite.
I

I

\

1. Identifique quais dos verbos destacados, acima, estdo no infinitivo e quais estdo no presente do indi-

cativo.

2. Circule a silaba tonica, ou seja, a silaba mais forte de cada um dos verbos que estéo no infinitivo.

3. Circule, agora, a silaba tdnica dos verbos que estao no presente do modo indicativo.

4. O que vocé observou? Qual a silaba mais forte dos verbos que est&o no infinitivo? E qual a silaba
mais forte dos verbos que estdo no tempo presente?

Refletindo...

Vocé observou que, quando no infinitivo, a silaba mais forte da forma verbal é a ultima, por-
tanto, quanto a tonicidade, a palavra em questao é oxitona. Ja no presente do modo indicativo,
quando as formas verbais ndo apresentam o /R/, a silaba pronunciada com mais forca é a pendlti-
ma, logo a palavra em questido é paroxitona. Isso acontece com a maioria dos verbos quando se
apresentam nessas duas formas verbais. O conhecimento e a consciéncia disso, nos ajuda na hora
de escrever, evitando, assim, o pagamento do /R/.
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IMPORTANTE SABER!

O verbo na forma de INFINITIVO impessoal é
usado:

1. Quando apresenta uma ideia vaga, genérica,
sem se referir a um sujeito determinado;
Exemplos:
Querer é poder.
Fumar prejudica a saude.
E proibido colar cartazes neste muro.

2. Quando atua como verbo principal de uma lo-
cugao verbal:
Exemplos:
Os deputados devem analisar 0 caso na proxi-
ma semana.
Os contribuintes poderao pagar antecipada-
mente o IPTU.

3. Quando tiver o valor de Imperativo;
Exemplos:

Soldados, marchar! (= Marchai!)

- Atacar! — bradava a policia.

4. Quando é regido de preposicao e funci-
ona como complemento de um substanti-
vo, adjetivo ou verbo da oracao anterior;
Exemplos:

Eles ndo tém o direito de gritar assim.

As meninas foram impedidas de participar
do jogo.

Eu os convenci a aceitar.

<A Ampliando seus conhecimentos

gicos.html

.com/04/pr

http://7aesca.blogsp

etc.

que, como vimos, toda lingua esta sujeita a variagao.

Outros fenomenos

Onde t& 0 péxe?! ) Além do apagamento, existem outros fendmenos proprios da
E 0 quéjo?!

fala que, comumente, sdo transferidos para a escrita, o que pode re- |
sultar em problemas relacionados a ortografia e, por isso, devem ser :
evitados, na escrita. 1
Observe que a palavra “ta”, no texto ao lado, é um exemplo:
disso. Nela ocorreu um fendmeno chamado de aférese que acontece !
quando eliminamos os sons do inicio de uma palavra. :
Tente se lembrar de outras palavras em que esse fendmeno :
também acontece? 1

Ja nas palavras “péxe” e “quéjo”, mostradas também no texto acima, ocorreu outro fendmeno chamado de :
monotongagdo que se da quando reduzimos o ditongo presente em uma palavra, pronunciando apenas uma das |
vogais desse encontro. Por esse processo, dinheiro passa a ser pronunciado como /dinhéro/ e roupa como /ropa/, :

Esses fendmenos, na oralidade, ndo constituem erros e sdo muito comuns no portugués brasileiro, uma vez |

9° ano




complete-os com a forma verbal mais adequada.

kN \L —
‘:g:(//\ - A 'i‘ <y
NEaN-" \; C\‘j
a) O menino ja se deitou para : b) Ele tinha a tarefa de, todas as tardes,
0 cachorro para
QU [
wig =
R =
c) Ele sempre tudo que precisa para d) A professora precisa com
fazer o almogo, mas, desta vez, esqueceu-se do feijéo. atengdo todas as provas.

02. Leia as frases a seguir e complete-as com a forma verbal adequada ao contexto.

a) Ela gosta de no shopping. (trabalha - trabalhar)

b) O garoto s6 queria saber de chicletes. (mastiga - mastigar)

¢) Maria sempre com a familia para o litoral baiano. (viaja - viajar)
d) O professor trouxe o livro para eu (1é—ler)

Adaptado de Mollica (2003).

4
03. Ouca, com atencao, esta cangao grupo Skank , cuja letra esta abaixo, e preencha as lacunas com
os verbos que faltam. .

Vou T — Skank é uma banda brasileira de pop rock for-

Vocé 4 sabe onde ¢
Nao conte o tempo por nés dois

Pois a qualquer hora cos entre CDs e DVDs. Samuel
Rosa é o vocalista da banda.

]
_— I 1

Praondeela____ : IBneaI:aHZ:ri]z:;:;on(:)eegjdloedrz Kﬂ
Estou no meu lugar 1 ?

|

|

]

I

https://pt.wikipedia.org/wiki/Skank

01. Leia os periodos, observando as imagens a eles correspondentes e, de acordo com o contexto,

Posso de volta 3
Depois que a noite N e e e e e e e e - - - -
) Vou de mim
Vou ____avidame E vocé se puder
Pra onde ela quiser N&o me esquega
a diregéo
De uma estrela qualquer "
Nao quero hora pra Vou 0 coragdo bater
NZo! Na madrugada sem fim
Conhego bem a solldao E— A
Me Ajoelhada por mim
E dm Sim! N&o tenho hora pra
— Nao!
. Eu agradego tanto a sua
Eu ja estou na sua estrada Mas a noite terminar
Sozinho ndo enxergo nada _ Eu ja estou na sua estrada
Masvou___ aqui Sozinho...
Até que o dia amanhega
% PROFLETRAS 37 9° ano

* A cancdo “Vou levar”, na integra, encontra-se no anexo C.
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Autoavaliagao

Considerando as atividades realizadas no médulo 3, do quarto capitulo deste cademo de

aprendizagens, eu

1. Reconhego a desinéncia que caracteriza o infinitivo verbal.

O & %JQ =@

SimMm MAIS OU MENOS

2. Consigo escrever corretamente verbos no infinitivo, evitando o apagamento.

O & [EQ =@

Sim MAIS OU MENOS

3. Identifico a diferenga na pronuncia, em relagéo a tonicidade, do verbo na forma ide infinitivo e
no presente do indicativo.

sSim MAIS OU MENOS

38 9° ano
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‘Retomada do género
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CAPITU LO "As memorias ndo sde apenas

5 sobre nosseo passado, elas

determinam o nosso futuro".

The Giver

3 i o
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3. 1J64i) 1 ] BUSCAND® NB MEMORIA €@ QUE JA BPRENDI
O QUE VOU APRENDER ?

PARA INICIO DE CONVERSA...

Ha algumas aulas, estudamos bastante a respeito do texto de memorias literarias. A partir do que
foi estudado, discuta com os colegas o que vocés sabem e/ou se recordam sobre memorias literarias.
Anote o registro da discussao no espago abaixo.

L, q? 2

@

0‘\

L

Memorias literarias sdo textos que recuperam uma época, com base em lembrangas
pessoais. Vamos revisar, agora, um pouco das principais caracteristicas desses textos.
Vejamos se vocé se lembrava que:

1. E comum as memorias apresentarem trechos descritivos. Algumas descrigdes sdo funda-
mentais para que o leitor possa construir imagens da época, dos lugares, das pessoas e de
como os fatos foram vivenciados;

2. Outro aspecto importante do género memorialistico € que os autores se preocupam em
comparar o tempo antigo com o atual, destacando, muitas vezes, suas diferengas;

3. O autor de memorias literarias usa os verbos no pretérito perfeito e imperfeito para mar-
car um tempo do passado, essenciais para esse género textual;

4. A referéncia ao local onde se vivia é outra caracteristica marcante das memdrias;

5. Outro trago importante das memérias € a presenga de palavras e expressoes que trans-
portam o leitor para certa época do passado;

6. As memorias costumam apresentar palavras e expressées que mostram um vocabulario
tipico da época em que séo contadas;

7. A presenga do narrador-personagem é outra marca dos textos de memérias. O narrador

relata os acontecimentos que se passaram com ele mesmo, usando pronomes e verbos ge-
ralmente na 12 pessoa do singular.

o
% PROFLETRAS 49 9° ano
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4 Cores, aromas e sabores de infancia

Nathalya Cristina Trevisanutto

Os aromas sempre despertam em mim lembrangas e saudades. Como é bom voltar a
infancia e deixar escapar dos guardados de minha memoria fragmentos de um tempo tao
bom! Fecho meus olhos e parece que vejo o lugar: Sitio Sdo Salvador.

Lembro-me das casas enfileiradas, todas pintadas de azul e iluminadas pela luz do sol.
Sete casas, sete familias e muitas criangas para pintar o sete!

O cafezal dominava a paisagem e consumia o trabalho de toda a familia, até das crian-
¢as. Minha tarefa era limpar os troncos com as maos e tirar do interior dos pés de café os pre-
ciosos graos que teimavam em ficar escondidos entre galhos e folhagens. A lavoura rendia
trabalho para o ano todo: capinar, arruar, derrigar, rastelar, peneirar, ensacar. Ufa...! A melhor
parte era quando a colheita estava no terreirdo para secar.

O cheiro do café secando ao sol ndo me sai da memoéria... Ao final do dia toda a familia
ia amontoar e cobrir os graos para protegé-los do sereno da noite. Depois de coberto, 0 mon-
te de café se tornava nosso brinquedo preferido: um escorregador gigante, nosso parque de
diverséol!

A noite, depois do banho de bacia e do jantar a luz de lamparina, todos os moradores se
juntavam no terreirdo para um dedinho de prosa. O que se ouvia era uma sessdo de casos e
“causos”. As criangas tremiam de medo quando as histérias eram de assombragdo. No sitio
ainda nao tinha a luz elétrica para ofuscar o brilho das estrelas e nem da luz cintilante dos va-
ga-lumes. As criangas amavam capturar aqueles seres enigmaticos. Cantdvamos a rima ma-
gica “Vaga-lume tem, tem, seu pai ta aqui, sua mae também”. Nao sei se por crenga ou por
questdo de coincidéncia os bichinhos sempre eram atraidos para nossas méos. Pobres inse-
tos! S6 eram devolvidos & natureza depois de conferidos e contabilizados. E que apostava-
mos para ver quem era o maior e melhor cagador de vaga-lumes.

No final da década de 1970, meu padrinho, que era o proprietario do sitio, apareceu
com uma novidade que mudaria para sempre a nossa rotina noturna: um televisor preto e
branco que funcionava a bateria. Logo fomos enfeiticados por aquela maquina. O terreirédo foi
deixado de lado. Os vaga-lumes passaram a voar sossegados. Ninguém queria perder um
capitulo da novela O direito de nascer. A parte engragada da historia € que ndo assistiamos
a nenhum comercial. A televiséo era cuidadosamente desligada nos intervalos para economi-
zar a bateria.

Nas noites de S&o Jodo o cheiro das delicias exalava das janelas de todas as casas.
Bolo de milho, biscoito de polvilho, chd, ximango, quentdo e muita diverséo. Sete casas, sete
fogueiras! E no final o santo tergo em homenagem ao santo do dia.

As primeiras letras aprendi em uma escolinha rural. Era de madeira, com apenas uma
sala dividida para duas turmas. Dois quadros, carteiras duplas. A professora também se divi-
dia em duas, para atender os alunos e preparar nossa merenda no fogao a lenha. Se bem me
lembro, pelo menos uma vez por més, lavavamos a escola: 4gua de pogo, sab&o de soda,
vassoura e escovao. O assoalho de tabua bruta ficava branquinho!

Eramos téo felizes, mesmo ndo tendo todas as facilidades de hoje! Gostavamos da luz
da lamparina, do sabor da agua do pote, do aroma do ferro a brasa, do macio e delicioso chi-
ado do colch&o de palha. Mas tudo o tempo leva...

Quando meu padrinho faleceu, o sitio foi vendido. Tivemos que nos mudar para a cida-
de. As casas foram sendo demolidas, uma apos outra. O café deu lugar a pastagem e hoje o
destruido espag¢o da minha infancia ndo lembra em nada o que ja foi um dia. Neste ano, as
Ultimas arvores do nosso pomar foram arrancadas. O sitio foi tomado pelo verde da plantagéo
de cana.

Passei toda a minha infancia naquele sitio maravilhoso localizado aqui mesmo no muni-
cipio de Tamboara. Foi assim minha infancia, vivida com simplicidade e amor, com minha fa-
milia tdo querida! Hoje tudo o que era alegria virou saudade, sinto falta das cores, aromas e
sabores daquele lugar. Quando revivo esses momentos, meus olhos se enchem de lagrimas.

\ (Texto baseado no depoimento da senhora Vanicléia de Oliveira Souza Rebelo.) Disponi

LY vel em: https://novaescola.org.br/conteudo/2133/o-desafio-de-escrever-cada-vez-melhor




A partir da leitura do texto “Cores, aromas e sabores de infancia”, responda as questdes seguintes.

01. Qual é o fato principal narrado no texto Cores, aromas e sabores de infancia?

02. O género memodrias literarias tem como uma de suas caracteristicas a recriagdo de uma época, com
base em lembrangas pessoais. Qual € a época retratada no texto?

03. O texto em estudo foi escrito a partir de uma vivéncia da narradora ou com base no depoimento de al-
guém? Justifique.

04. Em que pessoa discursiva é narrado o texto? Cite fragmentos textuais que comprovem sua resposta.

05. Qual a tipologia textual de base do texto Cores, aromas e sabores de infancia? Justifique sua resposta.

4

07. De acordo com as caracteristicas do género memorias literarias, identifique no texto

06. Além da narragéo, as memorias literarias empregam frequentemente a
tipologia textual descritiva. Apresente um fragmento do texto em que essa
tipologia tenha sido utilizada.

a) palavras e expressdes que indicam uma época, situando o leitor no tempo passado.

b) verbos no pretérito perfeito e imperfeito, marcando o tempo em que os fatos aconteceram.

c) referéncias a objetos, lugares e modos de vida que ja ndo existem ou que se transformaram.

d) evidéncias de sentimentos, emogdes e impressdes pessoais sobre acontecimento e fatos.

e) expressoes antigas ou o significado de certas palavras que ja estdo em desuso.

f) comparagdes entre o presente e o passado.

4 42 0
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Autoavaliagao

Considerando as atividades realizadas no capitulo 5 deste caderno de aprendizagens, eu

1. Recordo as principais caracteristicas das memorias literarias.

O & O =@

sSim MAIS OU MENOS

2. ldentifico palavras e expressdes que remetem ao passado.

O & %]Q —@»

Sim MAIS OU MENOS

3. Consigo encontrar evidéncias de sentimentos e emogdes do autor no texto.

O & mml —@w
Sim NAO MAIS OU MENOS
4. Conhego a estrutura e os elementos para escrever um texto de memoarias literarias

O & %IQ =@

MAIS OU MENOS
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Ecléa Bosi
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\

O QUE VOU APRENDER ?

Sua préxima atividade sera a produgao de um texto de memarias, mas, antes disso, precisara
conversar com pessoas mais velhas de sua cidade e fazer uma entrevista. Pode ser uma pessoa da
prépria escola, da comunidade, de casa, um vizinho ou um parente. Lembre-se de que pessoas co-
muns também podem ter muitas historias interessantes, fortes e significativas para contar.

Para entender melhor o trabalho que iremos realizar, assista ao video que sera mostrado, a
seguir, pelo professor.

agora.
Ele esta disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?

v=_7RkBC9g-Q8

ORIENTAGOES PARA REALIZAGAO DAS ENTREVISTAS:

N

Vocé vai assistir a um video
que ajudara a entender o trabalho
que iremos desenvolver a partir de

1. Esta é uma etapa muito importante de nosso trabalho. E necessério criar um clima de respeito e
conquistar a confianga da pessoa que vocé ira entrevistar, pois ela precisa sentir-se a vontade para
contar suas lembrangas;

2. Vocé deve elaborar perguntas para fazer, mas ndo deve se limitar a elas. Lembre-se de que o
objetivo do encontro é conversar para conseguir bons relatos;

3. Fique atento e observe se o entrevistado compara o passado com o presente, descreve lugares e
costumes de antigamente. Caso isso ndo acontega naturalmente, vocé pode questiona-lo a esse
respeito;

4. Lembre-se de que é possivel gravar a entrevista em audio ou em video, caso o entrevistado per-
mita;

5. A entrevista ndo deve ser muito longa para néo ficar cansativa;

6. No final da conversa, procure mostrar ao entrevistado como foi importante sua contribuigéo e, an-
tes de se despedir, informe que, depois que o texto estiver pronto, ele serd procurado para aprovar

o0 que foi escrito. Se estiver de acordo, precisara assinar uma autorizagéo para a publicagéo do tex-
to;

7. Lembre-se de anotar o nome completo e a idade do entrevistado.

45
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TEMAS POSSIVEIS PARA ELABORAGAO DAS PERGUNTAS

o Nome, local e data de nascimento;

e Lugares onde ja morou;

e Como eram as viagens e o transporte;

e Como era a educagao e os castigos;

e Como foi a infancia e como eram as brincadeiras;

e Como eram as festas;

e Como era 0 namoro;

e Como se comunicavam com pessoas distantes;

o Mudancas ocorridas na cidade nos ultimos anos;

e Trabalho, escolha da profissao;

e Prazer ou algo que traz felicidade ou boas recordacoes;
e Lembrancas da época de crianca ou jovem;

e Como era a oferta/disponibilidade de luz elétrica, agua encanada, radio, TV;
e Masica ,cantor ou filme de que nao esquece;

e Ocupacao do tempo livre;

e Ensinamento que gostaria de transmitir, etc.

Depois de realizada a entrevista, complete o quadro abaixo com as informagdes mais
marcantes e socialize com a turma um pouco do que ouviu do entrevistado.

¢ Nome do entrevistado:
o Idade:

Temas mencionados Episodios alegres Episodios tristes O que mais lhe chamou
atencao

% PROFLETRAS 46 9° ano
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PRODUGAO FINAL

A entrevista que vocé realizou sera a matéria-prima para a elaboragdo de seu texto. Um dos seus
desafios sera transformar os registros da entrevista em um texto de memorias literarias, portanto sera
necessario fazer a passagem de um texto oral para um texto escrito.

Lembre-se de que vocé devera tomar o lugar do entrevistado para escrever o texto de memorias
literarias. Ele sera escrito em primeira pessoa como se o préprio entrevistado estivesse contando a his-
toria, ou seja, vocé ira fazer de conta que € o proprio entrevistado narrando as memorias dele.

ORIENTAGOES:

e Embora nem sempre o texto de meméria comece assim, em sua produgdo é possivel que o en-
trevistado se apresente. Essa informagdo é importante para que o leitor possa acompanhar a
narrativa;

e Selecione, para o seu texto, as histérias mais marcantes e os fatos mais interessantes contados
pelo entrevistado;

e |Lembre-se de que a retextualizagéo, ou seja, a transposi¢é@o da entrevista para o texto narrativo
envolvera estratégias de eliminagdo (por exemplo, de marcas interacionais, hesitagdes), de in-
sergao (por exemplo, de pontuagao), de substituicdo (por exemplo, de uma forma mais coloquial
para uma mais formal) e de selegéo, acréscimo e reordenagéo de ideias;

e Transmita ao leitor a sensagdo de emogé&o transmitida pelo entrevistado, durante a entrevista;
e Use expressdes que marquem o tempo passado;

¢ E importante que, no texto, haja meng&o a lugares e objetos, fazendo comparagdes entre o pas-
sado e o presente;

e Fique atento ao uso da pontuagao, elemento importante na organizagao do texto;

e Depois de escrito, o texto precisa ter um titulo. Pense em algo sugestivo que dé pistas ao leitor
do que sera contado no texto;

e Releia e revise seu texto antes de passa-lo a limpo na folha definitiva a caneta azul ou preta.

47 9° ano
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FOLHA DE PRODUGAO TEXTUAL

48
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Avaliagéio da intervencgio

Estamos chegando co final de nossas atividades e espero que tenha sido uma ex-
periéncia enriquecedora para vocé, porém, antes de finalizarmos, gostaria que vocé fizesse

uma (ltima avaliagéio de todo o processo e registrasse no espago abaixo.

Ol O QUE VOCE MAIS GOSTOU ?

02. O QUE MENOS GOSTOU ?

03 QUANDO SENTIU MAIOR DIFICULDADE?

04. COMO AVALIA SUA PROPRIA PARTICIPACAO ? O QUE JULGA TER APRENDIDO
DE MAIS IMPORTANTE!

05. QUAL A SUA AVALTACAO FINAL DO PROJETO?

49 o
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APENDICE B - COLETANEA DE PRODUCOES TEXTUAIS

DAS MEMORIAS A HISTORIA

Coletanea de producoes textuais

- A
':'o;q - X T

Textos de aunos do 9° ano do ensino fundamental da
Escola Municipal Dom Avelar Brandio Vilela

Eveline Souza Messias (Org.)
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Os textos aqui reunidos sdo producdes — do género
1 memorias literarias — de alunos do nono ano da Escola
* Municipal Dom Avelar Brandao Vilela, municipio de Rafael
Jambeiro, estado da Bahia, as quais resultaram de uma
. das etapas da aplicacdo da sequéncia didatica que faz
} parte da Dissertacdo de Mestrado intitulada Processos
. fonoldégicos em redagbes escolares: o apagamento do /R,
* em formas verbais infinitivas, desenvolvida no ambito do
- Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), da
. Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

| Foi sugerido aos alunos que entrevistassem
. moradores antigos do municipio, solicitando-lhes que
. relatassem experiéncias de vida que desejassem
compartilhar. Em seguida, a turma colocou, no papel, as
. historias interessantes que escutou da gente antiga de sua
. cidade.

O leitor, agora, € convidado a conhecer essas
. histdrias e a viajar no tempo...

|

\

Eveline Souza Messias
Agosto/2018
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eméries de uwe vide
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Na minha infancia, gostava bastante de brincar de boneca
de pano e fazia piqueniques com minhas amigas. Além disso, eu
ila para o rio para tomar banho quando chovia. Na escola, eu
era uma aluna obediente. Estudava na escola Coracao de
Jesus com a professora Carmenisia, uma das primeiras do
municipio.

Na minha juventude, comecei a namorar e como meus pais
eram bravos, s tinha o direito de pegar na m&o. A principio,
nada de beijinhos. Hoje em dia é diferente, ndo tem essas
regras. Minhas melhores recordacbes do passado sao os
piqueniques que fazia com meus amigos na casa do meu tio e
de quando viajava para Milagres e Bom Jesus da Lapa. Tenho
muitas saudades do tempo da minha adolescéncia!

Posso dizer que tive uma boa convivéncia com meus pais e
meus 12 irmaos. Meus pais eram abengoados e compreensivos,
amigos e cuidadosos.

Em Rafael Jambeiro, naquela época, quando eu ainda era
menina, havia poucas casas e moradores. Uma localidade
calma, tranquila e muito pacata. A energia elétrica, movida a
motor, era ligada as seis e desligada as dez horas da noite.

Hoje, muita coisa ja mudou. De tudo que vivi, s restam as
saudades de um passado que a lembranca sempre traz de volta.

Texto escrito a partir de uma entrevista com a senhora Anaelita Santana
Santiago, de 60 anos.
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Precicsds lembrancds

Beanca Bamos

Moro na cidade de Rafael Jambeiro ha muitos anos, quando ela
ainda nem era cidade e eu era apenas uma menina sapeca. A maior
parte da minha infancia foi no campo, trabalhando, cuidando da terra e
ajudando meu pai. O tempo que sobrava para brincar era pouco, mas
quando minhas amigas iam me visitar, brincavamos de mont&o. Eu, por
ser muito teimosa, aprontava bastante e recebia diversos castigos.

Naquele tempo, ndo saia muito para passear e ir a festas, pois
meus pais ndo saiam muito de casa e nao me davam permisséo. Eles
sempre diziam para termos respeito e educagao ao nos dirigirmos as
outras pessoas.

Naquela época, onde eu morava, ainda nao tinha energia elétrica,
usavamos um objeto chamado candeeiro para iluminar nossa casa.
Aparelhos eletronicos também nao existiam, dificultando a comunicagao
com pessoas distantes.

Além disso, ndo sabiamos ler e escrever, pois nunca frequentamos
a escola e meus pais nao tinham como nos ensinar. Hoje em dia, o
acesso a educacao e aos meios de comunicagao € muito mais facil,
pratico e rapido.

Sinto meus olhos encherem de lagrimas ao recordar dos momentos
em que a familia estava toda reunida em minha casa, jogando conversa
fora, quando minha mé&e estava a me ensinar a fazer as tarefas da casa.
Pequenos momentos como esses me deixavam contente.

Quando passei a morar com meu tio, ele comegou a me ensinar a
ler e escrever. Tive um pouco de dificuldade para aprender, mas, a partir
dai, pude também conhecer um pouco mais sobre a histéria de minha
cidade. Anos atras um doutor chamado Rafael Jambeiro, que residia na
cidade de Castro Alves, fazia inumeras consultas nessa regido. Ele
ajudava diversas pessoas e, apds sua morte, para homenagea-lo deram
0 seu home a nossa cidade.

Apés a emancipagdao, a localidade foi crescendo e foram
construidos varios prédios publicos como a prefeitura, o hospital, a
camara municipal, postos de saude e escolas que tém sido importantes
para o desenvolvimento da cidade.

Nos dias de hoje, tenho varios filhos dos quais tenho orgulho, netos
incriveis e as lembrangas de uma vida repleta de momentos felizes.

Texto produzido a partir da entrevista com a senhora Marina Pereira Silva, de 75 anos.
7
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Yhinhas lewnbrancds
Brena Silua

Quando eu era crianga, gostava muito de brincar com minhas
irmas, montar a cavalo e também ajudava mae. Nos domingos,
iamos para a igreja. Minha infancia foi muito bem aproveitada e
divertida.

Na juventude, nao era facil ir para festas, pois era dificil meus
pais deixarem, principalmente nés meninas. Nossos irmaos saiam,
pois eram homens e homem, naquela época, tinha privilégios.

Comecei a namorar e, naquele tempo, o namoro era por
cartas e como meus irmaos tinham muito ciumes de mim, eles
pegavam as cartas e escondiam ou rasgavam.

Apesar de tudo, me casei com 20 anos e fui morar numa
localidade chamada Fazenda Saco que recebeu esse nome
porque os tropeiros que vinham com seus animais cansados
sempre paravam ali e descarregavam o0s pesados sacos de
mantimentos para que os animais descansassem. Ela ficava na
entrada do municipio, onde hoje ha um cruzeiro. Depois, a
localidade passou a se chamar Vila Paratigi e, hoje, é o atual
municipio de Rafael Jambeiro, mas, antes, pertencia a Castro
Alves e s6 passou a ser cidade na década de 80, tendo como
primeiro prefeito Marciano Fernandes Serra.

Antigamente, o meio mais facil de nos deslocarmos de um
lugar para o outro era a cavalo. Meu marido tinha carro, por isso
era mais facil para nés. Ele também ajudava os vizinhos quando
as mulheres iam ter neném e nao tinham transporte, entdo levava
para as cidades mais proximas. Hoje em dia, 0 acesso aos meios
de transporte é bem mais facil.

Agora, s6 me restam saudades daqueles tempos de minha
infancia e juventude e saudade de meus irmaos que ja se foram.
Hoje, meus filhos se casaram, tenho muitos netos que para minha
alegria sempre vem me visitar, junto com meus filhos que moram
em outras cidades.

Texto produzido a partir de uma entrevista com a senhora Maria Moreira da
Silva, de 79 anos.
8
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Fico feliz ao lembrar de quando era menina. As lembrancgas trazem um
sentimento de conforto e saudade. Cantar roda, tirar verso, pular corda,
pega-pega... Brincadeiras que fazem falta hoje em dial!

Tive uma vida simples e humilde, mas muito divertida. Nasci na
Fazenda Gameleira, na década de 30. La ndo tinha energia elétrica, a luz
vinha de candeeiros. Também nao tinha agua encanada, por isso ia buscar
no rio e trazia com balde na cabega. Radio também n&o tinhamos.
Televisao acho que nem existia.

Mesmo me divertindo muito, tinha que trabalhar com minhas irmas e,
muitas vezes, como nao queria, apanhava. Os castigos eram rigorosos e
dados pela minha mae. Levava palmatoria, ajoelhava em graos de milho e
levava surra. As vezes, para nao apanhar, corria para o quarto e me
trancava la.

O tempo foi passando e a curticdo aumentava. Ah! As festas! Eram
muito divertidas! Sempre ia com minhas amigas e irmés e chegando la era
s0O alegrial Houve uma vez que fui escondida para uma festa com minhas
irmas e, quando chegamos em casa, nossa mae estava uma fera, nos
esperando com uma bela surra.

E claro que, se tinha festas, tinha namoro. Comecei a namorar com 16
anos, mas meus pais ficavam sempre vigiando e a comunicagao era dificil,
porque meu namorado morava longe, entdo a gente trocava cartas. Com
tanta coisa assim, ainda sobrava tempo livre. Usava ele para ler livros de
oragdes que tinha em casa.

Naquela época, morar no interior tinha alguns pontos negativos e um
deles era a falta de atendimento médico. Nao havia na regido nenhum
hospital nem médicos para atender a populacdo em uma emergéncia.
Quando as pessoas tinham necessidade, procuravam um farmacéutico
bem popular, considerado o “médico da localidade”, conhecido como Brito.
Ele, sem ter cursado nenhuma faculdade, receitava medicamentos e fazia
até partos.

Atualmente, sinto falta de tudo que fazia quando crianga, das
brincadeiras com minhas irmas, das festas... Isso me traz boas lembrancgas.
Tudo mudou tao rapido! Nao se usam mais candeeiros, as pessoas nao
mandam mais cartas, os automdveis estdo mais modernos, os jovens estao
mais independentes... Deixo apenas um conselho para os que ainda sao
jovens: néo fagam coisas erradas para no futuro ndo se arrepender.

Texto produzido a partir de entrevista com a senhora Eunice Clarinda Coni, de 79 anos.
9
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Whinhda hisBérid. wminhds wmemorids
David Ramaos

Recordo com muita emocéo de quando era menina, das
dificuldades e dos momentos bons que vivi com meus amigos e
irm&os. Tempos que nao voltam mais!

Na infancia, passava horas trabalhando na roca para ajudar
meus pais para podermos ter uma vida melhor. Lembro ainda
das brincadeiras e festas. Como nao tinhamos muitos recursos,
me contentava em brincar com as bonecas feitas com sabugo de
milho e de pano.

Na adolescéncia, pude realizar o meu sonho que era ter
minha festa de quinze anos. Também tinha o sonho de me casar
e construir uma familia, o que aconteceu logo depois.

A casa onde morei era muito simples e ficava localizada na
Fazenda Algodao. Diferente dos dias de hoje, ndo tinha elétrica,
portanto, nada de aparelhos eletrénicos ou eletrodomeésticos.
Também ndo havia agua encanada, rede de esgoto e nenhum
tipo de saneamento basico.

O transporte, naquele tempo, era feito através de bicicleta,
cavalos, burros e outros animais de carga. Ir a outras cidades era
uma dificuldade!

Também era uma dificuldade ir a escola, pois, além de ficar
muito distante, eu tinha que ajudar os meus pais e, por isso nao
pude estudar, entdo sempre tentei dar aos meus filhos aquilo
que nao pude ter. Sempre digo aos jovens de hoje que estudem
e se dediquem, porque quanto mais vocé estuda, maior a sua
chance de vencer na vida.

Texto escrito a partir de uma entrevista com a senhora Maria Esteva
Sales de Jesus de, 68 anos.
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Um pouce da wminha historia
Deana /44704

A minha infancia, apesar de muito divertida, foi também
bastante dificil. Naquela época, era comum os pais baterem nos
filnos quando eles desobedeciam ou nao faziam o que eles
mandavam. N&o tive oportunidade de estudar, pois s6 quem
estudava, naquele tempo, era quem tinha melhores condi¢cdes
financeiras. Isso € uma lembranc¢a muito triste para mim, porque
em vez de estudar eu e meus irmaos iamos para a roga
trabalhar.

Antigamente, nossos alimentos eram mais saudaveis e
naturais, tiravamos da terra quase tudo o que comiamos. Nunca
cheguei a passar fome, gracas a Deus. Dificuldades, sim, mas
fome n&o!

Sobre a medicina, o atendimento e o0s recursos eram
péssimos. Para receber algum tipo de atendimento médico, as
pessoas iam para Castro Alves ou outras cidades, por isso,
quando alguém ficava doente, quase sempre era tratado com
remeédios caseiros mesmo. Na minha época, buscavamos agua
em fontes e traziamos em potes que carregavamos na cabecga.

Eu lembro que, naquele tempo, existiam poucas opcdes de
transportes, a maioria das pessoas andava a pé ou de bicicleta,
outras usavam animais como jegue, cavalo e burro.

Hoje, ainda moro no campo, na comunidade de Fazenda
Caldeirao, tive 10 filhos, ja tenho 18 netos e me sinto muito feliz
com a vida que tive, com a familia que construi e por ter tido a
oportunidade de criar os meus filhos e de ja ver crescendo os

meus netos.
Texto escrito a partir de uma entrevista com a senhora Helena dos
Santos Pereira, de 64 anos.
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Yhinhe vida em recordacdes

Minha vida é feita de recordagdes de quando era menina e ainda
morava na pequena Vila Paratigi, nome que foi dado por referéncia a antiga
Fazenda Paratigi, construida ha mais de trezentos anos pelos portugueses
e, provavelmente, uma das primeiras constru¢des da regiao em que hoje
chamamos de Rafael Jambeiro.

Nasci na Fazenda Candeal no ano de 1968. Lembro com saudade da
minha infancia e dos momentos de brincadeiras quando eu e minhas
amigas acabavamos os afazeres de casa. Adoravamos brincar de casa de
macaco, pimentinha, de pular corda e de “pai Francisco entrou na roda”.

Comecei os meus estudos em casa. Meu pai trazia os professores da
Vila Paratigi e pagava a eles para ensinarem para mim, meus irmaos e
também as outras criangcas da nossa regidao, para que todos pudessem
aprender a ler e escrever. No meu tempo, isso era um privilégio para
poucos. Eu sofria muitos castigos, naquele tempo, ficava ajoelhada no
milho e também apanhava de palmatoéria.

Com cerca de dez anos, fui estudar na Fazenda Zabelé. Tinhamos
que ir a pé, ja que, naquela época, nao existiam transportes escolares
como hoje em dia. Com os meus doze anos eu ja dava aulas para as
criangas das comunidades vizinhas. Na minha juventude, eu com meus
pais e irmaos participavamos de algumas festas, como a Festa de Reis que
acontecia no més de janeiro, participavamos das Festas Juninas,
dangavamos quadrilhas, amanheciamos o dia dangando e festejando pelas
casas. Também tinhamos as festas que aconteciam depois das colheitas
do milho, do feijao e da mandioca.

Com o passar dos anos, minha querida cidade foi se transformando e
muita coisa foi melhorando. Lembro que as ruas ndo eram calgadas como
hoje em dia, ndo tinhamos meios de transporte a nossa disposicdo, nem
mesmo tinhamos luz elétrica e agua encanada.

Hoje, olhando para tudo que vivi, me sinto uma pessoa realizada. Foi
com lagrima nos olhos que deixei a cidade onde nasci € me mudei para
salvador. Vivo muito feliz com meu marido na cidade em que escolhemos
para viver, mas sempre que posso Visito minha terra natal. Com alegria,
conto minha histéria e gostaria de deixar aos jovens de hoje a mensagem
de que devemos ser humildes, de coragédo aberto a Deus e o mais
importante: nunca devemos esquecer as nossas raizes.

Texto escrito a partir de uma entrevista com a senhora Rosineide Souza
Carmo, de 50 anos.
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hinhds memerids
Fabricio de Seuza

Nasci na cidade de Rafael Jambeiro que, na época, ainda era
apenas uma fazenda, a Fazenda Saco. Aproveitei muito a minha
infancia, brinquei bastante, tive varios amigos. Passava a maior
parte do tempo com meus pais e irmaos, huma época de vida dificil,
mas de muitos momentos bons.

Recordo com saudade das brincadeiras daquele tempo: pula-
pula, amarelinha, chicotinho queimado, entre outras. Minhas
melhores lembrancas eram de quando passava horas brincando com
amigos e me divertindo com minhas irmas. Hoje em dia, as criangas
nao querem mais brincar e correr. Passam a maior parte do tempo
paradas, usando celular ou assistindo televisdo. As festas também
eram bem diferentes das de hoje em dia. Eram animadas com
pandeiro, zabumba, triangulo, sanfona e violao.

A educacgédo, ao contrario de hoje, era bem rigorosa e até nas
escolas os castigos eram permitidos para quem baguncgasse, pois
poderia apanhar com palmatéria, ajoelhar em graos de milho, ficar
com a face para o lado da parede, entre outros. Naquele tempo, néo
tinhamos energia elétrica, nés usavamos velas ou o zé-gas, um
botijdo pequeno com um pavio que, quando aceso, servia para
iluminar.

Para ir a lugares distantes tinhamos de ir de caminhonete ou o
mais conhecido pau de arara. Hoje em dia, apesar de ainda nao ser
suficiente, ha mais opcdes de meios de transporte para quem
precisa se deslocar para outras cidades. Além disso, muitas pessoas
ja possuem seus proprios transportes para se locomoverem.

A cidade s6 recebeu o nome de Rafael Jambeiro em 09 de maio
de 1985. Contam que havia um médico com esse nome que salvou
muitas vidas trabalhando por aqui e, apos falecer, em homenagem,
seu nome foi colocado na cidade.

Hoje, tenho uma vida tranquila, casei, tive filhos, ja tenho netos
e muitas lembrancgas do passado. Sé de lembrar que ja fui crianca

um dia, me da vontade de voltar no tempo.
Texto produzido a partir de uma entrevista com a senhora Elzita Barros
de Jesus, de 81 anos.
13
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Wergulhcando em lembrancas
Hugo doe Santes

Lembro da minha infancia com muita alegria. Mergulhando em
lembrangas, revivo as brincadeiras, os castigos dos pais e dos
professores, a escola onde estudei, os namoros... Lembro inclusive de
quando tive uma desilusdo amorosa, pensei que ia morrer de tristeza,
mas depois passou.

Naquele tempo, as brincadeiras eram bem diferentes das de hoje
em dia, brincavamos de pular corda, esconde-esconde, de fazer
comidinhas, de bonecas. A maioria das criangas de hoje sé brincam de
jogos no celular, Playstation e ficam no computador, porém poucas
gostam das brincadeiras de antigamente.

As viagens eram de caminhdo, daqueles antigos, sem nenhuma
seguranca. Era longo o caminho da minha casa na zona rural para a
cidade. Ja morei em varias localidades da zona rural como a Fazenda
Matinha e também nas cidades de Santo Estevdo, Sdo Paulo e
atualmente na Sede, em Rafael Jambeiro.

Na minha juventude ainda nao existiam aparelhos celulares. Nos
nos comunicavamos por meio de cartas. A vida era boa, mas ao mesmo
tempo dificil. A gente ndo tinha agua encanada nem luz elétrica. Radio e
televisdao eram a pilha e quando a carga esgotava, pegavamos bateria de
carro e adaptavamos para nao perder as novelas.

Durante o dia, ndo faltava ocupacdo. Nos iamos lavar roupa na
fonte, buscar agua, fazer as tarefas domésticas e depois lavar os cabelos
e ficar toda chique para mais tarde ir passear.

As festas eram mais simples, com musicas da época e também
mais tranquilas. Atualmente, a maioria das festas tem muita violéncia,
séo brigas a todo momento, qualquer coisa ja € motivo de confusao.

Os pais eram muito rigorosos em relagdo ao namoro. Se nossos
pais pegassem a gente em algum “esquema” era surra, na certa, por isso
evitava namorar tao cedo.

Hoje em dia, o ensinamento que gostaria de transmitir € que os
jovens aproveitem o maximo do seu tempo, valorizem cada segundo,
respeitem seus pais, ndo se envolvam em coisas erradas e sejam gratos
por tudo, pois antes nés ndo tinhamos a maioria das oportunidades que

hoje eles tém.
Texto escrito a partir de uma entrevista com a senhora Marinalva Serra da
Silva de, 54 anos.
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Minha Brajeboria
Joice Santiage

Nasci aqui em Rafael Jambeiro, onde passei toda a minha vida,
mas ja morei em varias localidades do municipio. Quando crianga,
morava na fazenda Melancieira e na Fazenda Serrote. Quando
casei, me mudei para a Fazenda Algodao e depois de alguns anos
vim morar aqui ha Sede do municipio, onde estou até hoje.

Antigamente, a vida era bastante dificil por aqui. Para nos
locomovermos de um lugar para o outro, os veiculos mais usados na
época eram caminhdes, jeeps e fuscas. Normalmente, as pessoas
que nao tinham carro, cavalo ou outro animal se deslocavam longas
distancias a pé. Nos lugares em que havia rios, atravessavamos
nadando ou de canoa.

Morando em um povoado do interior onde ndao havia escolas, o
aprendizado das criangas era colocado em pratica em casa pelos
pais que sabiam ler e escrever. Meus pais pagaram um professor
para ensinar as primeiras letras a mim, a meus irmaos e meus
vizinhos. Ele passou seis meses em minha casa e depois foi para
outras regides.

As festas regionais, naquele tempo, eram realizadas nas
fazendas e no povoado, sempre animadas e ao som de varios
instrumentos musicais. Os pais eram muito rigidos, principalmente
com as meninas, em relagdo ao namoro. Qualquer aproximagao
poderia ser considerada falta de respeito. Para namorar, a gente
tinha que pedir permissdo e mesmo assim, ndo tinha muita
liberdade. Quando um casal saia junto, tinha que levar alguém da
familia para acompanhar.

Aqui na Sede do municipio, a energia elétrica era a motor,
porém desligada as dez horas da noite. Na zona rural, nem esse
recurso havia. Mas, com o passar dos anos, a cidade também foi
crescendo e mudou bastante depois da construcao de escolas, do
hospital, do posto médico, de casas comerciais, da reforma da Praca
da Matriz, entre outras mudancas. Hoje, olhar para tras me faz ver
como o tempo passou rapido. De tudo que vivemos nos resta
apenas o conhecimento que adquirimos e as lembrangas que fazem

parte da nossa trajetéria.
Texto produzido a partir de uma entrevista com a senhora Maria Santiago Serra de, 74 anos.
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Recordacdes de ywmel vida
Lais Mactade

Nasci e me criei em uma localidade da zona rural chamada Fazenda
Gameleira. Na minha infancia, posso contar que vivi muitos momentos
bons. Sou o filho mais novo e morei junto com meus pais € mais quatro
irmaos. Minha infancia foi muito tranquila.

Eu e meus irmaos costumavamos brincar muito, mas muitas vezes
preferia estar sozinho e fazer meus préoprios brinquedos como carrinho
de caixas de papeléo e barquinhos, mas também costumava sair com
meus amigos para brincar de varias brincadeiras divertidas em grupos.
Ja brinquei de tudo um pouco, de passa-anel, esconde-esconde,
amarelinha e muito mais. Posso dizer que também nos divertiamos muito
indo para os riachos com meus amigos e irmaos tomar banho e pescar.
Eu amava quando chegava o entardecer depois de um dia inteiro de
brincadeiras.

Também andei muito a cavalo, pois meu pai os criava.
Acostumavamos ir ao pasto para conferir todos os animais e isso me
despertou uma enorme paixao pelos animais e essa paixao trago até os
dias de hoje.

Fui crescendo, saindo da fase de crianga e me tornei jovem, tempos
de muita festa e diversdo. Eu sempre saia para festas muito animadas
com meus amigos. Gostavamos muito de dangar. A sanfona, o tridngulo
e o pandeiro eram alguns instrumentos que animavam qualquer festa.

Os namoros naquela época eram diferentes. Muitos recadinhos
eram enviados por bilhetes e cartas, diferente de hoje em dia. N&o era
permitido que o namorado estivesse sempre na casa da namorada.
Geralmente, visitava aos domingos e sempre na presenga dos pais.

N&o tinhamos acesso a energia elétrica e muito menos a outras
tecnologias. Quando chegava a noite, era hora de usar os candeeiros e o
zé gas. A comida era feita no fogéo a lenha, tudo era muito simples e ao
mesmo tempo muito complexo. Aos finais de semana, eu costumava
jogar futebol com meus amigos. Epoca muito boal!

Atualmente, tudo mudou, os tempos passaram, chegou a energia
elétrica, temos acesso a varias tecnologias e isso tem melhorado muito
nossa vida. Hoje, olho para meu passado e sinto orgulho de tudo que vivi
e do que conquistei. Continuo fazendo o que gosto e acumulando
histérias e experiéncias que o tempo e a maturidade me deram.

Texto escrito a partir de uma entrevista com o senhor Pedro Macedo Machado de, 73 anos.
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Mhinhea hisBoria
Lewy sHexandnino

Na minha infancia, estudei em uma escola onde ndao havia
castigos, mas em casa havia e, se eu baguncgasse, havia puni¢cdes
severas como ajoelhar no milho até que meus pais me mandassem
sair ou apanhar com bainha de facao ou cacho de licuri. Por esse
motivo, procurava ficar quietinha e nao aprontava.

A adolescéncia foi um pouco melhor, nao havia mais castigos e
ja tinha um certo tipo de liberdade para sair com meus pais e até
mesmo com amigos. Foi nesse tempo que viajei para Sdo Paulo.

Foi muito bom, apesar da viagem longa, cansativa e muito lenta,
bem diferente dos dias de hoje em que sdo viagens rapidas,
confortaveis e temos como escolher se vamos de carro, ou de
transportes aéreos. Naquela época, quando ainda estava em Sao
Paulo, fiquei sabendo que Rafael Jambeiro tornou-se cidade.

Fique feliz porque ja era um grande passo para o crescimento
dessa terra que, antigamente, tinha poucas casas e pontos
comerciais, mas onde todos lutavam muito para sobreviver. Naquele
tempo, a vida era muito dificil. Eu e meus pais saimos daqui por
causa de uma seca muito grande, mas, depois que as coisas
melhoraram um pouco e que voltou a chover, nés voltamos para ca.
Nessa época, ja havia aqui mais casas, pontos comerciais e novas
construcdes.

Minha juventude, me diverti muito nas festas regionais e
religiosas como as festas juninas e as festas de reis. Quando pesco,
lembro de meus pais, porque era algo que eles faziam para garantir
o0 nosso almogo e jantar. O que pegavamos, ja preparavamos para
comer.

Nos dias de hoje, depois de ver meus filhos crescidos e
espalhados pelo mundo, sé resta a saudade e a preocupacgao, pois
somente uma de minhas filhas esta do meu lado. Nao deixo de
lembrar do passado e aproveitar cada segundo da minha vida,
agradecendo a Deus por ter me ajudado a vencer. Procuro ficar
tranquila e ndo deixo de fazer aquilo que gosto e que fazia quando
era jovem como bordar, pescar, comer o que gosto e cuidar dos

animais.

Texto escrito a partir de uma entrevista com a senhora Anita Clarinda do Carmo, de 86 anos.
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Quando eu era menina, tudo era mais simples, porém com muito valor
emocional. Nasci na década de cinquenta aqui na Bahia, onde antigamente
chamavam de Fazenda Saco, depois, de Vila Paratigi e, atualmente, cidade
de Rafael Jambeiro, nome que recebeu desde sua emancipag¢ao politica em
09 de maio de 1985.

Nasci em casa, porque, naquele tempo, ndo existiam hospitais nas
proximidades e, com isso, vim ao mundo com ajuda de uma parteira. Lembro
que aprontei muito na minha infancia. Minhas brincadeiras preferidas eram
esconde-esconde, amarelinha e pular-corda. Naquela época, todos eram
amigos, meninos brincavam livremente com as meninas com toda
ingenuidade. Hoje, vemos que as criangas n&o interagem mais umas com as
outras, a maioria fica sé em aparelhos eletrénicos. Lembro que, ainda menina,
nao tinhamos luz elétrica, agua encanada, rede de esgoto. Minha méae pegava
agua do pogo para nés bebermos.

A educagao no, meu tempo, era muito severa e rigida, pois, quando
desobedeciamos, nossos pais nos castigam. Com tudo isso, ainda éramos
felizes. Hoje em dia, os jovens e adolescentes tém uma educagdo totalmente
diferente.

Na minha época de jovem, eu ia muito a festas, mas sempre
acompanhada dos meus pais ou com alguma pessoa de confianga.
Geralmente, ndo havia policiamento nas festas, ndo era necessario, pois o
objetivo de irmos a uma festa era nos divertir. Atualmente, as festas da nossa
cidade sao totalmente diferentes, ha muitas brigas e confusdo, por isso o
policiamento tem que ser intenso e as pessoas, as vezes, nem se divertem.
Para namorarmos, naquela época, tinhamos que seguir as regras que nossos
pais estabeleciam. Se dependesse deles, o beijo era sé na méo. Além disso,
nos comunicadvamos com pessoas distantes apenas através de cartas. Hoje
em dia, gragas aos avancgos tecnoldgicos, temos uma variedade de maneiras
para nos comunicarmos.

Ja adulta, fui morar em Sado Paulo. Nesse tempo, a Vila Paratigi foi
emancipada, deixando de pertencer ao municipio de Castro Alves e tornando-
se cidade que recebeu o nome de Rafael Jambeiro, em homenagem a um
médico obstetra que ajudou muito a populagéo, trazendo assisténcia médica
para essa regido. Depois de alguns anos, retornei para ca.

Hoje, tenho trés filhos, trés netos, sou muito feliz e aprendi que, por
maiores que sejam as dificuldades, devemos sempre aproveitar todos os
momentos da nossa vida.

Texto produzido a partir de uma entrevista com a senhora Analtides Santana Carmo, de 68 anos.
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HisBorias de ywme vida
Luciane de Oliveina

Quando eu era crianga, apesar das dificuldades que passava,
me divertia muito brincando de cantiga de roda, de bandeirinha e de
boneca, com minhas amigas e primas. A minha adolescéncia foi uma
época muito complicada e difici. Em vez de sair para me divertir,
tinha que ir para a roga para trabalhar nas plantagdes e, em tempo
de colheita, ajudar meus pais a colher tudo aquilo que plantamos.

Em nossa cidade, naquele tempo, ndo existiam postos de
saude, hospitais ou escolas e as condi¢des financeiras das familias
eram poucas. Nao existiam por aqui muitos carros e o transporte de
pessoas era principalmente feito por animais como cavalos e burros.

Antes de se tornar uma cidade, essa regido era conhecida como
Fazenda Saco. Com o tempo, a localidade foi crescendo e se tornou
uma vila, a Vila Paratigi, e depois de varios anos recebeu o nome de
Rafael Jambeiro.

A primeira igreja da regiao foi construida em um terreno de meu
avé que foi doado pela minha familia e depois de construida recebeu
o nome de “Coragao de Jesus”. Atualmente, essa igreja é em frente
a Praca da Matriz e se chama Pardquia Coragao de Jesus.

Ao longo dos anos, muitas coisas mudaram, outras nem existem
mais. Hoje, a minha alegria € estar junto a minha familia, fazer
minhas bonecas de pano e tricé. Estou feliz por Deus ter me dado
tantos anos de vida e até hoje nunca me esqueco de, antes de me
deitar, elevar as maos para o céu e agradecer a Deus pelos anos
vividos e por estar sempre junto de meus parentes, filhos e amigos.

Texto produzido a partir de uma entrevista com a senhora Idalzina Santana
Fernandes, de 91 anos.
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hinhds recordacdes
Mancos Santana

Moro na Fazenda Lajedo, interior de Rafael Jambeiro, cidade
onde nasci.

Na minha infancia, desde muito pequena, eu trabalhava com
meu pai e meus irmaos, trabalhavamos na rog¢a. Trago dessa época
boas recordagdes. Naquele tempo, minha felicidade era quando
meus parentes e amigos se reuniam para conversar e fazer digitorios
em tempos de plantagdes.

Minha infancia foi muito divertidal Eu e meus irméos
brincavamos de boca de forno, cair no pogo, de boneca e de outras
brincadeiras. Desde pequena, sempre gostei das musicas de Amado
Batista. Ele era meu cantor preferido.

Naquela época, nao existiam carros modernos como os de hoje,
alias, poucas pessoas tinham carro. O transporte era feito com
cavalos e jegues e quem nao tinha, caminhava para chegar ao seu
destino. Na escola, eu estudei por poucos anos, pois s6 frequentei
até a segunda série. Na minha casa nao existiam castigos, la quem
fizesse coisas erradas, tomava logo uma surra de chinelo.

As festas de antigamente eram sempre animadas, pois familias
da regidao se reuniam, uns tocavam sanfona, outros cantavam e
todos dangavam. A comunicagao, ha tempos atras, com pessoas de
lugares distantes, era feita através de cartas porque, antigamente,
nao existiam celulares e outros aparelhos eletrénicos. No local onde
morava nao existia agua encanada, também nao tinhamos televisao,
mas sempre vivemos felizes, apesar das dificuldades.

Atualmente, aqui como em outros lugares, a vida esta mais facil
em varios aspectos, as pessoas possuem mais acesso a celulares e
outros aparelhos tecnolégicos, vivemos em uma cidade mais
desenvolvida, mas que ainda precisa melhorar muito.

Texto escrito a partir de uma entrevista com a senhora Joana Santana da
Silva, de 52 anos.

20

195

L e e L e e e . e Ll



B e e . e e e e e et
gl

T T T T Tt T e T T Rt T

Minha vida em memoriis

Tenho saudades e boas recordacbées da minha infancia,
lembro-me dos momentos que passei quando era crianga e no
decorrer da minha vida, lembrancas que sempre carregarei
comigo.

Aprendi muito cedo os afazeres domésticos. Naquela época,
eu e minhas irmas tinhamos que acordar muito cedo para arrumar
a casa, lavar as roupas, procurar lenha para acender o fogao para
fazermos comida, entre outras coisas, mas, depois dos afazeres
de casa, quase sempre sobrava aquele tempinho livre.

Eu e minhas irmas nos divertiamos brincando de casa de
macaco, de roda e, quando era tempo de roca e os milhos
comecavam a “dar a boneca”, eu arrancava as espigas verdes
com os cabelinhos compridos e enrolava em um pano para fingir
que eram bonecas. Aquilo para mim era uma diversao!

Quando jovem, eu desejava muito participar de algumas
festas, mas meu pai era muito rigido e, por conta disso, ndo me
deixava participar, por mais que as festas fossem na frente da
nossa casa. Por eu ser de familia humilde, ndo tinhamos televisao
em casa, entao eu ia para casa de pessoas conhecidas e assistia,
sem os donos me verem, pela janela. Mas nem sempre eu tinha
sorte, pois me lembro que ja levei muito cascudo na cabecga por
causa disso.

Eu e minha familia tivemos o prazer de ter nossa primeira
televisdo através de um de meus irmaos que, na época, morava
em Sao Paulo e nos deu de presente. Quando a TV, que ainda era
em preto e branco, chegou foi uma alegria imensa. Eu e meus
irmaos davamos muitos pulos de felicidade e a emoc¢ao era tao
grande que nés nao saiamos de perto, assistindo o Sitio do pica
pau amarelo, nosso desenho preferido, na época.

Alguns anos se passaram e, quando adulta, me caseli.
Atualmente, tenho dois filhos e me sinto uma mulher realizada.
Aconselho aos jovens de hoje que estudem, trabalhem e busquem

realizar seus sonhos.
Texto escrito a partir de uma entrevista com a senhora Tania do Coni Souza do Carmo, de 55 anos.
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l.embranccs dos melhores Eempos
Rute Clarninda

E uma alegria falar sobre minha infancia, pois isso me traz
lembrancas incriveis. Nasci em uma fazenda chamada Alto Alegre.
Lembro que brincavamos nas lagoas, rios e nos divertiamos muito.
Como era boa a diversao, apesar do pouco tempo livre!

A educacéo, naquele tempo, era muito rigida. Ensinavam que
deviamos respeitar a todos maiores que a gente. Levo esse
ensinamento até hoje e passo para os meus netos e bisnetos.
Lembro que era muito dificil chegar na escola. Morava muito longe,
acordava cedo para fazer tudo que precisava na fazenda e depois
pegava minha sacola com meus materiais e ia estudar com todos
os meus irmaos. Os castigos eram horriveis! Tremia todo quando
fazia algo de errado.

A vida era muito dificill A gente tinha que carregar lenha e
agua na cabeca até muito tarde. Eu nao suportava! As principais
oportunidades de trabalho eram na agricultura e agropecuaria.
Trabalhei nelas durante toda a minha juventude.

Além disso, as viagens eram muito cansativas, pois tinhamos
que viajar a p€ ou na montaria de cavalos ou jegues. Quando era a
pé, me cansava muito, pois geralmente a viagem era longa. Sé
viajavamos para rever a familia ou quando tinhamos bastante
precisdo. A comunicagao com pessoas distantes também era dificll
e acontecia principalmente através de bilhetes ou cartas e,
geralmente, demorava muito.

Depois de um tempo, mudamos para a Fazenda Saco onde
hoje € o municipio de Rafael Jambeiro. Ao longo dos anos,
presenciei muitas mudancas dessa cidade, entre elas a reforma da
Igreja Sagrado Coracao de Jesus, a construcdao do hospital, de
escolas e o aterro da Lagoa do Junco. Hoje, vivo feliz, juntamente
com minha familia, levando a sensacao de que realizei tudo que
tinha pra realizar e sou muito grato a Deus por isso.

Texto escrito a partir de uma entrevista com o senhor Sinval José do Carmo, de 94
anos.
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Na minha infancia, as brincadeiras eram bem divertidas. Eu brincava
com meus irmaos, pois ndao havia meninas para brincar ali perto, entado
brincava de “brincadeiras de homem” como pega-pega, esconde-esconde e
cavalo de pau. A educagao, naquela época, era muito rigida. Nés, filhos, ndo
respondiamos aos nossos pais, pois eles eram rigorosos e as vezes
chegavam a nos bater. Comecei a estudar com nove anos, pois meus pais
diziam que nos filhos deviamos trabalhar.

O namoro, naquela época, era muito diferente dos de hoje em dia. A
moga e o rapaz geralmente ndo podiam ficar a sés. Os pais sempre
mandavam o filho mais novo “vigiar’ os dois. Nesse tempo, nés
trabalhdvamos na roga, plantando e colhendo ou cuidando da casa.

Geralmente, nossos pais diziam que as mulheres deviam cuidar da casa
para se preparar para casar, mas eu queria ser independente, trabalhava de
dia e estudava a noite. Naquele tempo, a roupa do colégio para as meninas
era uma saia abaixo do joelho, uma blusa de manga comprida e gravata.
Apds concluir o antigo segundo grau, que hoje é o ensino médio, iniciei na
carreira de magistério, profissdo em que, com orgulho, trabalho até hoje.

Antigamente, tinhamos que ir buscar na fonte a agua para lavar louga,
tomar banho. Ja tive que ficar sem tomar banho uma semana. Luz havia s6
através de candeeiro ou zé gas, um pequeno botijdo de gas com um pavio
que servia para iluminar o ambiente. Nessa época, os transportes mais
comuns por aqui eram o jeep, a bicicleta, o cavalo, a carroga e o conhecido
pau-de-arara. Dentre as lembrangas marcantes que tenho, uma delas foi de
quando assisti o filme “Ghost: do outro lado da vida”, pois foi a primeira vez
que fui ao cinema.

No decorrer do tempo, ocorreram varias mudangas, o municipio foi
crescendo e passou a ter o primeiro colégio de segundo grau, o Dom Avelar
Brandao Vilela, que hoje ainda € o maior do municipio e oferece o ensino
fundamental Il. Também foi construido o Colégio Estadual Ana Lucia
Magalhdes para oferecer o ensino médio. Ha alguns anos, a maioria das
pessoas para dar continuidade aos estudos precisava ir para Castro Alves ou
outras cidades, pois, no municipio, era oferecido apenas o ensino
fundamental.

Gostaria de dizer aos mais jovens que valorizem a vida, sejam
tolerantes, capazes de perdoar e viver em paz. Também é importante ter
habitos de vida saudaveis. Fico feliz de ver o quanto minha cidade cresceu,
mas ela ainda precisa melhorar muito para que possamos ter uma qualidade
de vida melhor.

Texto produzido a partir de entrevista com a senhora Zélia Santana, de 61 anos.
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U pedacinheo dda wminhda hisEoria

Zian Serra

Lembro de quando nossa cidade era ainda apenas uma vila
com poucas casas e moradores. Naquela época, ndo tinha agua
encanada em nenhuma casa, entdo o unico jeito era ir buscar agua
em algumas fontes e minagdes.

Uma das fontes em que eu, minha mae e meus irmaos iamos
buscar agua ficava na fazenda de um senhor chamado Sizino, que
era a um quildbmetro de distancia, a partir de minha casa. Durante
toda a minha infancia foi assim!

Havia energia elétrica, porém ela s6 funcionava até as dez
horas da noite e chegava nas casas através de um motor, diferente
de hoje em dia que vem através dos postes de alta tensao.

Naquele tempo, havia um médico chamado Rafael Jambeiro
que morava em Castro Alves e vinha para ca a cavalo para poder
atender as pessoas da regido. Nessa época, eu tinha uns 5 ou 6
anos de idade. Anos depois, em 09 de maio de 1985, seu nome foi
colocado na cidade em homenagem pelo seu trabalho em toda essa
regiao.

Quando era crianga eu e minha familia iamos para a igreja
todos os domingos, pois sé havia missa aos domingos. Lembro-me
de como era a igreja naquela época: bem pequena, com poucos
bancos, pintada de azul e branco. Durante a semana, ficava fechada
porque o padre que ficava com a chave morava em Castro Alves e
s6 vinha para ca aos domingos.

Hoje em dia essa igreja, que fica na Praga da Matiz, esta bem
diferente, mais moderna, com uma area maior em que cabem mais
pessoas e fica aberta diariamente, pois o padre responsavel mora
aqui.

Minha vida sempre foi assim, com algumas dificuldades, mas
com momentos bons, por isso sempre levei comigo a esperanca dias
melhores.

Texto escrito a partir de uma entrevista com a senhora Erenice Carvalho, de 69
anos.

24

199

e e . e e e B e e e e B



TBambas lembrancads, quanbas memorias!
Thalia do Carme

Quando crianga, eu brincava muito, nunca ficava sem diversdo. Eu e
minha amigas brincavamos de boneca de pano, de louga ou de sabugo de
milho e casa de macaco. Mas, um dos melhores momentos da minha infancia
foi o nascimento da minha irma. A casa ficou em festa e eu muito feliz!

Uma lembranga que marcou muito a minha vida é de quando nés
saiamos para uma cabaninha, faziamos uma roda de samba e comegavamos
a cantar e dancar, para festejar a raspagem de mandioca e o “despalho” do
milho. Era maravilhoso!

Eu era muito proxima de meu pai, a gente saia para passear, cagar,
dormia na roga. Ele brincava muito comigo. Minha mae sé era rigorosa em
relagédo a festas, portanto, da minha familia, ndo tinha nada a reclamar.

Na adolescéncia, comecei a ter mais responsabilidades, minha vida
mudou, comecei a enxergar a vida com mais maturidade. Eu ajudava minha
familia em tudo que pudesse e, apesar das repreensdes, apesar das
dificuldades, apesar dos castigos, eu s6 tenho a agradecer. Alias, por falar
em castigos, na minha infancia, a escola era muito rigida e adotava castigos
severos para quem desobedecesse ou desrespeitasse os professores. Os
castigos eram os piores possiveis: Ajoelhar no milho e sal com bragos abertos
na frente de todos era um deles.

Eu me casei ainda bem jovem, mas aproveitei bastante a fase de
namoro que, naquela época, era com todo respeito. Apenas beijo na testa em
forma de compromisso e abrago para cumprimentar. Beijo na boca, sé depois
do casamento!

Naquele tempo, a luz era a motor, acionada numa cabine e desligada as
vinte e duas horas. Ndo tinhamos agua encanada, a gente ia buscar baldes
nos rios e represas. O aparelho eletrénico mais usado na época era o radio.
Ja adulta, mudei-me para algumas cidades, entretanto voltei para o meu
“pedacinho de chao”, aqui em Rafael Jambeiro, onde fui construindo minha
familia.

Aqui na cidade, com os anos, ocorreram varias mudangas, por exemplo,
o aterro da Lagoa do Junco, a mudanga do antigo prédio onde dava aulas a
professora Carmenisia, e ficava onde hoje é a quadra esportiva, as reformas
das igrejas catdlica e evangélica, da Pragca da Matriz, entre tantas outras.

Sei que muitas coisas ainda precisam melhorar, mas depois de tanto
tempo, de tantos anos de vida e de muita experiéncia, quero dizer apenas
que, independente de qualquer coisa, devemos sempre ser gratos a Deus por

tudo, Ele é o nosso caminho e a nossa luz!
Texto escrito a partir de entrevista com a senhora Clemenilda Souza, de 69 anos.
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Um pouco de minha hisBoria
Welkson de Oliveina

E com prazer e muita emocao que posso voltar no tempo,
buscar minhas memérias e contar um pouco de minha histéria. Nasci
na década de quarenta, sou a segunda filha dentre sete irmaos.
Lembro das histérias de minha méae que dizia que, quando pequena,
eu era bem sapeca e gostava de brincar com boneca de milho e de
cantigas de roda.

Na minha adolescéncia, ajudava nos trabalhos de casa e na
roga para so depois poder sair para brincar com meus irmaos. Nos
fins de semana, iamos todos para a lagoa do Junco que era em
frente de nossa casa. Era muita diversdo! Hoje essa lagoa nao existe
mais, pois aterrada e no lugar foi tem um campo de futebol.

Naquela época, a cidade era bem tranquila e n&do tinha essa
violéncia dos dias de hoje. A gente podia até dormir com as portas
abertas, se quisesse.

O municipio surgiu a partir de uma fazenda, a Fazenda Saco,
que depois virou uma vila, até se tornar cidade, ha apenas 33 anos.

Quando casei, fui para Sdo Paulo, mas depois de um tempo
voltei para a minha terra natal, ja com uma filha. Depois disso, tive
mais uma filha e um filho que aqui cresceram juntamente com essa
cidade.

Muitos anos se passaram, ja tenho oito netos. Cinco deles ja
casaram e acabei de ter uma bisneta que, junto com os demais,
dardo continuidade a minha histéria.

Texto escrito a partir de entrevista com a senhora Noralice Lopes do Carmo,
de, 74 anos.
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE SONDAGEM

FICHB DIBGNOSTICA

Objetivos:

SONDAGEM

Caro estudante, com o objetivo de fazer um levantamento do seu contexto socio-
cultural, solicitamos sua colaboragédo no sentido de fornecer as informac¢oes requeridas
por este questionario. Elas servirao para conhecermos o perfil da turma e orientara o
trabalho que sera desenvolvido.

| - DADOS PESSOAIS

Nome completo:

Enderego:

Whatsapp:( ) Data de nascimento: / /

Idade Género: () masculino () feminino
Il - DADOS SOCIOECONOMICOS

1. Quantas pessoas moram em sua casa? (incluindo vocé)

()2 pessoas. ()3 pessoas. ()4 pessoas. ()5 pessoas.

( )6 pessoas. () Mais de 6 pessoas. () Moro sozinho.

2. Quem mora com vocé? (pode marcar mais de uma opgao)

() Moro sozinho(a). () Pai. ( )Mae. ( )lrmé&os.

() Esposa/marido/companheiro(a). () Filhos. () Amigos ou colegas.

() Outros parentes

3. Qual o tipo de residéncia em que vocé mora?

() Proépria () Moradia alugada. () Residéncia de parentes.

() Residéncia de amigos. () Outra situagéao.

4. Vocé trabalha? Em qué? (caso a resposta seja positiva)

rian%C3%

5. Vocé acha que seu trabalho atrapalha seus estudos? Por qué? (responder somente se sua

2

resposta anterior tiver sido positiva) :gg
25

6. Qual seu principal meio de transporte ou locomogéo? \ : %
() A pé/caronalbicicleta. () Transporte coletivo. Lo & 23
() Transporte escolar. () Transporte préprio (carro/moto). ‘\ / ‘_ o ‘;E
Y

7. Qual a profisséo dos seus pais ou responsaveis? ', , ; §§
e e S




8. Qual o nivel de escolaridade dos seus pais ou responsaveis?
A- Grau de parentesco:
() Analfabeto. (
() Ensino Fundamental incompleto.  (
(
(

Lé e escreve, mas nunca frequentou escola.
Ensino Fundamental completo.

Ensino Médio completo.

Ensino Superior completo.

() Ensino Médio incompleto.
() Ensino Superior incompleto.

~— O ~—

B- Grau de parentesco:
() Analfabeto. (
() Ensino Fundamental incompleto.  (
(
(

Lé e escreve, mas nunca frequentou escola.
Ensino Fundamental completo.

Ensino Médio completo.

Ensino Superior completo.

() Ensino Médio incompleto.
() Ensino Superior incompleto.

~— '~ ~—

9. Em relagdo a escrita, seus pais ou responsaveis
() sempre escrevem ( )asvezes escrevem
() quase nunca escrevem () nunca escrevem

10. O que seus pais ou responsaveis costumam escrever?

Il - DADOS ESCOLARES

11. Vocé ja foi reprovado alguma vez? ( )Nao ( )Sim. Qual a série?

12. Vocé gosta da disciplina de Lingua Portuguesa?
() Gosta muito ( )gosta () razoavelmente () Néo gosta

13. Do que vocé mais gosta nas aulas de Lingua Portuguesa?
() Produgéo de textos () Atividades orais () Leitura
() Gramatica () Outro

14. O que menos te agrada nas aulas de Lingua Portuguesa?

() Leitura () Producgéo de textos
() Atividades orais () Gramatica () Outro

IV - PRATICAS SOCIAIS DE LEITURA E ESCRITA

15. Vocé possui (pode marcar mais de uma opg&o).

( ) Celular ( )Tablet () Computador () Impressora
16. Onde vocé tem acesso a intemet? (pode marcar mais de uma opgao)

() Nao uso internet ( )Emcasa

( )Nacasadeparentes ( ) Nacasa de amigos

( ) Naescola () Uso internet da operadora de celular (dados moveis)
() Outro

17. Voceé utiliza microcomputador?
() Sim, diariamente. () Sim, eventualmente. () Nunca.

203

http://ensinar-aprender.com.br/2011/04/

atividades-favoraveis-para-cada.html




204

18. Quais recursos da Internet vocé mais utiliza? (pode marcar mais de uma opgao)

() E-mail. () Redes sociais. () Comunicadores instantaneos.
( )Blogs. () Grupos de discussao. () Videos.

() Musicas. () Jogos. () Sites de entretenimento.

() Sites de pesquisas ( ) Outros. Especificar: () Nao utiliza

com.br/2013/04/

19. Assinale o(s) tipo(s) de rede(s) social(is) que vocé utiliza.
(pode marcar mais de uma opgdo)

E
() Facebook () Whatsapp () twitter 355'3
() Instagran ( )Outro i

2

20. Voce gosta de ler? 3 g
()Sim. () Nao. £
21. Que tipo de leitura mais Ihe agrada? (pode marcar mais de uma opgé&o) gg

() Atualidades. ( ) Suspense. ( )Poema. ( ) Esportes.

( ) Ciéncia e tecnologia. () Romance () Quadrinhos () Aventura.

( ) Religiosa () Autoajuda () Ficgdo cientifica () Humor

( ) Fantasia ( ) Fanfics . () Nenhum. () Outro

21. Além de livros escolares, em média, quantos livros vocé costuma ler por ano?

() Nenhum. ( )De1a2livros. ( )De2a4livros. ( )mais de 4.
22. Além dos livros que a escola oferece, vocé possui outros livios em casa?

()Sim. ( )Nao.
23. De que meio de comunicagdo vocé mais se utiliza? (pode marcar mais de uma opgao)
() Radio. () Jomal. () Revista. ( ) Televis&o.
() Livros. () Internet. () Outros.

24. Além do trabalho e/ou estudo, quais atividades mais ocupam seu tempo? (pode marcar
mais de uma opgao).

() Leitura. () Televisao. () Internet.

( )Filmes. () Danga. () Musica.

() Conversas () Passeios e viagens. ( ) Escrita

() Festas. () Religido. () Outros. Qual?
() Atividades fisicas/esportivas.

25. Ao realizar atividades e produgdes escritas, costuma reler e revisar o que escreveu para
verificar possiveis “erros” na escrita das palavras?
( )Sempre ( )asvezes () quase nunca ( )nunca

26. Quando possui duvida em relagéo a escrita de alguma palavra, o que vocé faz?

) Verifica a forma correta, pesquisando a palavra em um diciondrio.

) Verifica a forma correta, pesquisando a palavras em site de pesquisa na intemnet.
) Procura esclarecer a duvida, perguntando a alguém.
)
)

Tenta recordar como se escreve, baseando-se em seus conhecimentos e leituras.
Arrisca uma forma de escrever que |lhe pare¢a a mais correta (chuta).

(
(
(
(
(




27. Ao realizar produgbes escritas quais suas maiores dificuldades em relagéo a escrita das
palavras? Pode marcar mais de uma opgao).

() Ortografia

) Pontuacéo

) Acentuagao

) Concordancia
) Letras maiusculas

) Geralmente, n&o tenho dificuldades.
) Outro.

oo T S R ey

28. Qual a sua maior barreira para sua frequéncia de leitura?
) Falta de tempo

) Lentid&o na leitura

) Falta de concentragao
) Falta de interesse
)
)

Né&o tenho dificuldade el
QOutro. https://pt.pngtree.com/freepng/student_1202767.html

Sl s T i S

29. Vocé se interessa em ouvir/ saber sobre a historia das pessoas?
()Sim. () Nao.

30. Vocé acha importante conhecer a histéria do lugar onde vivemos e de pessoas que foram
importantes para nossa comunidade? Justifique.
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APENDICE D - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO RESPONSAVEL
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Prezado(a) Senhor(a) (ou responsavel), seu filho (ou filha) estd sendo convidado(a) para participar
voluntariamente da pesquisa APAGAMENTO DO /R/ EM FORMAS VERBAIS INFINITIVAS EM TEXTOS
ESCOLARES: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO, a ser desenvolvida na Escola Municipal Dom Avelar
Branddo Vilela, pela professora pesquisadora Eveline Souza Messias, mestranda do Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS, da Universidade Estadual de Feira de Santana. O objetivo desta pesquisa é oportunizar
aos alunos do 9° ano situacfes que se lhes permitam aperfeicoar sua habilidade de producdo escrita. Solicitamos
a sua colaborag8o no sentido de autorizar a participacdo de seu/sua filho(a) nas atividades que serdo propostas
para que ele possa realizar 0s exercicios que possibilitardo a melhoria na habilidade de producdo escrita.
Algumas atividades a serem realizadas sdo comuns e estdo presentes cotidianamente no universo escolar, porém
se ndo tiver sua autorizagdo, seu filho (ou filha) fica isento(a) da responsabilidade de executar as atividades
propostas. E comum que alguns adolescentes se sintam envergonhados ou constrangidos ao expor sua opinido ou
ao apresentar trabalhos, mas diante da importancia da comunicacgdo e da verbalizagdo das ideias do individuo no
mundo em que vivemos, ele(a) sera motivado(a) a participar. No entanto, se o(a) senhor(a) preferir que ele(a)
ndo participe desta pesquisa, ndo havera quaisquer problemas ou prejuizo, pois é um direito que Ihe cabe. E bom
registrar que, durante a aplicacdo da proposta de intervencdo, algumas conversas, dindmicas e acfes serdo
desenvolvidas para que seja assegurado o respeito as diferencas e as opinides alheias; assim, havera empenho
pela manutencdo do respeito a individualidade, aos desejos e aos limites dos estudantes participantes.

Os bheneficios esperados com o resultado desta pesquisa sdo o aperfeicoamento da habilidade de
produgdo escrita, 0 que torna os estudantes aptos a participar de forma mais efetiva nas esferas comunicativas e
sociais que exigem tal habilidade e afirmacdo de sua identidade individual e coletiva através do resgate de
valores e costumes dos grupos sociais com aos quais convive.

E importante destacar que ndo havera nenhum gasto ou pagamento para que o aluno participe deste
estudo. Se houver necessidade de ressarcimento, a professora pesquisadora se responsabilizard por fazé-lo. E
ainda, ha direito a indenizagdo, caso seu filho (ou filha) sofra algum prejuizo causado por este estudo. Por meio
deste documento, solicitamos a participacdo de seu filho (ou filha) nas atividades propostas, bem como a
publicacdo do texto produzido por ele(a) em uma coletédnea de producdes textuais a ser publicada no final da
proposta de intervencdo e também a divulgacdo de suas fotografias (tiradas do decorrer das atividades propostas)
na culminancia do projeto e publicagdo dos resultados da referida pesquisa.

Torna-se necessario esclarecer que, ao aceitar a participagdo de seu filho (ou filha) nesta proposta de
intervengdo, o(a) senhor(a) estard colaborando para melhorar o desempenho de leitura e escrita dele(a). Os
resultados desta pesquisa serdo publicados, todavia os nomes dos participantes ndo serdo revelados. As
informacGes colhidas ficardo guardadas com a professora pesquisadora por um periodo de cinco anos, depois
serdo destruidas. Quaisquer ddvidas que o(a) senhor (a) apresentar, agora ou a qualquer periodo da proposta de
intervencdo, serdo esclarecidas pela pesquisadora Eveline Souza Messias que podera ser encontrada na Escola
Municipal Dom Avelar Branddo Vilela, situada a avenida Anténio Carlos Magalhées, Centro, Rafael jambeiro-
Ba. O(a) senhor (a) recebera uma cépia deste termo e em caso de ddvidas relacionadas as questfes éticas ou em
caso de reclamacdo ou qualquer denlncia sobre este projeto de pesquisa podera entrar em contato com 0
Conselho de Etica da UEFS (CEP/UEFS) pelo telefone (75) 3161-8067 ou pelo e-mail para cep@uefs.br.

Rafael Jambeiro - BA, de de

Assinatura do Responsavel pelo participante da pesquisa

Eveline Souza Messias — Professora pesquisadora

Profa. Dra. Mariana Fagundes de Oliveira Lacerda — Orientadora


mailto:cep@uefs.br
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APENDICE E - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Caro aluno (ou aluna), vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa
APAGAMENTO DO /R/ EM FORMAS VERBAIS INFINITIVAS EM TEXTOS ESCOLARES: UMA PROPOSTA
DE INTERVENCAO, a ser desenvolvido na Escola Municipal Dom Avelar Branddo Vilela, sob a
responsabilidade da professora pesquisadora Eveline Souza Messias, mestranda do Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS, da Universidade Estadual de Feira de Santana.

Essa pesquisa pretende realizar atividade que possibilitardo a melhoria na sua habilidade de producéo
escrita 0 que o tornara apto a participar de forma mais efetiva nas esferas comunicativas e sociais que exigem tal
habilidade e afirmagdo de sua identidade individual e coletiva através do resgate de valores e costumes dos
grupos sociais com aos quais convive.

Caso ndo tenha interesse neste estudo, vocé ndo serd obrigado (a), pois é um direito que lhe cabe. N&do
havera perda de aprendizagem ou prejuizo de nota, porque a participacdo é voluntéaria. Caso aceite participar,
vocé terd a oportunidade, no percurso da pesquisa, de desenvolver, juntamente com seus colegas, algumas
atividades como questiondrios, leituras, dindmicas, rodas de leitura, discussdes e producBes de textos de
Memoria que serdo publicados em uma coletanea de producdes textuais.

E comum que alguns adolescentes se sintam envergonhados ou desconfortaveis para expor suas
opiniGes ou para apresentar trabalhos. Caso isso aconteca, a professora Ihe procurard para uma conversa e
encontrara outra maneira para que vocé participe do estudo, superando suas dificuldades. Sua participagdo nesta
proposta de intervencdo pode Ihe incutir o gosto pela leitura e melhorar sua habilidade escrita. E bom registrar
que, durante a aplicagdo desta pesquisa, algumas conversas, dindmicas e aces serdo desenvolvidas para que
voce e seus colegas reflitam sobre questfes éticas e sobre o respeito as diferencas e as opinibes alheias.

E importante destacar que ndo havera nenhum gasto ou remuneracio decorrentes desta pesquisa, mas
todo material didatico sera de responsabilidade da pesquisadora, entretanto, se houver algum prejuizo durante a
proposta de intervencdo haverd ressarcimento ou indenizagdo pela pesquisadora. Por meio deste documento,
solicitamos sua participacdo nas atividades propostas, bem como e a divulgacéo de suas fotografias (tiradas do
decorrer das atividades propostas) na culminancia do projeto. Havera publicacdo dos resultados da referida
pesquisa, todavia 0s nomes dos participantes ndo serdo revelados. As informacdes colhidas ficardo guardadas
com a professora pesquisadora por um periodo de cinco anos, depois serdo destruidas. VVocé recebera uma copia
deste termo e, se tiver algo que ndo tenha entendido, pode pedir explicagdo. Quaisquer ddvidas poderdo ser
esclarecidas pela pesquisadora Eveline Souza Messias que pode lhe atender na prépria escola. Em caso de
reclamacdo sobre questBes éticas ou qualquer denlncia sobre este projeto de pesquisa podera procurar o
Conselho de Etica da UEFS (CEP/UEFS) pelo telefone (75) 3161-8067 ou pelo e-mail cep@uefs.br.

Rafael Jambeiro - BA, de de

Assinatura do Aluno

Eveline Souza Messias — Professora pesquisadora

Profa. Dra. Mariana Fagundes de Oliveira Lacerda — Orientadora
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ANEXO A - TEXTO “PARECIDA MAS DIFERENTE” DE ZELIA GATALI,
UTILIZADO NO CAPITULO 4 DO CADERNO DE APRENDIZAGENS.

Parecida mas diferente
Zélia Gattai

O pai de Zélia Gattai costumava contar a histéria de como sua familia havia
vindo da Italia para o Brasil. Uma vez, quando ele narrava a viagem dos Gattai - que
era o nome da familia de seu pai -, Zélia, entao menina, observou que Eugénio, seu
avOo materno, escutava atentamente. Entdo, pediu a ele que também contasse a
histéria da familia da mae, os Da Col.

Vovo veio da Italia com toda a familia, contratado como colono para colher
café numa fazenda em Candido Mota, em Sao Paulo. Nona Pina passou a viagem
toda rezando, pedindo a Deus que permitisse chegarem com vida em terra. Tinha
verdadeiro pavor de que um dos seus pudesse morrer em alto-mar e fosse atirado
aos peixes. Carolina ressentiu-se muito da viagem, estranhou a alimentacdo pesada
do navio, adoeceu, mas desembarcaram todos vivos no porto de Santos.

A familia fora contratada por intermédio de compatriotas do Cadore, chegados
antes ao Brasil. Diziam viver satisfeitos aqui e entusiasmavam os de |4 através de
cartas tentadoras: "Venham! O Brasil é a terra do futuro, a terra da 'cucagna'...
pagam bom dinheiro aos colonos, facilitam a viagem..."

Com os Da Col, no mesmo navio, viajaram outras familias da regiao, todos na
mesma esperanca de vida melhor nesse pais promissor. Viajaram ja contratados, a
subsisténcia garantida.

Em Santos, eram aguardados por gente da fazenda, para a qual foram
transportados, comprimidos como gado num vagao de carga.

Ao chegar a fazenda, Eugénio Da Col deu-se conta, em seguida, de que nao
existia ali aquela "cucagna", aquela fartura tao propalada. Tudo que ele idealizara
nao passava de fantasia; as informagdes recebidas nao correspondiam a realidade: o
que havia, isto sim, era trabalho arduo e estafante, comecando antes do nascer do
sol; homens e criangas cumpriam o mesmo horario de servico. Colhiam café debaixo
de sol ardente, os trés filhos mais velhos os acompanhando, sob a vigilancia de um
capataz odioso. Vivendo em condigcdes precdrias, ganhavam o suficiente para nao
morrer de fome.

A escravidao ja fora abolida no Brasil, havia tempos, mas nas fazendas de
café seu ranco perdurava.

Notificados, certa vez, de que deviam reunir-se, a hora do almogo, para nao
perder tempo de trabalho, junto a uma frondosa arvore, ao chegar ao local marcado
para o encontro os colonos se depararam com um quadro deprimente: um
trabalhador negro amarrado a arvore. A principio, Eugénio Da Col ndo entendeu
nada do que estava acontecendo, nem do que ia acontecer, até divisar o capataz que
vinha se chegando, chicote na mdo. Seria possivel, uma coisa daquelas? Tinham sido
convocados, entdao, para assistir ao espancamento do homem? Nao houve
explicagdes. Para qué? Estava claro: os novatos deviam aprender como se
comportar; quem nao andasse na linha, ndao obedecesse cegamente ao capataz,
receberia a mesma recompensa que 0 negro ia receber. Um exemplo para nao ser
esquecido.

O negro amarrado, suando, esperava a punicao que nao devia tardar; todos o
fitavam, calados.

De repente, o capataz levantou o braco, a larga tira de couro no ar, pronta
para o castigo. Entdo era aquilo mesmo? Revoltado, cego de indignacdo, o jovem
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colono Eugénio Da Col ndo resistiu; ndo seria ele quem presenciaria impassivel ato
tao covarde e selvagem.

Impossivel conter-se!

Com um rapido salto, atirou-se sobre o carrasco, arrebatando-lhe o latego das
maos.

Apanhado de surpresa, diante da ousadia do italiano, perplexo, o capataz
acovardou-se. O chicote, sua arma, sua defesa a garantir-lhe a valentia, estava em
poder do "carcamano"; valeria a pena reagir? Revoltado, fora de si, esbravejando
contra o capataz em seu dialeto dos Montes Dolomitas, o rebelde pedia aos
companheiros que se unissem para defender o negro. Todos o0 miravam calados.
Serd que ndo compreendiam suas palavras, seus gestos? Certamente sim, mas
ninguém se atrevia a tomar uma atitude frontal de revolta. Catdlico convicto, ele
fazia o que lhe ditava o coracdo, o que lhe aconselhavam os principios cristdos...

De repente, como num passe de magica, o negro viu-se livre das cordas que o
prendiam a arvore. O capataz apavorou-se. Quem teria desatado os nds. Quem
teria?

O topetudo nao fora, estava ali em sua frente, gesticulando, gritando frases
incompreensiveis, ameacador, de chicote em punho... O melhor era desaparecer o
quanto antes, rapidamente: "esses brutos poderiam reagir contra ele. A prudéncia
mandava nao facilitar".

Nessa mesma tarde, a familia Da Col foi posta na estrada, porteira trancada
para "esses rebeldes imundos". Estavam despedidos. Nem pagaram o que lhes
deviam. "Precisavam ressarcir-se do custo do transporte de Santos até a fazenda..."
E fim.

Pela estrada deserta e infinita, seguiu a familia, levando as trouxas de roupas
e alguns pertences que puderam carregar, além da honradez, da coragem e da fé
em Deus.

Anarquistas, gragas a Deus. 112 ed. Rio de Janeiro: Record, 1986.
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ANEXO B — TEXTO “SER FELIZ DE AUGUSTO CURY, UTILIZADO NO
CAPITULO 4 DO CADERNO DE APRENDIZAGENS.

Ser Feliz

Ser feliz é reconhecer que vale a pena viver a vida, apesar de todos os desafios,
incompreensoes e periodos de crise. Ser feliz ndo é uma fatalidade do destino, mas
uma conquista de quem sabe viajar para dentro do seu proprio ser.

(...)

Ser feliz é nao ter medo dos proprios sentimentos. E saber falar de si mesmo. E
ter a coragem de ouvir um nfo. E ter seguranca para receber uma critica, mesmo que
injusta. E beijar os filhos, ter prazer com os pais e ter momentos poéticos com os
amigos, mesmo que eles nos magoem.

Ser feliz é deixar viver a crianca livre, alegre e simples que mora dentro de
cada um de nés. E ter maturidade para dizer “eu errei”. E ter ousadia para dizer
“perdoa-me”. E ter sensibilidade para expressar “eu preciso de ti”. E ter capacidade
de dizer “eu amo-te”.

Desejo que a vida se torne um canteiro de oportunidades que lhe permita ser

feliz...

Disponivel em: http://www.citador.pt/textos/ser-feliz-augusto-cury



212

ANEXO C — MUSICA “VOU DEIXAR” DA BANDA SKANK, UTILIZADA NO
CAPITULO 4 DO CADERNO DE APRENDIZAGENS.

Vou Deixar

Vou deixar a vida me levar

Pra onde ela quiser

Estou no meu lugar

Vocé ja sabe onde é

E, ndo conte o tempo por nés dois

Pois, a qualquer hora posso estar de volta
Depois que a noite terminar

Vou deixar a vida me levar

Pra onde ela quiser

Seguir a direcdo

De uma estrela qualquer

E, ndo quero hora pra voltar, ndo
Conheco bem a solidao, me solta
E deixa a sorte me buscar

Eu j& estou na sua estrada
Sozinho nao enxergo nada
Mas vou ficar aqui

Até que o dia amanheca

Vou esquecer de mim

E vocé, se puder, ndo me esqueca
Vou deixar o coracao bater

Na madrugada sem fim

Deixar o sol te ver

Ajoelhada por mim, sim

Né&o tenho hora pra voltar, ndo
Eu agradeco tanto a sua escolta
Mas deixa a noite terminar

Eu ja estou na sua estrada
Sozinho ndo enxergo nada

Mas vou ficar aqui

Até que o dia amanheca

Vou esquecer de mim

E vocé, se puder, ndo me esqueca

Na&o, ndo, ndo quero hora pra voltar, ndo
Conhego bem a solidao, me solta
E deixa a sorte me buscar
Né&o, ndo, ndo tenho hora pra voltar, ndo
Eu agradeco tanto a sua escolta
Mas deixa a noite terminar
Disponivel em : https://www.vagalume.com.br/skank/vou-deixar.html
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ANEXO D - PARECER SUBSTANCIADO DO CEP - UEFS.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INDICES GRAFOFONETICOS EM REDAGOES ESCOLARES: A APOCOPE DO /R/
NAS FORMAS VERBAIS

Pesquisador: EVELINE SOUZA MESSIAS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 80075317.2.0000.0053

Instituigao Proponente: Universidade Estadual de Feira de Santana
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.511.782

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de um projeto do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS da Universidade Estadual de
Feira de Santana, proposto por Eveline Souza Messias, sob a orientagdo da profa. Mariana Fagundes
Oliveira Lacerda. Segundo a pesquisadora responsavel, "o fenémeno da apécope, também chamado de
apagamento ou cancelamento, principalmente na escrita das formas verbais no infinitivo, é muito

evidenciado nas producgdes textuais dos estudantes.

Assim, é proposta deste estudo conscientizar os alunos sobre erros ortograficos que refletem a oralidade e a
variagao linguistica, para que evitem, em seus textos escritos, o reflexo da apécope do /R/, fenémeno que é
tdo comum na fala do brasileiro" (Informagdes basicas/Plataforma Brasil, p. 02; Projeto completo, p. 06).
Acrescenta ela que "o fenémeno fonético-fonolégico da apécope em formas verbais de infinitivo e de
subjuntivo nos textos escolares sera investigado e analisado, a partir de seu aparecimento em produgdes
textuais, feitas pelos estudantes, do género Memdrias, o que permitira, além da abordagem de nosso objeto
de estudo, maior familiarizagdo do aluno com as peculiaridades linguisticas e discursivas desse género
textual e dara oportunidade para que o mesmo conhega mais acerca do universo sociocultural no qual ele
estd inserido" (Projeto completo, p. 07).

Diante do exposto, propde-se uma "pesquisa seguira a linha da pesquisa-agdo, uma proposta que
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visa combinar a pesquisa as atividades desenvolvidas pelo professor, ou seja, permite conciliar o ato de
pesquisar ao trabalho docente" (Informagdes basicas/Plataforma Brasil, p. 03; Proejto completo, p. 25). Tal
pesquisa terd como participantes da pesquisa trinta "alunos do 9 ano do ensino fundamental da Escola
Municipal Dom Avelar Vilela, na cidade de Rafael Jambeiro, no estado da Bahia" (Informagdes
basicas/Plataforma Brasil, p. 03; Projeto completo, p. 26).

"A sequéncia didatica que pretendemos desenvolver sera planejada para ser aplicada em 20 horas, com
encontros semanais de 2 horas, durando, assim, aproximadamente um bimestre. Apesar de ter como foco
um fendmeno linguistico especifico, a intervengao aqui proposta envolvera também o desenvolvimento de
habilidades como oralidade, leitura, escrita, analise linguistica, entre outras, contribuindo assim para o
aprimoramento de diversas competéncias linguisticas do estudante" (Projeto completo, p. 28).

Apresenta cronograma com coleta de dados prevista entre abril e junho de 2018 e orgamento estimado em
R$ R$ 5.477,00, com contrapartida da instituigéo proponente (UEFS).

Objetivo da Pesquisa:

PRIMARIOS: "Conscientizar os alunos sobre erros ortograficos que refletem a variagao linguistica e propor
uma sequéncia didatica que os leve a escrever, de acordo com o padrdo ortografico da lingua, formas
verbais terminadas em /R/, evitando, em seus textos, o reflexo da apécope desse fonema, que é tdo comum
na fala do brasileiro" (Informagdes basicas/Plataforma Brasil, p. 03; Projeto completo, p. 08).

SECUNDARIOS: "+ Depreender, das produgdes iniciais dos alunos, ocorréncias de erros ortograficos
resultantes da apdcope do /R/ em formas verbais de infinitivo e subjuntivo e quantifica-las; Identificar as
variaveis linguisticas que favorecem a apoécope do /R/ nas redagdes dos alunos; * Aplicar atividades —
considerando as variaveis linguisticas identificadas — que desenvolvam a consciéncia linguistica e, mais
especificamente, fonolégica dos alunos, com propostas de andlise de formas verbais terminadas em /R/;*
Avaliar os resultados da aplicagao das atividades, em novas produgdes textuais dos alunos, comparadas as
produgdes iniciais" (Informagdes basicas/Plataforma Brasil, p. 03; Projeto completo, p. 08).

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
RISCOS: "Todos os cuidados serdo tomados para quais quaisquer riscos sejam evitados, tais como
desconforto ou constrangimento durante gravacdes de audio e/ou video ou o desencadear de
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emocdes desagradaveis provocadas pela evocagdo de memdrias, mas que, caso ocorra, sera amenizado
através de uma condugao responsavel e sensivel em relagdo ao fato por parte do pesquisador e por meio
de didlogo, podendo haver ajustes no decorrer da pesquisa” (Informagdes basicas/Plataforma Brasil, p. 03).

"E comum que alguns adolescentes se sintam envergonhados ou constrangidos ao expor sua opinido ou ao
apresentar trabalhos, mas diante da importancia da comunicagéo e da verbalizagao das ideias do individuo
no mundo em que vivemos, ele(a) sera motivado(a) a participar. No entanto, se o(a) senhor(a) preferir que
ele(a) ndo participe desta pesquisa, ndo havera quaisquer problemas ou prejuizo, pois é um direito que lhe
cabe. E bom registrar que, durante a aplicagio da proposta de intervengéo, algumas conversas, dinamicas e
acdes serdo desenvolvidas para que seja assegurado o respeito as diferengas e as opinides alheias; assim,
havera empenho pela manutengéo do respeito a individualidade, aos desejos e aos limites dos estudantes
participantes" (TCLE).

"E comum que alguns adolescentes se sintam envergonhados ou desconfortaveis para expor suas opinides
ou para apresentar trabalhos. Caso isso acontega, a professora lhe procurara para uma conversa e
encontrara outra maneira para que vocé participe do estudo, superando suas dificuldades. Sua participagdo
nesta proposta de intervengdo pode lhe incutir o gosto pela leitura e melhorar sua habilidade escrita. E bom
registrar que, durante a aplicagdo desta pesquisa, algumas conversas, dinamicas e agbes serdo
desenvolvidas para que vocé e seus colegas reflitam sobre questdes éticas e sobre o respeito as diferengas

e as opinides alheias" (TALE).

BENEFICIOS: "+ Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos estudantes. « Aperfeicoamento da
competéncia comunicativa, principalmente escrita. *+ Diminuicdo das dificuldades ortograficas dos
estudantes, principalmente aquelas relacionadas as influéncias fonético-fonolégicas e, mais
especificamente, as ocasionadas pelo reflexo da apécope nas formas verbais. * A realizagéo deste estudo
também podera vir a melhorar os rendimentos escolares em relagédo a escrita, leitura e interpretacédo de
textos" (Informacgdes basicas/Plataforma Brasil, p. 03-04).

"Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa sdo o aperfeicoamento da habilidade de

producdo escrita, o que torna os estudantes aptos a participar de forma mais efetiva nas esferas
comunicativas e sociais que exigem tal habilidade e afirmagao de sua identidade individual e
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coletiva através do resgate de valores e costumes dos grupos sociais com aos quais convive" (TCLE).

"Essa pesquisa pretende realizar atividade que possibilitardo a melhoria na sua habilidade de produgao
escrita o que o tornara apto a participar de forma mais efetiva nas esferas comunicativas e sociais que
exigem tal habilidade e afirmagéo de sua identidade individual e coletiva através do resgate de valores e
costumes dos grupos sociais com aos quais convive. [...] Caso aceite participar, vocé tera a oportunidade,
no percurso da pesquisa, de desenvolver, juntamente com seus colegas, algumas atividades como
questionarios, leituras, dinamicas, rodas de leitura, discussdes e produgdes de textos de Memdria que serdo
publicados em uma coletanea de produgdes textuais" (TALE).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de um projeto de pesquisa intervencdo de carater relevante, viavel no que refere aos aspectos
éticos da pesquisa, atende as exigéncias das Resolugdes 466/12 e 510/16.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Protocolo completo, fazendo-se necessarios alguns ajustes para atender as exigéncias da Resolugéo
466/12 e 510/2016. Foram anexados os seguintes documentos:

1) Folha de rosto com carimbo da responsavel pela assinatura, sinalizando o cargo/fungéo que exerce na
instituicdo proponente;

2) Projeto completo;

3) Anuéncia da UEscola Municipal Dom Avelar Vilela, Rafael Jambeiro, Bahia;

4) Declaragao da pesquisadora colaboradora se comprometendo em observar a Resolugéo 466/12 e a
Resolugéo 510/16);

5) TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apds o atendimento das pendéncias, o Projeto esta aprovado para execugéo, pois atende aos principios

bioéticos para pesquisa envolvendo seres humanos, conforme norma operacional 001/2013 e a Resolugao
n® 466/12 e 510/2016 (CNS).

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Tenho muita satisfagcdo em informar-lhe que seu Projeto de Pesquisa satisfaz as exigéncias da Res. 466/12
e 510/2016 e da norma operacional 001/2013. Assim, seu projeto foi Aprovado, podendo
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ser iniciada a coleta de dados com os participantes da pesquisa conforme orienta o Cap. X.3, alinea a - Res.
466/12 e Cap Il da Res 510/2016. Relembro que conforme institui a Res. 466/12 e 510/2016, Vossa
Senhoria devera enviar a este CEP relatérios anuais de atividades pertinentes ao referido projeto e um

relatério final tdo logo a pesquisa seja concluida. Em nome dos membros CEP/UEFS, desejo-lhe pleno

sucesso no desenvolvimento dos trabalhos e, em tempo oportuno, um ano, este CEP aguardara o

recebimento dos referidos relatérios.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Projeto Detalhado / |Projetonovo.docx 25/02/2018 |Pollyana Pereira Aceito
Brochura 20:50:41 [Portela
Investigador
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/01/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1025486.pdf 20:39:23
Outros oficio.docx 10/01/2018 |EVELINE SOUZA Aceito
20:37:23 | MESSIAS

Outros Termos_de_consentimento_livre_e_escl| 10/01/2018 |EVELINE SOUZA Aceito

arecidoalunos.docx 20:36:07 _[MESSIAS

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 14/11/2017 |EVELINE SOUZA Aceito
18:33:11 | MESSIAS

Projeto Detalhado / |Projeto.docx 14/11/2017 |EVELINE SOUZA Aceito

Brochura 18:14:47 |MESSIAS

Investigador

TCLE / Termos de | Termos_de_consentimento_livre_e_escl| 13/11/2017 |EVELINE SOUZA Aceito

Assentimento / arecido.docx 22:19:41 [MESSIAS

Justificativa de

|Auséncia

Outros Declaracao_de_orientacao.jpg 12/11/2017 |EVELINE SOUZA Aceito
20:16:02 [MESSIAS

Outros declaracao_de_anuencia.jpg 12/11/2017 |EVELINE SOUZA Aceito
20:14:50 [MESSIAS

Outros termo_de_autorizacao_da_direcao.jpg 12/11/2017 |EVELINE SOUZA Aceito
20:13:59 [MESSIAS

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Madulo |, MA 17
UF: BA

Telefone:

Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS

CEP: 44031460

Municipio: FEIRA DE SANTANA
(75)3161-8067

E-mail: cep@uefs.br
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FEIRA DE SANTANA, 25 de Fevereiro de 2018

Assinado por:

Pollyana Pereira Portela
(Coordenador)
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